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Abstrakt

Bakaldrska prdce je zamérena na profesi ucitele materské Skoly. Cilem prace je sledovat
pohled student( oboru Ucitelstvi pro materské Skoly na ucitelskou profesi, jejich motivy k vybrané
profesi, jejich postoje a obavy souvisejici s profesi ucitele materské Skoly, priznavané
i neuvédomované. Teoreticka ¢ast se zaméruje na pojmy profese ucitele materské skoly, na otdzky
motivace k volbé této profese i ke studiu a obavy souvisejici s vykonavanim profese, na zastavani
roli ucitele matefské Skoly. Dale jsou rozebirdny tematické kolaze jako technika vhodna k sebereflexi
ucitele, jejich charakteristika, moznosti a limity jejich interpretace. V praktické casti jsou
zpracovavany a interpretovany koladze studentll na téma ,Ja jako ucitel ve vsech jeho pozicich
a rolich". Jsou hledany shodné momenty i rozdily v pfistupech studentd prezencni i kombinované
formy studia oboru, studentl zacinajicich a student(, ktefi jsou jiz delsi dobu v ulitelské praxi.
Hlavni akcent je kladen interpretacim profesnich koldZzi vybranych studentl v souvislosti s jejich
zkusenostmi s pedagogickou praxi. Interpretovany jsou kolaze pred zahdjenim pedagogické praxe

a nasledujici kolaze vytvorené s odstupem jednoho roku praxe v matefské skole.
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Abstract

This bachelor thesis is focused on the profession of a preschool teacher. The aim is to
monitor the students' opinions of the profession, their motivations for a chosen profession, attitude
and worries related to the profession of preschool teachers. The theoretical part focuses on the
concepts of the profession of a preschool teacher, motivation for choosing this profession and
further studies, worries associated with the profession and the role of a preschool teacher.
Furthermore, thematic collages are talked over as a technique suitable for teacher self-reflection,
their characteristics, possibilities and limits of their interpretation. In the practical part, students'
collages on the topic "l as a teacher in all his positions and roles" are processed and interpreted.
The same features as well as differences in the approaches of present and distance students,
students — beginners and students who have a long history in teaching practice are sought. The
main emphasis is put on the interpretation of professional collages of selected students in relation
to their teaching experience. The collages made prior to the teaching experience and following

collages created one year experience at nursery school later are interpreted.
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uvoD

Ucitel — profese, o niZ byly napsdny miliony strdnek nejriiznéjsich textu, psdny
divadelni hry, natdceny filmy, profese chvdlend, kritizovand i pomlouvand.

(Solddn, 1999)

O ucitelské profesi se Casto piSe a hovofi. Jsou zndmé teorie, poznatky, ndvrhy o tom, jak by
mél soucasny ucitel vypadat, jaké by mél mit vzdélani, jaké kompetence by mél napliovat. Ucitelska
profese vyZzaduje ziskani profesnich dovednosti spojenych s metodikou c¢innosti, dovednosti
specialné vychovnych, diagnostickych a dovednosti socidlné psychologickych. Zdjem o studium
ucitelstvi vychazi z rlznych motivQ, dileZité jsou vlastni zkuSenosti, proZitky. Kazdy clovék se
v Zivoté setkal s ucitelskou profesi alespori v dobé, kdy byl sam ditétem. M3 tedy utvorenou

predstavu, jaky by mél ucitel byt. Kazdy ucitelem vsak byt nemUze.

Volbu ucitelské profese ovliviuji rGzné faktory, uvédomované motivy, zkuSenosti.
Uvédomuiji si studenti, ktefi se prihlasili ke studiu ucitelstvi, proc¢ si zvolili prdvé tento obor, tuto
profesi? Co si nesou do profese z rodinného Zivota a ze svého raného détstvi? Proc€ se ucitelé v praxi
rozhodli dale studovat? Odpovédi na védomé Urovni nebude asi pro studenty tézké zformulovat.
Pro dalsi profesni vyvoj student( je vSak dulezité si uvédomovat i motivy podvédomé, které by se

mohly ukazat v neverbalni formé sdéleni, tedy v této praci ve sdéleni vytvarném.

Bakalafska prace se bude vztahovat k profesi ucitele materské Skoly. Pojeti profese ucitele
bude sledovano predevsim v kolazich studentl prezenéniho i kombinovaného studia oboru
Ucitelstvi pro materské Skoly. Toto bakalarské studium ma na JCU jiz desetiletou tradici. Proto, Ze
jsem zde pred deseti lety studium nastupovala, sama jsem prosla tvorbou profesni koldZze a dnes se
se studenty setkavdm v ramci pedagogické praxe, vytvarnych a hravych c¢innosti, chtéla bych
studentlim pomoci pfi jejich profesnim a psychosocidlnim rozvoji. Zajima mne pohled student(
na jejich soucasnou nebo budouci profesi ucitele materské Skoly. Jak je pro né narocné pfijmout
svou profesni roli? Jak vnimaji svou profesi studenti prezencni i kombinované formy studia oboru,
jak ovliviiuje jejich pohled vzdélani a pedagogickd praxe a jak jejich osobni zkuSenosti? Jakym
pohledem se divaji na svou budouci profesi absolventi jinych skol neZ stfednich pedagogickych, jak ji

vvvvv

Jaky je jejich postoj a jaké maji obavy souvisejici s touto profesi? V jakych pozicich a rolich se vnimaji



jako ucitelé? To vsSe jsou otdzky, na které jsem chtéla alespon ¢astecné nalézt odpovéd. Uvédomuji

si, Ze otazek je mnoho, ne vSechny mohou byt zodpovézeny.

V pribéhu prace bych chtéla dale sledovat, jak budou studenti na praci s kolaZzemi reagovat
a zda pro né bude prace s koldZzemi pfinosna. Zajima mne, jak mlZe prace s koldazemi studenty
podpofit pfi zamysleni se nad tim, co je vedlo k volbé profese a zda si uvédomuji i mozna rizika své
volby. Zajima mne také, jak budou studenti pfistupni interpretacim pfi hledani latentnich vyznam(
ve sdélenich zprostfedkovanych koldzemi. Tedy predevsim, zda lze prace skolazemi vyuzit

i pfi vyuce student(. Chtéla bych ziskat také o hlubsi vhled do prace s profesnimi kolazemi.

Zakladem bude zpracovat kolaZe student(l na téma ,Ja jako ucitel ve vSech jeho pozicich
a rolich", nechat dila na sebe plsobit, vnimat otazky, které mne budou napadat a pak postupné
vyhledavat, co je na kolazich jednotlivych skupin studentl podobné, ¢im jsou odlisné. Budu
sledovat, zda teoretické poznatky k rozboru vytvarné produkce (zpracovani kolazi, jejich barevnost,

vyjadreni prostoru a pohybu, symboliky) bude korespondovat se zjisténym.

S koldzemi bude pracovano dale pfi skupinové reflektivni cinnosti studentl. Nékteré
vybrané koldZze pak budou podrobeny analyze a konfrontovany s koldzemi téchto student(
zpracovanymi o rok pozdéji. Tuto interpretacni ¢ast pokladam za stéZejni Cast prace. Se studenty
bude proveden reflektivni rozhovor nad obéma koldzemi a sledovany zmény v postojich
k ucitelskému povolani v souvislosti s pedagogickou praxi. Budou interpretovany i latentni, na prvni

pohled nepfistupné vyznamy sdéleni.
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I. TEORETICKA CAST

1 UCITELSKA PROFESE

Pojem profese je sociologickd kategorie vyznamna pro socialni status ¢lovéka. Cast&ji byva
u nds vyjadfovan synonymnim terminem , povolani“. UcCitelska profese je profesi velmi narocnou
a souc¢asné mimoradné odpovédnou. Ucitelstvi, tedy ¢innost ucitele, je sloZity a proménlivy proces
osobniho setkavani ucitele a Zadka prostfednictvim obsahu vzdélavani. Pisobnost ucitele je velmi
Siroka. Podili se na celkovém rozvoji détské osobnosti, na rozvijeni vyvojovych a individudlnich
potencialit ditéte. Je dllezité, aby ucitel dokazal analyzovat a reflektovat svou praci, prezentovat ji,

ale také spolupracovat a komunikovat s kolegy, rodici a Sirsi vefejnosti.

Ucitel je kaZzdy den v kontaktu s détmi, jeho hlavni naplni je pomahat jim pti zvladani kol
a proto se tato profese fadi mezi tzv. pomdhajici profese. Kopfiva uvadi, Ze pomahajici povolani
dokdzou nadchnout, Ze je Clovék vykonava se zdpalem, zlasky, pro uspokojeni obsaZené uz
v ¢innosti samé, s mensim dlrazem na odménu ¢i jiné vnéjsi vyhody. (Koptiva, 1997) Nékdy se
z tohoto ddvodu hovoti spiSe o poslani nez povolani. Vasutova uvadi vsak, ze ,,...UCitelstvi jiz nelze

povaZovat za pouhé poslani, ale za naro¢nou odbornou praci....“ (Vasutova, 2007, str. 7)

1.1 Ucitel a jeho profesni draha

Kazdy ucitel, jakoZzto , 0soba podnécujici a fidici uceni jinych osob” (Pricha, Walterova,
Mares, 2009, str. 326) se podili na vychové a vzdélavani déti. Je to ,...jeden z hlavnich aktér(
vzdélavaciho procesu, profesné kvalifikovany pedagogicky pracovnik, vykondvajici ucitelské

povolani.” (Pracha, Walterova, Mares, 2009, str. 326)

Podle Cipa a Marede klade vsoucasné dobé ucitelskd profese na ucitele naroéné
a psychologicky rozmanité pozadavky. Od ucitele se ocekadva, Ze bude déti vramci edukacniho

procesu:

e vzdélavat, zprostfedkovavat jim védomosti, dovednosti, zplsoby mysleni a cinnosti
urcitého védniho, technického, popfipadé uméleckého oboru, podle ucitelovy aprobace
e vychovavat, rozvijet jejich zajmy a postoje, schopnosti, charakter, a to na podkladé

soustavného poznani zakd, jejich typologickych i individudlnich rozdil. (Cap, Mares, 2007)
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Ucitelé jsou vsoucasné dobé soucasti SirSi profesni skupiny nazyvané pedagogicti
pracovnici. Zakon ¢. 563/2005 Sb. O pedagogickych pracovnicich zahrnuje pod pojem pedagogicti
pracovnici kromé ucitell také vychovatele, specialni pedagogy, pedagogy volného ¢asu, psychology
aj. J. Prlicha vychazi z tohoto zdkona a povaZuje synonymni pouzivani pojmu ucitel a pedagogicky
pracovnik za nespravné. (Prlicha, 2002). Budu respektovat toto vymezeni a v praci dale uZivat
termin ucitel. Co se tykda pojmu ucitele materské Skoly, ¢asto se v literatufe setkavame také
s pojmem predskolni pedagog, ktery specifikuje ucitele podle vyvojové obdobi déti se kterymi

pracuje.

Pro uptesnéni terminologie povaZuji za vhodné uvést zastoupeni Zen a muzi v ucitelské
profesi. Zajem o ucitelské povolani na zakladnich skolach, ale i na Skoldch matefskych neni jen
vysadou Zen. V legislativnich dokumentech CR se termin ,ucitelka“ v soucasné dobé zpravidla
nepouziva, i kdyz toto jazykové rozliseni ¢estina umoznuje. Vasutova uvadi, ze ,,...feminizace je
ve Skolstvi povaZzovdna za zcela pfirozeny socioprofesni jev projevujici se ve vSech Skolskych
soustavach.” (Vasutova, 2007, str. 19) Dale pak uvadi stoprocentni feminizaci materskych skol,
osmdesati procenty jsou zastoupeny Zeny na zakladnich Skoldch, osmdesati procenty na specialnich
Skolach a vice neZ padesati procenty na stfednich Skolach a gymnaziich. V poslednim vydani
Pedagogického slovniku (Prlicha, Walterova, Mares, 2009) je uvadéno, Ze mezi 22 tisici Zenami,
ucitelkami materskych skol je 27 muzi. Budu tedy v této praci pouZivat pojem ucitel materské skoly,

ktery bude zahrnovat muzZskou a Zenskou autoritu.

Profesni draha ucitele je charakterizovana urcitymi etapami. J. Pricha charakterizuje vyvoj

profesni drahy ucitele takto:

e volba ucitelské profese a jeho motivace ke studiu ucitelstvi

e profesni start a profesni adaptace - zacinajici ucitel, ucitel — zacatecnik, u néhoz se mohou
projevovat rozpory mezi znalostmi a zkusenostmi, mezi osobnimi aspiracemi a zajmy skoly,
mezi aktualnim postavenim a hodnocenim perspektivy, ktera se pred nim otevira

e profesni stabilizace — zkuSeny ucitel, u€itel — expert — ucitel po péti letech praxe

e profesni vyhasinani (vyhoreni).(Pricha, 2002)

Budouci uditel vristd do své profese na dvou uUrovnich — externalné (v souvislosti
s pozadavky na profesni roli ucitele) a interndlné (subjektivni spojeni sroli). Tato self-
konceptualizace je soucasti profesni identity, kterd se wvytvafi z profesiondlni socializace.

Profesionalni socializace je proces socidlniho uceni, které zahrnuje ziskdvani specifickych znalosti
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a dovednosti, které jsou potiebné v profesni roli, a rozvoj novych hodnot a postojd. (Mc.Gowen,

Hart, 1990)

1.2 Specifika profese ucitele materské skoly

Ucitel materské skoly by mél splfiovat stanovené kompetence, mél by byt specializovan pro
praci s predskolnimi détmi. Po roce 1989 dostali predskolni uditelé velkou miru svobody, v roce
2004 spolu s Ramcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani (RVP PV) pak urcité
mantinely, ve kterych se mohou svobodné pohybovat. Zaroveri jim ale vzrostla odpovédnost,

zejména odpovédnost za individudlni rozvoj kazdého ditéte.

Ucitel by mél mit vySe uvedené profesni dovednosti spojené s obsahem a metodikou
¢innosti, specidlné vychovné a diagnostické profesni dovednosti, ale predevsim dovednosti socialné
psychologické. Socidlné psychologické dovednosti se prolinaji vSemi Cinnostmi ucitele a jsou tak
zakladem pro uplatniiovani vSech jeho dalSich dovednosti. Patfi k nim prvky vztahujici se k sobé
samému (napf. sebereflexe, rozpoznani a pfimérené projevovani emoci, autenticita) a prvky tykajici
se mezilidskych vztah( (empatie, akceptace druhych, respekt a tolerance, oteviené vyjadrovani,
atd.). Kromé dovednosti by mél ale mit také vhodné osobnostni charakteristiky a vlastnosti.
Vlastnosti dobrého ucitele (jako psychicka vybavenost) jsou podle Prichy predevsim ,,...zakotveny
v jeho vrozenych predispozicich (ucitelem se Clovék musi narodit), kdezto pfipravné vzdélavani

nemuze tento vrozeny predpoklad k profesi podstatné ovlivnit.“ (Pricha, 2002, str. 72)

Ucitel v materské Skole ma velky vliv na vyvoj predskolnich déti, proto je dulezité, aby
splfioval pro vykon této profese ty spravné predpoklady. Déti se poprvé v materské skole setkavaji
s cizi autoritou, opoustéji zazemi rodiny a hledaji si misto ve vétsi skupiné vrstevnik(. Dllezité je,
aby ucitel dokazal pripravit détem prostiedi, ve kterém se budou citit bezpecné, kde budou

pfijimany a kde budou naplnény jeho potieby.

1.3 Osobnost ucitele mateiské Skoly

Osobnost byva vymezovana jako individudlni jednota v rozmanitosti dusevnich projevi
Clovéka. Osobnost kazdého ucitele je jedinecna, ale vsichni uditelé by méli mit jedno spole¢né:
dostacujici predpoklady pro praci s détmi a odborné znalosti. Provazanost socidlni a oborové
stranky je pro ucitelskou profesi dlileZita. Mezi obecné poZzadavky na osobnost ucitele patfi zejména
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prosocialni orientace, citlivost, stabilita, odolnost, empatie, flexibilita, extroverze, optimizmus,

charakter, motivovanost atd. (Gillernova, Mertin, 2010)

Je mozZno rozlisit velmi okrajové typy ucitell, tedy typy podle urcitych znakd, coz mize byt
pomlckou k premysleni ucitell o sobé a druhych, cestou kdomluvé, nikoliv vsak ,kleci
a Skatulkovanim®. Je potfeba uvést, Ze zadny ucitel nebude pravdépodobné zcela vyhranény typ,

dalezité bude, kde na skale mezi typy se bude nachazet. Zde uvadim nékteré z obvyklych typologii:

1.3.1 Typovani podle predmétu zajmu

Podle provazanosti sociadlni a oborové stranky délime:

- logotrop (zaméfeni na obor, chce déti co nejvice naucit, predat informace,
organizovat krouzky...)
- paidotrop (zaméfeni na dité, zabyva se predevSim ditétem, je shovivavy, vidi

problémy oc¢ima ditéte...).(Cap, 1980)

1.3.2 Typovani podle pristupu ucitele k détem

Podle zvlastnich vlastnosti pristupu ucitele k détem

- autoritativni typ (fidici, mocenska pozice, nebere v Uvahu zpétnou vazbu)
- demokraticky typ (spolupracuje, poskytuje zpétnou vazbu)

- liberalni typ (chova se pratelsky, kvalita prace je nizka, neposkytuje zpétnou vazbu)

1.3.3 Typovani podle pusobnosti ve skole

role si ucitelé ve své praci naplnuiji:

- inicidtor (chrli¢ ndpadd, tvaréi schopnosti, nové sméry, inspirace, ale potiebuje
kolem sebe lidi, ktefi napady posoudi a ohlidaji realizaci)

- pokracovatel (tahoun, ktery ma cit pro napady druhych, zabezpecuje jejich
uskutecnovani, pokracovatel inicidtora)

- koordinator (sjednocuje ¢innosti jednotlivych ¢len( skupiny)

- kritik (rejpal, oponent, skeptik, realista, upozorfiuje na nedostatky, pochybuje, mlze
byt doplnék inicidtora)

- povzbuzovatel (motivuje a povzbuzuje druhé k ¢innosti)

- harmonizator (hasi¢, rozpousti konflikty, zprostfedkovava komunikaci, stmeluje,
doplfuje kritika)
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- shanél (pfindsi informace zvendi, zkoumd nové moznosti, zabranuje stagnaci).(Slavik

In Bendl, Kucharska, 2008)

1.3.4 Dalsi typovani
Typovani zasahuje nad ramec ucitelské profesni role a vychazi zlidskych vlastnosti,

temperamentu. Zde bychom mohli zafadit typologii temperamentu (sangvinik, flegmatik, cholerik

a melancholik), Jungovu typologii (extrovert, introvert) a z ni vychazejici dalsi typologie (napf.MBTI).

1.4 Motivace k profesi ucitele materské skoly

Pokud zaméfime pozornost na otazky motivace k profesi ucitele materské skoly, pouzijeme
nékterou z mnoha definic, napt.: ,Motivace (z latinského movere — hybati, pohybovati) znamena
souhrn hybnych &initel( v ¢&innostech, v uéeni a v osobnosti.“ (Cap, 1980, str. 66) Meskova doplriuje,
Ze: ... Je to psychologicky proces, ktery dava lidskému chovani ucel a smér. Je to hnaci sila, ktera

Zene k uspokojeni nenaplnénych potfeb a vede k dosaZeni osobnich a organizaénich cild.*

(Meskova, 2012, str. 93)

Motiv mlzZe byt aktualizovany (pravé ted) nebo potencialni, jednad se o osobni pficiny
urcitého chovani (subjektivni smysl), zaméreni na cil. Motivem vnitfniho stavu jedince jsou potieby,
motivem vnéjsiho stavu jsou pobidky, stimuly, popudy, incentivy. Podstata motivace spociva ve
spojeni vnitfniho motivu s vnéjsSim podnétem, aby to vedlo k Zaddoucimu chovani zamérenému

k urcitému cili.

,0sobni vlastnosti, které se souhrnné oznacuji jako vztah klidem a zvlasté k zakam,
predstavuji slozity komplex psychickych jevd. Mohou v ném pUsobit takové motivy, jako je tfeba
porozuméni, potfeba pomahat druhym, uspokojeni ztoho, kdyz jsem ziskal uznani druhych

za pomoc a jiné navyklé zplisoby uspokojovani potieb, zformované casto jiz v détskych letech...”

(Cap, 1980, str. 306)
Tii roviny motivace k povolani ucitele:

- rovina explicitniho sdéleni — jak zdGvodrnujeme své pohnutky, motivy vztahu ke své
profesi jinym osobam, nemusi odpovidat realité
- rovina vnitfni formulace motivu — jak si vysvétlujeme své motivy pro sebe, jak si je

interpretujeme
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- rovina skute¢né motivace — nejhlubsi rovina, kterda muize byt potladovana, skryta

v podvédomi, mlzZe se objevit pfi psychologickych testech, projektivnich technikach
Motivace k profesi ucitele mateiské skoly

Budouci ucitelé matefské Skoly jsou motivovani pro studium. Na pocatku studia jsou
v Uvodni etapé vedeni k poznani své profesni motivace. Tuto etapu nazyvdme jako etapu tzv.
startovaci identity. Vychazeji ze svych zkusenosti, prekonceptl, na které je navazovano. Hledani
profesni identity je ale dlouhodobym procesem, ktery nekonci po absolvovani studia, ale formuje se

i v pribéhu vlastni ucitelské praxe.

Co muiZe motivovat ke studiu i profesi a jaké jsou specifické prinosy profese ucitele

materské skoly

- kontakt slidmi (kontakt s lidmi je obohacujicim momentem, muiZe obohacovat
vlastni subjektivni Uhel pohledu na svét)

- vztahy s détmi (dlvéra a davérnost vztahll mezi détmi a ucitelkami a zpétna vazba
déti, matefsky pud)

- nestereotypni prace (uplatnéni tvofivosti, kaidy okamZik muZe byt vyzvou
k novému a netradi¢nimu feseni Ukolu)

- stimulace vlastni vSestrannosti (v materské skole jsou na ucitele kladeny pomérné
vysoké naroky v rlznych oblastech, napfiklad v oblasti umélecké, mulze tak
stimulovat to ¢ast osobnosti, kterd je u jinych dospélych v pozadi, vSestranné zajmy
déti mohou vést i dospélého ke komplexnéjSimu pohledu na svét)

- ovliviiovani budoucnosti (odpovédnost ma svlij protipdl v mozZnosti ovliviovat
budouci generaci a do jisté miry i budouci spole¢nost)

- vliv na konkrétni obsah vlastni prace (ucitel ma pomérné velkou svobodu a volnost

pfi praci, kterou s sebou pfinesl RVP PV)

1.5 Zatézova specifika profese ucitele materské Skoly

Ucitelska profese je narocna pro multifaktorialitu zatéze, ktera nejvice plsobi na oblast

emocni. Néktera specifika, kterd mohou osobnost uitele zatéZovat:

- prace s velmi pocetnou skupinou rGzné zralych déti
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- zachazeni s problémovymi jevy (integrace, déti s poruchami, ¢asto pozornosti
a aktivity, poruchy ptijmu potravy, adaptace, obdobi détského vzdoru, agrese...)

- multikulturni integrace (prace s détmi s jinakosti jazyka, vzhledu, mentality, zvykd
aj. mlZe byt pfinosem, ale stejné tak pro ucitelku zatézi)

- komunikace s rodici (zavisla na prestizi povolani ve spolecnosti, nékdy praci ucitele
podcenuji, jindy vyZaduji péci neimérné)

- specifickd zatéz zenského kolektivu (vztahy se pfi vyraznéjsSim nesouladu mohou
promitat do vzajemné spoluprace)

- nahrada vrstevnickych kontaktd (snizuje se pocet déti v jedné rodiné, ubyva

pfirozenych vrstevnickych kontakt()

Pracovni zatéz uciteld je ovliviiovana konfliktnosti a nejistotou role, jak je doloZeno
vyzkumem B.VesSiny z roku 1999, jehoz vysledky dokazaly, Ze nejvy$si uUroven role nejistoty je
spojena praveé s profesi ucitele. Konfliktnost role v ucitelské profesi je dana tim, Ze jsou na ucitele
kladeny protichtdné pozadavky — ucitel ma byt pritelem a radcem, ale naopak zajistovat kazen. To

mUze vést k Uzkosti, napéti, nespokojenosti. (Prliicha, 2002)

1.6 Profesni role ucitele materské skoly

Profesni role vyplyva z urcité role socialni. Socidlni role definuje Janousek jako ,,...komplexy
ocCekdvaného chovani, zamérené na jedince v rlznych pozicich....” (Janousek, 1988, str. 66)
Vagnerova vnima socidlni roli jako ,,...soubor normativné vymezeného, v této pozici ocekavaného,
dovoleného i vyZzadovaného chovani.... Role vyplyvaji z urcité socidlni pozice, kterou jedinec
za raznych okolnosti ziska. Obsah kazdé role je podminén i sociokulturné.” (Vagnerova, 2003, str.
197). Za socialni roli je povazovano takové chovani, které je od jedince ocekdvano spolecnosti na

zakladé jeho véku, pohlavi, spole¢enskému postaveni atd.

Role odrdZeji, ale i trvale formuji osobnost. Béhem Zivota plnime vice socidlnich roli.
(Langmeier, Krejcitova, 2006) Také S. Styker vytvofil koncepci identity a uvadi, Ze ¢lovék v Zivoté
neni pouze v jediné roli. Podle této teorie existuji vyznamné vazby mezi self, roli a spole¢nosti. Self
charakterizuje Styker jako ,hierarchickou soustavu internalizovanych (zvnitfnénych) roli, které
oznacuje jako identity. Self je tedy podle ného mnohovrstevnym a mnohoaspektovym usporadanim
identit. Tyto identity jsou zafazovany podle vyraznosti identit a jejich vyznamnosti.“ (Pelikan, 2002,

str. 69) Vyraznost, tedy salience identity se projevuje v tom, jakd je pravdépodobnost jejich vyskytu
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i v situacich, kdy se to jevi jako nepfiméfené. Vyznamnost identity jedince, tedy prominence,
oznacuje rozsah, vnémZ obraz sebe sama spojeny s rolovou identitou odpovidd idealnimu ja.
Pro upfesnéni priklad v oblasti ucitelskych roli. Salience znamend, Ze napf. ulitel nepfimérené
setrvava v roli ucitele i v situaci, kdy je jednani nepfimérené (poucuje nejen déti, Zaky, ale i dospélé
v situacich mimo Skolu). Prominence napfiklad vyjadfuje situaci, kdy ucitel povazuje roli ucitele
za velmi vyznamnou pro svoji osobu a v pfipadé, Ze by nékdo chtél zpochybnit jeho roli dobrého

ucitele, reaguje az emociondlné vypjaté.

Clenéni roli
Role je mozné Clenit podle zplisobu ziskavani, podle miry vymezeni jejich obsahu a vzniku,

podle obsaznosti a obecné socialni pozice (Vagnerova, 2003, Ri¢an, 1972). Role mohou byt také:

- vzajemné se dopliujici (napf. role matky a ucitelky umozni matce-ucitelce vyuzivani
zkusenosti z obou roli)

- role plsobici paralelné vedle sebe (napf. role ucitele a zdkaznika pfi ndkupu zbozi)

- kompenzujici role, které nahrazuji deficit jinou roli (napf. neuspokojeni zrole
pracovnika v oblasti, kterd nedava pfrilis moZnosti pro praci slidmi, mQze vést
k hledani nové role dalsim studiem aj.)

- neslucitelné role objektivné ¢i subjektivné (pro nékoho by mohla byt hlife slucitelna
role ucitele v materské skole u nejmladsich déti)

- v nejriznéjsich rolich se opakuji zakladni role, pokazdé trochu v jiné kombinaci

(napft. v roli reditele se uplatriuje role otce, reprezentanta, spolupracovnika).

RGzné osobnosti vykonavaji rizné role rizné. ,Cim silnéjsi osobnost kdo je, tim vice dokaze
svou roli modifikovat tak, aby mu vyhovovala, aby se v ni mohl realizovat.” (Ri¢an, 1970, str. 248)
Napfiklad ucitel mlze svou roli modifikovat, mlze se ,sladovat” se Zakem v mezich akceptace

a discipliny (demokratického a autorativniho typu) atd. (Meskova, 2012)

Profesni role ucitele mateiské Skoly
Pokud vyjdeme z definice socidlni role tak od ucitele Zaci, rodice, kolegové a celd spolecnost

ocekava urcité chovani vyplyvajici z jeho spolecenské pozice.

Na zakladé zakladniho clenéni roli by uditelska role byla roli volitelnou, formalni,
nadfazenou a komplexni. K otdzce nadrazenosti a komplexnosti: Bereme-li na védomi pouze
zakladni roli ucitele a roli ditéte (Zaka), byly tyto role ovlivnény ménicimi se podminkami
vzdélavani. Tradi¢ni profesni pojeti role ulitele materské Skoly jako laskavé, vstficné osoby, kterd
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v zastoupeni matky zajistuje nutnou péci a zaroven predava urcitou miru pouceni o slusném chovani
a svété kolem sebe, se v dlsledku zvySeného zajmu o dité a rozvoje poznatk(i o ném v pribéhu 20.
stoleti ménilo. Od prevladajici peCovatelské role pres akcentovany Skolsky pristup az k celkové
osobnostnimu socialnimu rozvoji. DoSlo ke zméné vztahl a roli ulitele a ditéte v edukacnim
procesu, dité prechazi z objektu na subjekt edukaéniho procesu a ucitel zdominantni role k roli
partnerské. Z ucitelky se stava partner, poradce, terapeut. Porevoluéni distancovani od ucebné

disciplinarniho modelu vedlo k potfebé zvysit a prohloubit roli diagnostika, klinika, manazera.

Postoj k vlastni profesi ovliviiuje vyvojové obdobi, v némz se ¢lovék pravé nachazi. Zacinajici
ucitel pfijimd profesni roli a ta pro néj ,..predstavuje relativné definitivni feSeni této oblasti
identity.” (Vdgnerova, 2000, str. 295) Zvladnuti profesni role zavisi na mnoha okolnostech. V dnesni
dobé vétsi mira nezaméstnanosti mladych absolventll mlZe navozovat nejistotu, ale mdze ji
zvySovat také nedostatecné sebepojeti a sebereflexe zacinajicich studentd. Postupné funguje
profesni role jako dalsi socialni zhodnoceni, potvrzeni kompetenci ucitele. V dobé, kdy se pfriblizuje

posledni etapa vyvoje profesni kariéry, méni se vztah k roli. Vagnerova uvadi

- akcentovany postoj k profesni roli projevovany nadmérnym usilim
- vyzraly postoj k profesni roli, ktery se projevuje nadhledem, omezeni ambici
a klidem

- vyhorenim (¢asto v pomahajicich profesich). (Vagnerova, 2000)

Néktefi autofi (Vasutova, 2007, Dyrtovda, Krhutova, 2009) upozornuji na ménici se role
uciteld v kurikularni reformé, které jsou formalni a jsou determinovany definovanymi funkcemi
skoly. Roli ucitele materské skoly mizZzeme vnimat komplexné, jak bylo vySe uvedeno, jako souhrn
subroli, které rizni autofi vymezuiji a kategorizuji riznym zpsobem. Napfiklad Smelovd zd@razfiuje,
Ze ucitel materské skoly plIni rGzné role, s nimiz by mél byt ztotoznén, ma-li byt jeho prace
smysluplna (Smelova, 2006). ,Role je potfeba vnimat jako proménné, jimiz ucitel reaguje ve své
praci na ménici se celospoleenské pozadavky a stim souvisejici vzdélavaci politiku a funkci

mateiské $koly (Smelova, 2006, str. 96). Ramcovy vzd&lavaci program pro predskolni vzdélavani

stavi soucasného ucitele mate¥ské gkoly podle Smelové do nasleduijicich roli:

- role ochrance a poskytovatele odborné péce

sy

Ucitel v roli ochrance zajistuje odbornou péci a vytvari détem zazemi, v némz déti zazivaji

pocity bezpedi, lasky, porozuméni, stésti a pohody.
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- role zprostiedkovatele poznatkd a zkusenosti

Ucitel jako zprostfedkovatel poznatkl ma snahu o implementaci poznatk( do kurikula
materské Skoly a strategii predskolniho vzdélavani, vytvari situace, jejichz prostfednictvim détem
zprostiredkovava zkusenosti. Zde bychom zahrnuli i roli ucitele jako prlivodce v cesté za novymi

poznatky.

- role poradce a iniciatora

Ucitele mGzZeme nazvat jako poradce pro feSeni rliznych situaci, s nimiz se dité v bézném

Zivoté setkava.

- role manazera

Ucitel je rovnéz manazer edukacniho procesu, chape podstatu prace s RVP PV, podili se na

tvorbé skolnich a tfidnich vzdélavacich programi. Reaguje na inovace ve vzdélavani.

- role diagnostika a klinika

Ucitel by mél umét diagnostikovat zajmy a potieby déti, s nimiz pracuje, identifikovat

pfipadné potize a umét komunikovat s kolegy, rodici, partnery skoly.

D. Fontana uvadi, Ze role ucitele obsahuje fadu subroli, které mohou byt nékdy v ostrém
konfliktu (napft. role poradensk3, fidici, role autority). Ucitelé nemohou od sebe ocekavat, Ze budou
viechny role plnit stejné dobre. Kazdy ma urcitou hierarchii roli a bude se pravdépodobné snazit
vykondvat pro néj role dllezité na ukor nedulezitych. Preference bude pravdépodobné ovlivnéna
vySe uvedenymi vlastnostmi osobnosti, schopnostmi, dovednostmi, védomostmi i postoji. DlleZité
je, aby ucitelé zlstavali ve vSech rolich v zdsadé soudrzni a aby prevaZoval zdjem o dobro déti

ve vsech rolich. (Fontana, 2003)

Rozptylenost v rolich by mohla vést k urcité dezintegraci ¢lovéka. J. Pelikdn vymezuje, ze
nejvyraznéjsi z roli, kterd by prispéla znovu k integraci osobnosti, by méla byt ,,...pfedevsim role
Clovéka. At délame cokoliv, at vstupujeme do jakékoliv jiné role, neméli bychom opoustét hlavni
ze vSech roli, totiz pravé roli ¢lovéka vnimajiciho potreby svéta, svého okoli i ostatnich lidi. Takto
pojimana role ¢lovéka by méla byt natolik vyznamnou, ale i vyraznou, Ze by méla prostupovat vsemi
ostatnimi rolemi. To plati i pro roli ulitele, role ¢lovéka mulze vytvorit zakladni platformu pro
vzajemné porozuméni mezi lidmi, platformu pro empatické spolubyti ucitele a zaka.” (Pelikan, 2002,
str. 77)
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1.7 Sebepojeti a sebereflexe jako zaklad rozvoje osobnosti ucitele

,Cim dFive si uvédomime, Ze se o nasem osudu rozhoduje v nasem viastnim nitru a nikoli

mezi hvézdami, tim lépe pro nds.” (Axel Munthe)

Sebepojeti je predstava jedince o svém j3, vyviji se ve vztahu k okolnimu svétu, je socidlnim
svétem ovliviiovana. ,,Psychologie ho chape jako kognitivni strukturu uloZzenou do jedincovy paméti,

ktera zahrnuje védomou sebereflexi.” (Prlicha, Walterova, Mares, 2009, str. 259).

Sebereflektivni dovednosti jsou vsoucasné dobé povaZovany za zakladni dovednosti
kazdého ucitele, které mu umoznuji odborny rast, ale také pfijeti vlastni odpovédnosti za kvalitu

vzdélani a pristupu k détem.

Sebereflexe je védomé sebepozndvani, sebeomezovani a sebehodnoceni, jedinec se zamysli
nad sebou, nad svou praci, postoji, obraci se do vlastniho védomi a prozivani, rekapituluje.
»Sebereflexe vznikd na zékladé subjektivniho zobecnéni poznatkd o sobé, které kazdy ¢lovék ziska
predevsim zinterakce s okolnim svétem. Z ni pak vychazi sebepojeti jako obraz sebe sama.”
(Pelikdn, 2002, str. 88) Byl prokazan i vztah mezi sebereflexi a osobnostnimi charakteristikami
jedince. Adekvatni sebereflexe byla castéji zjisténa u jedincl citlivéjSich, senzitivnéjsich, casto

s kritickym vztahem k sobé samym, nékdy naplnéné nejistotou, vnitini tenzi. (Pelikan, 2002)

1.8 Motivacni slozky sebepojeti pro vnimani své role ucitele

,Kazdy je sam sobé svétem, vné tedy nehledej sebe” (Komensky)

H. Kantorkova vymezuje motivacni slozky, které se podili pfi vytvareni sebepojeti ulitelské

role a mohou pomoci vést k sebereflexi:

1.8.1 Identitné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli
Otazky pozndni vlastni cesty k ucitelské profesi, motivace ke studiu i povolani: Jak identita

profesni souvisi s lidskou? Mam dobry pfiklad v rodicich, ucitelich? Nebo jsem si zvolil profesi pravé

proto nebo prestoze mam zkusenosti Spatné?

1.8.2 Percepctné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli

Otazky zpétné vazby okoli pfi vytvareni sebeobrazu: Jaké jsem dostdvala a dostavam
informace o rliznych stereotypech v oblasti autopercepce a percepce? Jsem ja jako Uspésny,
neuspésny? Dalo mi to okoli néjakym zplisobem najevo?
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1.8.3 Emocionalné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli

Otazky souvisejici s dovednosti ovliviiovat vlastni emocidlni hnuti: Jak rada pracuji s détmi?
Mohou se sympatie, ale i nevédomé prozivané antipatie promitat do vztahu k détem? Dokazu

k détem pristupovat empaticky, na zakladé vciténi a porozuméni détem?

1.8.4 Kognitivné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli

Otazky hledajici kauzalitu, hledani a ptisuzovani pficin: uvnitf sebe: Chci byt nebo jsem
ucitel, protozZe chci détem néco predavat, chci je ucit? Co je ptic¢inou nestandardniho chovani ditéte,
mohu to néjak ovliviiovat? vné sebe: Chci byt nebo jsem ucitel, protoZe si to prali rodice, protoze

ma toto povoldni urcité vyhody? Proc porad zlobi a neposlouchd? Mohu to ovliviiovat?

1.8.5 Decizné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli

Slovo ,,decizni” pochazi z anglického slova ,,decision” a preklada se jako ,rozhodnuti“ nebo
ve spojeni s podstatnym jménem jako ,rozhodovaci”. Decizni slozka sebepojeti je tedy slozkou
zamérenou na rozhodovani. Otazky souvisejici s uvédoménim si vlastniho vnitfniho stanoviska
k vychovné-vzdéldvacimu prostoru. Jak rad rozhoduji o jinych? Jak rad rozhoduji o né¢em spolu

s nékym? J& jsem ten, kdo rozhoduje o détech, pro né a spolu s nimi?

1.8.6 Socialné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli
Otazky k porozuméni vlastni cesty socializace tak, aby nebyly brzdou k uditelské roli: Jak je

pro mne daleZité uvadét déti do spolecnosti, zprostfedkovavat jim prvni zkuSenost s prostfedim
mimo rodinu? Jak dokadZu propojit individudlni zkuSenost s postoji profesné kompetentnimi?

(Kantorkova, 2000)

22



2 KOLAZ JAKO VYTVARNA TECHNIKA VHODNA PRO SEBEREFLEXI
UCITELE MATERSKE SKOLY

2.1 Technika kolaze

Koldz je jednim z nejpozoruhodnéjsSich a také nejtypictéjsich technickych a vyrazovych
prostredk(, které se objevily na umélecké scéné 20. stoleti. UZiva sestfihu a spojeni rdznych casti
do nového celku. MGzeme mluvit o kolazi v hudbé, literatufe, filmu, reklamé a nas zajima nejvice

kolaz ve vytvarném uméni.

Co se tyka etymologie slova, slovo koldZ odvozuje svij plvod z francouzského ,collage”
znamenajici lepeni, které by tedy mélo byt urcujicim znakem. VétsSina definici, které je mozné
ve slovnicich a encyklopediich nalézt, se pfilis nelisi vyznamem od stru¢néjsi verze, kterd je uvedena

v Encyklopedii Universum, a sice, Ze kolaz je:

a) technika tvoreni obrazl lepenim, nalepovanim nebo vlepovanim papirovych vystrizk(

(napf. z novin), zlomk( (¢asti) reprodukci apod.
b) vytvarné dilo takto vzniklé (Univerzum: vSeobecna encyklopedie. 2 dil, G-L, 2002)

Technika koldze se poprvé objevila ve vytvarném umeéni, kdyZz umélci zacali do obrazu
vlepovat rlizné druhy papiru, reprodukce, Ustfizky novin. Byli to G. Brague a P. Picasso, ktefi
vytvareli papier collés (fr. k sobé slepovany papir, jde o ploché ¢asti, které jsou objekty samy o sobé)
a prvni kolaze, které byly doplnény malbou nebo kresbou (vkladanim ¢asti je teprve tvoren celek).
Picasso sméroval ,,...v Udobi mezi analytickym a syntetickym kubismem k jakési orchestraci obrazové
plochy, ale nechtél byt jen jejim uklidfiujicim, dekorativnim feSenim, a stéle by si rad néco ponechal
z napéti mezi uméleckou iluzi a materialni skutecnosti...”“ (Uzdil, 1988, str. 382). Pozdéji tito umélci
vyuZzili reliéfnost slozeného papiru a také jinych materiadl( (dreva, plechu...). Postupy kolaze pak
prijali kubisté a dale futuristé, dadaisté (M. Ernst, K. Schwitters), konstruktivisté, surrealisté, kolaz se

dale uplatnila napt. v pop-artu atd.

Eva Petrovad v katalogu k vystavé Ceskd koldz uvadi ptiklad, kdy Max Ernst, ktery je
povaZovan za zakladatele koladze, tvrdi, Ze , jestlize péra Cini opefeni, neni to klih, ktery déla kolaz".

Tento vyrok ndm naznacuje, Ze pouhym lepenim, ¢i stfihanim kolaz popiSeme stézi. Dnes se koldzi
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nazyvd vsechno, kde je uZito lepeni. Neni to presné, ale praktické, nebot pojem je struc¢ny

a véeobecné srozumitelny. (Ceska Koldz, Narodni Galerie, Gallery, 1997)

2.2 Kolaz jako projektivni technika

Projektivni techniky (hra, kresba, malba, ale i koldz) pomahaji k pozndni osobnosti autora,
o autorovi o dynamické charakteristiky osobnosti (potfeby, zajmy, postoje, nazory, problémy,
konflikty, interpersonalni vztahy aj.). Autor prostfednictvim sestavenych a nalepenych Ustfizk(
a obrazkd, jejich kompozice a barevnosti promita do svého dila, kolaze, své vnitfni pohnutky,

motivy, predstavy, prani, emoce, tedy védomy, ale i nevédomy materidl v jeho symbolické podobé.

Autor vytvafi vytvarné dilo, které odrazi jeho pohled na svét, v pripadé profesni kolaze
pohled na své budouci povolani ucitele. Jiz pti samotném vytvareni kolaze dochazi k uvédomeéni si
vlastnich motivQ, postojd, pricin konfliktd své stavajici situace. Pfi interpretaci se pak mohou
projevit souvislosti ze zkuSenosti s vlastnim détstvim na védomé ¢i nevédomé drovni. Na zakladé
interpretace mlzZeme tento nevédomy material posunout na predvédomou uroven (mUize byt tedy
verbalizovatelny). Pfi interpretaci autor sdéluje, co jednotlivé prvky a usporadani znamenaji, kam
sméruji. Pomoci interpretace je pak mozné pomoci propojit vytvorené dilo se symbolickymi obsahy,
které mohou byt cestou k hlubsim vrstvam osobnosti, mohou pomoci pochopit a reflektovat vlastni

motivy, chovani, jednani autora.

Vyhodnoceni a interpretace projektivnich technik a z nich vychazejicich postupl je tvofivy
proces, pracuje se s naznaky, které ziskavaji informacni hodnotu teprve pfi spravném pochopeni

a zasazeni do vzajemnych souvislosti a kontextu. Nemaji vypovidajici hodnotu samy o sobé.

2.3 Vyuziti tematickych kolazi

Pro vytvoreni kolaZe je potfeba, aby autor vybral jednotlivé ¢asti, obrazky, z nichz je kolaz
sestavovana. Jiz samotna volba materidlu, ale i zplUsob ptipravy materidlu (vystfihavani, vytrhavani
obrazkd, napist) a zplsob vytvareni (zplsob nalepovani, peclivost nebo naopak chaoti¢nost) jsou
charakteristikami autorovy osobnosti a jeho pfistupu k ¢innosti. Dulezité je i zvladnuti zachyceni

reality, proporci atd.
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Pro potreby arteterapie mizeme vyuzivat rlizného vytvarného materidl. Pfi zvoleni techniky
koldZze nemusi mit autor obavy z vytvarné nezdatnosti, nebot obrazky naléza v riznych ¢asopisech
a novinach, vystfihuje je, vytrhava a sestavuje. U koldZi neni autor blokovdn neschopnosti malovat
a tim se moznost vyuziti této techniky zvySuje. Toto potvrzuje i dlouholetd zkusenost s praci se
studentskymi koldZzemi na PF JihoCeské univerzity, kterd ukazala, Ze ,, ... techniku koldze tak vesmés
s chuti pfijimaji jak studenti, ktefi jinak nejsou ochotni kjiné vytvarné produkci.” (Mazehdova,

Kourilova, Stuchlikova, 2008, str. 84)

KoldZze mohou byt tematicky rlznorodé, nas v této praci zajimaji kolaze profesni, vyjadfujici
vztah studenta ke svému budoucimu povoldni. Hattingova vyuZivala techniky koldZze v ramci
pregradudlni pripravy ucitell pro doplnéni roli v budouci ucitelské profesi. Sledovala postupné zrani
studentd. (Hattingh, 2003) ZkuSenosti s koldazemi na PF Jihoceské univerzity ukazuje, Ze jiz
zpracovani kolazi mda pro studenty a jejich vztah k pedagogické profesi velky vyznam. Studenti
ucitelstvi pro 2. stupefi ZS srGznymi aprobacemi na PF JU &asto uvadéji, ze ,... jiz samotné
zpracovani tématu (které casto studentim zabere nékolik hodin — zvlasté pokud k praci pfistoupi
dostatecné zainteresované) vede k prohloubeni jejich kontaktu s budouci profesi a v jistém smyslu
tézZ ke katarzi. Studenti ¢asto hodnoti praci na koladzi jako velmi pfijemny zazitek, ktery jim umoznil
pohled na svou budouci profesi jinak neZ prostiednictvim slov.” (Mazehdova, Koufilova, Stuchlikova,
2008, str. 84, 85) Tato vyzkumna studie ukazuje symboliku v kolaZich, ktera je spojena s ucitelskymi
rolemi, jak je role verbalizovdna a jakym vizudlnim prostfedkem je vyjadiena. Byly také naznaceny
nékteré typy pojeti studentskych kolazi — kolaze naivni, s rozttiSténymi prvky, umélecky stylizované,
preplnéné, ,antropomorfni“, sloZzené vyhradné s lidskych postav, sjednocené uréitym tématem,

s velkou mirou komiksové stylizace a koldzZe vyuzZivajici efektu ,oZzehnuti“ ohném.
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3 MOZNOSTI A LIMITY INTERPRETACE VYTVARNEHO DILA

,KaZdé nase pochopeni druhého md svoje varianty.“ (Reznicek)

Vytvafeni a rozbor vytvarnych dél je klicovou soucasti arteterapie, pfistupy se vsak
»-.vzajemné odliSuji a jsou zaloZeny na mnoha rliznych pohledech, od psychoanalytického aZ
po nazor, Ze vyznam terapie spociva v samotné tvofivé cinnosti.“ (Campbellova, 1998, str. 14)
Pomoci psychoanalytické interpretace muizeme rozkryvat nevédomé obsahy, které se do dila

promitaji, nebot vytvarena vytvarna dila jsou povazovana za odraz psychickych procest v nasi mysli.

Interpretace je slovo s pomérné Sirokym vyznamem, pfi setkani s vytvarnym dilem znamena
vyklad, porozuméni vytvarnému dilu. Cilem interpretace vytvarného dila mizZe byt zmapovat obsah,
vyvoj a funkci vnitfniho Zivota a hledat vztah mezi nevédomim a redlnou védomou lidskou

zkusenosti a chovanim.

Slavik tvrdi, Ze interpretace vytvarného projevu je zaloZena na predpokladu, Ze kresba,
malba nebo i kolaz nejsou jen samy sebou, ale Ze néco znamenaji. Obsahuji latentni, na prvni pohled
nepfistupné vyznamy. PFi interpretaci jde o pfifazeni srozumitelnych vyznami k uréitému prvku
nebo souboru prvkd. Existuji tzv. vSeobecné symboly. lejich podstata je odvozena
z antropologickych, tzn. vSeobecnych zdkonitosti lidského vnimani a ze Zivotnich zkuSenosti. Slavik
hovofi o tzv. konceptech, které jsou nevédomym vyznamovym jadrem symbolickych manifestaci.

(Slavik, 2000)

Interpretace artefaktu (v naSem pripadé kolazi) je orientovana na obsah sdéleni, tedy
na zobrazenou myslenku. Je dilezité, aby vedla k autorové sebereflexi a nahledu (intelektualniho

i emoc¢niho — pojmenovani ohroZujicich aspektl i zakouseni konfliktu se stfetem s témito aspekty).

3.1 Vytvarné dilo jako celek

Pokud chceme vytvarné dilo interpretovat, je potfeba subjektivné vnimat jeho vyzarovani
a pocitat s nim, at jde o vyzafovani pozitivni ¢i negativni. To je duleZité i proto, abychom od néj
mohli ziskat odstup. Mlze se také jednat o nas odpor a tak dilo mlzeme pfijmout jako vyzvu.

(Riedel, 2002)

Vytvarné dilo je vytvor, ktery ,vyjadfuje symbolizujici vyrazovy potencidl nasi psyché”.

(Riedel, 2002, str. 15) Na vytvarné dilo se mizZeme tedy divat jako na symboly, kombinace symbol(
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a jako takové je mlZeme interpretovat. Vytvarné dilo prenasi zkusenost bezpedi ¢i opusténosti

z minulosti do pfitomnosti a spojuji se s budoucim aspektem.

3.2 Znak a symbol ve vytvarném dile

Symboly a znaky jsou podle Slavika kritickymi €lanky fetézu mezi svétem reality a lidskym
chovanim, myslenim a fantazii, ¢lankem mezi subjektem a objektovou realitou. (Slavik, 1997) Razni
autofi pouzivaji terminy znak a symbol v kontextu svého teoretického systému, pficemzZz kazda
teorie si vytvari presnou definici symbolu a znaku. O symbolu a znaku tedy lze jen stézi mluvit

obecné, ale je dlleZité vytydit si teoreticka a pojmova vychodiska pro terminologickou jasnost.

Znak byva obvykle definovan jako smyslové vnimatelny predmét nebo jev, ktery zastupuje,
reprezentuje ¢i oznacuje jiné pfedméty Ci jevy, popf. jejich soubory. Znak neni pfirozenou vlastnosti
dané véci, ale je jejim reprezentantem. Znakem se nezobrazuje nic skrytého, jedna se o prostou
zastupnou funkci, k nééemu se odkazuje. Jsme obklopeni a denné pouZivdme mnoZstvi znak(.
Kazdy znak je soucdsti néjakého konkrétniho systému. Je potieba, aby znak mohl byt snadno
pfijiman a rozliSovan svymi pfijemci. UZivani znaku umoznuje komunikaci bez pfitomnosti jejiho
objektu, umoziiuje promysleni abstraktnich ideji, imaginarnich, budoucich nebo minulych déjd

apod., coz dava lidské mysli nekonecné moznosti.

Symbol pochazi z feckého slova symbolon, plvodné oznadujici predmét rozdéleny na dvé
poloviny, jez potom slouzil jako poznavaci znameni. Symboly by nemély byt ztotoznovany se znaky,
protoze nejsou rozumové, ale zapojuji predstavivost. Symbol a to, co reprezentuje, spolu tedy néjak
vnitfné souvisi, nelze je od sebe oddélit. Pravé tim se symbol liS$i od znaku. Symbol predstavuje

v podstaté uzsi pojeti znaku. Symbol vede k vhledu a porozuméni. (Babyradova, 1999)

Pokud mame na mysli obrazovy symbol, byva vytvoren tak, Ze se k tvaru vaze jiny obsah,
neZ zobrazuje. Obrazny symbol oznacuje zobrazeni, které mizeme vnimat a které evokuje néjaky
objekt. ,Beres zdUraznuje, Ze pouZivani symboll znamend vic, neZz jen okamZitou odezvu
na podnét.... Je to obrazny objekt, jehoZ predstava mize byt vyvoldna bez pritomnosti okamzitého
vnéjsiho stimulu.” (Beres In Rubinovd, 2008, str. 77) Schopnost ,Cist“ symboly umoZnuje
spolecenska dohoda, domluva, konvence. Porozuméni symbollm je tedy vymezeno spolecensko-

kulturnim kontextem, takZze nemusi byt srozumitelné napfi¢ kulturami.

27



Kastova o symbolu hovofi jako o viditeIném znameni néjaké neviditelné skutecnosti: ,,Pokud
jde o symbol, musime vzdy vzit na védomi dvé roviny: ve vnéj$im se miZe projevovat cosi vnitfniho,
ve viditelném cosi neviditelného, v télesném duchovni aspekt, ve zvlastnim obecné. P¥i interpretaci
patrdme vidy po neviditelné realité, ktera je za viditelnou realitou, a hleddme mezi nimi spojeni.
Symbol se vidy vyznacuje prebytkem vyznam, pficemzZ tuto vyznamovou bohatost nemlzeme
nikdy zcela vycerpat.” (Kastova, 2000, str. 23) ,,Symbolem se muzZe stat zcela béiny predmét, ktery
sice lze vnimat smysly, ktery vSak zaroven poukazuje na néco v pozadi....“ (Kast In Wollschlager,
2002, str.23). Symbolem se tak m(ze stat vSechno, co souvisi s lidskymi emocemi. (Wollschlager,
2002). Fromm rozlisoval symboly ,nahodné” a ,univerzalni“, spole¢né viem lidem na zdakladé
stejnych zkuSenosti. Univerzalni symboly vSak maji pro kazdého jedince individudlni vyznam.

(Fromm In Wollschlager, 2002)

Procesem transformace od znaku k symbolu mohou prochdzet také jednotlivé komponenty
kolazi. Obrazek jako znak mulZe informovat svou velikosti, barevnosti, dynamikou, ale mlze se stat
i symbolem napf. temperamentu, vyrovnanosti, spontaneity, integrity autora. Lze tedy fici, ze
vytvarny projev je vidy znakem a symbolem zaroven, Ze je vysledkem symbolické cinnosti
slova smyslu. Zobrazované obsahuje zpravidla vSsechny funkce najednou, napt. trojuhelnik muze

znamenat nebezpeci, predstavovat horu nebo hierarchii (Arnheim In Babyradova, 1999)

Pfi interpretaci koldzi je tedy dulezité si viimat nasledujicich proménnych, které budou

oznacovany jako znaky, resp. symboly psychickych charakteristik:

- vyjadfeni prostoru

format a velikost

- plocha a ¢lenitost

- vyjadreni ¢asu

- vyjadreni barevnosti

- zachyceni reality, vyjadieni perspektivy a dominanty

28



3.3 Vyjadreni prostoru

3.3.1 Format a velikost
Dilo a jeho prostorova dimenze, tedy format a velikost dila a jeho vybér autorem je

vyznamnou indicii pfi charakteristice osobnosti autora vytvarného dila. Velikost prostoru
a rozvrzeni, zaplnénost vyjadfuje to, jak si voli clovék svij Zivotni prostor a jak jej vyuZiva, jak dava

najevo svou velikost a naroky a symbolizuje jeho chovani v Zivoté.

Volba umisténi formatu na vysku a na sitku miZe poukazovat na to, jak je ¢lovék aktualné
nebo v tématu dila stabilni a jisty, zda Fesi situace vice v sobé nebo v koalici s druhymi. Obdélnikovy
format je nesen horizontdlou, predstavuje napéti mezi horni a dolni polovinou a pravou a levou
stravou obrazu. Ctvercovy format toto napéti vyrovnava, je tedy vyvazeny. Pro fadu obrazl se
¢tvercovy format voli vétSinou tehdy, chceme-li.... ,vytvofit kvalifikované autozobrazeni, vice
koncentrované na sebe sama, nebo dokonce celostni symbolicky obraz.” (Riedel, 2002, str. 64) Je
potfeba posuzovat ramcové a s pfihlédnutim k vyznamnosti a cetnosti vyskytu volby formatu

i velikosti.

3.3.2 Plocha a clenitost

Plocha obrazu, koldze je projekéni rovinou zobrazeného. Riedelovd si vSimd obecné
tendence zndzornovani zZivotniho prostoru ve Ctyfuhelnikové (¢tvercové nebo obdélnikové) formé.
Ctyfuhelnikovou kompozici vysvétluje jako zakladni orientaci lidského téla a védomi — nahore
a dole, napravo a nalevo. Symbolicky model prostoru promitany na obrazové plose se jevi jako
topografie psyché a jeji misto v Zivoté Clovéka. Grinwald odvodil velmi podrobné prostorové
schéma studiem vytvarného uméni a chape plochu jako silové pole, jako percepci prostorového
schématu, jako vyraz dynamiky ,,odkud a kam” — tedy jako procesudlni koncepci lidského kosmu,
empiricky odvozenou. Plocha obrazu se tak stava projekéni plochou urcité vyvojové linie. (Riedel,

2002)

K vytvoreni predstavy symboliky prostoru pomoci Ctyf Zivia je uvedeno schéma symboliky,
rozsitené pojeti R. Griinwalda (viz. obr. 1). Za povSimnuti stoji také prostorové schéma symboliky
plochy Maxe Pulvera, ktery pouZiva osovy kfiz jako prostorové schéma a vytvari teorii zén (viz.

obr. 2).
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VZDUCH duch, védomi, nadsmyslno OHEN
fani, touha, cil, vrehol
, prazdnota, nic konec, smrt

ust

zéna pasivity zénaxzdoru
pasivni postoj k Zivotu aktivni-postoj k Zivotu

MATKA OTEC
minulost budoucnost
introverze extroverze

regrese
fixace nizsi
vyvojové stupné

VODA EME
catek, pavod k
zrozeni hmota, nevédomi hmota, materializace

Obr. ¢. 1: Schéma symboliky prostoru pomoci ¢tyr Zivla podle R. Griinwalda (In Riedel, 2002)

spiritualita, mysticismus
inhibice, intelektualita vzpoura
rezervovapost uték

Ustup, minulost pokrok, budoucnost

introverze extraverze
egoismus altruismus
zmocneéni se uminénost svéhlavost

podvédomi, nevédomi
materialita, eroticko-sexudlni obsahy

Obr. €. 2: Schéma symboliky plochy (Pulver, 1934, také In Altman, 2002, Riedel, 2002)
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Obé uvedena schémata lze vyuZit i pfi interpretaci vytvarného dila. Podle umisténi na plose
nebo zddraznéni urcitého sméru (prevaha jedné strany nad druhou, naklonéni apod.) miZeme

pfisuzovat celé kresbé nebo jejim ¢astem dany symbolicky vyznam.

Horni, stfedni a spodni zéna obrazu symbolizuji urcité obsahy védomi. Horni zéna znadi
intelektudlni, duchovni a eticko-ndbozenské obsahy a zaroven jim odpovidajici pocity. Stfed kresby
ztélesnuje vlastni ja, védomy Zivot. Pokud je prazdny, lze se ptat, pro¢ tomu tak je. Spodni zéna
symbolizuje zonu hmoty, pudd, instinktl, materialni oblasti. Pfedstavuje télesné i eroticko-sexualni

obsahy a kolektivni symboly vystupujici z nevédomi.

Vyznamnou vypovédni hodnotu ma podle mnoha autorli rovnéz osova symbolika - umisténi

na ploSe v ramci kvadrantd. (viz. obr. 3)

Se symbolikou kvadrantll pracuje mimo jiné Test stromu, ve kterém jsou jednotlivym
kvadrantlim prifazeny specifické vyznamy. Kresba posunutad do kvadrantu 1 vypovida o opatrném
stazeni se do pozice pasivniho pozorovatele, projevech nejistoty, stazenosti. Podle Altmana lze
usuzovat také na konzumni az paraziticky ptistup k Zivotu. Posun do kvadrantu 2 charakterizuje
Altman jako prehnanou aktivitu, prekompenzované pocity ménécennosti, az nutkavou potrebu
prosadit se. Kresba v kvadrantu 3 vypovida o projevech regrese, tendenci vyhnout se. V poslednim
kvadrantu 4 usuzujeme na zvysSenou zavislost na pudech a instinktech, nevyzralou, primitivni snahu

po prosazeni se. (Altman, 2002)

Bachova symboliku kvadrant( doplfiuje: objekty objevujici se v pravém hornim kvadrantu
(2) Ize pfiradit pocitu ,,zde” a ,,nyni“. Pfedméty nachazejici se naopak v levém dolnim kvadrantu (3),

nebo se vzdaluji levym smérem, maji vidy spojitost se sestupnym vyvojem. (Bach In Riedel, 2002)

Objekty nachazejici se ve stfedu nebo v jeho blizkosti maji ¢asto také ustfedni vyznam. Je-li
naproti tomu stfed obrazu ponechdn volny, lze se ptat na Ukor ¢eho se tak déje vzhledem k celkové
kompozici, rovnovaze a vyvazenosti dalSich motivl. Davidova tvrdi, Ze vyplnéni nebo nevyplnéni

plochy papiru vypovida o Uzkosti nebo o intelektualni chudobé. (Davido, 2001)
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1 nejistota aktivita 2

stazenost prosazeni
pozorovatel

3 regrese zavislost na 4
vyhnuti se pudech

snaha prosadit se

Obr. €. 3: Schéma symboliky plochy v ramci kvadrantt

Leva strana vypovida o vztahu k sobé samému, o introverzi, subjektivismu, premyslivosti, az
urcitém odstupu od reality, zaméreni na minulost apod. Je zde také situovan pocatek déje, pficiny
a zapad. Podle Bachové objekty priklanéjici se doleva naznaduji smérfovani do neznama, nevédomi,
k cemusi pochybnému, v némz je zahrnuta i zkusenost nééeho neznamého a nového. Prava strana
vypovidad o vztahu k druhym, k vnéjSimu svétu, o extraverzi, smérovani kuptredu, k budoucnosti,
potrebé naplnéni, touze po novém, ale i povrchnosti, mensi spolehlivosti apod. Podle Bachové

navozuje souvislost s vychodem slunce a doprovazejici symbolikou. (Bach In Riedel, 2002)

Obecné vzato je plocha ¢lenéna do Ctyr zakladnich smérovych dimenzi. Smér zleva doprava

symbolizuje tok ¢asu.
Vyznam diagonadl a smérovosti podle Altmana:

K nahoru doleva - obraceni pozornosti do vlastniho nitra, stazeni se do sebe, zabrany,

obavy z kontaktu;
7 nahoru doprava - preference aktivity, ctizddost, prosazovani se;
K doll doleva - naivné do sebe obraceny, obavy, nejistota, zablokovanost, zabrzdénost;

N doll doleva — naivni extraverze, hledani kontaktl. (Altman, 2002)

3.4 \Vyjadreni casu

Cas znazornime v obraze pohybem. Pohyb a rytmus jsou zdkladem kompozice a formdlni
jednoty celého obrazu. Zaklady kompozi¢niho smyslu jsou podle UZdila vrozeny, maji svlj pocatek
ve fyziologickych faktech (rytmus tepu a dechu, symetrie lidské postavy apod.) a jejich pfitomnost

v obraze naznacuje, jak pfirozené probiha ve vytvarné Cinnosti integrace télesnych a dusevnich

slozek. (Uzdil, 2002)
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Horizontalni linie je vyrazem klidu, pasivniho Zenského principu, byva na ni znazornén cas.
MuZe byt kompozi¢nim predélem, ktery oddéluje pozemsky svét od svéta nebeského nebo naopak
od podzemi. Vertikalni linie je vyrazem vzruchu, spojovana s muzskym principem, ktery predstavuje

aktivni pfistup k Zivotu. (Babyradova, 1999)
Cas mize byt znazornén rdznym zplsobem:

- pohybem car

- pohybem tvaru

- pohybem barev a jejich vzajemného spojovani a stupni intenzity
- smérovymi tahy obrazovych prvk{ a objekt( vici sobé navzajem

- pohyblivymi obrazovymi motivy jako vitr, voda, vodopad (Riedel, 2002)

Uvedené prvky ve vytvarném projevu nelze analyzovat izolované, nybrz je |épe je sledovat

ve spolecnych kombinacich a s dalSimi znaky.

3.5 Vyjadreni barevnosti

,Barva je néc¢im vic neZ jen zbarvenim svéta kolem nds a v nds.” (Baleka)

Kvalitativnimi interpretacemi barvy se zabyvalo mnoho autor(, napf. Lischer (1999), Davido
(2001), Sickova — Fabrici (2002), Slavik (2000), Kyzour (1967), rdmcové také Uzdil (2002). Ne vsichni
se shoduji na stejném vyznamu barev, nicméné vSichni shodné soudi, Ze barva symbolizuje pocity,
naladu, predstavuje intenzitu a stav emocniho Zivota. Nepfitomnost barvy v celé kresbé nebo pouze
pfi zpracovani urcitych témat muZe prozrazovat citovou prazdnotu, pfip. asocidlni tendence

(Davido, 2001).

V kontextu arteterapie je potfebné znat zdkonitosti vnimdani barev, zakonitosti
psychologického plsobeni barev, ale i vlastnosti barev. RozliSujeme zakladni a komplementarni
barvy, teplé a studené barvy, svétlé a tmavé barvy. Pokud si arteterapeut je védom
komplementarity barev, jeho schopnost diagnostikovat pfes barevny vytvarny produkt se zvysuje.

(Sickova-Fabrici, 2002)
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3.6 Zachyceni reality, vyjadreni perspektivy a dominanty

Budovani prostoru a ¢asu ve vytvarném dile nam ukazuje vnimani reality autora. Ateliér
arteterapie pri JCU (tzv.,roZnovska arteterapie”), predpoklada vedeni klientd k°realistickému
zndzornovani. Abychom se mohli vztahovat krealité svéta, musime ji mit vsobé a dokdazat ji
znazornit také v dile. Clovék, ktery ma problém s vybudovanim reality v obrazu, pravdépodobné
mUZe mit i problém s pfijimani reality v Zivoté (popft. pfijetim reality v danému tématu dila). Prostor
je budovan tfemi plany. Pokud prevazuje prvni plan (postavy a predméty umisténé co nejblize
pozorovateli), mlzZe jit o autorovo prvoplanové vnimani tématu, bez kontextu, ktery dotvari pravé
druhy a treti plan. Pokud naopak prvni plan chybi, miZe se autor trochu ztracet v roviné ,tady
ated”, vroviné ,provozniho fungovani“, které mulzZe predpokladat také horsi orientaci

v mezilidskych vztazich.

Kompozice, perspektiva vypovidd o stabilité ¢lovéka, je zavisld na divakové uhlu pohledu.
Pohled divdaka maze byt pfimy, z nadhledu, podhledu, z rGznych uhl( pohledu najednou, z ,ptaci
perspektivy”. Perspektiva mizZe byt také vyznamova, autor postavy a predméty zvétsuje podle jejich
vyznamu pro néj (odpovida vyvojové predskolnimu obdobi). Perspektiva stfedova, centralni mlze
poukazovat na centrdlni zaméreni, ale i aktualni problém. U vytvarnych dél si mizeme déle vSimat

perspektivy vzdusné (ubirani barevné sytosti smérem do dalky ke tfetimu planu).

PFi pohledu na vytvarné dilo nds zajima také jeho dominanta, zda obrazek dominantu ma
nebo ne, zda je roztfiStény, prazdny nebo preplnény. Objekty nachazejici se ve stfedu nebo v jeho
blizkosti maji ¢asto ustfedni vyznam. Je-li naproti tomu stfed obrazu ponechan volny, lze se ptat na
Ukor ceho se tak déje vzhledem k celkové kompozici, rovnovaze a vyvazenosti dalSich motiv(.
Vyplnéni nebo nevyplnéni plochy papiru vypovida o Uzkosti nebo o intelektualni chudobé. (Davido,

2001) Pokud dominanta v obrdzku chybi, mize byt pak tou dominantou autor sam.
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PRAKTICKA CAST

4 CHARAKTERISTIKA, CiL VYZKUMNE STUDIE

Praktickd ¢ast prezentuje vyzkumnou studii, jejiz cilem je sledovat a analyzovat pohled
studentl oboru Ucitelstvi pro materské skoly na ucitelskou profesi, jejich motivy a vztahy, postoje
a obavy souvisejici s profesi pedagoga. Vyzkumnym problémem je Profese ucitele matefské skoly
v koldzich. Sledovan je pohled studentl znazornény neverbdlnimi vytvarnymi prostredky
v korespondenci s pisemnym vyjadienim v dotaznicich. Uvédomuji si, Ze zabér prace je velmi Siroky,
ale jde mi o ziskani zkuSenosti s technikou profesnich kolazi a jeji vyuziti pfi praci se studenty oboru
Ucitelstvi pro materské skoly. Tedy o vyuzZiti arteterapie pti prdci se studenty, pfi jejich zaclefiovani
se do ucitelské profese, uvédoméni si rizik, které tato profese pfinasi, sebereflektovdni vlastnich

motiv{ a postoju.

Nejprve je provedena analyza vyhotovenych koldzi na téma ,Ja jako ucitel ve vSech jeho
pozicich a rolich” a dotaznikovych informaci. Jsou hledany shodné momenty i rozdily v pfistupech
Ctyr skupin studentl. Skupiny jsou dany pedagogickou praxi i studiem odborné pedagogické skoly,
tedy i formou soucasného studia oboru (prezenéniho a kombinovaného). Vyhodnocovani této casti

je provadéno pouze na zikladé dotaznikl a kolazi bez kontaktu se studenty.

Se vSemi kolazemi je také nasledné pracovano pti skupinové Cinnosti studentl pro jejich
sebereflexi. Koldze nékterych studentl jedné skupiny jsou pak interpretovany, podrobeny vybrané
kvalitativni arteterapeutické analyze a konfrontovany s kolazemi téchto studentl zpracovanymi
o rok pozdéji. Koldze byly vybrany podle samotného zajmu student(. Se studenty je proveden
reflektivni rozhovor nad obéma koldZzemi a sledovany zmény v postojich k ucitelskému povolani

v souvislosti s probihajici praxi.
Otdazky, které staly u zrodu studie:

- Jaky je pohled soucéasnych studentld na jejich souc¢asnou nebo budouci profesi
ucitele materské skoly?
- Jak vnimaji svou profesi studenti prezencni i kombinované formy studia oboru, jak

ovliviiuje pohled jejich vzdélani a pedagogicka praxe?
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- Jakym pohledem se divaji na svou budouci profesi absolventi jinych Skol nez
stfednich pedagogickych, jak ji vnimaji studenti bez pedagogické praxe a jak

- Jaky je postoj student(l a jaké maji obavy souvisejici s touto profesi?

- Vjakych pozicich a rolich se vnimaji jako ucitelé?

- Koresponduji verbalni a pisemné vypovédi studentl s jejich vytvarnym vyjadienim?

5 METODY VYZKUMNE STUDIE

Pro svou praci jsem volila kombinaci metod kvantitativnich a kvalitativnich. Prvni ¢ast studie
ma spise kvantitativni charakter, jednotliva fakta ziskana z dotaznik( a kolazi jsou kvantifikovana. To

umozZnuje zobecnéni vysledkd, potvrzeni teoretickych poznatkd.

Mym zamérem bylo vSak uskutecnit hlubsi sondu v oblasti profesnich kolazi, pricemz
samotnad interpretace, analyza kolazi je jiz metodou kvalitativni. Kvalitativnim vyzkumem rozumime
dle Strausse a Corbinové ,jakykoli vyzkum, jehoZ vysledkd se nedosahuje pomoci statistickych
procedur nebo jinych zplisobtl kvantifikace.” (Strauss, Corbinova, 1999, str. 10) Svafi¢ek vymezuje
kvalitativni pfistup podle pouZité metody sbéru dat, podle metody usuzovani, podle typd dat
a podle zplsobu analyzy dat. Kvalitativni pfistup je zkoumani dat scilem ziskat hlubsi data
provazeny specifickym vztahem mezi badatelem a G&astniky vyzkumu. (Svaficek, Sedovd, 2007, str.
13-17) Ziskané kvalitativni udaje je pak mozné pouzit pro ovérovani kvantitativnich zavérQ a naopak.
PFi kvalitativnim pFistupu je dle Svaficka subjektivita badatele vnimana jako pfinos pro pochopeni

skuteénosti. (Svaticek, Sedovd, 2007)

Metodu dotazniku jsem pouzila pro sbér blizsich informaci o studentkach, respondentech
a jejich pohledu na ucitelské povolani. Zvolila jsem dotaznik, ktery je tvoren jak strukturovanou
(uzavienou) i nestrukturovanou (otevienou) Skalou poloZzek (otazek). Hlavni metodou je vsak
analyza spontannich produktl — kolazi. V prvni casti jsou kolaze analyzovany bez ucasti

respondentd, v druhé ¢asti jsou pak kolaze vybranych respondent(l interpretovany.
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6 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

Kvantitativni metody
Vyzkumné studie se zt¢astnili studenti 1. ro¢niku Ugitelstvi pro MS, a to

- 41 respondentll prezencni formy studia

- 52 respondentl kombinované formy studia.

Z poCtu 41 respondentl prezencni formy bylo Ctyficet Zen a jeden muzi. Ze vzorku

respondentld kombinované formy studia byly Ucastny pouze Zeny.

K prezencni formé studia jsou prijimani pfedevsim studenti po ukonceni stfedni nebo vyssi
odborné skoly nebo jiné stfedni Skoly bez pedagogického zaméreni (tedy bez zkuSenosti prace
v materské Skole). Na kombinovanou formu studia se hlasi nejen ucitelé materskych skol s rGizné
dlouhou praxi, ale také zaméstnanci riznych nepedagogickych profesi, ktefi si pIni prani pracovat
v materské skole. Predpokladam, Zze tyto pozice hraji vyznamnou roli pfi pohledu studentu
na ucitelskou profesi. Z tohoto ddvodu byli respondenti rozdéleni do ctyf skupin. Do studie byli
zafazeni respondenti, ktefi splnili obé podminky — zpracovani koladze a vyplnéni dotazniku. Pfi

nesplnéni podminek studenti zarazeni nebyli.
Déleni na skupiny:

Skupina A - studenti prezencniho studia, bez odborného pedagogického stfedoskolského

nebo vyssiho odborného vzdélani, zacinajici ucitelé do 5 let praxe

Skupina B - studenti prezencniho studia po dokonceni stfedni nebo vyssi odborné

pedagogické Skoly, zaCinajici ucitelé do 5 let praxe

Skupina C - studenti kombinovaného studia, bez odborného pedagogického

stfedoskolského nebo vyssiho odborného vzdélani, zacinajici ucitelé do 5 let praxe

Skupina D - studenti kombinovaného studia po dokonceni stfedni nebo vyssi odborné

pedagogické Skoly, ucitelé experti nad 5 let praxe

Skupiny A a B jsou tedy tvoreny studenty prezencniho studia, skupiny C a D studenty studia

kombinovaného. Skupiny A, B a C jsou tvoreny uciteli zacatecniky a pouze skupina D jsou ucitelé —
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experti (viz. Pricha). Skupiny A a C jsou tvoreny studenty bez odborného stfedoskolského vzdélani a
skupiny B a D pak jsou absolventy stfedni nebo vyssi odborné pedagogické Skoly a tudiz maji praxi,

pedagogickou zkuSenost v materské Skole.
Kvalitativni metody

Kvalitativni interpretace koldZi se zucastnilo pét studentek prezencni formy studia bez
odborného pedagogického stredoskolského vzdélani. Tyto studentky projevily samy zajem se dalsi

prace s koldzemi zicastnit, coz by mohl byt faktor, ktery by mohl interpretaci ovlivnit.

7 PRUBEH SBERU DAT

7.1 Informace z dotazniki

Informace byly shromazdovany z odpovédi v dotaznicich (viz. ptiloha ¢. 1). V Gvodni ¢asti
respondenti vybrali z moznosti Udaje v polozkach 1-3 tykajici se formy studia, predchazejiciho
studia a praxe a Udaje tykajici se rodinného Zivota (ty nebyly dale zpracovavany, slouZily jen pro

pfipadné doplnéni informaci).

Dalsi polozky 4 a 5 se tykaly otazky motivace ke studiu a povolani. Nékteti respondenti
uvedli pouze jeden dlivod, néktefi uvadéli i vice dlivodu. Vysledek ma tedy ukazat, v jaké mife byly

odpovédi zastoupeny v jednotlivych motivacénich slozkach sebepojeti respondent(.
Motivace k povolani:

Nejvétsi zastoupeni predstavovala emocionalné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli,
kdy 44 odpovédi smérovalo k tomu, Ze respondenty bavi prace s détmi, maji radi déti a praci s nimi.
Vyznamné zastoupena byla 27 odpovédmi kognitivné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli,
kdy respondenti chtéji déti néco naucit, pfedavat jim informace. ldentitné motivacni slozka
sebepojeti v ucitelské roli byla zastoupena 6 odpovédmi, kdy respondenti byli ovlivnéni pozitivnim i
negativnim vzorem v détstvi. Percepéné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli byla zastoupena
5 odpovédmi, kdy byly respondenti pozitivné ovlivnény svou zkusenosti s détmi (sourozenci,

krouzky). Podrobnéjsi informace jsou uvedeny v tabulce (viz. pfiloha €. 2).
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Motivace ke studiu:

Da se fici, Ze motivace ke studiu byla zavisla na skupiné respondent(, do které byli zarazeni.
Nejvétsi zastoupeni mély opét odpovédi: ,Bavi mne prace s détmi“ a to predevsim u studentl
prezenc¢niho studia. U studentl navazujici na stfedni pedagogickou Skolu je daleZitou motivaci
pokracovani ve studiu. U studentl kombinovaného studia bez praxe a odborného vzdélani touha po
praci s détmi a u posledni skupiny pedagogll expertli pfedevsim dozvédét se novinky, rozsifit si

kvalifikaci. (viz. ptiloha ¢. 3)

Polozky cislo 6 az 10 se tykaly predevsim roli. Respondenti méli popsat, jaké role na své
kolazi znazornili, kterd role je jim nejblizsi, ktera je bavi a kterd je pro né nejtézsi. Byl zde dat také
prostor pro doplnéni roli, které nebyly zndzornény a respondenti by je chtéli doplnit. Pti tfidéni roli
uvadénych v dotaznicich jsem vychazela ze t¥idéni roli dle Smelové, které odraii soucasné pojeti
ucitele materské Skoly dle Ramcového vzdéldvaciho programu pro predskolni vzdélavani. Pro nas je
nejzajimavéjsi vycet poradi zastoupeni jednotlivych roli (viz. pfiloha €. 4). Nejvice respondenti
uvadéli roli ochrance, pak roli zprostfedkovatele poznatkdi, roli umélce a roli partnera na ¢tvrtém
misté. V dotazniku respondenti uvadéli kvadrant, kde je urcita role znazornéna. Dale byly uvadény
role: bavice, poradce, diagnostika, sportovce, manipulatora, spolupracovnika, ekologa, vypravéce,
ditéte. Ojedinéle se objevily role jako odvazlivec, spojovatel, sbératelka, ¢tenar, hrac, prirodovédec,
kouzelnik, student, opravaf, objevitel, kucharka, hasi¢ détskych konfliktl, diplomat, informator,

prostiednik rodi¢e a ditéte, zahradnik, oSetfovatel, VSudybyl, darce dobré nalady,

zprostredkovatelka krasy, uklizecka....

Dopliiovani nedokoncenych vét mélo vést k zamysleni respondentl ohledné vlastni
zkuSenosti s profesi ucitelky v materské Skole, kterou jako déti navstévovaly. Respondenti

doplfiovali, co jim vadilo a co méli radi v materské Skole v souvislosti s osobnosti ucitelky.

Posledni poloZka se tykala toho, co respondenty nejvice bavilo pfi tvoreni kolaze.
Dle vysledku se pfi vytvareni koldZe respondenti nejvice zamérovali a uzivali si vytvarného
zpracovani a moznost tvorivé realizace. Vytvaret obsah, role nebylo tim, co studenty bavilo nejvice.
Touto skutecnosti by mohly byt ovlivnény vysledky, dileZitéjsi nez obsah a reflexe respondentl byla
otazka tvofrivé realizace. Nechybél také prostor pro dal$i neuvedené moznosti a varianta: ,Prace

|ll

mne vlbec nebavila, jen jsem plnil/a dkol.” Tuto moZnost nikdo nezaskrtl. | pres instrukci
k zaskrtnuti jedné varianty se objevilo mnoho respondentd, ktefi tuto instrukci nesplnili, predevsim

ve skupindch prezenéniho studia. (viz. pfiloha €. 5)
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7.2 Zpracovani kolazi

7.2.1 Zadani kolazi
Studenti méli vytvorit koldZ na téma JA JAKO PEDAGOG VE VSECH JEHO PODOBACH

A ROLICH. Poskytnuté instrukce:

- tématickd kolaz

- velikost A3, podkladem muze byt rozloZeny arch novinového papiru

- mozno vyuzit ¢asopisy, obrazky, reklamni materidly, ne fotky

- mozno domalovat, dokreslit, obrazky rdznymi zplsoby zvyraznit, doplnit napisy Ci
jinak dotvofrit

- veSkery material, kterym je koldZ tvorena, by mél zobrazovat pohled studenta
na ucitelskou profesi — v tomto zobrazeni se mohou prolinat rizné pohledy na dané
téma (jak vidél drive, jaky je pohled do budoucna)

- moZno vyjadrit emoce spojené s ucitelskou profesi, obavy, motivace k ucitelskému

povolani

7.2.2 Sbér dat z kolazi
Po shromazdéni vsech kolazZi byla bez predchoziho stanoveni proménnych a konkrétnich

hypotéz sbirana data. Predpokladala jsem, Ze kolaze student(, ktefi pracuji s détmi, se budou lisit
od kolazi studentd, ktefi zatim s détmi nepracuji. Dale, Ze znazornéni ucitelky i déti se bude také

u téchto skupin odliSovat.

Informace byly sbirdny na zakladé analyzy kolazi, sbéru informaci z vytvarného zpracovani

a hledani pravidelnosti v kolaZich. Vychazela jsem z metody zakotvené teorie.
PFi pozorovani koldzi jsem si kladla tyto otdzky:

- ,Jak na mne kolaz plisobi? Co mne upoutalo?”

- ,Coakdo je na kolazi?“

- ,Jakou roli hraje v kolazi dokreslovani a napisy?“
- ,Jaka je velikost a barevnost kolaze?”

- Jak jsou vyjadirené popsané role ucitelky?“

Z téchto otdzek mne nejvice zajimalo, co a predevsim kdo je zobrazen na koldzi (z tohoto

dlvodu je zvyraznéno) a jestli je postava ulitelky zobrazena. Pfipoustim, Ze tento zdjem mizZe byt
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ovlivnén vlastnim pohledem a tim, Ze bych ucitelku v kolazi ocekdvala. Vnimam tedy tento vybér

jako subjektivni.
Dostala jsem se tedy k postavé ucitelky a k otazkam:

- ,Jevkolazi nebo neni?“

- ,Jaka je frekvence vyskytu?“

-, Kolik prostoru zabira?“

- ,Jakou ma prevazujici barevnost?“

- ,Je ucitelka v kontaktu s détmi?“

- lestlize je ucitelka na kolazi, je aktivni nebo pasivni (¢eho mUzZe byt aktivita Ci
pasivita disledkem, k ¢emu mze byt dobra.....)?"

- Jestlize na koldzi neni, tak pro¢? Co muiZe byt podminkou nezobrazeni?
NeztotoZnéni se s roli?”

-, Co brani respondentovi ztotoznit se s roli?*“

-, Cim to mliZe byt ovlivnéno?“ — praxe, zkusenosti, osobni charakteristiky

-, ComuzZe byt zdrojem obav a nejistoty?“

Vnimani samotné ucitelské role je ovliviiovano také pozici této profese ve spolecnosti, ale
myslim si, Ze je predevsim ovliviiovana zkusenosti s praci s détmi. A prace s détmi predpoklada, ze je
ucitelka s détmi v bezprostfednim télesném i ocnim kontaktu. | kdyZz svou roli sehrdvaji i dalsi
proménné, napf. osobni charakteristiky, myslim si, Ze zobrazeni postavy ucitelky, vyjadreni
vzajemného kontaktu mezi postavami, mlzZe poukdzat na ztotoZnéni se se svou profesni roli. Opét

vnimam, Ze tento pohled je subjektivni.

7.2.3 Obsah kolazi - co je znazornéno

Koldze jsem rozdélila podle obsahu zndzornéného sakcentem na postavu ucitele.
Na zakladé toho jsem vytvofila nejprve dvanact skupin a kolaZze do téchto skupin rozdélila. Poté
jsem jesté nékteré skupiny sloucila a v konecné fazi jsem pracovala s osmi skupinami. V nékterych
pfipadech nebylo rozdéleni jednoznacné, kolaz bylo moziné pfifadit i kvice skupinam. V téchto
pfipadech jsem jednala intuitivné a spolehla se na prvni subjektivni pocit, ktery mi pomohl kolaz
zaradit. Kazda kolaz navic nese i své individudlni rysy, které odpovidaji jejimu autorovi, jeho vyvoiji,

jeho osobnosti. Ty v tuto chvili nebylo mozné oddélit.
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Vytvofila jsem skupiny koldzi, které znazorriovaly pouze déti nebo jednu ucitelku a déti, ty,
které zndazornovaly vice ucitelek a déti nebo predevSim dospélé v partnerském vztahu, kolaze

preferujici pismo, kolaze prazdné a naopak preplnéné, koldze tvorené castmi tél.

Nejvétsi mirou byla zastoupena skupina Ucitelka a déti a to 24,7%. Nasledovala skupina
koldzi s prazdnéjsi plochou, ve které se postavy ztraceji, kterd byla zastoupena 19,4%. Treti
vyznamnou skupinou byla skupina znazorfiujici vice ucitelek a déti 18,4%. U studentl skupiny
A (studentl bez odborného vzdélani prezenéniho studia) byly nejvyraznéji zastoupeny koldze,

v nichZ prevaZuje pismo. Podrobné je znazornéno v procentech i graficky v ptiloze (viz. pfiloha ¢. 6).
Popis jednotlivych skupin kolazi:

Kazda skupina kolazi by byla charakterizovana urcitymi pozitivnimi rysy vzhledem k ucitelské

profesi, ale také moZnymi riziky. Pokusim se je nastinit a jednotlivé skupiny blize popsat.
Kolaz zobrazujici pouze déti

Na kolaZich nékterych respondentl se objevily pouze déti bez postavy uditele (viz. obr. €. 4).
Bylo to predeviim u skupin respondent(l bez odborného vzdélani (tedy bez praxe v MS). Tito
respondenti prichazeji ke studiu z jiného zaméstnani nebo ze stfedni skoly jiného zaméreni. To by
tedy mohlo ovlivnit vybér postav pro koldz. Respondenti jeSté nemusi byt ztotoznéni s roli uditele,
jesté si sami nevyzkouseli praxi v materské Skole. Lze tedy predpokladat velkou miru idealizace
ucitelské profese, naivni pohled na profesi. Idealismus je doloZen také barevnosti. U respondent(
skupin, které se s praci s détmi setkaly v ramci praxe na stfedni pedagogické skole a nebo s détmi
pracuji se tento typ kolaZe nevyskytl ani v jednom pfipadé. Je to pravdépodobné ovlivnéno tim, Ze
realitu v ucitelské roli jiz zaZili nebo zaZivaji. Vzhledem ktypovani by mezi autory mohli byt
predevsim ti, ktefi jsou zaméreni na dité, tedy podle provazanosti socidlni a oborové stranky typ

paidotropa.

Obrazky postav nebo hlav déti byly také obcas doplfiovany pismem, ndpisy, zabarvenim
plochy pastelkami nebo barvami. Pismo se v koldZich moc nevyskytovalo. Obrazky nebyly vzajemné

propojené.

Na kolazich byly znazornovany déti, které byly vétsinou v predskolnim véku, nékdy ale i déti
mladsi, ve véku batolecim. To by mohlo souviset s materskou roli, ktera se do profesni kolaze
promitd. Domnivam se, Ze tvlrci tohoto typu koldzi chtéji poukdazat na svlj vztah k détem. To
vyplyva také z vypovédi z dotaznikd. Jejich motivaci k profesi i studiu byl predevsim zajem o déti,
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jejich vztah k nim. Pravdépodobné muiZe u téchto autor( — ucitelll previadat zdjem o dité, mozna
matefrsky, pecovatelsky, ochranitelsky vztah k détem. Otdzkou je, nakolik si tito autofi idealizuji

budouci profesi a jak jsou pfipraveni se identifikovat s roli pedagoga.

Obr. €. 4: Koldz zobrazujici pouze déti

Kolaz jako klasicky Skolsky model

Autofi tohoto typu kolazi znazornili postavu ucitele spolu s détmi (viz. obr. ¢. 5). Jde tedy
o klasicky model materské Skoly. | kdyZz mohly byt znazornény rizné role, ve kterych se autofi
vnimaji, prevazil tento model charakteristicky pro nase Skolstvi - jeden ucitel a déti. Koldz tedy
vyjadfuje predstavu autori o ulitelské profesi. Tento typ kolazi byl nejvice zastoupen u vsech skupin

studentu.

U studentd kombinovaného studia (tedy vétSinou vékové starsich) se Casto objevovalo
zobrazeni jednoho ucitele ve stfedu koldZe. Stfed jako aktudlni problém, ktery se tykd ucitele.
Mo?Zn3 také stied, kolem kterého se aktudlné (nebo nejen aktudlné) vie toéi. Casto bylo okoli stfedu
dotvareno détmi do kruhové mandaly. MlzZe jit o ,zapouzdieni” problému. V téchto pfipadech by
bylo vhodné porovnat zaplnéni stfedu na jiné produkci, zda se problém tyka predevsim profese, i je

kladeni ustfedniho problému pro autorovu osobnost charakteristické.
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U této skupiny koldZi se velmi ¢asto vyskytovaly dalsi charakteristiky, které se v ostatnich
skupinach tak casto neobjevily. Nékteré ztéchto typl koldZi byly autory vytvareny tematicky,
v néjakém kontextu. Obcas se objevilo i vyjadreni prostoru pomoci tfi pland. Obcas do tvorby kolazi
zapojili ucitelé také déti a kolaze doplnili jejich vytvory. Kolaz pojali jako spole¢nou cinnost s détmi.
V nékolika pripadech se ucitel dokreslil k obrazkim déti sdm nebo se nechal nakreslit détmi. Mohli
bychom Fici, Ze tito ucitelé kladli dliraz na tvorivé zpracovani, vyuzivali rlzné materialy a dokazali

profesi vidét vétSinou v Sirsich souvislostech, zasazenou vice do reality.

Obr. €. 5: Kolaz jako klasicky Skolsky model

Kolaz materska

Na nékterych koldzZich se objevily déti a vétsi mnozstvi postav ,uciteld” (viz. obr. ¢. 6).
Vétsim poctem ucitell byly vétSinou znazorfiovany a popisovany jednotlivé role ucitele. Taktéz
v dotaznicich studenti role vice a konkrétnéji popisovali. Autofi téchto kolazi si pravdépodobné vice
uvédomuji riznorodost roli ucitele, mozna i komplikovanost propojeni vsech roli. Tento typ kolazi

byl také ve vyrazném zastoupeni.

V nékterych pfipadech déti nad uciteli pfevaZzovaly, ale nékdy bylo zndzornéno vice uditel(.

To predevsim u studentl prezenéniho studia. Pfevaha uditelt nad détmi neni v materskych Skolach
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realnou situaci. Proto si autofi mohou tuto profesi idealizovat, mozna se obavaji vysokého poctu

déti ve tridé.

KoldZe nazyvané jako materské nebyly nikdy prazdné, byly zaplnéné postavami i predméty,
ale nebyly preplnéné. Byly také Casto dostatecné barevné. Pismo se na kolaZich vyskytovalo

ojedinéle a spise se v plose ztracelo.

| do tohoto typu kolazi ¢asto vstupovaly postavy dospélého s détmi, které spiSe pripominaly
rodice. Vysvétlovala bych si toto opét vstupem mateiské role do profesni koldze. Nevnimam to jako
problém, ale spiSe jako pozitivni prolinani roli a mozny vliv aktudlni situace respondentd. | presto se
vsak pfi prvnim pohledu na kolaz jednalo o°prostfedi, které by mohlo charakterizovat prostredi
materské skoly. V kolazich pfevazovaly role profesni a mozné situace v materské skole (na rozdil od

dalsi skupiny).

Obr. €. 6: Koldaz materska

Kolaz partnerska

Nékteri autofi znazornili na kolaZich predevsim dospélé, ¢asto to byli dospéli v partnerském
vztahu (viz. obr. €. 7). Déti se objevovaly minimalné a byly vétSinou znazornovany v 1. kvadrantu.

Prostredi kolaze, oproti predchozi skupiné, nenaznacovalo prostredi matefské Skoly. Tyto kolaze se
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objevovaly predevsim u studentl prezenéniho studia, tedy u mladych autort ve véku kolem dvaceti
let. Mohlo by to poukazovat na skutecnost, Ze partnerskd role byla pfi zndzornéni autory
preferovana a byla v aktualnim zajmu respondentl. Ztotoznéni se s ucitelskou roli bylo minimalni.
| kdyz verbalné popisovali autofi roli uéitelskou, se znazornénym to°nekorespondovalo. Manifestni

vyznam sdéleni, ktery popisovali respondenti v dotaznicich, neodpovidal latentnimu vyznamu.

Na kolazich ¢asto prevazovaly barvy Cerna a bild, kolaze nebyly tak barevné. Pismo se

v koldzZich vyskytovalo ¢asto.

S témito respondenty byl rozhovor dale zamérovan na perspektivu vlastni ulitelské profese.
Casto pak hovofili o tom, Ze si nejsou svou dal3i ucitelskou perspektivou jisti, ale vétsinou chtéji déle

studovat.

Obr. €. 7: Koldz partnerska
Kolaz schematicka

Koldze zaclenéné do této skupiny byly koldze bez znazornéni lidskych postav, jez obsahovaly
pouze napisy s lehce vybarvenym pozadim, nebo byly vytvorené jednim schématem — napf. tvarem
puzzle, oblicejem a doplnény napisy (viz. obr. ¢. 8). Napisy, pismo bylo tedy hlavni napini kolazi.

Casto byly tyto koldze vytvareny s podkladem novinového papiru. Pismo a ndpisy, které ve znéni
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zadani mohly koldZz dopliovat, tvorily zaklad koldZze. Bylo to predevSim u skupin studentl

prezencniho studia, tedy u mladsich studentd, vétSinou po dokonceni stfedni skoly.

KoldZze obsahovaly hesla, napisy bez redlného podkladu. Hesla predstavovaly vétsinou
Zadouci osobni vlastnosti a charakteristiky ucitele, ¢innosti v matefské Skole a r(znd hesla
z materské Skoly. Chybél kontext, kolaze byly spiSe strohé a bez fantazie, tvofivého zpracovani.
Prevlddala spise kresebnost, jednoduchost, prehlednost, jasnost. Otazkou je, jak jsou nebo budou
tito respondenti spokojeni ve své profesi. Takto jasné a prehledné situace vétsinou v matefské skole
nejsou, vztahy a situace byvaji spise komplikovanéjsi a predpokladaji tvorivé reagovani a vyuzivani
raznych situaci k prospéchu déti i vlastnimu rozvoji. Volba tohoto stylu koldZze by vsak mohla byt

ovlivnéna zkusenosti s vytvarnym zpracovanim.

Obr. €. 8: Kolaz schematicka

Kolaz prazdna

Tyto kolaze se jevily jako prazdné (viz. obr. ¢. 9). Mély nejvétsi zastoupeni u viech ctyr
skupin, nejvice pak u skupiny uditelG-expertl. Postavy se na kolazich objevily, ale byly mensi
velikosti, celkové se ztracely. Pozadi koldZi bylo ¢asto bilé, oblas lehce vybarvené pastelkou.
Skupinu jsem jesté vnitiné rozdélila na koldze, kde mezi postavami byla i postava ucitele. Koldze

s postavou ucitele prfevaZzovaly u studenti-expertd.
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Volba barvy pozadi by mohla poukazovat na tendence manipulovat, vytvaret si vlastni
scénare a rGznou formou (i demokraticky) pro né ziskavat i okoli. Urc¢itd mira manipulace je vsak

v ucitelské roli potrebna.

Prazdnotu bychom mohli vnimat jako neuchopitelnost roli, bezradnost v ucitelském
povolani. MoZzna by mohla souviset také s profesnim vyhorenim. Ale volna mista by mohla mit
v uCitelské profesi a vztahu k détem i pozitivni konotaci. Volnd mista by mohla ukazovat na
poskytovani prostoru. Mohla by predstavovat vzduch, moznost volné dychat, podporovani
tvofivosti, ndpadll déti. Tento prostor déti ke zdravému rozvoji potrebuji stejné tak jako vedeni.
Ucitelé, ktefi dokazi poskytovat détem dostatek prostoru, nebudou asi pravdépodobné vyvijet
nadmérny tlak na déti a jejich vykony. Na zakladé pfistupu ucitele k détem bychom zde
pravdépodobné mohli zaradit typy demokratické az liberalni. Méli by si dat ale pozor na to, aby

prostor neprevazil nad vedenim, aby byla jasna pravidla a rezim.

Obr. €. 9: Koldz prazdna

Kolaz chaoticka

Tato skupina koldzi predstavovala nepfehledné, preplnéné kolaze (viz. obr. ¢. 10), jejichz
pocet prevaZoval u skupiny studentl prezencniho studia. KoldZe byly roztfisténé, zmatené,

s mnozZstvim postav a predmétl, které se prekryvaly. Chybéla dominanta, nedalo se mluvit
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o kompozici. V koldZzi nebylo nic, co by pfedméty néjakym zplsobem sjednotilo. Objevuje se

tendence zaplnit prostor, nenechat prostor pro jiné.

Co se tyka autorek v souvislosti s povolanim ucitelky materské Skoly, mély by se zamyslet
nad tim, jak budou déti podnécovat. Zda nemaji tendence déti v dobré vife zahlcovat, zda jim dokazi
ponechat také prostor. Respondenti by si méli uvédomit, jakou maji tendenci vyvijet na déti tlak.
U téchto respondentl by bylo vhodné se zamyslet, odkud se bere jejich potfeba timto zplisobem
zahlcovat. Jedna se o néjakou obranu, nejistotu? Maji v Zivoté jasné preference, dominanty? Jak se

jim v Zivoté dycha a jak by se dychalo détem pod timto vedenim?

Ucitelim, tvarcim téchto typU koladzi nebude pravdépodobné chybét mnoho napadd,
aktivita, mozna i tvofivost. Z hlediska plsobnosti ve skole bychom do této skupiny mohli zaradit
ucitelé iniciatory (chrlice ndpadd, s tvaréimi schopnostmi). Jak uvedla jedna autorka ,,...dala bych

tam toho jesté vice, tfeba i do nékolika vrstev....” Vice vSak nemusi byt Iépe.

Obr. €. 10: Koldz chaoticka

Kolaz tvorena z c¢asti tél

Mezi koldZzemi se objevily i tyto specifické kolazZe, které by se sice daly zafadit i do ostatnich
skupin, ale zdaly se mi svym provedenim tak zvlastni, Ze jsem vytvofila samostatnou skupinu. Tyto

kolaze byly tvorené ¢astmi lidskych tél - rty, ocima, dlanémi atd. (viz. obr. ¢. 11) | barevnost byla
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Casto télova. Tento typ koldzi se objevil pfedevsim u studentd prezenéniho studia bez odborného

vzdélani a u ucitel expertd.

Predpokladam, Ze tito studenti budou zaméreni hapticky, budou vyuZivat kontaktu, dotyku,
budou se opirat o smysly. Také ve verbalnich vypovédich respondenti akcentovali pfedevsim
smyslové vnimani. Pokud se objevuji v kolazich oci, mohly by predstavovat preferujici roli

pozorovatele nebo obavy z pozorovani okoli.

Otiskovani rukou je v materské skole ¢innost ¢asto provadénad. Skryva v sobé i symbolicky
vyznam, vliv ucitelky se také uréitym zplsobem otiskuje az ,vpecéetuje” do dalSiho vyvoje déti.

Nechava za sebou stopy.

Obr. €. 11: Kolaz tvorena z ¢asti tél

7.2.4 Znazornéni postav ucitele a déti

DuleZité bylo také umisténi postavy ucitele a popisu umisténi role v dotazniku. Vychazela
jsem zvnimani koldZe jako prostoru pro aktudlni sebereflexi autora, jeho identifikacnich
a kompozicnich priorit, jeho vztahu k minulosti a budoucnosti, jeho sméfrovani. Postavy ucitele byly
nejvice zastoupeny ve skupiné ucitell-expertl a to predevsim ve 4. kvadrantu (tedy na misté
identifikacnim) a ve stfedu koldZze (mohou byt vnimany jako aktudini problém). U skupiny
respondentl bez zkuSenosti s praci s détmi ziskané v ramci praxe na stfedni pedagogické Skole
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a v ramci praxe v materské sSkole, se na identifikacnim misté neobjevila ucitelka ani jednou. (viz.

pfiloha ¢. 7)

7.2.5 Znazornéni vztahu postav ucitele a déti o¢nim kontaktem
Vzdjemny ocni kontakt a vztah mezi postavami byl vyjadien nejvice u respondentl

s odbornym vzdélanim, nejvice pak u expert(. U skupiny D byl vztah a kontakt na kolazZich znazornén
v 65,5%, V ostatnich skupinach pak vyrazné méné, u studentd, ktefi maji zkusenost s praxi s détmi

v rdmci praxe 45,5% a u skupin A a C pak 31,6% a 34,8%. (viz. priloha ¢. 8)

srvr

7.2.6 Znazornéni barevnosti — prevazujici barvy v podkladu kolazi
Prevladajici barevnost podkladu byla bild, profese uditele v sobé skryva uréitou miru

manipulace. Na dalSich koldzich se také casto objevovaly barevné podklady tvofené cervenou,
Zlutou, modrou, zelenou, rlZovou a oranZovou barvou. Vétsinou nebyla barva jednolita, ale bylo

vyuzivano vice barev.

KolaZe studentt, ktefi pracuji s détmi, se liSi od kolazi studentd, ktefi zatim s détmi
nepracuji. KolaZze respondentt, ktefi pracuji s détmi, znazorriovaly prostor kolaZe realistictéji,
jejich prostor byl vice zaplnén. Tito respondenti ucitelku znazornili ve vétsi mife v kontaktu
s détmi, ucitelka se castéji objevuje ve ¢tvrtém kvadrantu na identifikacnim misté, také v dolni

poloviné plochy, ktera se vice tyka reality.

7.3 Sebereflexe kolazi ve vytvorenych skupinach

Premyslela jsem, jak vyuZit pfi sebepoznavani studentl také skupinovou dynamiku,
pozndvani studentli navzdjem. Zaradila jsem tedy spole¢nou ¢innost ve skupindch a pak s celym
kolektivem. U studentl prezencniho studia nebyl problém s individudinimi konzultacemi, ale

u studentd kombinovaného studia k interpretacim prostor nebyl.

Pfed skupinovou cinnosti se studenti se rozdélili tedy do dvandacti skupin dle prvniho tfidéni
kolazi podle obsahu. V Gvodu studenti neznali kli¢, podle kterého jsem kolaze do skupin roztfidila,
znali jen Cislo skupiny. Za Ukol méli navazat ve skupinach dialog a hledat nad svymi koldzemi shodné
momenty v souvislosti se svou ucitelskou profesi. Spolecné formulované zavéry si skupiny
sepisovaly na listy papiru a pak je vzajemné prezentovaly. Casto nasli shodné okolnosti, situace
v profesnim i osobnim Zivoté. V nékterych pfipadech byla skupina vytvofena dle vypovédi tak, jak by

se nikdy dohromady nedala a pfitom dokdzala najit néco spole¢ného. Navazali tak komunikaci
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i jednotlivci, ktefi by nikdy skupinu dle vlastni volby nevytvofili, a méli tak moZnost vice se poznat.

Nékteré skupiny prisly i na kli¢ déleni kolazi.

Se studenty prezencniho studia jsem také provadéla individualni konzultace nad kolazemi,
o které méli zdjem. Casto zpétné hodnotili praci p¥i vytvareni kolaZi za pfinosnou, bavilo je hledat
obrazky v ¢asopisech, ale predevsim je bavilo tvorivé zpracovavat téma. V prabéhu zpracovani se
nad svou profesi a rolemi zamysleli, vyhodnocovali a reflektovali. Popisovali tedy nejen konecny

vytvor, ale i pfinos celého procesu tvorby.

Pro respondenty nebylo zcela snadné pracovat se sebereflexi oprosténé od hodnoceni.
Pro nékteré bylo obtizné zabyvat se svym vztahem k détem, emocemi, reflektovat prozitkovou
narocnost své role, u ucitelll expertl také zabyvat se souvislostmi své aktualni situace nebo

Zivotnich zkusenosti a déni ve skupiné, se kterou pracuiji.

7.4 Zpracovani kolazi a dotaznikl vybrané skupiny respondentu po roce

Pro tuto ¢ast prace byly zvoleny koldze studentl skupiny A, student(l, ktefi nastoupili
studium po absolvovani jiné stfedni skoly neZ pedagogické, tedy studentl bez jakékoliv praxe
v materské skole. Dalo by se tedy pfedpokladat, Zze v souvislosti s pedagogickou praxi budou patrné

nejvyraznéjsi zmény v postojich a tedy i ve vytvarné produkci.

Zajem v sebereflektivni praci pokracovat mélo vice studentl, ale aktivné se zapojilo pét
studentl. PokraCovanim bylo vytvoreni novych profesnich koldzi po uplynuti doby jednoho roku.
Prvni koldaZze neméli studenti k dispozici. Zadani kolaze bylo stejné. Po dokonceni koldzi vyplnili
respondenti stejny dotaznik. Nasledné pak dostali k dispozici své plvodni koldZze a dotazniky a méli

se nad nimi zamyslet a pisemné doplnit odpovédi k témto bodiim:

- porovnani kolazi - format, technika, barvy

- soucasny pohled na svlij vztah k budouci profesi po rocni praxi - nové pozitivni
zkuSenosti, ale i sou¢asné obavy, dfive neuvédomované

- dalsi profesni vyhled — pretrvava zdjem o profesi, zvysil se, snizil a pro¢, jsou nyni

obavy vzhledem k profesi
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7.4.1 Studentka €. 1.

Prvni studentka si zvolila své budouci povolani proto, Ze pochazi z ulitelské rodiny, babicka
pracuje jako vedouci materské skoly (identitné motivacni slozka sebepojeti). Je svobodna, studovala
stfedni Skolu nepedagogického zaméreni, ale déti ji dodavaji radost a energii, rada se o né star3,
pomaha druhym (emocionalné motivacni slozka sebepojeti). Pfi vyplfiovani dotaznik(i méla problém
formulovat role, aZ pfi vraceni druhého dotazniku popsala jako nejblizsi svou roli, roli pozorovatele,
pomocnika a kamarada. NejtéZsi je pro ni byt autoritou, poradcem. Zaddani studentka moc
nerespektovala, misto odpovédi jednou variantou (jak bylo zadano) odpovédéla tfemi, také format

kolaZze neodpovidal zadani. Poprvé byla koldZz oproti zadani mensi, podruhé vétsi. Role uvedla

studentka az po vraceni dotazniku k doplnéni (i kdyz bylo vysvétleno).
Porovnani kolazi:

Koldze byly vytvareny predevsim kresbou, linkou, divka tedy bude patfit spiSe k vizualnim
grafickym typlm. KoldZe jsem zaradila ke skupiné Ucitel a déti. Figury déti na obou kolazich
proporcné odpovidaji biologickému véku déti v mateiské Skole. Figury jsou propojeny urcitym
tématem, ale bez perspektivy, jsou spiSe volné rozprostfeny po prostoru. U prvni koldze (viz. obr.
€. 12) je prostor délen na tfi €asti, u druhé (viz. obr. ¢. 13) je celistvéjSi. Perspektiva je spiSe
vyznamova, velikost postav a predmétld odpovidd prisuzovanému vyznamu. Znazornéni je spisSe

prvoplanové az komiksové, jez umocnuji také bubliny nad ucitelkou.

Pokud se podivdme na obé kolaze, méni se velikost, format i barevnost. Shodné je pak
progresivni sméfovani, do 2. kvadrantu. Smér je vyjadien cestou a umisténim dvefi. Cilevédomost je
patrnd také zbarevnosti. Od bezstarostné modré (ochota vyhovét), pres stfedovou Zlutou
(je potfeba projit racionalni fazi, vzdélani, dualezitou roli ma rozum, kontrola, zaméreni
na budoucnost) ma autorka v prvni kolazi dojit k zelené (vznikne z modré a Zluté, houZzevnatost,
vytrvalost, sebeprosazeni, touha po uzndni druhych, ale i kontrola). Ve druhé kolazi je pozadi
modré, autorka jej chtéla mit svétlejsi, poutzila sul, ale s vysledkem nebyla spokojena. Tedy ochota
pomoci, vyhovét, ochota ke zméné a dobra viile autorce nechybi. Co se tyka barevnosti, na obou

kolazich chybi syta cervena jako zdroj aktivity, energie.

Na kolazich se méni zobrazeni ucitelky. Ucitelka sice stale neni zobrazena jako celd postava,
ale je spise jen busta. Dostava se vsak z prostoru predstav do reality, na druhé kolazi tvofi vyraznou
dominantu, pohled nam sméfuje primo kobli¢eji ucitelky a jejim otevienym vyraznym ocim.

Na prvni koldzi ma oci zaviené. Postavy déti jsou znazornény poprvé zady k divakim a vzhlizejici ke
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v vevs

své ucitelce, bez kontaktu. Na druhé kolazi je jiz vztah realisti¢té;jsi, figury se dotykaji, je mezi nimi
vztah, kontakt ocni i télesny (déti se drii za ruce). Pfesto je ma tendenci autorka drZet
pod kontrolou v bublindch. Zménou prosla i busta J.A.Komenského. Z dominantni hlavy na prvni
kolazi ozarené korunkou a zlatou aurou se na druhé kolazi objevuje také s korunkou, zaramovana,
nejvyse postavena, ale velikost je vyrazné mensi. Neni dominantou kolaze, ale bezpochyby hraje pro

autorku stale vyznamnou roli.

Ze symbolickych predmétd upoutd jejich ochranitelskd funkce — duha, oblacek, bublinky.
Knihy jsou symbolem vzdéldni, moudrosti, védéni, zaviené knihy pak ukazuji na dosud
neuskutecnéné moznosti. Na druhé koldzi je jedna kniha jiz oteviend. Vyrazné misto zaujimaji
v koldzich koruny jako symbol autority, moci, postaveni. Koruna ma symbolicky vyznam povysujici
osobu nositele. Koruny predstavuji ne zcela partnersky vztah autority, moZzna spiSe mocensky vztah.

Na profesni koldzi vztah jde tedy o vztah ucitelky a déti.
V kontextu s vypovédi autorky:

Autorka je pri koneéném porovnavani koldzi prekvapena jejich podobnosti, rok prvni kolaz
nevidéla. Sama se citi v kontaktu s détmi a praci s nimi jistéjsi a zkuSenéjsi, aktualné ma po tydenni
praxi, kterou zvladla, jak si prala. Problematické situace vyresila tak, Ze byla spokojen3, jak popsala.
Nejvétsi obavy ma aktudlné ohledné zodpovédnosti za zdravi déti. Popisuje, Ze je nutné mit nad
vsemi neustale kontrolu. Dale se obavd mozné reakce rodicl, aby s nimi byla rozumnd domluva

a aby se na ni nekoukalo jako na ,nezkusenou”.
Dalsi profesni vyhled:

Autorka je vzhledem ke své budouci profesi cilevédoma3, ctizadostiva a vi, kam smérfuje.
Celkové od prvni kolaze, velmi idealistického a naivniho pojeti, kdy déti sedi na koberecku a vzhliZeji
k pani ucitelce, se prece jen autorka pfiblizuje realité. Urcitd mira naivity je charakteristikou, kterd
muzZe napomahat pfi komunikaci s détmi, nemusi byt vSak zcela vhodna pfi komunikaci s dospélymi,
rodici. A to je pravé to, ceho se autorka obava. Prostor je vice realny, neni jiZ rozdélen na minulost,
soucasnost a budoucnost, ale je vniman jako soucasnost. Pofad je sice ucitelka zndzornéna ,na
meékce ustlaném oblacku”, ale diva se , otevienyma ofima“ a détem jiz poskytuje néjaky prostor ke
kontaktu, k vzajemnym vztahlm (i kdyZ jsou stdle v omezeném prostoru — bublinach). Dostava se

z prostoru predstav do reality.
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U autorky je ucitelska profese pojimana jako vysnéné povoldni. | ptes realistictéjsi pohled na
profesi zUstava otazkou, zda bude studentka dostatecné pripravena na realitu v materské skole.
Vyznamnou roli pro ni hraji autority a prejimani vzor(, a pfitom, a nebo pravé proto, je pro ni
narocné autoritou byt. Mozna i proto, Ze soucasny skolsky model preferuje partnersky vztah ucitele
s ditétem. Autorita je u autorky korunovdna vykonem, proto studentka klade akcent na védomosti,
vzdélani, je zavisla na vykonu, ktery v jeji mysli ovliviiuje jeji prijeti autoritami. Touha ovladat mlze
byt nevédomym, ale castym motivem kbudovani autority, kvolbé ucitelské profese. Muze
odkazovat k pfijeti rodic (resp. otce). Touha ovladat nemusi byt vnimana jen negativné, ale je
dobré o ni védét. Nékterym détem muzZe naopak takovy vztah poskytovat pocit jistoty. Otazkou je,
jak se tato touha mizZe podilet na toleranci a respektu autorky ke vsem détem, které presahuji

predstavy autorky o ,,hodném* ditéti (véetné déti s problémy chovani, problémy s pozornosti aj.)
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Obr. €. 12: Studentka ¢. 1., kolaz ¢. 1.

Obr. €. 13: Studentka ¢. 1., kolaz ¢. 2.
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7.4.2 Studentka C. 2.
Druhd studentka si zvolila studium i své budouci povoldni proto, Ze md rada déti

(emocionalné motivacni slozka sebepojeti). Chtéla jit studovat jiz stfedni pedagogickou skolu, ale
kvlli matce absolvovala obchodni akademii. Je svobodnd. Obdobi v matetské Skole dle vlastni
vypovédi vytésnila, starala se o dvé mladsi sestry. Pfi vyplnovani dotaznik(l charakterizovala
vlastnosti, role pak doplnila. Jako nejblizsi popsala roli ptitele, rodi¢e, ochrance, kamardda,

v vy

pravodce a jako nejtézsi roli experimentatora, boji se vysledku.
Porovnani kolazi:

Pfi porovnani obou koldzi doslo ke zméné techniky, formdtu a zobrazeni postav.
PFi vytvareni prvni kolaze (viz. obr. ¢. 14) previladala kresba doplnéna mozaikou z barevného papiru,
u°druhé kolaze (viz. obr. €. 15) studentka vyuZzila obrazky k nalepovani osob, pozadi pak domalovala.
Na kolazich je patrna pecliva prace studentky. U druhé kolaze si chtéla autorka vytvofit kolaz podle
sebe a tak vytvofrila dvé, jednu ke splnéni Ukolu, druhou pro sebe (ta zde uvedena neni). Pro prvni
format koldze zvolila studentka format na vysku a druhy pak na Sifku. U postav neni zndzornéno
celé télo, u prvni koldze to byla jen busta ucitelky a hlavy déti, na druhé koldzi jsou pak znazornény
postavy i s Casti téla. Néjakou duleZitou roli hraji pro autorku ruce, které jsou oddélené v obou

kolazich od téla, u vétsiny postav chybi.

Barevnost je vobou koldzich podobna, provedeni spiSe prvoplanové, plakatové, bez
kontextu. Co se tyka pohybu, je prvni provedeni velmi strnulé (kromé modré barvy, kde je naznacen
pohyb v tazich Stétce a v pismu), ale vdruhém je liniemi stromu naznacden pohyb vyraznéji

a sméfuje do 2. kvadrantu.

Prvni i druha koldz je urcitym zpUsoben rozstépena na dvé poloviny. U prvni koldze se
nad autorkou, ktera zavird oci, déli svét na svét kluci¢i a dynamictéjsi holci¢i. U druhé koladze je
dynamictéjsi také prava c¢ast. Poloviny jsou oddéleny svisle vedenou ¢ervenou barvou, tedy také

dynamictéjsim principem.

Postavy se sice usmivaji, ale tém Usmévim zcela nevéfim, jsou tak trochu ,filmové“. Jsou
otoceny k divakovi, nekomunikuji, fyzicky kontakt maji. Prava strana druhé koldZe je tvofena
stromem. Pokud bychom jej vyuZili metaforicky, svéd¢il by o nezakorfenénosti, ale pevnosti
osobnosti autorky. Svédcil by o osobnosti dynamické, vazané v minulosti, kterd ji zasahuje

a prekryva i budoucnost, ale vtahované do pritomnosti (kmen i konce vétvi jsou smérfovany do
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budoucna, ale stfed vétvi vyrovndva ten tah a vraci jej zpét do minulosti). Kmen je od vétvi mirné

oddélen.

Barvy uziva studentka syté, v obou koldzich vyuzivd cervenou, predevsim ve 2. kvadrantu.
Dalsi pouzitou barvou je svétle zelena, ktera se dostava kromé Cervené z levé strany na prvni kolazi
na pravou stranu plochy. Velmi uklidiiujicim dojmem plsobi modra barva odévu autorky, pfipomina
tok vody zleva doprava, ktery by mohl splfiovat ocistnou funkci, odplavovat, uklidfiovat vse, co se

déje v hlavé. Sytéjsi barvy jsou vyuzivany v horni poloviné kolaze, tedy v prostoru predstav.

Ze symbolickych predmétll na prvni kolazi upoutaji na prvni kolazi divaka oranzové korale
na krku autorky. Pismo v koldzich nekoresponduje s kresbou — vlastnosti popisuji, ale neodpovidaji
obli¢eji — Usmévnost, ale ucitelka se nesméje, je smutna. Ze symbolickych predmétd na levé
poloviné druhé koldze upoutd pozornost sova, symbol moudrosti, ale také ptak mrtvych, symbol
hrozivého znameni nebo predzvést nebezpeci. Ddéle upoutd vyrazné cervené srdce (které

mimochodem barevné doplnuje cervené pozadi) jako stfed, centrum, z kterého vSechno vychazi.
V kontextu s vypovédi autorky:

Autorka pfi kone¢ném porovnavani kolazi vysvétluje s dlrazem, pro¢ udélala jesté dvé
koldze. Prvni plnila ukol (pfipomina koldz rodinnou), druhou koldz chtéla udélat podle sebe (tou je
zapouzdiend mandala). V projevu je autorka spiSe extrovertni, velmi komunikativni. Barevnost
kolazi je dle autorky stejna, miluje barvy. V kolazi se stromem chtéla srdcem vyjadfit, ze do prace
chce dat celé srdce, Zit pro ni, Ze prace je jeji hobby. Dale popisuje, Ze v druhé kolazi znazornila
obavy z rizik, které vyplyvaji z profese — starost o déti, opatrnost. Oproti obdobi, kdy vytvarela prvni
kolaz, autorka dle vypovédi vice vi, co prace obndsi. Prace je narocnéjsi, nez si predstavovala, ale

chce ji délat. Boji se o bezpecnost déti, ucitelka je ,,jednou nohou v kriminale”.

Autorka popisuje postavy u posledni kolaZze — chtéla by byt matkou. Podle mého se jednd
o zobrazeni rodiny. Chci obsadit muZskou postavu, kterd ji podporuje na cesté k povolani, ukazuje,
Ze to zvlddne. Dopracovaly jsme se k otci, ktery umfrel, kdyZ byla v pfedskolnim véku. Na smrt otce
odkazuje jeho umisténi i symbol sovy. Rika, 7e asi proto vie vytésnila. Pak se starala o dvé mladsi
sestry jako druhy rodic. Vliv této skutecnosti na své budouci povoldni nevnima. Matce ddvala vinu

za smrt otce.
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Dalsi profesni vyhled:

Studentka ukazuje i v kolaZzich na energii pro budouci profesi. Ma tolik energie, Ze je pro ni
narocné kontrolovat své pudy, emoce, aktivitu, kterd je predevsim v jejich predstavach, obavach. To
by mohlo korespondovat i s uvddénou obavajici se roli experimentatora, jez se boji vysledku, boji se
uvolnit se a vyuZiva silné kontrolni mechanismy. K tomu odkazuji i vlasy vytvorené peclivé mozaikou
na prvni kolazi (kontrolované, promyslené, precizni, které poukazuji na zvysenou miru regulace), ale

i vlasy svazané do copu (které nejsou vsak jesté u divky zcela utazené).

Autorka mlzZe vnimat své jednani jako méné zralé, aktudlné ji to trochu svazuje na cesté

k budoucnosti.

Autorka je hodné vazand v minulosti, v rodiné (smrt otce, starost o sestry, v podstaté i vina
matky). Sourozeneckad, resp. sesterska problematika se projevuje vyrazné, sestry uvazané na krku
mohou ovliviiovat pohled na dévcata v materské Skole. Dalo by se vyvozovat, Ze divky jsou pro
autorku neklidnéjsi, energictéjsi, mozna i agresivnéjsi, stejné tak, jak vnimala ve svém véku své
sestry. Projevuji se i problémy s komunikaci a jidlem. Doporucuji studentce malovat si a vytvarné
tvofit, sublimovat energii, emoce do vytvarné podoby. Pfedpokladam, Ze jakakoli vytvarna tvorba
mUze byt pro autorku katarzi. Doporucuji zkusit si vytvorfit rodinnou koldZ s celymi postavami

a realnym prostfedim. Nabizim interpretaci této kolaze, pokud bude mit studentka zajem.
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Obr. ¢. 14: Studentka €. 2., kolaz ¢. 1.

Pon ¥ s = | 1IN

Obr. €. 15: Studentka €. 2., kolaz ¢.2.
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7.4.3 Studentka c. 3.

Studentka €. 3. popisuje motivaci ke studiu i povolani velmi obsirné, od snahy ,reformovat
odvétvi“, k touze pracovat s détmi, pfreddvat zkusenosti az k touze dospét. Autorka spiSe pouziva
fraze, vypada to, Ze motivace nema zcela ujasnéné. Inspirovala ji také ucitelka literdrné
dramatického oboru, kterd byla pdvodné ucitelkou v materské Skole a je pro studentku vzorem.
Autorka je svobodna, studovala stfedni sSkolu cestovniho ruchu. Pfi vyplfiovani dotaznikd

charakterizovala jako nejblizsi roli roli kamarada.
Porovnani kolazi:

Pfi porovnavani obou kolaZi si mOzeme vSimnout, Ze formaty jsou shodné, umisténé
na Sirku, velikost kolaZe respektuje zadani. Na rozdil od prvni kolaze (viz. obr. €. 16), kterd je pokryta
vystfizenymi obrazky, byly tyto zaménény za napisy. Druha koladz (viz. obr. €. 17) je prazdnéjsi, bez
postav, daleZitéjsi roli zde hraje barva pozadi, kterd je syté&jsi. Obrazky i napisy byly peclivé
vystfihany a obtaZeny, u prvni koldZze armovany ochrannou vrstvou Sedé barvy (pfipominajici barvu
kamene). U druhé kolaze pak jsou napisy obtazené cernou barvou zleva i zprava. V obou kolazich
neni patrny pohyb, jsou strnulejsi, jen v nékterych obrazcich prvni koldze pohyb patrny je. Obrazky
jsou jen volné nalepeny vedle sebe v prostoru. Barevnost je spiSe redukovand, nevyrazna. Nékteré
obrdazky jsou jen Cernobilé. U druhé kolaze je barevnost vyraznéjsi, dominuje srdce, které ma spise

oranZovou nez ¢ervenou barvu. Pozadi ma barvu neurcitou, jakoby ,zahnivajici“.

Svymezenim dominanty studentka nema problém. Dominantou prvni koldZze je oko
v klicové dirce a Cerna postava s klicem, u druhé koldze tvori dominantu srdce ve stfedu kolaze.
Postavy ve druhé kolazi zcela chybi. V prvni kolaZi postavy nejsou vyrazné, ale dotykaji se, maji mezi

sebou vétSinou kontakt, nékteré i ocni.

Co je patrné na obou kolaZich, je rozdéleni plochy na dvé poloviny. U prvni koldze je leva
polovina zastfena spiSe negativni konotaci, obrdzky jsou ¢asto Cernobilé, prava strana se jevi
Mezi pravou a levou stranou je patrna disharmonie v barevnosti i v obrazcich (napf. ohnostroj
a ledovec). Naopak u druhé koldze je negativné pojata prava strana — obavy autorky jsou vyjadieny
napisy. Na levou stranu jsou pak soustfedény napisy pozitivni. Tedy vyhled k ucitelské profesi je
spisSe negativni. Druha kolaz na mne pUsobi prazdné a spiSe jako by byla odbytd, jako by nezabrala

autorce mnoho casu.
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Autorka vyuZila v prvni koldzi vétsi mnoizstvi symbolickych predmét(. Divaka upouta
na prvni kolazi postava s klicem klicova dirka, jejichz symbolicky vyznam se vztahuje k ptistupu
k tajemstvi, mGZeme ji vnimat jako eroticky symbol. Také ohnostroj se mliZze vztahovat k tomuto
tématu. Stin postavy je mozino vnimat jako vytésfiovany obsah. Pfes ¢erné bryle neni vidét, mama
to vidét nemusi... Usta mohou odkazovat na ordlni obdobi. Objevuji se kruhové tvary — padak,
koruna stromu, kfidla, zapouzdfovani, ochrana. Na druhé kolazi pak srdce, Usta. Srdce pak autorka

vystavuje, nabizi, mzZe byt tak ale zranitelngjsi.
V kontextu s vypovédi autorky:

Autorka v odpovédich sdéluje, Zze zvolila stejny format koldzi, ale nepouzivala konkrétni

postavy, jen napisy, vice si dle vlastni vypovédi ,hrala s barvou”.

Stimto koresponduje fakt, Ze momentalné si je autorka jista tim, Ze v matefské Skole
pfi 28 détech pracovat nechce, protoze je neredlné dat jim vse, co by jako pedagog chtéla. Boji se
toho, Ze nedokaze vyslechnout vsechny déti a dat jim dostatek Idsky. Boji se potencidlni kolegyné
a’nastoleni systému. V budoucnu chce pracovat s détmi, ale se zaméfenim na divadlo. Nyni délala
autorka pfijimaci zkousky na JAMU, vychovnou dramatiku. Dokazala by ucit jen na vesnici, tak deset
déti. Dle vlastni vypovédi ma tendenci se zaméfit vidy na nejslabsi ¢lanek — déti s postizenim...(jsou

také zranitelnéjsi jako autorka sama)

M4 otazka sméfuje k druhé kolazi, kolik ¢asu stravila autorka praci na druhé kolazi, nebot
na mne plsobi odbyté. Opak je podle autorky pravdou, stravila nad ni daleko vice ¢asu nez nad
prvni. ProhliZzela ¢asopisy a co ji bilo do odi, to postupné shromazdovala. Ptam se na to, jak ji zalezi
na ocenéni jeji snahy, proc¢ chce, aby si ostatni mysleli, Ze praci odbyla? Nema rada ocenéni, neumi
ocenéni pfijmout, nepotiebuje, aby lidi védéli, kolik ji to stalo usili. Ptdm se na rodice, matku.
Na koldzi je matka v prvnim kvadrantu, vypadd jako muzska postava s napisem ,,Mama o tom védét
nemusi“. Rodice jsou starsi, matce je 60 let a otci 70, autorka ma tfi starsi sourozence. V 15 letech
odesla od rodicl a bydlela sama. V této souvislosti se ptam jesté na déti ve®3. kvadrantu, rozstfizené
v pase s dokreslenim stredni ¢asti téla — prodlouzenim. Vysvétleni autorky bylo smérem k rodi¢lim,

ktefi chtéli, aby byla brzy dospéla.
Dalsi profesni vyhled:

V kolaZich je patrny regres vzhledem kbudouci utitelské profesi. Stépi se pohled

na minulost a budoucnost, prokazuje se snaha autorky tyto pohledy oddélit, coz neni zcela mozné.
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Regres je vyjadfen vyuZitim pisma a zndzornénim negativnich obsahl na pravé strané kolaze
predstavujici budoucnost. Cerna barva ve 4. kvadrantu i v lemovani by mohla predstavovat urgity

vzdor, nastup vlastni cesty.

Autorka se sama vnima jako zranitelna a v jejim zajmu je také péce a starost o zranitelné,
postizené. Autorka ma urcité spoustu otaznik(, tajemstvi, o kterych nyni ale mluvit nechce. Je
vazand v minulosti, prfedevsim v obdobi dospivani, se kterym by mohly souviset obrazky postavy
(stinu) s klicem, klicové dirky, ohfostroje, ¢ernych bryli, dokreslovanych postav a v podstaté celé

levé strany prvni kolaze. Divka je celkové nejistd, coZ souvisi s nedostate¢nym pfijetim a s obavami

ze zpétné vazby rodicl. To ji velmi ovliviiuje v dalSim profesnim sméfovani. Doporucuji zpracovat

rodinnou koldz, poptipadé pokracovat v individudIni interpretaci.
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Obr. ¢. 16: Studentka €. 3., kolaz ¢. 1.

Obr. €. 17: Studentka ¢. 3., kolaz ¢. 2.
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7.4.4 Studentka . 4.

Dalsi studentka ke své motivaci k profesi i dalSimu studiu uvadi pfedevSim emociondlné
motivacni slozku sebepojeti, ma rada déti a praci s détmi, rdda poddvd ,pomocnou ruku”.
Absolvovala stfedni Skolu socidlni, chtéla pracovat bud se seniory nebo predskoldky. Byla pfijata
na obé VS, vybrala si pak obor U¢itelstvi MS. Autorka je svobodna, mad o tfi roky starsi sestru, kterd
je ucitelkou v mateiské Skole. Vzor sestry jako motivaci autorka neuvadi. Role ucitele popisuje
v dotaznicich obou koldzi velmi podobné, zdlrazriuje roli pomocnika, pecovatele, poradce, radce.

“”

U prvni koldZze uvadi respondentka obavy z role, kterou nazvala jako ,mit spoustu tvari“, na kolazi
znazornéna uprostied koldze nahote. U druhé koldze jiz role nejsou tak aktivni, autorka uvadi
kromé pomocnika a poradce predevsim roli partnera, cekatele, pozorovatele, naslouchace. Role,
kterou studentka uvedla jako problematickou je fesitel konfliktdh mimo tfidu, s rodici, role je dle
autorky znazornéna ve 2. kvadrantu. Pfi vytvafeni koldzi autorka mnoho premyslela, jak usporada
obrazky a co jimi chce fict. Studentka si podruhé zvolila format A3 a myslela, Ze i poprvé
respektovala zadani. Byla prekvapena, ze byl formdat poprvé vétsi. Vytvofila kolaze na Sirku,
s vysvétlenim, Ze se ji to vice libi a Ze se tam toho vice vejde. Ddle autorka uvedla, Ze poprvé chtéla
»mit prehled”, podruhé je koldz o mozZnostech a o tom, co mlzZe pro déti udélat. Je dle autorky
barevna, vice akénéjsi, v pohybu a neni tak ,sladka” jako prvni. Je v ni vice otevienych dvefi. Ddle
autorka uvadi, Ze je toho v koldzi hodné a mohlo by toho byt jesté vic, klidné i ve vrstvach na sobé.

Do kolaze na zavér umistila motylky, aby vystupovali do prostoru.
Porovnani kolazi:

KoldaZze maji mnoho spolecného. Perspektiva na koldzZich neni zndzornénd, také dominanta
se hare hleda. Spise upoutaji napisy, je jim na prvni pohled lépe rozumét. K tomu by odkazovalo i to,
Ze autorka velmi podrobné popisuje, vysvétluje své zdméry, ma potiebu vie doplnit vykladem. Prvni
dojem z kolazi je chaos, zmatek, tedy zaradila bych je do této skupiny koldzi. Tu prvni jsem vsak

pfi prvnim tfidéni zafadila do koldZi stvofené ¢astmi tél, pfedevsim ¢astmi obliceje.

V obou kolazZich je mnoho ¢asti postav, predmétl i ndpisG. Presto jsou v kolazich i odlisnosti.
Prvni kolaz je volnéjsi, ale vice ,rozsekana“ (viz. obr. ¢. 18) Jsou zde nalepeny odi, Usta, Casti
oblicejli, srdce, napisy aj. Pozornost upouta hlava kocky, nebo spiSe kocoura, do které je vloZena
polovina Zenského obliceje. Celé postavy jsou znazornény v prvni koldzi pouze na kopci na snéhu,
prostfedi by mohlo pfipominat prostfedi materské skoly. Druha koldz je celistvéjsi a objevuji se v ni
obliceje i ¢astecné lidské figury (viz. obr. ¢. 19). Cela postava ucitelky je pouze na identifikacnim

misté ve 4. kvadrantu. Na prvni koldzZi je na identifikacnim misté cernobila, emocné odumftela, se
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zavienyma ocima, kterd je na°druhé koldzi nahrazena usmivajici se postavou, jez se uz tési (jak je
pfipsano). Autorka se zndazornila na peficku, divd se na holéicku ve stfedu koldze, kterd kleci

a v sepnutych rukach ma kopretiny.

Tato i ostatni figury détskych postav odpovidaji biologickému véku predskolnich déti, ale

objevuji ale zde i novorozenci. Mezi postavami je vyjadien ocni i télesny kontakt.

Césti obrazk(l jsou na obou kolaZich vyst¥ihany, ale je ¢aste¢né ponechano pozadi, nejsou
presné vystiizeny podle tvaru predméti a postav. Vznika tak kolem postav jakysi ochranny prostor.
Pozadi je u prvni koldze dokreslené rliZzovou a°oranzovou pastelkou, ve druhé Zadné misto mezi
obrazky nezlstalo. Je patrné, Ze rlZzova a oranZova barva pretrvala na druhé kolazi. MGzeme si

pujcit prilozené bryle.

Ze symboll na prvni koldzi upoutaji pozornost kruhové tvary kolem déti ve 3. kvadrantu
(hamburger, jablko, pernik, globus, balonky) a srdce ve 4. kvadrantu. Na°druhé kolazi jsou to pak
motyli (symbol Zeny, duse, spjaty s bohem lasky, nesmrtelnost, v psychoanalytickém vykladu sn(
jako symbol osvobozeni a novy zacatek), opét kruhové tvary (kiwi), srdce se zdmkem. Kopretiny,

které drzi divka, odkazuji na perly, prolité slzy, utrpeni.

Druhd kolaz odkazuje na matefstvi a materskou roli, ktera je pravdépodobné pro autorku
aktualné dulezita. Ktomu mne vedou také tfi novorozenata, z nichz jedno je témér prekryto

motylem. Postavy déti jsou ve tvaru téhotenského bficha.
V kontextu s vypovédi autorky:

Autorka vnima prvni koldz jako nedodélanou, se druhou je spokojenéjsi. Kromé podrobného
popisu, jak kolaz tvofila, popsala i svij vztah ke své budouci profesi. O obavach vzhledem ke své
autorité ve tfidé védéla, ale myslela si, Ze praxe bude snazsi. Nyni si neni jista, jestli tuto profesi
chce délat cely Zivot. Aktualné je spiSe rozhodnuta studovat dale a pak se uvidi ,,kam ji vitr zavane”.

Pokud by nastoupila do profese nyni, méla by obavy z odpovédnosti za tolik déti.

PFi popisu koldZe se ptam na dvojcata, troj¢ata v rodiné. Autorka potvrzuje, Ze v rodiné maji
dvojcata a ona sama i sestra maji z viceCetného téhotenstvi obavy. Ptdm se, pro¢ by mélo byt srdce
zamknuto na zdmek. Autorka vysvétluje, aby rodice déti ,,neopecovavali”. Péce ji vidy vadila, chtéla

se rozhodovat sama.
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Dalsi profesni vyhled:

Autorka je schopna pravdépodobné aktudlné vice odhadnout své moznosti nez pred rokem.
Proto ma také vétsi obavy z budouci profese (i kdyZ nejistota se projevovala u studentky i dfive).
Na koldZich vnimam, Ze, autorka vidi profesi celistvéji, ne tak agresivné, ale stale neuchopitelné.

Nevi, o co se opfit. Pfesto ma tendenci vidét ji ,riZovéji“.

Do druhé koldze se vice dostdvaji otazky téhotenstvi a materskd role, které jsou

pro autorku aktudlné nejdllezitéjsi a autorka se na né pravdépodobné tési.

Na profesni kolazi se objevuje vliv sourozenecké, resp. sesterské problematiky. Autorka je
pravdépodobné ovliviovana starSi sestrou, ucitelkou matefské Skoly, i kdyZz nejde o motiv
uvédomovany. Starsi sestra jako vzor, ke kterému se autorka vztahuje, ztotoziiuje se s ni. Jedna se
o podvédomé, neverbalizované motivy. Do urcité miry mlZzeme vnimat naivnéjsi pohled autorky,
mozna vinu (barva, dité ve stfedu kolaze). Koldze poukazuji na emocni nevyrovnanost (aprilova

povaha), aktualné az na depresivni tendence, otazkou je, zda jen vzhledem k ucitelské profesi.

Obavy vzhledem k profesi jsou zakotveny v rodinnych vztazich. Autorka ma potfebu byt
,opecovavana“. Tato péce ji na rodicich vadila, ale stale tuto péci a ochranu od okoli ocekava.
Otéazkou zlstava, jak dokaze autorka pecovat o déti, kdyz sama péci potiebuje. Co si autorka pod
péci predstavuje? Péle neznamend déti zahltit, i kdyZz je to v dobrém Umyslu. Pokud autorka
nastoupi do ucitelské profese, méla by se nad timto zamyslet. Bylo by vhodné hledat dilezité

zachytné body, dominanty, aby se neztratila ve spousté véci, i kdyZ jsou bezpochyby potrebné.
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Obr. ¢. 18: Studentka ¢. 4., kolaz ¢. 1.
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Obr. €. 19: Studentka ¢. 4., kolaz ¢. 2.
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7.4.5 Studentka c. 5.

Posledni studentka si zvolila studium proto, Ze dostavala pozitivni impulzy od déti
i kamaradu pfi praci ve skautském oddilu. Naopak negativné ji ovlivnila ucitelka v materské skole,
ktera byla pfisna, , dala ji na zadek”. Proto pak matefskou Skolu , nesnasela”, nechtéla tam chodit.
Chtéla by to zménit (percepcné a identitné motivacni slozka sebepojeti). Motivace studentky
k profesi je predevSim déti néco naudit, pfipravit je na Skolu (kognitivné motivacni slozka
sebepojeti). Studentka je svobodnd, absolvovala gymndzium. Role popsala autorka podrobné,
peclivé, s presnym vymezenim umisténi, znazornila je napisy nebo symboly (napf. role kamarada,
ochrance, privodce, ucitele, podporovatele, utésitele, spojovatele, pomocnika, hudebnika,
vytvarnika atd.). Jako nejblizsi roli uvadi roli kamarada v obou kolazich umisténé na levé stravé

kolaze, jako roli nejvice problematickou pak uvadi autoritu ve 3. kvadrantu.
Porovnani kolazi:

Obé koldze jsou pfi porovnani velmi podobné, pfevazuje pismo a napisy, které jsou nejen
vystrihovany, ale ¢asto i vytvareny velmi peclivé. Nékterd pisma jsou tvorena rlznymi vytvarnymi
technikami. Ndpisy prevaZzuji a kolaZe jsou timto tzv. ,ukecané”, podstata sdéleni je uloZena
za slovy. Autorka potrebuje obrazky doplnit vykladem, ma pravdépodobné obavy, aby obrazkim
bylo spravné rozuméno. Na kolazi se napisy, predméty ani postavy neprekryvaji, jsou kladeny vedle
sebe. Na ploSe je znazornéna spousta drobnosti, pokud midZzeme mluvit o dominanté, tak je to
prohlaseni Ja pedagog. MUzZe jit o tendenci zahltit divaka verbalizaci, ktery vyplyva z bezradnosti

v budoucim povolani.

Celkova barevnost koldzi je nevyraznad, spiSe pastelova. U prvni kolaze (viz. obr. ¢. 20) jsou
barvy pozadi ostfe oddélené. U druhé kolaze (viz. obr. ¢. 21) plsobi barva jako duhova a jsou pak
promichané a odrazi se v postavach i v panence oka (bledé modrd, Zluta s svétle zelend). Bledé
modra jako predpoklad dobré vile a ochoty a svétle zelena barva predstavuje nezralost, ale i rist,
zrani. Postavy zndazornila autorka podobné jako pozadi, v pozadi se ztraceji, splyvaji s pozadim
Postavy jsou si velmi podobné, ve druhé koldZi jsou stejné, spiSe schematicky naznaceny. OdliSeny
jsou pouze vlasy. U druhé koldZe pfibyly u postav déti detaily v oblieji a také pfibyly obrazky déti
na pravé strané kolaze. Déti jsou znazornény ve dvojicich, parech. U figur ucitelky i déti chybi dlané
i prsty (mohlo by odkazovat na kontakt). Da se fici, Ze autorka vénovala vétsi pozornost napisim nez
postavam. Druhd kolaz nema tak ostré barevné hranice, je celistvéjsi, schéma kolaze je organictéjsi.
Autorka poprvé pouzila hotové barevné papiry, které pak nahrazuje namichanim vlastni ,, duhové

barvy”
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V kontextu s vypovédi autorky:

Autorka sama vnima podobnost kolazi. U prvni koldze pouzila barevné papiry, u druhé pak
malbu pozadi. Poprvé zvolila ¢tvrtku a podruhé dva mékéi papiry slepené k sobé. Format druhé
kolaze je vétsi a je na vySku. U prvni koldze se autorka obsazuje jako ucitelka ve 3. kvadrantu, oko
na druhé kolazi pfedstavuje dle autorky bezpecnost. Pfi verbalnim projevu pouziva studentka ¢asto
spojku ,jako”. Co se tyka praxe v materské skole, reflektuje studentka jeji vliv pozitivné. Dtive
neméla s matefskou Skolou Zadnou zkuSenost a praxe ji utvrdila vtom, Ze ji prace bavi a chce ji

délat. Obavy ma také z komunikace s rodici a z bezpecnosti (hodné déti na jednu ucitelku).
Dalsi profesni vyhled:

Autorka pravdépodobné nebude vyraznda, prosazujici se osobnost, mohla by mit
s komunikaci s rodici (pfedevsim raznéjsimi) problém. Emoce vyjadiuje spiSe opatrnéji, ma tendenci
verbalizovat. Verbalizuje proto, aby zdlvodnila, pro¢ co déld zobavy nepochopeni okoli.
Verbalizuje na uUrovni prohlaseni, hlasani (jakoby prvomajového). Toto zahlcovani okoli muze
vyplyvat z bezradnosti v budoucim povolani. Tendence k zahlcovani divaka zdGvodnovanim muze

vychazet praveé z nejistoty a profesni bezradnosti. Pfes verbalizaci vSak hire dochazi k sebereflexi.

Ale i pfesto je patrné profesni dozravani autorky. Na profesi se diva celistvéji a se svym
osobnim vkladem. Myslim si, zZe i kdyz je studentka citliva bytost, citlivy pfistup k détem ji chybét

nebude, ale nemusi byt pro ni Uplné snadné rozliSovat a vnimat individualitu déti.
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Obr. €. 20: Studentka €. 5., koladz ¢. 1.

Obr. €. 21: Studentka ¢. 5., kolaz ¢. 2.
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7.4.6 Shrnuti zpracovani kolazi a dotaznikl vybrané skupiny

Autorky kolazi zpracovavaly sva dila se zdjmem. Uz samotné zpracovani jim dle
vypovédi prinaselo vétsi vhled do profese, uvédomovani si vlastnich motivd i rizik vzhledem
k profesi a prozivani budoucich roli. Praci s kolaZzemi se tak mUzZe zvySovat kontakt student(i se svou

budouci roli uéitele, at je vnimana s vétsi ¢i mensi mirou nejistoty a obav.

Vybrané koldze zastupovaly nékteré zobecnéné skupiny a bylo moiné porovnat jejich
zpracovani a zmény v nich po roce pedagogické praxe. Koldze se vétSinou od°dané skupiny
odchylovaly jen mirné, tedy zarfazeni do skupin bude pravdépodobné ovlivhéno osobnosti autora
celkové. Presto vSak zmény byly v kolazich patrné. Pro ovéreni zmén byly kolaze konfrontovany

s pisemnou vypovédi respondentek a°s verbalnimi informacemi pfi interpretaci kolazi.

Respondentky a autorky dvojic koldzi byly aktualné ve véku kolem 20 let. Vék byl tedy
uvsech autorek témér identicky, spolecné bylo také, Zze studentky nastoupily studium
bez pedagogické praxe v materské Skole. Bylo sledovano, jak se prvni zkusenosti s praci studentek
promitnou do kolazi a zda bude toto zjiSténi korespondovat s verbalni vypovédi autorek. Vzhledem
k véku této skupiny studentek do profesni koldze Casto zasahovaly role partnerské, ale predevsim
predstava, ocekavani role materské (studentka ¢. 4). Témér vidy se do kolazi promitaly vlastni
zkuSenosti zrodinného prostredi, rodinnd problematika (studentka ¢. 2 a 3), sourozeneckd
problematika (studentka ¢. 2 a 4). Nékdy velmi vyrazné zasahovala minulost a feseni narocné

rodinné situace a vztahl do profesniho vyhledu autorek (studentky ¢. 2 a 3). Ale pravé tyto

zkusenosti by mohly byt podvédomym motivem volby povolani.

Samotné dvojice koldzi vykazovaly znamky smérovani autorek vzhledem k ucitelské profesi.
Nékteré mély spiSe progresivni tendence (studentka €. 1, 2, 5), které se projevily v zobrazeni postav
ucitelky i déti (pocet postav pfibyva, postavy jsou doplnény detaily, maji oteviené oci) a jejich
vzdjemného kontaktu, propojenosti, barevnosti i sméfovani do budoucna (smér ke 2. kvadrantu).
V dalsich dvojicich se projevil spise regres, pfechod od realnych postav k napistim, pfibyvani volnych
mist nebo naopak zahlcenost (studentka ¢. 2 a 3). To koresponduje i s dodatecnou vypovédi
respondentek, zda po roéni praxi chtéji ve studiu ale i v budoucim povoldni pokracovat. Nékteré
studentky mély tendenci hodné verbalizovat, vysvétlovat, racionalizovat, nékdy mély zabrany
pristoupit na metaforickou interpretaci koldze. Nékteré hlre pfipoustély, Ze koldz miZe nést
i obsahy, které by mohly samy ovliviiovat, kontrolovat a cenzurovat. Ale i pfesto je potfeba ocenit,
Ze respondentky byly vlastni reflexi pfistupny a ve svych verbalnich odpovédich oteviené, dokazaly
sdélit i své soucasné vyhledy vzhledem k profesi.
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8 DISKUSE

Pavodnim zamérem mé bakalarské prace bylo zaméfit se na profesi ucitele materské skoly,
na motivy, vztahy, postoje a obavy souvisejici s profesi, a to nejen ve verbalnich sdélenich, ale
predevsim ve sdélenich neverbalnich, odrazejicich se v kolazich. Pfi zpracovani bakalafské prace
jsem se opirala o teoretické poznatky z publikaci vztahujici se k tématice ucitelského povoldni
(véetné tematiky zacinajiciho ucitele), k motivaci k budouci ucitelské profesi, k ucitelskym rolim

i k tématice symboliky a interpretace vytvarného dila. Z nich jsem také vychazela pfti rozboru kolazi.

Pfi interpretaci koladzi bylo moZno sledovat, Ze (jak je uvedeno v teoretické Cdsti prace)
existuje v ramci motivace rovina explicitniho sdéleni (verbalné popsané motivy) a rovina sdéleni
implicitniho (Casto motivace podvédomd, projevujici se napf. pravé ve vytvarné produkci,
znazornéna symboly), ktera je skutecnym Zivotnim hybatelem, i kdyz si ji respondenti neuvédomuiji.
Projevila se symbolika ,ndhodna“, ale i ,,univerzalni“ (Fromm In Wollschlager, 2002), spole¢nd vsem
lidem na zakladé stejnych zkuSenosti, v nasem pripadé z pedagogické praxe. Ale i presto mély tyto
univerzalni symboly pro kazdého jedince individualni vyznam. Pro vyklad znazornéni prostoru, ¢asu,
barevnosti i zobrazenych postav i pfedmétl jsem vychazela z teoretickych poznatkl — viz. prednasky
v rdmci studia Ateliéru arteterapie na JCU, publikace - Kyzour (1967), Liischer (1999), Babyradova,
1999, Slavik (2000), Kastova, 2000, Davido, 2001, Altman, 2002, Wollschlager, 2002, Riedel, 2002,
Uzdil, 2002, Sickova — Fabrici (2002).

V koldzich i vypovédich autorld dominovala nejistota zacinajicich ucitell, na kterou
poukazuje jiz vyzkum B. Vesiny z roku 1999. Casto respondenti uvadéli obavy z ucitelské role, které
jsou podminény tlakem a protichidnymi poZzadavky na uditelskou profesi. Ucitel ma byt pfitelem,
ochrancem, ale také zajistovat kazen, néco déti naucit. Vétsinou se naznacované obavy vztahovaly

k praci s velkym kolektivem déti, ale i ke komunikaci s kolegy a predevsim ke komunikaci s rodici.

Také uvadéné typologie uciteld byly vyuZity pfi rozboru a charakteristice kolazi (Cap, 1980,
Slavik In Bendl, Kucharska, 2008). Pfi rozboru kolazi jsem vyuZzila i dalsi pojeti roli (Vagnerova, 2003,
Ri¢an, 1972), napf. role vzajemné se doplfiujici a ovliviiujici, kdy role rodi¢ovska, partnerska nebo
materskd casto zasahovala do skutecné podvédomé motivace studentl. Dale jsem vyuZila
informaci, Ze se zdkladni role mohou objevovat i v jiné kombinaci, napfiklad, Ze v roli autority (napft.

znazornéné korunou...) se mlZe objevovat role otce aj.

Role partnera, kterd ve vyzkumu kold# studentl ucitelstvi 2. stupné ZS dominovala

(Mazehoéova, Koufilova, Stuchlikova, 2008), v ramci roli budoucich predskolnich pedagogl uvadéna
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nebyla (Smelova, 2006). V mnou predlozené studii role partnera uvadéna byla, ale aZ na ¢tvrtém
misté. Nejvyrazné&jsi zastoupeni u respondent méla v této studii i dle Smelové role ochrénce a role
zprostfedkovatele poznatk(. (Smelova, 2006) Z kolaZi i verbalnich vypovédi bylo patrné, 7e soucasné
pojeti osobnostniho modelu ve vzdélavani, kdy ucitel je pro zaky partnerem, ovliviiuje uvadéné
motivace k povolani, ale i uvddéné role uditele. Studenti vychdzeji ztéch roli, které jsou pro

spole¢nost zadouci.

Studenti uvadéli v dotaznicich uvédomované motivy, které byly zastoupeny predevsim
emocionalnimi impulzy, vztahem k détem, méné pak kognitivnimi, néco déti naucit. Tyto motivy

jsou ovliviiovany vnéjsi situaci a spole¢enskymi vlivy.

Uvédoméni si nevédomych motiv(, které se mohou projevit v necenzurovaném vytvarném
dile, mGze mit vSak pro studenty daleko hlubsi vyznam neZ motivy védomé. Mezi ty nevédomé
motivy patfily pozitivni i negativni zkusenosti studentt z détstvi (v nékterych ptipadech si je dokazali
studenti uvédomit), rodinna a sourozenecka problematika, touha po materské ¢i partnerské roli, ale

zaroven i obava z ni, touha po moci, touha manipulovat a fidit.

Jsem si védoma, Ze m(j zamér byl velmi Siroky a Ze jsem se zpocatku zamérovala spise ke
kvantitativnimu zpracovani dotaznikovych informaci i informaci z koldzi. Domnivam se, Ze to bylo
zpUsobeno tim, Ze jsem v interpretacnich postupech sama necitila jistotu. MoZna i pravé proto jsem
intuitivné smérovala k otdzkam jistoty a obav studentek v jejich budouci profesi a jejich budoucich
rolich. Prace tak méla pro mne osobni vyznam z hlediska mé profesni role arteterapeuta. Nejen, Ze
jsem si mohla vice propojit teoretické poznatky s praktickymi, ale predevsim jsem se hloubéji
seznamila s tématikou profesnich kolazi a jejich interpretaci a sama reflektovala vlastni profesni roli.
Bylo pro mne tézké oddélovat roli terapeuta od role uditele, nebot jsem sama jako ucitelka
materské Skoly dvacet let pracovala. Dulezité pro mne a pro praci se studenty bylo navazani
bezpecného vztahu a prostoru pro komunikaci. Jen tak pak mohl byt proces pfinosny pro obé
strany. Ze zpétné reflexe studentl bylo patrné, Ze i pro studenty mélo vytvareni a rozbor kolazi

sy

vyznam. Do tvorby koldZi se studenti, i kdyZ byly dobrovolné, se zajmem v plném poctu zapojili.

V prvni ¢asti prace se podafilo shromazidit mnozstvi udaji témér stovky studentl
o motivech, rolich a obavach studentl vzhledem kjejich budoucimu povolani a porovnat

nashromazdéné informace s vyzkumy, které byly provadény.

Prace s koldazemi je skutec¢né vhodna technika pro studenty oboru Ucitelstvi pro materské
skoly, pro jejich sebereflexi smérem k dalSimu profesnimu vyvoji. Samotné zpracovani kolazi,
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skupinova reflektivni ¢innost i nékteré individudlni interpretace nebyly zbytecné strdvenym casem.

O
I

Neuspokojivé vSak vnimam nedostatecny casovy prostor pro ,dotazeni” interpretaci vsech

studentud, ktefi o né projevili zajem.
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ZAVER

Cilem mé bakalarské prace bylo sledovat pohled studentl oboru Ucitelstvi pro materské
skoly na ucitelskou profesi, jejich motivy a vztahy, postoje a obavy souvisejici s profesi pedagoga,
pfizndvané i neuvédomované. Zamérem bylo porovnat explicitni a implicitni motivy respondentd,
tyto poznatky propojit s koldaZzemi a jejich interpretacemi. Pro vysvétleni nékterych zobrazenych jevi
jsem se ve své studii drZela teoretickych poznatk(, ale uplatriovala také vlastni myslenky. Uvédomuiji
si, ze kategorizace kolaZzi i jejich interpretace byla ovlivnéna mym osobnim pohledem, Ze jsem stézi

oddélovala mou roli arteterapeuta od role uditele, ale pokusila jsem se o vlastni pfesah a nahled.

Pokud bych se zamyslela nad zabérem prace, byl pojat velmi zeSiroka. Mnoho informaci
a dat, které byly ziskany, byly nad rdmec této prace. Bylo by mozné je podrobnéji publikovat jako

samostatny prispévek.

Pokud by na tuto praci navazovaly dalsi studie, bylo by mozné je zaméfit na ostatni skupiny
oboru Uditelstvi pro materské Skoly, tedy na skupiny B, C, D, na jejich profesni kolaze jejich
podrobnéjsi rozbor a porovnani se skupinou A. Zajimavé by bylo zopakovani tvorby koldzi u stejnych

respondentl pred nastupem do praxe.
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PRILOHY

Priloha ¢. 1.
DOTAZNIK KE KOLAZIiM

Doplnéni ke koldZzim na téma ,Ja jako pedagog ve vSech jeho podobach a rolich”

Koldze byly vypracovany studenty 1. roéniku studia oboru Ugitelstvi pro MS pro ziskdni informaci k
tématu Profese ucitele/ky materské skoly v kolazich.
1. Forma studia (hodici se podtrhnéte, zaskrtnéte)
o presencni
o kombinovana
2. Predchazejici studium a praxe
o absolvent stfedni nebo vyssi odborné pedagogické sSkoly
- bez praxe v MS
- spraxivMSdo 10 let
- spraxivMSnad 10 let
- spraxivMSnad 20 let
o absolvent jiné stfedni Skoly
- bez praxe v MS
- spraxivMSdo 10 let
- spraxivMSnad 10 let
- spraxivMSnad 20 let
3. Rodinny Zivot, ktery je ovliviiovdan mym studiem
o jsem svobodna/y
o mam rodinu a ......ccceeneee. déti
O ettt ettt e r ettt ebeetesre s re bt eeraens (jind varianta — uvedte)
0 10
(uvedte na skale ¢isly 0-10 miru vlivu studia na rodinny Zivot)

4. Motivace ke studiu (co bylo pfi¢inou k prihlaseni ke studiu na VS)

6. Role uéitele MS, které jsem na kolaZich znazornil/a (vyéet podstatnymi jmény s upiesnénim

umisténi — vpravo nahote, uprostred...)
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7. Role ze znazornénych, ktera je mi nejblizsi, nebo ktera si myslite, Ze Vam bude v praxi nejblizsi
(upfesnéni umisténi)
8. Role ze znazornénych, ktera mne bavi a uspokojuje, nebo ktera si myslite, Ze Vas bude bavit

uspokojovat (upresnéni umisténi)

e

9. Role ze znazornénych, ktera je pro mne nejtéisi, nejvice problematicka, hife se s ni ztotoZnuiji,
nebo ktera si myslite, Ze pro Vas bude nejtézsi a nejproblematictéjsi (upfesnéni umisténi)

10. Vzpomnél /a jsem si jesté na néjakou roli, kterou jsem neznazornil /a na kolazi a chtél/a bych
jesté doplnit

Doplnte nedokoncené véty:

KdyZz jsem ja sama (sam) chodil/a do matefské skoly, nejvice jsem méla rada (bavilo mne), kdyz

ucitelka

PFi vytvareni kolaze jsem si nejvice uzil /a (zaskrtnéte jednu variantu)
o planovani prace a obsahu
o pfiprava a hledani materialu
o vytvarné zpracovani a moznost tvofivé realizace
o vytvaret obsah —jaké role znazornuji a proc¢
o konzultovat a povidat si o praci s ostatnimi
o pozorovat prace ostatnich
o prezentovat svou praci pfed ostatnimi

o dalsi, uvedte:

o prace mne vibec nebavila, jen jsem plnila ukol
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Priloha ¢. 2.

MOTIVACE K PROFESI

Identitné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli:

skupiny A D
pozitivni vzor -matka ucitelka M$ 1 1
negativni vzor —v détstvi, zkusenosti s ucitelkami 1 2
2 1 3
6 odpovédi
Percepcné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli:
skupiny A C
déti dobre reagovaly na mou pédi, byly vdécné 2 1
rozuméla jsem si s malym bratrem 1
3 1
5 odpovédi
Emocionalné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli:
skupiny A B C D
prinasi mi to radost
rada pracuji sdétmi, mam rada praci 1 1
s détmi, svou praci s détmi
rada si hraji a nabizim nové moZnosti 1
mdam rada déti 3 3 1
libi se mi prace s détmi 1
bavi mé prace s détmi 2 7
naplfiuje mne prace s détmi 2
uspokojuje mé prace s détmi 1
vztah k détem mé napliiuje radosti 1
libi se mi pozorovat pokroky déti 1
bavi mé vénovat se détem 1
bavi mé dozvidat se néco o détech 1
mam kladny vztah k détem 1
8 10 10 16
44 odpovédi
Kognitivné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli:
skupiny A C D
myslim si, Ze si s détmi rozumim 1
chci pomahat détem k hledani vlastni cesty 1
spoluucastnit se na objevovani svéta 2 1
mohu mnoho nabidnout okouzlujicim zplsobem 1
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chci ovliviiovat mysleni a postoj déti ke svétu a
lidem

chci délat praci, kterd ma smysl

prace je pestra

péce o déti

chci utvaret a rozvijet détskou osobnost

chci ¢astec¢né nahradit praci rodicd, ktefi nemaji
¢as na své déti

chci predavat informace détem 1
chci déti néco naucit 1
chci predavat détem to nejlepsi 1
chci naucit déti néco nového 4
chci posouvat déti ur¢itym smérem 2
chci pomoci détem 1
chci ovliviiovat déti
3 8
27 odpovédi
Decizné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli:
skupiny A B
chci reformovat nékteré postupy 1
mohu néco zménit 1
chci vychovavat a formovat déti 1
2 1
3 odpovédi
Socialné motivacni slozka sebepojeti v ucitelské roli:
skupiny A B
chci déti zapojit je do kolektivu 1
naucit déti chovani a vztahlim 1
citim se dobfe v détském svété
1 1
4 odpovédi
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Priloha ¢. 3.

MOTIVACE KE STUDIU

skupiny

bavi mé prace s détmi

prace ve skautingu, stacionari

zajem o obor

mam rada déti

détsky svét mé napliuje

kamaradky, které studovaly obor

kladny vztah k lidem

posileni muzl v fadach ucitell

RlR| R R[ RN W o>

dodélat Bc titul, vyssi vzdélani

pokracovat po studiu na SPgS

dale se vénovat vychové a vzdélavani déti

starost o déti

touha po praci s détmi

dovednostni predpoklady (zpév, kytara..)

zajem o praci s détmi

RlRr|R[R| RN

chtéla bych pracovat v M$

vysnéné povolani

ziskani kvalifikace

jak s détmi pracovat

nabidka prace v M$

zména zaméstnani

obohaceni rodiny (péce o syny)

prostfedi MS mé starsi dcery

RlR|R[R|RLR|[N|WwW|O

dozvédét se novinky, nové obzory

=
o

doplnéni vzdélani, rozsiteni kvalifikace

momentalni napad

zména Zivotniho stylu

snaha o stalé vzdélavani

dokazat, Ze v 50dokazu vic nez ¢ekat na dichod

pokus o zvlddnuti studia

navrat ke své plvodni profesi

vnitini motivace, spInéni cile

nové inspirace, nalezeni nové cesty

N[ R| R[N R|R|FR|FR]|O
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Priloha ¢. 4.

ROLE ZNAZORNENE V KOLAZICH A POPSANE V DOTAZNICiCH

41 23 29
skupiny A B C D CELKEM
R ochrance 12 29,3% 10 45,4% 17 58,6% 38 1
R zprostf.poznatki 5 12,2% 5 21,7% 11 39,3% 21 2
R poradce 5 12,2% 4 17,3% 2 7,1% 11
R diagnostika 5 12,2% 1 4,8% 4 14,3% 10
R partnera 7 17% 2 8,7% 7 25% 16 4
R manipulatora 2 4,9% 2 8,7% 3 10,7% 7
R umélce 4 9,8% 1 43% 14 29,4% 19 3
R bavice 4 9,8% 3 13% 4 14,3% 11
R sportovce 2 4,9% 2 8,7% 5 98% 9
R ekologa 4 17,3% 1 3,6% 5
R vypravéce 4 14,3% 4
R spolupracovnika 2 87% 4 14,3% 6
R ditéte 3 10,7% 3
Priloha ¢. 5.
PRISTUP KE ZPRACOVANI KOLAZI
PFi vytvareni kolaZe jsem si nejvice uZil /a (zaskrtnéte jednu variantu)
skupiny A B D
planovani prace a obsahu 2 3
pfiprava a hledani materidlu 2 3 5
vytvarné zpracovani a moZnost tvorivé 4 (+5) 7 (+5) 11 15
realizace
vytvaret obsah — jaké role znazorfiuji a pro¢ 1 (+4) 1(+2) 3 5
konzultovat a povidat si o praci s ostatnimi 1 1
pozorovat prace ostatnich 1 3 1
prezentovat svou praci pred ostatnimi
vice moznosti 8 7 2 4

V zavorce je soucet odpovédi, které jsou zahrnuty do...vice mozZnosti.
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Priloha ¢. 6.

7 s

SKUPINY KOLAZI PODLE OBSAHU

19 22 23 29
SKUPINY A B C D CELKEM
K.ZOBRAZUJICi 3 15,8% | O 2 8,7% 0 5 54%
DETI
K. JAKO. KLASIC. 3 15,8% 5 22,7% 7 30,5% 8 27,5% | 23 24,7%
SKOLS. MODEL
K.MATERSKA 1 5,3% 5 22,7% 5 21,8% 6 20,6% | 17 18,4%
K.PARTNERSKA 1 5,3% 1 4,6% 4 17,4% 0 6 6,5%
K.SCHEMATICKA 7 36,8% |3 13,6% 1 4,4% 5 17,2% 16 17,3%
K.PRAZDNA 2 10,5% 5 22,7% 4 17,4% 7 24,2% 18 19,4%
K.CHAOTICKA 1 5,3% 3 13,6% 0 0 4  43%
K.TVORENA Z 1 5,3% 0 0 3 10,3% 4 43%
CASTI TEL

40,00%
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20,00%
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10,00%

5,00%

0,00%
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ED
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Priloha ¢.7.

ZNAZORNENI POSTAV UCITELE A DETI

19 22 23 29
SKUPINY A B C D
1. LN 8D 1UC 12D 3UC 7D 10D 2uUC
2. PN 6D 2UC 8D 11D ¢ 8D 4UC
3. LD 8D 1UC 11D 3UC 9D ¢ 11D 3UC
4. PD 11D 8D ¢ 5D 10D 6UC
S 4D 2UC 6D ¢ 6D 6UC 5D 6UC
Pfiloha ¢.8.
ZNAZORNENI VZTAHU POSTAV UCITELE A DETi OCNiM KONTAKTEM
19 22 23 29
SKUPINY A B C D
BEZ VZTAHU 13 68,4% 12 54,5% 15  65,2% 10  34,5%
KONTAKT 6 31,6% 10 45,5% 8  34,8% 19 655%
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M bez kontaktu

M vzajemny kontakt
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