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ABSTRAKT

Cilem této bakalarské prace je vytvoreni kvalitni nabidky Cinnosti pro seznamovani
s ¢eskym jazykem v rakouskych materskych Skoldch a jeji ovéfeni v praxi. V teoretické
Casti je charakterizovan vzdélavaci plan rakouskych mateiskych Skol, problematika
vyuky ciziho jazyka v predskolnim véku, vzdélavaci strategie pti seznamovani s cizim
jazykem v materské Skole a evaluace vzdéldvaciho procesu v materské Skole.
V praktické c¢asti jsou popsany vysledky z realizace vytvoreného programu cinnosti,
charakteristika jednotlivych skupin déti, ve kterych byl program ovéren, a na zakladé
vytvoreného evaluacniho planu jsou jednotlivé ¢asti programu vyhodnoceny. Pro
prabéiné hodnoceni byla vyuZita metoda pozorovani a pofizeno nékolik
videonahravek. Niasledné jsou vyvozeny zavéry zhodnoceni a zformulovdno

doporuceni pro praci s programem.

Klicova slova:

predskolni vzdélavani, cizi jazyk v materské Skole, strategie vzdélavani, program
Cinnosti



ABSTRACT

The aim of this bachelor paper is to create a wide range of activities concerning the
acquisition of Czech language in Austrian kindergartens as well as their practical
implementation. The theoretical part concentrates on defining the educational plan in
the Austrian kindergartens, on the issue of preschool foreign language acquisition,
teaching strategies related to the acquisition of foreign language in a kindergarten and
finally on the evaluation of the education process in a kindergarten. The practical part
describes the outcomes of the program implementation and the individual parts of the
program are evaluated according to the related evaluation plan. Observation method
and a few video records were used for the continuous assessment. Finally the outcome
of the evaluation is stated and the recommendation for the work with the program is

presented.

Key words:

preschool education, foreign language in kindergarten, teaching strategies, program of
activities
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UvoD

Uceni se cizim jazyk(m vyZaduje nemalé usili, namahu a ¢as. Marxtova (2010, s 155) se
zamysli nad vystiznym citdtem W. Shakespeara , KéZ bych vynalozZil na jazyky Cas, ktery
jsem vénoval Sermu, tanci a chozeni na medvédi Stvanici.”, z néhoz je znat rozdéleni
zabavy a povinnosti. A proc si z ciziho jazyka neudélat také zdbavu? Treba tim, Ze se
s cizim jazykem zacneme seznamovat uz v utlém véku v matefské Skole a ziskdme

k nému zcela jiny vztah.

Jiz nékolik let se zabyvam vyukou ciziho jazyka v materskych Skolach a v poslednich
trech letech jsem méla moznost pracovat jako lektorka Ceského jazyka v rakouskych
materskych Skoldch. Toto téma ,Seznamovani sceskym jazykem v rakouskych
matefskych skolach” jsem si zvolila z ddvodu jeho pro mé snadné realizace a moZnosti
vyuziti svych zkuSenosti z praxe. Cilem prace bylo vytvoreni programu cinnosti pro

vyuku Cestiny a jeho nasledna realizace v nékolika rakouskych materskych Skolach.

V teoretické casti popisuji postaveni materskych Skol vrakouském vzdélavacim
systému a rakousky ramcovy vzdélavaci plan pro elementarni vzdélavani. Zabyvam se
problematikou raného osvojovani ciziho jazyka, otazkami zda zacit, kdy zalit a za
jakych podminek. Vétsi ¢ast teoretické casti vénuji vzdélavacim strategiim, kde jsem
vybrala takové metody a Cinnosti vyuky ciziho jazyka, které jsou vhodné pro predskolni
vék a pouzitelné v predskolnich zafizenich. Zdmérem prace bylo nejen vytvoreni a
realizace programu, ale také jeho vyhodnoceni. Z tohoto divodu se zde zminuji i o

evaluaci.

Soucasti realizace vytvoreného programu Cinnosti bylo pozorovani déti a jejich reakci a
toto vSe jsem se pokusila zachytit v praktické casti této prace. Podle vytvoreného
evaluacniho planu je popsan pribéh a pfijeti jednotlivych témat. Pribéh realizace jsem
se pokusila zachytit v nékolika videonahravkach. Z pozorovani jsem vyvodila zavér a

doporuceni pro praci s programem.



1 TEORETICKA CAST

V teoretické casti bakalarské prace se budu zabyvat charakteristikou rakouskych
materskych Skol, popisem rakouského vzdélavaciho planu pro materské Skoly,
problematikou vyuky ciziho jazyka v pfedskolnim véku, vzdélavacimi strategiemi pfi
seznamovani s cizim jazykem v materské Skole a hodnocenim vzdélavaciho procesu

v materské skole.

1.1 Charakteristika rakouskych materskych skol

1.1.1 Materské skoly v rakouském vzdélavacim systému

V rakouském vzdélavacim systému zaujimaji materské skoly - Kindergarten své pevné
misto. Materské Skoly nepatfi mezi Skolské instituce. Pravomocné spadaji pod
jednotlivé spolkové zemé. Kazdd spolkova zemé vydava svlj zakon o materskych
Skolach. O zakonech na ndrodni Urovni se diskutuje — postupné se formuluji zavazné
narodni pozadavky napt. povinna jednoletd dochazka. Loudova Stralczynska (2012) se
zminuje o vladnim pracovnim programu z roku 2007, ve kterém je ustanovena role
materské skoly jako vzdélavaci instituce, priprava déti na Skolu a zlepSeni prechodu
mezi mateiskou $kolou a primdrni $kolou — Volkschule. Ukolem mateiské skoly je
podporovat a dopliovat rodinnou vychovu, podporovat individudlni rozvoj ditéte a

smérovat ho ke Skolni zralosti, zprostfedkovavat mu nabozenskou a mravni vychovu.

Materskou Skolu navstévuji déti od 3 do 6 let (v Dolnim Rakousku jiz déti od 2,5 let).
Maximalni pocet déti ve skupiné je také vysoky, jako v Ceské republice, 25 - 28 déti,
ovsem primérnad velikost skupiny je 20 déti. Skupiny jsou vékové smisené. Pfedskolni
déti, jejichZz skolni zralost jesté nedosdhla potfebné drovné, nezlstavaji v materské
Skole, ale jsou povinny navstévovat tzv. Vorklasse — predtfidu, kterd je soucasti

primarni skoly.

Vyhodou rakouskych materskych skol je pfitomnost dvou dospélych osob ve skupiné —
pedagozky a pomocnice-opatrovnice (Betreuerin). Kazdd skupina — tfida ma svou
pedagozku, ktera v pripadé nemoci, Skoleni ¢i dovolené je zastoupena ndhradni

pedagozkou, kterd je urlena pravé pro tyto potieby. Podobné toto funguje i u



opatrovnic, ty jsou zaméstnany prislusnou obci, ktera v pfipadé jejich nepritomnosti

zajisti nahradu.

V rakouskych mateiskych skoldch je celoplo$né vyu€ovana angli¢tina, v rdmci projektud
yInterkulturni vzdélavani déti a dospélych” a nasledného ,Interkulturni vzdélavani déti,

zakl a pedagogu” v prihranicnich oblastech cestina a slovenstina.

1.1.2 Ramcovy vzdélavaci plan rakouskych materskych skol

Tim, Ze se posilila vzdélavaci uloha materskych Skol, bylo potfeba vytvofit kurikulum
pro predskolni vychovu. Prace na ném zapocala vroce 2003 a vroce 2009 byl
predloZzen ‘Ramcovy vzdéldvaci plan pro elementarni vzdélavaci zafizeni v Rakousku’,
ktery nahradil ramcovy plan zroku 1975. Predstavuje narodni Uroven predskolniho
kurikula a jsou vném obsazeny zakladni informace o pedagogickém zaméreni,
kompetencich, vzdélani. Jsou zde popsany jednotlivé vzdélavaci oblasti a jejich
podoblasti, které zahrnuji. Tento popis je na obecné Urovni. Rakousky rdmcovy
vzdéldvaci plan je rozdélen do Sesti vzdélavacich oblasti Emoce a socidlni vztahy, Etika
a spolecnost, Jazyk a komunikace, Pohyb a zdravi, Estetika a tvoreni a Pfiroda a

technika.

Spolkova zemé Dolni Rakousko ma svij vzdélavaci plan ‘Vzdélavaci plan materskych
Skol v Dolnim Rakousku’, ve kterém jsou jiz konkrétni informace potfebné pro
vzdélavani déti. Jednotlivé vzdélavaci oblasti miUzZzeme pfirovnat k ceskym vzdélavacim
oblastem Emoce a socialni vztahy — Dité a ten druhy, Etika, ndboZenstvi a spolecnost —
Dité a spolecnost, Jazyk a komunikace — Dité a jeho psychika, Pohyb a zdravi — Dité a
jeho télo, Estetika a tvoreni — Dité a jeho psychika a Pfiroda a technika — Dité a svét.
Nasi vzdélavaci oblast Dité a jeho psychika rozdéluji na dvé samostatné ¢asti Jazyk a
komunikace a Estetika a tvoreni. V ¢eském vzdélavacim programu je vzdélavaci oblast

Dité a jeho psychika rozdélena na dalsi tfi podoblasti, jednou z nich je Jazyk a rec.

V rakouském vzdélavacim planu jsou u kazdé vzdéldvaci oblasti popsany kompetence
ve formé vystupl, pedagogické impulsy pro podporu a rozvoj vzdélavacich procesuq,

nabidka Cinnosti a klicové otazky pro reflexi vzdélavaciho procesu.
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Emoce a socidlni vztahy

Tato vzdélavaci oblast je zamérena na vyvoj identity ditéte, ziskani dlveéry, aby se déti
citily dobre, byly psychicky odolné, mély k dispozici rliznorodé ptilezitosti, mohly si
vyzkouset samostatné jednat, zkouSet nové véci. Patfi sem také spoluprace s ostatnimi

détmi i dospélymi a feseni konflikt(.

Etika, naboZenstvi a spole¢nost

Etika se dotykd veskeré lidské Cinnosti a pod tuto oblast patfi pfedevsim pravidla,
hodnoty a normy. Déti by meély ziskat zkuSenosti s rozdilnosti. Jak uz s kulturni
rozdilnosti tak pfedevsim s rozdilnosti v nabozenskych zvycich. Do této oblasti patfi i

integrace déti se zvlastnimi potirebami.

Jazyk a komunikace

Diky této vzdélavaci oblasti by se u déti méla rozvijet fe¢ a mluveni, mély by mit
spravny mluvni vzor. Rozvijet by se méla komunikace verbalni i neverbalni. Dllezité je i
zachazeni s knihou a déti by se mély seznamit sinformacnimi a komunikacnimi

technologiemi.
Osvojovani si ciziho jazyka je zde pouze naznaceno. ZkuSenosti z osvojovani si
matefského jazyka usnadnuji uceni dalSich jazykd a v prostiedi, které je obklopuje, by

mély mit obrazkové knihy, zvukové nosice a filmy v rdznych jazycich.

Pohyb a zdravi

V této vzdélavaci oblasti jde o uvédoméni si vlastniho téla, o podporu fyzického a
psychosocialniho zdravi ditéte, jeho vyvoje. DlleZitou soucasti je pohyb, dostatecny
prostor k pohybu a k rozvijeni viech smyslQ. Patfi sem také zakladni hygienické navyky,

sebeobsluha a sprédvna zZivotosprava.
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Estetika a tvoreni

Zamérem dalsi vzdélavaci oblasti je rozvoj mysleni a jednani déti. K tomu jim pomaha
podnétné prostfedi, seznamovani se s kulturou a uménim. Déti maji mit moznost
vyjadrit se hudbou, tancem, jazykem, malovanim. Maji mit moznost filozofovat nad

knihou. Rozviji se jejich kreativita a sebevyjadreni.

Pfiroda a technika

Posledni vzdélavaci oblast ma u ditéte vzbudit udiv a zajem o fyzikalni a pfirodni
zakonitosti, podporovat jeho matematické mysleni. Dité ma mit prostor k provadéni

pokusll a na zakladé svych vlastnich zkuSenosti vytvaret hypotézy a tvofrit si teorie.

1.2 Vyuka ciziho jazyka v predskolnim véku

Nabizi se otazka, zda a kdy vlbec zacinat s cizim jazykem v predskolnim véku. Nazory
odbornikll se na toto téma lisi. Jedni jsou pro (Doron, Macedonia), jini proti
(Opravilovd). Zakladem vSeobecné vzdélanosti je i znalost ciziho jazyka. Evropska unie
si dala za cil pod pojmem evropské vicejazyénosti zvladnout alespori dva cizi jazyky.!

Jednou z mozZnosti je jazyk souseda.

Seznamovani se s cizim jazykem znamena oteviit se nezndmému a prekonat hranice
nepoznaného, byt otevienéjsi vlci jinym kulturam. Zvladdnutim jazyka jsou potlaceny

jazykové bariéry.

1.2.1 Kdy zacit?

Podle odbornikd (Macedonia) je idealni doba do sedmi let véku ditéte. V této dobé se
cizi jazyk uklddd v mozku ve stejné oblasti jako jazyk matersky. Jinymi slovy je
stimulovana stejna ¢ast mozku. Po sedmém roce je tato oblast uzaviena a cizi jazyk
zaCina zpracovavat jina €ast centralni nervové soustavy. Déti se uci jazyk jinak nez

dospéli, nezkoumaji gramatické jevy, ale odposlouchavaji celé konstrukce. Do této

! WIDLOK, B., PETRAVIC, A., ORG H. a ROMCEA R. Norimberskd doporuceni k ranému osvojovdni ciziho
jazyka. 2010, s 5
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doby, jak pise Dolakova (2012, s 6), ,jsou schopné porozumét obsahu, aniZ by rozumély
jednotlivym sloviim. Chdpou fraze, neuméji spojovat ani rozliSovat izolovand slova ve
vétdch. Toto naznacuje, Ze déti jsou schopné rozumét textu, aniZ by znaly jednotlivd
slova. Musi se jim ovSsem dostat srozumitelného vysvétleni, napr. ,preklad” pomoci
gest, mimiky, vyrazu obliceje. Citlivé vnimaji intonaci, ton hlasu, vyslovnost a tim se je

také nauci lépe imitovat.”

Optimalni je vék kolem patého roku. A jak zmifiuje Marxtovda (2010), jazykovy vyvoj
ditéte sice neni jeSté ukonceny, ale dosahl uz urcitého stupné, materstina se stava
zakladnim dorozumivacim prostfedkem, ma dostatecnou slovni zdsobu a jeho
vyslovnost je témér spravna. Toto obdobi je pro seznamovani se s cizim jazykem
oznacovano jako mimoradné priznivé, déti se projevuji spontanné, chybi jim zabrany a
kontrola. Z hlediska rozvoje jazykovych schopnosti je toto obdobi neopakovatelné. Déti
jsou mimoradné citlivé na jazykové podnéty, jejich nervova soustava je velmi pruzng,
rozviji se pamét, prevazuje jeji mechanicka slozka, déti jsou schopné sluchové velmi

dobre diferencovat.

Sulové (2007) povaZuje snahu vyuZit potencial détské paméti za 7adouci a hodné
podpory, ovSem je potfeba respektovat vyvojové predpoklady predskolniho ditéte. Je
nutné brat ohled i na to, Ze predskolni obdobi je obdobim hry a spontannosti a ne

obdobim skutecné vyuky.

Néktefi odbornici jsou vSak proti. Déti nemaji ukonceny recovy vyvoj a mély by nejprve
poznat a pochopit kulturu vlastniho jazyka. V €lanku U¢itelskych novin (Stefflovd, 2006)
,Je cizi jazyk pro matefinku vhodny?“ pise Opravilova: ,Osobné se domnivdm, Ze déti
pfilis nezmeskaji, kdyZ se systematickou vyukou zacnou aZz v zdkladni skole. Podobny
ndzor slycham i od lingvistd. ... Néco jiného je jazyk slyset, poslouchat, zvyknout si na

112

néj, sem tam se pfiucit néjaké slovicko.”” Ke stejnému tématu se vyjadfuje i PeSkova:

2Vyuka jazyka je tak trochu véc sluchu. Stejné jako ndm utkvi pisné z raného détstvi,
utkvi i zdklady ciziho jazyka, které malé dité vnimd. Lze na né kdykoli navdzat.”®
Nadvornikova navazuje: ,Zkusenosti z prdce s détmi nam ukazuji, Ze kapacita détské

psychiky je daleko vétsi, neZ jsme vibec schopni pfiznat. Ze pokud se s détmi pracuje

> OPRAVILOVA, E. in STEFFLOVA, J. Uvahy nad cizim jazykem v matefské skole, Uiitelské noviny &. 6,
2006
* PESKOVA, Z. in STEFFLOVA, E. Uvahy nad cizim jazykem v matefské skole, Utitelské noviny €. 6, 2006
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metodami odpovidajicimi jejich véku, aby pro né Cinnost byla zajimavd, pak stopy, které
Vv nich zanechd, jsou vyznamné. | kdyby potom dité cizim jazykem nemluvilo nékolik let,
v okamZiku, kdy se k jazyku vrdti, vybavi se. Je mo#né navazovat.”* Koukolik (2005) se
vyjadfuje k osvojovani ciziho jazyka vraném a pozdéjsSim véku z hlediska aktivity
mozku. Podle néj zaleZi na tom, kdy a jak se u¢ime dalsi jazyky, i na tom, do jaké Sirky a
hloubky ho zvladneme po strance fonologické, lexikalné sémantické a syntaktické. Ale
spiSe nez na véku podle néj zalezi na stupni jejich zvladnuti. Pokud ho jedinci
v pozdéjSim véku zvladli dobre, nelisi se aktivita mozku pfi zpracovani jednotlivych slov

od téch, ktefi ho zvladli v raném véku.

Ackoli se nadzory odbornikd na rané osvojovani ciziho jazyka rozchazeji, v jednom jsou si
zajedno. Predskolni obdobi je obdobi zvidavosti, obdobi dychtivosti po poznavani,
obdobi s neuvéritelnou schopnosti si zapamatovat velké mnozstvi informaci. Kapacita
paméti je témér bez omezeni. Pro mne z toho vyplyva, Ze pokud maji déti moznost
jazyk Zivé slySet, potkat se s nim i v béZném Zivoté, neni osvojovani si ciziho jazyka pro
déti na Skodu. Pokud je cizi jazyk podan vhodnou formou, nejsou déti pretézovany a
zvladnou i vice neZ jeden cizi jazyk. VZdyt v tomto véku jde predevsim o zaposlouchani
se do jazyka a porozumeéni slySenému. Samoziejmé zdlezi také na intenzité pfitomnosti
ciziho jazyka. Jedna hodina tydné i se sebelepsi lektorkou je velmi malo. Optimalni by
bylo, kdyby mohla byt lektorka pfitomna kazdy den. Pak mGZeme ocekavat i vlastni

produkci ciziho jazyka od déti.

,Dité v pfedskolnim véku je oteviené cizi reci, vi, Ze tomu ted’ nebo za chvilku porozumi,
zvlasté kdyzZ ucitel v dostatecné mire vyuZivd ndzornych pomducek, doprovazi jednotliva

“> podle Macedonia (2013)° uleh&uji gesta uéeni se cizim

slova a vyrazy gesty a pohyby.
jazyklm. Divodem je to, Ze pohyby aktivuji v mozku komplexni propojeni, ktera ukotvi
slovicka hloubéji v paméti. Obzvlasté napomocné jsou pohyby téla, které znazornuji

konkrétni vyznam slov.

* NADVORNIKOVA, H. in STEFFLOVA Uvahy nad cizim jazykem v matefské $kole, Utitelské noviny &. 6,
2006

> NETUSILOVA, J. in TETHALOVA, M. Cizi jazyk v matefské $kole. Ano, nebo ne? Informatorium &. 4,
2013,s13

®Srov. MACEDONIA, M. Mit Hdnden und FiifSen. Inflow: Gehirn und Geist. 2013, s 32
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Situace v pohranici

Trochu jina je situace v pohranicnich oblastech. Zde se déti mohou setkdvat s jazykem
souseda v béZnych situacich a to je pro né pfirozené prostredi. ,Déti, které vyrustaji

v pohranici, zachdzeji s cizim jazykem a sousedni kulturou jinak, neZ déti, které Ziji ve

vnitrozemi."’

1.2.2 Zprostiedkovatel ciziho jazyka

Zprosttedkovatelem ciziho jazyka v matefské Skole mulze byt ucitelka, lektor nebo
rodily mluvéi. Kazdy miZze mit své klady i zapory. Nejidedlnéjsi by byla ucitelka
materské Skoly, kterd zna déti, déti znaji ji, znd predskolni metodiku a jazyk muze
zakomponovat do celého priibéhu dne, do jeho jednotlivych ¢asti, po malych davkach.
Problémem mUZe, ale nemusi, byt uUroven jazyka. Lektor ¢i rodily mluvci
zprostiredkovavaji kvalitni Uroven jazyka, na druhou stranu nemusi zase ovladat

predskolni metodiku.

Ditéti by mél cizi jazyk zprostiedkovavat a nabizet Clovék, kterého ma dité rado, se
kterym navdze dobry vztah. Dalsim dllezitym predpokladem je velmi dobrad uroven
jazyka s vynikajici vyslovnosti. , Ten, kdo pracuje s malymi détmi, musi pruZné reagovat
na vzniklé situace a tedy umét jazyk sprdvné prezentovat, zjednodusSovat bez chyb,
poskytovat sprdvny model jazyka i vyslovnosti, aby déti mély sprdvny vzor. DalSim
prinosem je kreativita, schopnost improvizovat, nadchnout, vymyslet nové moZnosti
procvicovani jazyka. “8 Utitelka, lektor i rodily mluvéi by méli zvladat metodiku prace
s predskolnimi détmi. Vyhodou lektora dochazejiciho jednou tydné do materské skoly
je jeho neokoukanost, déti ho s nadSenim vitaji a tési se na Cinnosti, které spolu v cizim
jazyce délaji. Je pro né zpestfenim casu strdveného v materské sSkole. Takovéhoto

nadseni se bohuzel ucitelkam, které jsou s détmi kazdy den, nedostava.

7 Srov. WIDLOK, B., Schnupperangebot: Deutsch als Fremdsprache im Kindergarten, 2008, s. 12
® DOLAKOVA, S. in TETHALOVA, M. Cizi jazyk v matefské $kole. Ano, nebo ne? Informatorium &. 4,
2013,s13
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1.2.3 Velikost skupiny

Velikost skupiny je pfi seznamovani se s cizim jazykem velmi dulezita. Jak zminuje
Marxtova (2010) je vhodna skupina s priblizné deseti détmi, ovSem optimalni pocet je
pét az Sest déti. Déti jsou schopné vtakto velké skupiné udriet pozornost a byt
v kontaktu s ucitelkou. Optimalni doba pro fizenou praci s détmi je deset aZ dvacet
minut. Kazdodenni opakovani a CastéjSi opakovani béhem dne prinasi dobré vysledky.
Samoziejmé nesmime zapomenout na hravou a zabavnou formu zprostifedkovani

ciziho jazyka.

1.3 Vzdélavaci strategie

Prvnim predpokladem, aby déti zvladly naucit se cizi jazyk, je vytvoreni kladného
vztahu k uciteli — lektorovi. Tim se vytvari zaroven kladny vztah k cizimu jazyku. Uditel
by mél udéti vzbudit predevsSim zdjem o jazyk a rozvijet radost z uceni se cizimu
jazyku. Déti se uci cizi jazyk tim, Ze se do ného nejprve zaposlouchaji. Neméli bychom
zapomenout na to, aby si déti zazily jazyk jako komunikacni prostfedek. Pri uceni déti
cizimu jazyku bychom neméli mit strach, Zze déti pretézujeme. Jejich ucebni kapacita
nedosahuje zdaleka horni hranice. Zde jsou nékteré klasické i alternativni metody,

které se pouzivaji pfi vyuce cizich jazykd.

1.3.1 Narativni metoda

Pod timto cizim slovem se skryva vypravéni pribéh(. Jde predevsim o sluchové
porozuméni. U této metody jde o kombinaci pfibéhu a obrdzkl spojenych s mimikou,
gesty, modulaci hlasu. Je dobré, pokud se urcité casti textu opakuji. Vybér pribéht by
mél byt pfizpdsoben détskému véku. Obsahové musi byt pfibéh zjednodusen, ale
hlavni déj zachovan. Je vhodné vyuzit znalosti déti, pokud znaji pfibéh ve svém
materském jazyce, snaze mu porozumi v cizim jazyce. Pro zaujeti déti pribéhem
bychom méli vyuzit napéti a oekavani. Pro rychlejsi a trvalejsi uchovani frazi v paméti
by si déti mély pribéh prozit. Pro toto je dobré pribéh zdramatizovat a nechat ho déti

odehrat.
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A jak zminuje Widlok (2008) déti miluji pfibéhy a chtéji je slysSet stdle dokola. Z tohoto
dlvodu je vhodné si jednotlivé véty pribéhu sepsat a opakovat je stale ve stejném
znéni. Jako materidl si lze vyrobit preklapéci knihu, kde na jedné strané déti vidi
obrazek a z druhé strany ma ucitelka text, ktery mlze stale ve stejné formé vypravét.

A ucitelka tak neztraci kontakt s détmi.

1.3.2 Audio-vizudlni a audio-lingvalni metoda

U téchto dvou metod jde o spojeni slySeného s obrazky a mluvenim. Charakteristické
pro obé metody je pouzivani médii CD, DVD, televize. Vzhledem k omezenym
moznostem pouzivani médii v rakouskych Skolkach, kde sledovani televize neni
doporuceno, zbyva pouze pouzivani prehravace na CD. VyuZiva se prevainé pfi
prehravani pisni¢ek. Déti tak slySi i jiny hlas, nez na ktery jsou zvyklé od své lektorky ci

ucitelky.

1.3.3 Prace s manaskem

Manasek neboli loutka na ruku je vyznamnym pomocnikem pfi praci v materské Skole,
nevyjimaje ani uceni se cizimu jazyku. Pfi zprostfedkovavani ciziho jazyka vnasi
manasek pravé tento jazyk mezi déti. Funguje jako rodily mluvci, ktery neumi rec déti.
Ucitelka Ci lektorka by méla mluvit dvéma hlasy, aby déti rozliSovaly hlas ucitelky a

manaska.

Vhodny je manasek s pohyblivou pusou, kterd naznacuje, Ze mandsek opravdu mluvi.
Ale funkci ,rodilého mluvéiho” mlze prevzit jakykoliv plysak ¢i panenka. V kazdém
pripadé musi byt mandsek détem sympaticky a mél by je oslovovat, aby se s nim mohly
identifikovat, aby byl jejich vzorem. Mél by byt vzdy pfitomny, i jen jako pozorovatel,
v pfipadé nepritomnosti, by mél mit smysluplnou omluvu — napfiklad ma velkou rymu

a lezi v posteli, nebo odjel na dovolenou.

Pokud schovame manaska napf. do krabice, Ize s nim navodit i napéti, které vzbuzuje u

déti zvédavost.
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Komunikace s manaskem probiha zpocatku zcela, pozdéji ¢astecné zprostfedkované

pres ucitelku.

1.3.4 Hra

Hra v predskolnim obdobi je pro déti tou nejprirozenéjsi ¢innosti. Z tohoto divodu je
snahou vsech ucitelek prevést veskera sva plsobeni na déti na hru nebo alespon na
¢innosti s hrovymi prvky. Vtomto obdobi je hra hlavnim prostfedkem vzdélavani a
vychovy. Hra je pro dité spontanni cinnosti. Tuto spontannost ucitel vyuZziva

k zamérnému vyukovému plsobeni na dité.

V pfipadé vyuky nebo jen seznamovani se s cizim jazykem se jako vyborny prostfedek
nabizi hra didaktickd. Podle Prlchy, Waltrové a Marese (1995) je didaktickd hra
»analogie spontdnni ¢innosti déti, kterd sleduje (pro Zdky ne vZdy zjevnym zplsobem)
didaktické cile. MiZe se odehrdvat v ucebné, v télocvicné, na hristi, v obci, v prirodé.
Mad svd pravidla, vyZaduje prubéiné Frizeni, zdvérecné vyhodnoceni. Je urcena
jednotliveim i skupindm Zdkd, pricemZ role pedagogického vedouciho mivd siroké

rozpéti od hlavniho organizdtora aZ po pozorovatele.”

Hra je vyuzivana jako motivacni faktor, dokaze velmi dobre déti vtahnout a aktivovat
je. Pri hfe dochazi k neuvéfitelnému soustfedéni. Zakomponujeme-li do hry prvky

uceni, efektivita nauceni se nééeho je velmi vysoka.

Vyuzivani hry pro uceni ma ale sva rizika. Hra ma urcité zakonitosti, které bychom méli
dodrZovat. Svobodova (2010) uvadi zakonitosti her jako hru svobodnou, neproduktivni,
ktera ma svUj prostor a Cas, je nejista a podfizena pravidlim. VyuZiti téchto znalosti o
hife umoznuje ucitelce materské Skoly, aby nabizené aktivity mély znaky her a zaroven

smérovaly k naplnéni vzdélavaciho cile.

DulezZita je i role ucitelky pti hrach déti, kde ucitelka mize zaujimat roli pozorovatele,
iniciatora, vedouciho hry, hrace ¢i facilitatora. Jako pozorovatel hru pozoruje, ale
nezasahuje do ni, jako iniciator hru nabizi, jako vedouci hry ma fidici roli, jako hrac je
soucdsti hry a stava se jednim z hrach a jako facilitator je ucitelka privodcem, obcas

zasahne, posune hru, ale nesmi ji pokazit. V didaktické hie bych zaradila ucitelku do
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role iniciatora, vedouciho hry a hrace. Kotatkova (2005) rozdéluje vedeni her uditelkou
na
- pfimé zucastnéné, kdy ucitelka motivuje, stanovuje pravidla a soucasné je
spoluhrag,
- prfimé nezucastnéné, kdy motivuje, seznamuje s pravidly, ale sama se neucastni
- a neprimé, kdy pripravila motivacni material a aktivity si déti voli samy,

pozoruje je, pfipadné usmérnuje.

1.3.5 Princip jedna osoba - jeden jazyk

Princip jedna osoba — jeden jazyk znamena, Ze zprostfedkovatel ciziho jazyka pouziva
pfi hrach a cvicenich cizi jazyk. Pokud reaguji déti v matefském jazyce, z(stava
dlsledné v cizim jazyce, ale davd najevo, Ze ditéti rozumi a stale trpélivé popisuje,
dokud déti jednanim nebo jinou reakci neukazi, ze rozumi. Déti nejsou nuceny mluvit,
ale maji ¢as se do feci zaposlouchat. Nejsou pfitom pretéZovany, nebot se cizi jazyk uci
jako jejich matersky jazyk, tim, Ze si novy jazyk samy z kontextu odhali. Vychovatelka

podporuje vse, co se fekne gesty, mimikou, aktivitami nebo pfedméty a obra’mzky.9

1.3.6 Total physical responce - TPR

Metoda Total physical response — TPR v prekladu znamena celkovou télesnou odezvu
neboli zapojeni celého téla. Je to metoda zaloZzend americkym psychologem Jamesem
Asherem. Zakladem metody je porozuméni slySenému v souvislosti s jednanim. Vychazi
z uCeni se materskému jazyku, kdy dité do tfi let nemluvi, ale neustalym opakovanim
pokyn( rodi¢lim rozumi a pokyny vykondava. Za spravné plnéni pokyn( je pochvaleno a

podporeno k dalsi ¢innosti. Pfi plnéni pokynd napodobuje rodice.

U této metody je zapojena prevainé pravd mozkova hemisféra, kterd je spojena
s fyzickymi pohyby. Pfi vyuce se pouzivd nazorny materiadl, mimika, gesta, pohyb a
pribéhy. DlleZitou sloZzkou jsou Casto se opakujici ustalené vyrazy. Hlavnim nastrojem

jsou pokyny, které ucitel sdm provadi a déti je nasledné opakuji — pohybové. Déti

’ Srov. WIDLOK, B., Schnupperangebot: Deutsch als Fremdsprache im Kindergarten. 2008, s. 27
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nejsou nuceny mluvit, na mluveni se timto pfipravuji. Mluvi, az kdyz jsou samy

pfipraveny.

Zprosttedkovani jazyka ma tfi faze — Uvod, opakovani a transfer (hru). V Uvodu jsou
déti seznameny se slovni zasobou, ktera je vidy situacné pohybové znazornéna, ve fazi
opakovani je slovni zdsoba s pohybem upevnéna, vicekrat zopakovana a ve fazi
transferu je pouzita v hrovych jednanich, kdy jsou déti vyzyvany, aby néco udélaly.
Pfitom je pouZit pfedchozi jazykovy material. Tak mohou déti porozumét napfiklad
jednoduchému pribéhu. Slova a véty, které neustdle slysi, si dokazi Iépe udrzet a

nasledné snadnéji vyvolat z paméti.

1.3.7 Sugestopedie

Tuto metodu vyvinul bulharsky psycholog Georgi Lozanov. Pouziva se prevainé pfi
vyuce cizich jazyk(. Vyuzivd specialni hudebni skladby, prevainé barokni, které
stimuluji zdroven pravou i levou mozkovou hemisféru. Jazyk je zprostfedkovavdan

v kontextu ve vétach a frazich.

Metoda sugestopedie vyuziva periferniho uceni. Ve tfiddch nebo télocvicnach, kde
probiha vyuka za pomoci hudby, by na sténdach mélo byt co nejvice jazykového
materiadlu — obrdazky, plakaty. To samoziejmé slouzi k posileni paméti. Tyto dopliujici
jazykové obrazové materidly mohou byt inspiraci pro vyzdobu prostor, kde probiha

jakakoliv vyuka cizich jazyka.

1.3.8 Metoda Helen Doron

Metoda Helen Doron Early English se vénuje vyuce ciziho jazyka — angli¢tiny u malych
déti. Je zaloZzena na uceni se materskému jazyku, vyuziva stejné ¢i podobné postupy,
jako kdyz se déti uci svlij matersky jazyk. Déti nejprve slysi urcity pojem, zafixuji si ho a
pak si knému pfitazuji jeho vyznam. Soucasti vyuky Helen Doron Early English je
vyznamna, ale nendarocna spoluprace s rodici, ktera spociva pouze v tom, Ze dité doma
naposloucha z CD pisnic¢ky, basnicky Ci fraze. V hodinach si s lektorem vse vysvétli a
vyhradné anglictina.
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DulezZité je, aby dité ziskalo k jazyku kladny vztah. CoZ nasledné usnadniuje uceni. Zalezi
to i na zprostredkovateli jazyka. Je potifeba uceni udélat zabavné. Pokud si dité uceni
spojuje s néjakou negativni asociaci, ztrati o uceni zdjem. Z tohoto dlvodu povazuje

Doron (2010) détskou hru jako spravnou cestu pro zprostifedkovani nového jazyka.

Doron (2010) klade velky vyznam na vybér lektord, vyZaduje vybornou znalost jazyka a
predevsim spravnou vyslovnost. VSichni lektofi prochazi pocatecnim i prabéinym

skolenim.

Kurzy vyuky anglitiny jsou urceny pro déti jiz od 3 mésicli az do 14 let. Déti se uci
v malych skupinkach od 4 do 8 déti. DilezZita je individudlni pozornost a moznost se
vyjadrit. Malé déti doprovazeji jejich rodice a jsou soucasti vyuky.

Doron (2010) se opird o vyzkumy lidského mozku. Z téchto vyzkuma vyplyva, Ze se déti
uci cizimu jazyku sndze nez dospéli. To zavisi pravé na zpracovani informaci v mozku,
na tom, kterd c¢ast mozku je stimulovana. U déti je pfi uceni se cizimu jazyku
stimulovana stejna ¢ast mozku, ktera zpracovava i jazyk matersky. OvSem po dovrseni
7 let véku, kdy se dokoncuje vyvoj mozku, se informace zacinaji ukladat v jiné casti
mozku. Mozek pfirovnava k pocitaci s neuvéfitelnym hardwarem, ale szZadnym
softwarem. ,, Tim softwarem by mohla byt jeho vyjimecnd schopnost zpracovdvat udaje
za pomoci specializovanych funkci, jakymi jsou zrak, Cich a jazyk. Kazdy jednotlivec si
musi vyvinout svij vilastni software, aby zuZitkoval tu schopnost mozku zpracovdvat
udaje, se kterou se narodil. Rany systém uceni, jakym je metoda Helen Doron Early
English, vyuZiva tyto specidlni stopy, vytvdrejici se v mladém mozku, aby vyucoval

anglictinu jako novy jazyk uz velmi malé déti,“*

Jednou ze zdkladnich myslenek metody Helen Doron Early English je, Ze neoddélitelnou

soucasti uceni je zdbava a stimulace. A to plati nejen u déti, ale i u dospélych.

| kdyZ se u metody Helen Doron Early English jednd o vyuku anglictiny, je mozné tuto

metodu aplikovat na jakykoliv jiny cizi jazyk, ktery se malé déti uci.

' DORON, H., 10 tipt pro rodice jak asistovat pri ucebnim procesu déti a jejich objevovdni okolniho
svéta, 6-ti dilny bulletin, 2010, s 2
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1.4 Evaluace vzdélavaciho programu pro materskou Skolu

Dle pedagogického slovniku ma ,.evaluace obecny vyznam , hodnoceni”. V pedagogice
znamend zjistovdni, porovndvdni a vysvétlovdani dat charakterizujicich stav, kvalitu,

wll

efektivnost vzdéldvaci soustavy. Akademicky slovnik cizich slov udava vyznam

evaluace jako ,urceni hodnoty, ocenéni, odhad“.*?

Podrobné se evaluaci v materské skole vénuje Svobodova (2005, s 1), ktera uvadi, ze
»evaluace je proces, ktery oceriuje kvalitu a vede k jejimu zvysSovdni.” Podle Svobodové
kazda ucitelka at védomé ¢i nevédomé evaluaci provadi. Hodnoti nejen svou vlastni
praci, zda a jak se povedla, ale v podstaté i vSechny ostatni ¢innosti a podminky pro
praci v materské skole. Rozdéluje hodnoceni na dva zpUsoby. Prvni zplsob, prevainé
spjaty se skolou, hodnoti Clovéka. Jeho vykon, schopnosti, postoje, inteligenci,
dovednosti, védomosti, vlastnosti. Tento zplsob ¢lovéka ohroZuje, zplisobuje strach.
Druhy zpUsob je hodnoceni situace a ¢innosti. Tento zpUsob je pro Clovéka duleZity.
Radi, jak se v urcité situaci zachovat, posouva ho a pomdaha mu fesit situaci. Chyba neni
dlvodem k selhani, ale k posunu, k ¢innosti. Hodnoceni je bezpec¢né do té doby, dokud

se nedostavi prvek viny.

Z toho vyplyva, Ze pokud ma byt hodnoceni neohrozujici, nemélo by hodnotit ¢lovéka,

ale zabyvat se Cinnosti, situaci, podminkami.

»Evaluace neni pouhym hodnocenim, ale oceriuje to, co se uddlo a tato ,cena” je
jakymsi méritkem kvality a ukazatelem cesty. Z pedagogického hlediska by méla byt
evaluace procesem, ktery zajistuje zvySovdni kvality vzdéldvdni“® Tato kvalita je
stanovena v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani v podobé
obecnych i rdmcovych cill, klicovych kompetenci, metod a podminek vzdélavani. RVP

PV dava velice Siroky prostor a nevylucuje rozdilné avsak kvalitni zplsoby vzdélavani.

Evaluace je proces cyklicky a opakujici se, ktery ma nasledujici faze: motivace, sbér

informaci, zpracovani informaci, realizace a kontrola. Pokud tyto faze prevedeme na

1 PRUCHA, J., E. WALTEROVA a J. MARES Pedagogicky slovnik. 1995, s 147
2 PETRACKOVA, V., KRAUS, J., a kol. Akademicky slovnik cizich slov A-Z. 2001, s 209
3 SVOBODOVA, E. Evaluace v matefské skole. 2005, s 2
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praci s détmi v materské Skole, vyplyva nam z toho nasledujici. Motivaci je snaha dobre
vzdéldvat, zkvalitiiovat vzdélavani, sbérem a zpracovanim informaci je zpétna vazba od
déti, hodnoceni déti vzhledem kcillm a hodnoceni uZitych strategii, realizaci je
inovace vzdélavacich strategii a kontrolou je vysledek, zda se vSe povedlo, di
nepovedlo. Budeme-li vychazet z obecnych cild RVP PV, mlzeme si vkazdé fazi
odpovédét na otazky — co se prave ted dité udi, s jakou hodnotou se setkava a jaky ma

prostor pro samostatnost.

Pro evaluaci je potfeba stanovit si urcita pravidla hodnoceni — predmét, odpovédnost,
cas, zpUsob, kritéria a hodnotici skalu. Dle Becvarové (2010) miZzeme odpovédét na
nékolik otazek. Pro zjisténi predmétu hodnoceni se ptame ‘co, ¢i koho budeme
hodnotit’. Zamérujeme se na podminky, pribéh vzdélavani, vysledky vzdélavani. Pro
zjisténi odpovédnosti se ptame ‘kdo bude hodnotit’. Zde lze a je i nutné rozdélit
hodnoceni mezi vice hodnotitell, kterymi mohou byt vedouci pracovnik, uditelky,
rodice i déti. Dale je potfeba se zeptat na ¢asovy plan hodnoceni, tedy 'kdy budeme
hodnotit”. MduazZeme hodnotit denné, pribéiné, prileZitostné, po ukonceni
integrovaného bloku, pololetné nebo komplexné jednou za tfi roky. Na zplsob
hodnoceni se ptame ‘jak budeme hodnotit”. To znamena, jakym zpUsobem budeme
informace ziskavat. MUzZzeme pouzit rlzné prostredky, techniky nebo nastroje, napft.
pozorovani, rozhovory, dotazniky, ankety, video ¢i audiozdznam. Pro uréeni ukazatell
tedy kritérii hodnoceni se ptame ‘podle ¢eho budeme hodnotit’. Zde vychazime
z pozadavkd RVP PV, ktera stanovuji optimalni kvalitu vzdélavani. A zbyva jesté otazka
pro hodnotici skalu ‘jak budeme hodnotit’. Zde je potieba vytvofit si hodnotici Skalu,
napf. ¢tyfstupfiovou — dafi se nam, prevazné se dafi, dari se nam pouze zfidka, nedari
se nam vlUbec. Vsechny vysledky je potfeba zpracovat, vyhodnotit, provést jejich

analyzu a vSe zaznamenat do hodnotici zpravy.
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2 PRAKTICKA CAST

Cilem praktické casti bakalarské prace je vytvoreni programu cinnosti pro seznamovani
s Ceskym jazykem v rakouskych materskych Skolach, jeho ovéreni v praxi u rlznych
skupin déti v nékolika matefskych skoldch, evaluace, vyvozeni zavér(i z hodnoceni a

formulace doporuceni pro praci s programem.

Vyzkumné otazky:

Jak déti reaguji na ¢innosti v programu?

Jaké vzdélavaci strategie v programu nejvice détem vyhovovaly?
Jak déti pouzivaji ¢estinu a jaky k ni maji vztah?

Jaka doporuceni pro praci s programem vyplyvaji z evaluace?

2.1 Program Cinnosti

2.1.1 Organizace lekci

Témér kazda rakouska materska Skola ma svou vlastni télocvi¢nu, pfipadné vyuziva
télocvicnu v pfilehlé zakladni skole nebo mé k dispozici prostor pro pohybové hry.
S détmi travim cas i ve tfidach, kde hrajeme rzné stolni hry, vyuZivame hraci koutky,
obchuidek, kuchynku. PFi téchto pfileZitostech mluvim na déti co nejvice cesky. Maji tak
moznost zdané situace pochopit, co vlastné fikdm a udi se tim porozumét
kazdodennim situacim. Nevyhodou této Cinnosti je, Ze se ji UCastni pouze omezené
mnoZstvi déti, neni urCena celému kolektivu a vétSinou se zapojuji jedny a ty samé
déti. Nevyhybdm se tomuto kontaktu s détmi, ale ddvam prednost cilenému plsobeni
na vsechny déti nebo rozdélenou skupinu déti. Proto pracuji s détmi v télocvicné, kde

maji moznost vétsSiho pohybu, nebo ve tfidé v tzv. Sitzecke — sedacim koutku.

Pro déti mam pfipraveny cca 30 minutovy program, ve kterém se stfidaji pohybové a
klidové cinnosti, to proto, aby déti udrzely co nejdéle pozornost a mély radost
z nabizenych cinnosti. Za¢iname a koncime vzdy ritualem, kdy si déti svolam do kruhu

,POJDTE, UDELAME KRUH.“ a zazpivdme si pisnicku ,,KRUH, KRUH, KRUH, UDELAME
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KRUH. VELKE DETI, MALE DETI, TLUSTE DETI, TENKE (STIHLE) DETI. KRUH, KRUH, KRUH,
UDELAME KRUH.“ Na zac¢atku se jesté pisni¢kou pozdravime ,DOBRE RANO, DOBRE
RANO, DOBRY DEN, DOBRY DEN, DOBRY VECER, DOBRY VECER, DOBROU NOC,
DOBROU NOC.“ A doplnime ji pohybem — dobré rdano — jdeme na misté; dobry den —
zamavame si; dobry vecer — zatleskame si; dobrou noc — spojime dlané a polozime pod
tvar. Po Uvodnim ritualu nasleduje vétSinou divoky béh na uvolnéni energie. Zarazuiji
hry jako napfiklad ,zabalime balicek”, kdy z bali¢ku vyskakuji jednotliva zvifatka nebo

,ohen, voda, vitr” s postupnym rozsitenim o slunce, blesk, dést, snih.

Po divocejsim zacatku svolam déti zpét do kruhu a mulze zacit hlavni ¢ast, ve které
pfinasim détem néco nového, nebo opakujeme z minulého setkani a rozsifujeme o

dalsi slovicka a ¢innosti.

Po klidové casti potrebuji déti opét trochu pohybu, proto zafazuji hry, do kterych se
zapojuji vSechny déti nebo honicky, které déti miluji. A pokud mame k tématu vhodnou
pisen, zazpivame si ji na konec. Nase setkani v télocvicné ukoncime ritudlem v kruhu,
fekneme si ,AHOJ“ a déti ode mne dostanou razitko na ruku. Ke konci tématu prinasim
détem obrdazek spojeny s tématem, kterému se pravé vénujeme, ktery si mohou ve

Skolce nebo doma vymalovat a mohou rodi¢lim vypravét, co délaly pfi ¢estiné.

2.1.2 Nabidka c¢innosti

Rozmyslela jsem si, jak jednotlivé Cinnosti rozdélim, zda podle typu cCinnosti na hry,
pisnicky, basnicky, pohadky nebo podle posloupnosti, jak jsem je v materskych skolach
béhem roku pouZivala ¢i podle témat. V odbornych publikacich jsou uvadéna tato
témata - J4, moje rodina, mé télo, moje obleceni, zvifata a rostliny, jidlo a piti, Zivotni
prostredi, vSe kolem roku (ro¢ni obdobi, pocasi, svatky), interkulturalita a
vicejazy¢nost. Nakonec jsem se rozhodla pro rozdéleni podle posloupnosti. Kazdé téma

se dotyka oficialnich témat.

Cinnosti jsem rozdélila na tato témata: Sezndmeni ,Ja4“, O veliké fepé, Podzim,
Kouzelny strom, Mikulds, Zima — snéhuldk, Obleceni, Télo, Velikonoce, Jaro, Boudo,

budko, Louka. Nékteré z Cinnosti jsou k pouZiti pouze v urcitém casovém obdobi, jiné
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postupné prostupuji celym rokem. A pro lepsi zapamatovani se k nékterym ¢innostem

v pribéhu roku vracim.

Pravidla her, vyznamy pisniCek a basnicek détem vysvétluji v jejich matersting,
postupem casu u jiz znamych her prechazim pouze do ¢estiny a s pomoci obrazka a
pantomimy oznamuji dalsi ¢innost v ¢estiné. Napriklad velmi Casto se opakujici hra
,zabalime balicek”: Stojime vsichni v kruhu a ja tikdam: , VY (ukazuji na déti) BUDETE
BEHAT (pfedvadim bé&h na misté), JA (ukazuji na sebe) BUDU BUBNOVAT (pfedvadim
bubnovéni) A PAK ZABALITE BALICEK (sednu si na bobek a schovam hlavu do rukou).”

Jednotliva témata jsou uvedena v pfiloze €. 1.

2.2 Ovéreni v praxi

2.2.1 Charakteristika pozorovanych skupin déti

Vytvofeny program a jednotlivé cinnosti jsem méla moZnost vyzkouSet v péti
materskych Skolach, jednotridnich, dvoutfidnich i tfitfidnich. V obdobi leden — bfezen
jesSté navic v jedné tfitfidni materské Skole. Pro seznamovani s ¢estinou byly nékteré
tridy rozdéleny cca na polovinu nebo na starsi a mladsi déti. Celkem jsem pracovala

s patnacti rozdilnymi skupinami déti.

Materska skola Dietmanns 1

Dvouskupinovd mateiskd Skola. Zde se vobou tridach striktné délily déti na
predskolaky a mladsi déti. Tzn. prvni tfida s cca 20 détmi pfiblizné na polovinu, druha
tfida s 12 détmi na starsi a cca ctyrélennou skupinku déti od 2,5 — 3 roky, véetné
turecké holcicky, kterd nerozuméla ani némecky. V pribéhu roku doslo k velkému
zlomu, z déti z celé Skolky se utvofily tfi skupiny — pfedskolaci, prostfedni déti a malé

déti, vSechny skupiny o velikosti 10 az 15 déti.
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Materska skola Dietmanns 2

Jednoskupinova materska Skola zfizena pfi zakladni Skole. Zde se déti délily do dvou
skupin, bez ohledu na vék, jen podle vile a zaméstndani déti. Kdo mél ¢as a chut, Sel

v prvni skupiné, ostatni ve druhé. Vékoveé vzdy smisena skupina.

Starsi déti — predskolaci spolupracovali vidy a mladsi, respektive nejmladsi déti pouze
pozorovaly, lehce se zapojovaly, nemluvily. Vysledky se vSak dostavily, sice az po roce,

ale najednou zacaly déti spolupracovat, opakovat, mluvit, reagovat...

Materska skola Gmiind Il

Triskupinova materska Skola umisténa v ¢asti mésta, kde bydli velké mnozZstvi
tureckych rodin. V této materské Skole jsou dvé smisené skupiny déti od 3 do 6 let —
Broudci a Medvidci a jedna skupina déti 2,5 — 3 roky - Zabi¢ky. Zde se z €asovych
dlvodl a obsazenosti télocviény skupiny dale nedélili. Na kazdou skupinu jsem méla

vycClenény cas pfiblizné jeden a pual hodiny.

Trida Medvidk( se po dobu mé plisobnosti velmi zménila. Zvidavé déti odesly do skoly
a zUstali predevsim kluci, ktefi byli neochotni pro jakoukoliv spoluprdci a turecké déti,
které si utvofily svou komunitu, hovofily prfevdainé turecky, nespolupracovaly a
narusovaly c¢innosti ostatnim détem. Toto narusovani se tykalo veskerych cinnosti,
nejen vyuky cestiny. Myslim si, Ze velkym problémem byl samotny pristup ucitelky.
Predskolaci se ‘museli‘ Ucastnit ¢estiny, ostatni déti se mohly rozhodnout, zda chtéji i
ne. Ty nejmensi nemusely, protoZe jsou jesté malé. (Ale predchozi rok ve tfidé Zabicek
se mnou spolupracovaly.) Malokdy jsem se setkala ze strany ucitelky se vstficnosti,

ktera by vyjadfovala jednoznacnou podporu vyuky ¢eského jazyka ve Skolce.

Se skupinou Zabicek jsem pracovala maximalné 10 minut v télocviéné, vice pozornosti
déti neudrzZely a v podstaté se opakoval nds Uvodni ritudl Kruh a pozdraveni a pak dle
pozornosti déti néktera zviratka. Vice ceStiny ziskavaly déti podle mého nazoru ve
rdzné zaméstndni nebo si hraly a pak se prezouvaly do télocvi¢ny. Tyto malé déti se

nepozastavovaly nad tim, Ze k nim mluvim jinak a reagovaly velice spontanné.
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Ve tridé BeruSek probihalo vSe celkem normalné. Déti se mnou odchazely do
télocvicny, ucitelka se zucastfiovala naSich aktivit. Jeji pfitomnost a ochota

spolupracovat podnécovala déti k aktivni Géasti.

Materska skola Karlstein an der Thaya

Triskupinova mateirskd skola, vSechny skupiny smisené. V této materské skole jsem
mohla stravit pouze 2,5 hodiny. Ztohoto dlvodu se skupiny nedélily, pro kazdou
skupinu jsem méla vyélenéno 45 minut. Tyto skupiny byly velmi pocetné, v kazdé bylo
cca 18 — 20 déti od 2,5 do 6 let. Tento posledni rok byla v jedné skupiné i integrovana

holcicka s Downovym syndromem.

Vzhledem kpoctu déti ve skupinach jsem musela nékteré cinnosti upravovat,
respektive pozménovat pravidla. Urcovali jsme si, kolikrat danou Cinnost zopakujeme,
kdo se dnes nedostal na fadu, pfijde urcité pristé, nebo misto jednoho honiciho ditéte
byly dvé az tfi. Mladsi déti se zlehka zapojovaly do Cinnosti, byly s nami v kruhu, ale
vétsinou pouze jako pozorovatelé. Odmitaly téz prevzeti urcité role jako napf. zajicka

v jamce, jezka, vypravéiho apod.

Materska skola Waldkirchen an der Thaya

Jednoskupinovd materska Skola. Mala vesnicka skolka, kterd pfistoupila v roce 2012 do
projektu a kde jsem s détmi zacinala Uplné od zacatku. V loniském roce jsme déti ve
druhém pololeti délili na dvé skupiny (celkem bylo 16 déti), letos je pouze jedna
skupina v celkovém poctu 12 déti. Tuto Skolku navstévuji 4 Ceské déti, jeden chlapec
kazdodenné, 3 divky pouze jeden den vtydnu. Ve Skolce je integrovana holcicka

s Downovym syndromem.

Nevyhodou v této Skolce je, Ze zaCindm s détmi pracovat v 11 hodin, déti uz neudrzi tak
snadno pozornost a vzhledem ktomu, Ze je to prevainé divéi kolektiv (pouze jeden
chlapec), narusuje nasi ¢innost i divci hastereni, urazeni se a Casty plac. Naproti tomu
jsou déti k sobé navzajem a predevsim ke své postizené kamaradce velmi ohleduplni.

Rosalie se Ucastni vsech nasich ¢innosti a je velmi aktivni a Sikovna.
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Materska skola Heidenreichstein

Triskupinova mateiska Skola, vSechny skupiny vékové smiSené. V tomto skolnim roce
jsem méla moznost vtéto matefské Skole po dobu tii mésich zastupovat kolegyni.
Skupiny jsem z ¢asovych divodl nemohla délit. V kazdé skupiné je cca 18 déti ve véku

od 2,5 do 6 let. Vyuky CeStiny se neucastnily vSechny déti.

Vsechny tfi skupiny jsou velmi rozdilné. Kocicky — oteviené dvere do mistnosti, kde
probihala ¢estina, déti mohly kdykoliv pfijit a odejit, nebo jen nakouknout. Pfedskolaci
museli zanechat své cCinnosti a museli se zucastnit ceStiny, nebo po kratSim
premlouvani Sli dobrovolné. Kacenky — témér vSechny déti nadsené volali, zda mohou
jit na ¢estinu, pokud byla volna télocvi¢na, Sly vSechny déti, véetné pedagozky. Pandy —
méli tento den télocvik, do télocvicny se mnou odchdzely jen déti, které chtély,
maximalné 6 déti, nebo jsem zlstavala s détmi ve tridé, protoze to tak chtéla ucitelka,

kazdy tyden to bylo jiné. TéZko se navazovalo.

2.2.2 Prace se skupinami

Tak jako je jinad kazda materska Skola, tak jsou jiné i jednotlivé skupiny déti, se kterymi
jsem pracovala. Pfesto mohu vypichnout nékolik specifik, podle kterych tyto skupiny
rozdélim. Prvnim specifickym bodem je doba, po kterou jsem se mohla vénovat
jednotlivym Skolkdm a tedy i tfidam. Z tohoto Casového hlediska se odviji dalsi faktor,

kterym je velikost skupiny déti, se kterymi jsem pracovala.

Dostatecny €asovy prostor znamend jednu a pll aZ dvé hodiny ¢asu pro jednu tfidu.
V takovém pfipadé jsem s détmi travila ¢as jak ve tfidé pfti jejich béznych Cinnostech a
hrach tak i v télocvicné, kde jsem pro né méla pripraveny program. V téch Skolkach,
kde ¢asova dotace byla jen tti ¢tvrté hodiny na jednu tfidu, jsem po domluvé s vedenim
Skolky a ucitelkami pracovala s détmi pouze v télocvicné nebo v jiné mistnosti, kde
mély déti moznost pohybu.

Ma prace s détmi ve tfidach spocivala vtom, Ze jim pfi jejich béznych kazdodennich
¢innostech — hrach, myti rukou, oblikdni, stolovani budu zprostfedkovavat cestinu.

V praxi to znamena jediné, mluvit pouze cesky, komentovat jejich ¢innosti, komentare

doprovazet gesty. Ne vidy jsem se ale setkala se vstficnosti. Nékteré déti mé nepfijaly
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do své hry, do nékterych cinnosti jsem nesméla zasahovat ja, protoze ji musely
vykonavat samy a ja ¢i kdokoliv jiny by je rusil. VétSinou se jednalo o jedny a tytéz déti,

které si chtély se mnou hrat.

V télocvicné nebo v jiné mistnosti s moznosti pohybu, kde se déti mohly soustredit na
nase aktivity, jsem travila s détmi asi nejvic ¢asu. Vidy jsem pro déti méla pfipraveny
program cinnosti, stfidaly se vném klidové a pohybové cinnosti pro lepsi udrzeni
pozornosti. Méla jsem moZnost pracovat v rlzné pocetnych skupinach i ve skupinach
razné vékové sloZzenych. Asi nejlépe se mi pracovalo ve skupindch s deseti az dvanacti
détmi, které byly vékové smisené. Starsi déti byly pro ty mladsi vzorem a ty mladsi od
nich odkoukdavaly, jak reaguji, co délaji. Mély moznost nejprve nahlédnout do
nabizenych cinnosti a postupné se k ostatnim pridavat. Mély dostatek casu na
vstiebani nového jazyka. Déti postupné zacaly spolupracovat a najednou i spontanné

mluvit - opakovat slova a fraze.

Samoziejmé nesmim opomenout skupiny déti slozené pouze z predskolakd. U téchto
déti je na prvni pohled vidét chtivost po poznani, jejich reakce jsou velice rychlé a
pamatuji si velmi mnoho. Mnohokrat stacilo pouze zacit pisnicku a ony samy
pokracovaly bez jediné chybicky. A kdyz se jim to podafilo, mély z toho samy velkou
radost. Tyto déti uZ nejsou tolik stydlivé, proto mohou a chtéji délat néco samy,

predvést se pred kamarady.

U skupin déti, které jsou sice vékové smisené, ale pocet se blizi ke dvaceti détem, je
potfeba upravovat pravidla her, protoze vSichni chtéji byt ti, co ostatni honi, vSichni
chtéji byt jezkem, snéhuldkem c¢i zajicem. | zde je vyhoda, Ze mladsi maji moZnost
odkoukat od starSich, co délaji, jak reaguji. BohuzZel v pfipadech, kdy potrebuji, aby si
kazdy zkusil Fici nova slova nebo fraze a opravdu nemohu nikoho vynechat, se ¢innost

stava zdlouhavou a je narusena pozornost déti.

Ne vZdy jsem se vSak setkala s okolnostmi a organiza¢nimi podminkami, které by podle
mého nazoru vyjadrovaly jasné presvédceni vedeni Skoly o vyuce ciziho jazyka
v matefské Skole. Ctyf¢lenna skupina malych déti od 2,5 do 3,5 let, které zatim
nekomunikuji a mély by byt spiSe pozorovateli starSich kamaradl, se mnou méla
absolvovat moji palhodinovou vyukovou jednotku v télocviéné. Cinnosti jsem
samoziejmé upravovala vzhledem k jejich véku, ale i presto byla spoluprace velice
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slozita. | pres mé namitky, Ze i pro déti by bylo lepsi, kdyby byly se starSimi (v celé tridé

jich bylo pouze dvanact), jsem dostala odpovéd, Ze si s tim musim umét poradit.

Pfes moje odhodlani respektovat pravidla nastavena ve skolce jsem z mého pohledu
vidéla, Ze problém ziejmé tkvi vzaméru nesnizit mou c¢asovou dotaci uréenou pro
pobyt s détmi v télocvicné. Zfetelné jsem to citila, kdyz pfiblizné v poloviné Skolniho
roku doslo kvelké zméné a zcelé Skolky ze dvou tfid se utvofily tfi skupiny —
predskolaci, mladsi déti a malé déti. Podnétem k této zméné bylo nataceni dokumentu
o Cestiné v rakouskych materskych Skolach a vtomto dokumentu by se objevily déti

pouze z jedné tridy.

2.3 Evaluace

2.3.1 Evaluacni plan

Pro vyhodnoceni vytvofeného programu cinnosti je potfeba vytvofit evaluacni plan,
podle kterého bude program hodnocen. Jednotliva témata, ktera jsou v programu

zahrnuta, budou hodnocena na zakladé stanovenych otazek pro hodnoceni.
Evaluacni plan zahrnuje:

- diagnostiku jednotlivych matefskych skol a trid

- realizaci programu v deseti tridach péti materskych skol
- pozorovani skupin déti pfi realizaci programu

- porizeni nékolika videonahravek z realizace programu

- stanoveni otazek pro hodnoceni

- zaznamenani a vyhodnoceni vysledkd pozorovdani a videonahravek

Otdzky k hodnoceni jednotlivych témat programu Cinnosti:

Jak déti téma zaujalo? Jak byly motivované?

Jaké vzdélavaci strategie byly vyuzity a jak détem vyhovovaly?

- Jakou moznost mély déti naucené vyuzit a dostatecné zopakovat?

Co by se dalo pfristé udélat lépe?
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K posouzeni a vyhodnoceni vysledki mohou pomoci zpétné reakce déti a nazory
uCitelek. Nékteré poznatky lze pripojit z diskuzi s ostatnimi lektorkami cestiny

v rakouskych matefskych Skolach.

2.3.2 Realizace evaluaéniho planu

Cely program jsem realizovala v péti vySe popsanych mateiskych Skolach v Dolnim
Rakousku v obdobi kvéten 2013 az Cerven 2014 a v této dobé provadéla i pozorovani
déti. Béhem této doby jsem pofidila i nékolik videonahravek. Videonahravky byly
pofizeny se souhlasem jednotlivych tfeditelek materskych Skol, které meély k dispozici

souhlasy rodi¢l s natacenim déti.

Pro ziskani potiebnych informaci jsem zvolila metodu kvalitativniho vyzkumu
nestrukturované pozorovani. Jak uvadi Gavora (2000) u nestrukturovaného pozorovani
nejsou predem stanovené pozorovaci systémy ani skaly Ci jiné nastroje. Pro pozorovani

jsou uréeny pouze osoby a prostredi, ve kterém se pozorovani provadi.

2.3.3 Evaluace prace s programem

Nejprve se zaméfim na vyhodnoceni jednotlivych témat, v zavéru pripojim celkovy

pohled na vytvoreny program.

Vyhodnoceni jednotlivych témat

Témata Sezndmeni ,Ja“ O veliké fepé, Podzim, Kouzelny strom, Mikulds, Zima —
snéhulak, Obleceni, Télo, Velikonoce, Jaro, Boudo, budko a Louka vyhodnotim podle

vyse uvedenych otazek k hodnoceni.

SEZNAMENI , JA“

Mé navstévy ve Skolkach zacaly druhy tyden v zafi. V dobé po prazdninach, kdy do
Skolek nastupuji nové déti a ty starsi se rozkoukavaiji, zjistuji, co je nového, otukavaji si

nové kamarady. Do tohoto rozkoukavani jsem jim vstoupila i ja. Nékteré déti jsem jiz
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znala, s ostatnimi jsem se postupné seznamovala, se vSemi jsem zacala navazovat
kontakty, komunikovat. Ovsem pro nékteré to byla zaplava nesmysinych zvukd, kterym

vibec nerozumély...

Poté, co bylo détem oznameno, Ze dnes maji ¢estinu, se na pokyn ucitelky ¢ast déti
(nékde i vSechny déti) sefadila u dvefi a odesli jsme do télocvi¢ny. Pokusila jsem se
prolomit pocatecni nejistotu a ziskat si dlvéru déti. V nékterych Skolkach byly déti
zvyklé sedat si rovnou do kruhu, jinde si sedaly na lavicku. Gestikulaci jsem déti svolala
do kruhu. Vysvétlili jsme si, co nds ceka, Ze si spolu budeme hrat a naucime se néco
Cesky a Ze se tady takto sejdeme kazdy tyden. Na zacatek jsme si zazpivali pisnicku o
kruhu, vyhodou bylo, Ze starsi déti tuto Cinnost uz znaly a mlads$im ukazovaly, co maji
délat. Tuto pisnicku znaly déti ze své materstiny a diky znamé melodii a spousté
pohybd, kterou je doprovazena, byla spoluprice s détmi bez problém0. A aby toho
nebylo malo, pridali jsme jesté pozdrav, také ve formé pisnicky a se spoustou pohybu,
kterou jsem pro zacatek zaradila dvojjazy¢né. Po druhém, Ci tfetim setkani jsem se
vratila zpét pouze k Cestiné. Vim, Ze je to pro déti trochu matouci, ale pro prolomeni

led( a ziskani trochy jistoty, to povaZuji za dllezité.

BohuZel na zacatku nasich setkavani jsem vidy bojovala s pocitem pretizenosti déti.
Abychom spolu mohli néco délat, musely se déti vtomto prvnim setkadni seznamit se
spoustou nové slovni zasoby. Jsem zastancem toho, Ze déti potfebuji jisty fad a jistotu.
To jsem jim nabidla formou urcitého ritualu na zac¢atku setkani, stfidanim klidovych a
pohybovych aktivit a setkani jsme ukoncili zase ritualem. Ohrani¢enim naseho setkani

v télocvicné byla pisnicka o kruhu. (Videonahravka ¢. 1)

Uvodni ritual jsme méli za sebou a nasledovala divo&ejsi ¢ast pro uvolnéni energie. Pro
tuto ¢ast jsme potrebovali dalsi slovni zasobu. Pravidla hry ,zabalime balicek” jsme si
vysvétlili zatim v némciné, ale jednotliva zviratka, kterd jsme k tomu potrebovali, jsem
pantomimicky predvedla, déti se pokousely poznat, co je to za zvife, ode mne se
dozvédély, jak se jmenuje cesky a nakonec jsme si ho ukazali na obrazku.

(Videonahravka €. 2)

Hlavni ¢asti tohoto tématu bylo seznameni se, porozuméni otdzce ,Jak se jmenujes”.
K tomuto ucelu jsem pouzila mandska, se kterym jsem se nejprve predstavila ja, a pak
se manasek ptal déti, jak se jmenuji. A protoZe je mandsek pes trochu popleta,
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vyvolavalo to u déti smich a pejskovi pomahaly s ur€ovanim jmen. Pfi dalSich setkanich
jsem zaradila jeSté manaska opici a jeji kamaradku. Déti reagovaly skvéle na otazku
»Jak se jmenujes” a popletové pes a opice je rozesmavali. Pouze v jedné skupiné déti se
mi nepodafrilo déti rozesmat, sedély témér bez hnuti, manasky sice opravovaly a spisSe

jim zdména jmen vadila.

Hry se jmény byly zafazeny po dobu tfi tydnU, kdy mély déti dostate¢nou moznost si
vSe zopakovat a zapamatovat. Nahodile byla otazka ,Jak se jmenuje$?”“ zafazovana po

cely rok. Nejen ve formé porozumeéni otazce, ale i ve vlastni produkci déti.

S poplety mandsky mam velice dobrou zkusSenost, navozuji uvolnéni a v détech
vyvolavaji radost a smich. Myslim si, Ze tim Ize navodit i kladny vztah k uceni se
nécemu novému. U té skupiny déti, kde se je nepodarilo rozesmat, by mozna bylo

dobré situaci vice zdramatizovat, tak Ze se opice sméji pejskovi, Ze je popleta.

V tématu jsem vyuZila metody prace s manaskem, TPR, pouzivala jsem obrazky,

pantomimu a vse bylo doprovazeno gesty.

A co by se dalo zlepsit? Urcité od zacatku mluvit s détmi vice ¢esky. Hned v Gvodu, kdy
jsem mluvila s détmi némecky, jsem mohla mit pfi ruce mandska, ktery do toho mohl

zasahovat Cesky. A déti mohly hadat, co asi fikal.

O VELIKE REPE

Tentokrat jsem si pro déti pripravila dramatizaci pohadky O veliké fepé. U rakouskych
déti neni tato pohadka tak dobFe znama jako v Cechach. Proto jsme si pohadku nejprve
vypravéli pomoci obrazkd z obrazkové knihy. Obrazky jsem méla zvétSené a svazané do
preklapéci knihy a u kazdého obrazku napsany text. Ten se pfi opakovani pohadky a
popisu obrazk( neménil, coZ je pfi vyuce jazyka velmi dlleZité. Po prevypravéni a
zopakovani pohadky nasledovala ode mne otdzka na déti, zda si chtéji tuto pohadku
zahrat. Ve vSech skupinach probéhla vina nadseni. A kdyz jsem vyndala rekvizity pro
jednotlivé ucastniky pohadky, zacaly se déti prekrikovat, kdo chce byt co. Starsi déti uz
automaticky pouZivaly ceské vyrazy. VétSinou bylo vice déti nez postav v pohadce, ale
po domluvé, Ze pohadku zahrajeme vickrat, aby se vsichni vystridali, doslo ke zklidnéni.

Dokonce i néktefi chlapci se dobrovolné chopili role babicky ¢i vnucky Anicky. Jednou
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se stalo, Ze se chlapec rozplakal, Ze nechce byt babicka, vSe se vyresilo vyménou role.
Pfi dalsSim setkani déti samy vypraveély pohadku jen s mou malou pomoci. Skladaly
jednotlivé ucastniky za sebou ve spravném poradi a stéle jesté mély chut si pohadku

znovu zahrat.

Setkdni jsme ozivili zarfazenim nové pisnicky, pfi které pomalu pFizvukovaly, ale veskery

pantomimicky doprovod zvladly okamzité.

PFi dramatizaci pohadky byla vyuzita i slovni zasoba ze hry ,zabalime bali¢ek”, takze
z pasivniho pouzivani slov se pomalu stavalo aktivni pouZiti a slovni zasoba tim byla

vice upevnéna.

Vtomto tématu bylo vyuZito vypravéni pohadky, zdramatizovani déje a rekvizity.

U noveé zarazené pisnicky pohybovy doprovod a postupem ¢asu reprodukovana hudba.

Co by se dalo zlepsit? Z mého pohledu nevim, ja bych to takto nechala, mne to

vyhovovalo, déti byly nadsené a aktivné spolupracovaly.

PODZIM

U tohoto tématu se pokouSim u déti vyvolat postupné pocity napéti, zvédavosti a
prekvapeni, ¢imz si udrZuji jejich pozornost a zajem. Mam s sebou néco nového —
draka, ten se nepozorované ze smutného zméni ve veselého. Zacarujeme se v draky,
proletime po obloze. Pfi dalSim setkdni, protoZe draka uz déti znaji, se objevi krabice,
kterd skryvd zase néco nového, détem se do rukou dostavaji mali barevni draci.
Nakonec jesté pripevnime drakovi ocas a navazeme barevné masle. Vse si pristé opét

zopakujeme a pridame novou basnicku — hru o jezkovi.

U tématu podzim byla vyuZita narativni metoda — pfibéh o smutném drakovi, prvky
dramatizace — létani po obloze, momenty napéti a prekvapeni a velké mnoiZstvi

rekvizit.

Téma bylo zopakovano minimalné ve trech setkanich a s barvami se déti setkavaly po

cely rok, at uz pfi hire Cap ztratil ¢epi¢ku nebo zakomponované do jinych témat.
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A co udélat Iépe? Pfibéh o smutném drakovi by mohl byt pfi kazdém setkani na zac¢atku
zopakovan. Pokud by tu byl néjaky manasek, ktery doprovazi vSsechna setkani, mohl by

to byt prave on, kdo vypravi vSechny pfibéhy.

KOUZELNY STROM

Pro toto téma jsem si vyrobila z kartonu velky ovocny strom, ktery lze pfipevnit
k Zebfindm a zalaminovala obrazky ovoce. Tim se objevil pro déti novy prvek a
probudilo to jejich zvidavost a zajem. Napéti je prohloubeno i tim, Ze jsme se ocitli
v zahradé, kde roste kouzelny strom. Novou slovni zasobu si procvicujeme stfidanim
hlasitosti pti vyslovovani slov — Septem, normalnim hlasem a hlasité (kfikem).
Zkousime to ve skuping, tim se pridavaji i déti, které se jinak neodvazuji moc mluvit.
Aktivita, pfi které trhaji ovoce ze stromu, nebo ho naopak na strom pripeviuiji, je velmi
oblibena. A protoZe nesmi chybét pohyb, je zafazena i pohybova hra Ovocny salat. Pro
zpestreni tématu jsem zaradila i pisni¢ku s taneckem. Tanec jako novy prvek déti velmi
zaujal, predevsim vymeéna tanecniho partnera a moznost tancit se mnou. Ke konci
tématu jsem zaradila také ochutnavku ovoce. Podle chuti mély déti urcit, o které ovoce

se jednd a pokusit se ho ¢esky pojmenovat. To se také v mnoha pfipadech podafilo.

Zde byly opét vyuzity rekvizity, pisen, tanec, preneseni se do fiktivniho prostredi (jako)

a prozitkové uceni.

Déti mély opét moznost naucené zopakovat a po zbytek roku byly zarazovany hry,

které se tématikou vracely zpét k této slovni zasobé.

A co udélat |épe? Pro vyuziti prozitkového uceni by bylo vhodné zacit ochutnavkou
¢erstvého ovoce a spojit tak chut s pojmem. V podstaté otocit cely pribéh programu —

ochutnavka, trhani ovoce a nasledné pfipadné pripeviiovani ovoce na strom.

MIKULAS

Vzhledem k tomu, Ze toto téma se Casové i namétové prekryva s aktudlnim tématem,
kterym se déti pravé zabyvaji ve Skolce, snazila jsem se toto téma oZivit nécim

zvlastnim, co jesté neznaji. Mym cilem bylo seznamit déti s odliSnym pribéhem oslav
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sv. Mikulase, kdy u nds je vétsi dliraz kladen na Certy nez na samotného sv. Mikulase. A
i presto, Ze do rakouské skolky certi nepatfi, déti se nesmi strasit, se mi podafilo
postavicku Certa vyuzit. Ktomu mi pomohl laskavy mandsek - Cert. Byl schovany
v krabici a spal, klepanim na krabici jsme ho vzbudili, s kazdym ditétem se pozdravil
(nékteré se na néj ani nepodivalo) a pfinesl nam dalsi pomUcku — certovské rohy. Tim
jsme se vSichni mohli proménit v Certy a zatandit si jak ti Certi v pekle. Nakonec jsme se
museli z pekla a zcertd zase odcarovat. S certy jsme si zazpivali, zatancovali a
zopakovali pocitani do péti. Mikulds ovsem nemohl pfijit zkratka, proto jsem zafadila
aktivitu i s Mikulasem, ktery rozdava détem darky. V roli Mikuldse se déti velmi rady
vystfidaly. Zde mohly ¢astecné vyuzit uz znamou slovni zasobu a naucit se i néco

nového.

| vtomto tématu jsem zaradila prvek napéti a pfekvapeni, pouzila manaska, rekvizity,
zaradila pisnicku, tanec i dramatizaci basni¢ky, nesmim opomenout ani narativni

metodu, kdy détem vypravim, jak to chodi v Cechach.

s

Vyuziti a opakovani této Casti slovni zasoby je omezeno prevainé na pocitani, pripadné
na ovoce. Mikuldsskou tématiku mohou ovSem déti zuzitkovat dalsi roky ve stejném

obdobi, kdy jim nemusi byt toto téma uz zcela cizi.

A co by se dalo udélat Iépe? Téma je ndmétové omezené a nelze pouzivat véci, které

maji sloZitou slovni zasobu.

ZIMA - SNEHULAK

Motivaci vtomto tématu je ndm pfriroda, pfi pohledu z okna vidime spoustu snéhu.
V pfipadé, Ze ale Zadny snih neni, miZe byt motivaci, to co ndm venku chybi a co
bychom pak mohli stavét, treba tim ten snih privolame. Basnicku o snéhuldkovi sice
déti pfijimaji ne s velkym nadSenim, na konci se jim urcité libi ukazovani ¢erveného
nosu. Opakovani basnicky zarazuji mezi jednotlivé Cinnosti, protoZze pfi viceCetném
opakovani za sebou ztraceji déti zdjem. Jejich zajem ovsem probouzi stavéni
(papirového) snéhuldka. Kazdé dité ma moznost nékterou ¢ast na snéhuldka pfipevnit.
Takto postaveny snéhuldk v dalSich setkanich navozuje zimni atmosféru. Obcas se

objevi reakce: ,A, der snéhulak ist da!“ Zafazuji dalsi zimni Cinnosti — koulovana
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s papirovymi koulemi, pocitdni kouli, honénd. (Videonahrdavka ¢. 3) VSe pak
dopliujeme zimni pisnickou Zima, zima tu je, ktera je doplnéna pohybem, a kterou déti

velice rady zpivaji. (Videonahravka ¢. 4)

| zde je pouZito nékolik rekvizit, metoda TPR, basnicka s pohybem, pisnicka s pohybem

a rGzné hry.

V prabéhu celého tématu maji déti moznost zopakovat si dostatecné novou slovni

zasobu, dale béhem roku vyuZiji pocitani a porozuméni urcitym pokyntm.

A co udélat |épe? U basnicky snéhuldk pouzit kvali lepsi nazornosti vice rekvizit misto
obrazk( — uhliky, knofliky, plechacek, vyzkouset si chodit/skadkat/béhat bos. V ramci
moznosti by nejlepsi variantou pro stavéni snéhuldka bylo vyrazit s détmi na zahradu a

postavit opravdového snéhulaka.

OBLECENI

V tomto tématu hral hlavni roli kufr plny obleceni, stal se znéj uzasny motivacni
prostiredek, vyvolal napéti i zvédavost. Ale bohuzel jen pfi prvnim setkani. Pfi druhém
setkani uZ to bylo néco, co déti znaji a neldkalo je to tolik jako napoprvé. Skvéle
zafungovalo i to, Ze si oble¢eni mohly obléknout (kdo nechtél, nemusel). Cinnost
s kufrem byla vice statickd a zlom pFinesla pisni¢ka Cepice, svetr ..., kterou jsme zpivali

pomalu, rychle, potichu, nahlas, pozdéji ji déti zpivaly uz samy. (Videonahravka ¢. 5)

Zde byla ve velké mire vyuzita prdce srekvizitou a prozitkem (oblékani, svlékani,

uklizeni), pisen s pohybem a ¢astecné i pantomima.

Reakce déti na mé otazky ohledné obleceni byly UZzasné. Dokazaly si zapamatovat
vétsinu slov, reagovaly spravné a jesté dlouho po skonceni tohoto tématu tato slova

samy pouZzivaly.

A co by Slo udélat lIépe? Napriklad natdhnout pradelni Siiliru a obleceni véset a zase
sbirat. Nebo vyuzit postavu klauna — obléknout se jako klaun — jedna nohavice kratka,
druha dlouh3, jeden rukav dlouhy, druhy kratky, boty kazdou jinou ... A asi nejlepsi
varianta by byla, byt s détmi v Satné a pojmenovavat véci, které si oblékaji a v podstate

pojmenovavat vSechny Cinnosti pfi oblékani.
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TELO

Toto téma plynule navazuje na predchozi — pomoci obrazk( s oblecenim oblékaji novy
obrdzek pana, podle kterého se seznamime s ¢astmi téla. Oblékani je velice pfirozené a
jejich komentare spravné. Postupné jsme se dostali az k ¢astem téla, které jsme si
nazorné predstavili a fekli si jejich nazvy a hrajeme hru Lepidlo. Détem se dafi velmi
dobre odhadnout, ktera ¢ast téla je na radé. Pohyb vse zjednodusuje, ten prosté maji
velmi rady. Priddvame pisen Hlava, ramena ... a tady dochazi k malému problému.
Piset ma stejnou melodii a velmi podobné doprovodné pohyby, jaké byly u obleceni.
Déti velice tézko prepinaji na jind slova. Toto téma nebylo vhodné nacasovano.
Pfipojujeme novou hru na doktora, ale ta také nemad takovy ohlas, jaky jsem ocekavala
(i pfes ¢etna doporudeni ostatnich kolegyri). Spatné se zapojuji do hry v roli pacienta,
na otdzku ,,Co té boli?“ odpovidaji pfevainé, Ze nic a nechtéji, aby je néco bolelo jen
jako. Neuspéch s pisnickou trochu prolamuje pfidanim druhé sloky, u které také musi

vice premyslet a ddvat pozor — objevuji se v ni dalsi ¢asti naseho téla.

Se starSimi détmi zkouSim jesté jednu pisen Hoky, koky upravenou pro pouziti pfi
vyuce. Pro lepsi rozhybani téla a pro legraci a tady uz to zacina byt tézsi — prava ruka,

levd noha ... ale déti to vcelku zvladaji vyborné.

U tohoto tématu jsem pouzila obrazky, pantomimu, hrani roli, pisné s pohybem a

pohybové hry.

Co lépe? V kazdém pripadé lépe nacasovat toto téma, aby nedoslo k pouziti stejné
melodie tak rychle za sebou. A pro hru na doktora pouzit panenku nebo plySaka do
role pacienta (a nebo jsem ja sama mohla byt v roli pacienta). Pak jsou déti pouze v roli
doktora a to jim tolik nevadi. Pisnicku Hoky, koky pouZit opravdu jen u predskoldkl a i
presto je pro déti narocna, slova jdou rychle za sebou, je jich hodné. Vhodnéjsi jsou

jednodussi hry a fikanky, napf. Kuba rekl.

VELIKONOCE

Toto je dalSi téma, které se narodnimi zvyklostmi dosti odliSuje. Vypravim détem o
tom, jak slavime Velikonoce u nés v Cechach, médm s sebou na ukazku i pomlazku,

kterou neznaji. VétSinou celkem se zdjmem poslouchaji, i kdyz mam nékdy pocit, Ze
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tyto odliSnosti zajimaji spise ucitelky nez déti. Ale je potrfeba zapojit déti do néjaké
¢innosti, a protoZe jsou Velikonoce, je to vSe spojeno s vajicky. UrCujeme jejich barvu,

pocitame, chytame na prut. Tato ¢innost s prutem déti velmi bavi.

V pfipadé Velikonoc pouzivam prevazné narativni metodu, kterou doplnim hrou pro

zpestreni.

U tohoto tématu si nekladu za cil, dostate¢né procvicit novou slovni zasobu. Prevaziné
opakujeme uz znamé a Velikonoclim se musime vénovat s velkym predstihem, protoze

v Rakousku jsou dlouhé Velikono¢ni prazdniny.

A co udélat Iépe? Zménit hru, zaradit naptiklad honicku s pomlazkou.

JARO

U tohoto tématu mé vidy fascinuje basnicka o probouzeni slunce. Ackoliv nemohou
déti jesté znat vSechna slova basnicky, vypousti z Ust zvuky, jako by je znaly. V basnicce
pfechazime ze Sepotu do volani na slunce a pfi volani se zapoji opravdu snad kazdé
dité. Samozrejmé musi byt vSechny déti slunce, to jinak nejde, tak mame mnoho
moznosti k opakovani. A protoze nakonec slunce déti honi, bavi to opravdu vsechny.
(Videonahravka ¢. 6) A na jafe se neprobouzi pouze slunce, ale také zviratka, tak
prfidavame i jednu zndmou, ale presto novou Zajicek v své jamce. A abychom na jare
zUstali veseli, pokracujeme dalsi pisnickou, lehce pozménénou verzi Masinky. A u této
pisnicky mGZeme zopakovat opravdu vsechno, co jsme se doposud naucili. A aby
pisnicek nebylo malo, nauc¢ime se jeSté pisnicku Zlatd brana, kterou si doplnime
pohybem. Déti bez problém( prechazeji z jedné pisnicky do druhé. A protoie ma

Masinka velice chytlavou melodii, za chvili ji uz zpivaji GpIné samy. (Videonahravka €. 7)

Zde je pouZito hodné pisni, které jsou zakomponované do hry a pohybu déti, i basnicka

je v podstaté hrou.

Ted uZ to vypada tak, Ze nedélame nic nového, ale neustale néco opakujeme a déti
maji spoustu prilezitosti ukazat a predvést se pred ostatnimi, co vSechno znaji, co si

zapamatovaly.
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A co je moZné udélat Iépe? Kdyz vidite spokojené déti, které to co délaji, opravdu bavi,

je lépe nechat toto téma programu beze zmény.

BOUDO, BUDKO

Ackoliv predchozi téma déti zaujalo a bavilo, je potfeba zase néjaké zmény. Tentokrat
prinasim pohadku o zviratkach, které déti uz znaji. Ale samotny pfibéh je jim neznamy.
Objevuje se zde i zklamani ztoho, Ze nakonec medvéd boudu rozbije, ale pfi
dramatizaci je to ta nejzajimavéjsi chvilka, na kterou se vSichni tésSi. Spole¢né si
postavime boudu z toho, co maji v télocvicné k dispozici, rozdélime si role — rozdame si
masky a uz se poustime do déje. Stale jsem pro déti prlivodce, ukazuji jim obrazky, vse

provazim slovem a postupné mé uz déti samy doplnuji. (Videonahravka ¢. 8)

Nasledujici setkani si s détmi povidam o tom, co si zapamatovaly a vétSinou spole¢nymi
silami daji dohromady cely pfibéh. OvSem v jedné Skolce jsem meéla opravdu velky
zazitek z toho, jak jeden predskoldk zacal sdm vyprdvét cely pribéh, némecky a do
vypraveéni vkladal ¢eska slova a spojeni, ktera jsme v pohadce pouzivali. ,,... dann ist der
zajic gekommen, hat geklopft und gefragt ,Boudo, boudo, kdo tu bydli“, die mys$ hat
sich gemeldet ,,ja, mys“ und mys$ hat gefraft ,a kdo jsi ty?“ ,,ja jsem zajic” und mys$ hat
ihn reingelassen ,pojd dal“ ....“ Jediné, co mé v té chvili mrzelo, bylo to, Ze nemam

zapnutou videokameru.

U pohadek je zadkladem vidy narativni metoda, vypravéni ptibéhu, zde doplnéna

preklapéci knihou, dale byla pouzita dramatizace pohadky a rekvizity.

Déti si zde zopakuji nazvy zvirat, a protoze se vse neustale opakuje dokola, maji k tomu

opravdu velkou pfilezitost.

A co lépe? Mozind jen uZ pfi samotném prvnim vypravéni pohadky pouzit vice
dramatickych prvk(i a metodu TPR — predvést chlzi, klepani na dvefe, spole¢né si
vyzkouset mys, zajice, Zabu, kocku, psa a medvéda a nakonec se rozutéct po
télocvicné.

Lepsi variantou by mohla byt plvodni verze pohdadky (s liskou a vlkem) a ne didakticky

upravena, kde se pracovalo s jiz zndmou slovni zasobou.
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LOUKA

Po zviteci pohadce jsem se vratila tématem zpét k pfirodé. To co jsme mohli vidét
z okna, jsem se pokusila prenést do télocvicny. Louku, motyly a s nimi spojenou
didaktickou hru. Po détech jsem pouze chtéla spravnou reakci na ceské pokyny, ale
méla jsem pocit, Ze mé snad viibec nevnimaji, neposlouchaji. Kazdy si tak néjak délal,
co chtél. Par détem se podarilo zareagovat a ostatni se ani nepridavaly. Reakce ve
vsech skolkach byly podobné, nékde lepsi, nékde horsi. Pokusila jsem se tuto hru jesté
pfi dalSim setkani zopakovat, ale vysledek nebyl o mnoho lepsi. Radéji jsem zaradila

osvédcéenou pohybovou hru (masinka, slunce...)

Myslim si, Ze tato situace byla zplsobena tim, Ze reagovani na nové pokyny je jednak
zpocatku narocna a druhym faktorem byla doba — Cerven, kdy uz déti zajima prevainé

to, aby mohly jit ven a hrat si na zahradé, nez byt nékde v télocvicné.

Podobné téma jsem s détmi délala predchozi rok, kdy jsme méli louku (uprostied
télocvicny zeleny Satek ohraniceny trdvou z kartonu, uvnitt sedél plySovy krtek a zajic)
a po télocvicné se pohybovaly kvétiny — déti se zalaminovanou kvétinou v ruce. Obruce
poslouZily zase jako domecky. Déti mély reagovat na podobné pokyny — kvétiny béhaji
po louce - sviti slunce a kvétiny se schovaji do travy — prisel mrak a kvétiny se schovaji
do domecku. Jejich reakce splnily mé ocekavani. Ale vzhledem k tomu, Ze se v pfirodé

kvétiny nepohybuiji, ucinila jsem dalsi rok malou zménu a pouzila motyly.

V tomto tématu jsem pouzila jako metodu didaktickou hru, rekvizity a v nékterych

materskych Skolach i vyrobu rekvizit (motyly).

MozZnost zopakovat nové uz vzhledem ke konci Skolniho roku nebyla tak velka, ale
pouzili jsme alespon zndmda slova slunce, mrak, sednout si, létat, kterd byla
zakomponovana do hry.

A co lépe i jinak? Mam pocit, Ze vse. Ale asi jsem méla pfilis velké oCekavani, které

nebylo naplnéno podle mych predstav.
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2.4 Zavéry z hodnoceni

Jak déti reaguji na ¢innosti v programu:

Z celkového pohledu na vytvoreny program musim konstatovat, Ze se mi podafilo déti
zaujmout, vzbudit v nich zajem o Cesky jazyk. S détmi jsem navazala kladny vztah a to
mélo také vliv na pozitivni pfijimani mnou nabizenych ¢innosti. Jednotlivé ¢innosti jsem
se snazila nabidnout tak, aby vzbuzovaly u déti zajem, napéti, zvédavost, momenty
prekvapeni a opakovaly se pouze v takové mire, aby byly pro déti stale jesté poutavé a
zajimavé. Musim Fici, Ze reakce déti na ¢innosti v programu byly celkové dobré, déti
spolupracovaly, pouzivaly ¢eské vyrazy a rady se pochlubily tim, co umi. Nesmim ale
opomenout, Ze jsem pracovala také se skupinou, u které bylo tézké zavdécit se

jakoukoliv ¢innosti, a jen vyjimecné tyto déti spolupracovaly podle mych predstav.

Jaké vzdélavaci strategie v programu nejvice détem vyhovovaly:

Ve vypracovaném programu jsem se pokusila pouzit a vyuzit vice vzdélavacich strategii,
aby ¢&innosti byly pestré a zvy$oval se tim zajem a pozornost déti. Cinnosti v programu
jsem volila a kombinovala tak, aby se jednotlivé vzdélavaci strategie sttridaly a Cinnosti
zUstavaly pro déti zajimavé. Snazila jsem se, aby vSe probihalo hrovou formou, aby déti
nemély pocit, Ze se uci. Nejoblibenéjsi ¢innosti byl a je pro déti pohyb (bé&hani, honéni,
chytani), ale ne v3e, co se tykd jazyka, se lze naucit v pohybu. Pokud se samoziejmé
zaméfime na vyuku jazyka nebo seznamovani s jazykem, je potieba k pohybu pfipojit
slovni doprovod. MuZe se jednat o komentaf ucitelky a reakci déti na néj nebo

samotnou produkci déti ¢i jen prfizvukovani pfi basnicce popf. pisnicce.

Velmi pozitivni reakce byla vidy na manaska. Jak na plySového psa, ktery nas obcas
provazel setkanimi, tak i na ostatni plysaky a manasky, ktefi doplfiovali program.
Zajimavé pro déti byly i rlzné rekvizity, které jsem pro né pfipravovala (kouzelny
strom, snéhuldk, masky zvifatek). Myslim si, Ze hlavnim dlvodem dobrého pfijeti byla
jejich novost a neokoukanost. A hlavné s nimi mohly manipulovat, dotykat se jich,

nasadit na hlavu a proménit se.
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Jak déti pouzivaji ¢esStinu a jaky k ni maji vztah:

Pouzivani cesStiny je vice méné omezeno na setkani déti slektorkou. Neékteré
pedagozky obcas zaradi nékterou pohybovou hru sceskymi vyrazy nebo opakuji
pocitani, barvy. Pti setkanich s lektorkou se déti snazi pouzivat co nejvice ¢eskych slov
a ukazat tak, co uz znaji. Zatim ovsem nejsou schopné vlastni produkce vét, ale fixuji si
vyslovnost a zvykaji si na melodii jazyka. Nékteré skolky maji ¢eskou partnerskou
Skolku a uskutec€nuji mezi sebou vzajemna setkani. Pro nékteré déti je to jediny kontakt

s Zivym jazykem. Vztah k CeStiné si utvareji predevsim dobrym vztahem k lektorce.

Myslim si, Ze i takto sestavenym programem je mozno vzbudit u déti dostatecny zajem
pro budouci uceni se ¢eskému jazyku a Ze je tomu polozen dobry zaklad. Velké plus

prikladam i tomu, Ze se rakouské déti uci ¢estinu s rodilymi mluvéimi.

2.5 Doporuceni pro praci s programem

V mé praxi se mi osvédcilo stfidat ¢innosti klidové a pohybové. Program je zaloZzen na
celkem pevné struktufe — Uvodni ritual, pohybova hra na uvolnéni energie, hlavni ¢ast
programu — nové téma, opakovani, rozsifeni, dale pak pohybova hra nebo pisnicka
s pohybem nebo bdsnic¢ka s pohybem doplnéna napfiklad honi¢kou a zavérecny ritudl.
Nakonec nesmi chybét malad odména za vykony a snahu ve formé razitka na ruku ¢i do
razitkové knihy. Jedna ma kolegyné ji nazyva ,Tschechischpass®. A i tentokrat je to

razitko s typicky ceskou postavickou Krtecka.

Program je postaven tak, abych se vném ja jako lektorka citila dobfe a tuto pohodu
prenasela i na déti. Neznamena to ovSem, Ze musi vyhovovat kazdému presné tak, jak
je popsan. Myslim si ale, Ze mlZe byt velmi dobrou inspiraci pro kteroukoliv lektorku
cizich jazykl. Samoziejmé, Ze neobsahl vSechna témata, kterd je moino ve vyuce
jazykl pouzit. Vim, Ze tento rok se mi do programu neveslo napftiklad téma Jidlo, ke

kterému mé napada spousta dalSich ¢innosti a urcité neni jediné.

Program a cinnosti jsou détem predavany hrovou formou a zamérené prevainé na
didaktické hry, ve kterych by déti mély slySet mluvené slovo, reagovat na néj,

kolektivné a samostatné mluvit ¢i zpivat. SnazZila jsem se vybirat takové basnicky a
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pisnicky, které jsou tematicky vhodné, jednoduché a daji se spojit s pohybem. Bohuzel

takovych neni mnoho.

Musim fici, Ze ndm (lektorkdm) bylo ¢asto predkladdno, abychom vyuZivaly pomucky
jednotlivych skolek. Ale zmého pohledu by to bylo velmi naro¢né a chaotické.
Neznamena to ale, Ze bych Zadné takové pomucky nékdy nevyuzila. Jenom vidim rozdil
v pouzivani vlastnich a skolkovych pomlcek, které nemusi byt vidy a vSude v dany
okamzik k dispozici. Kazdopadné mé vlastni pomUcky jsou pro déti atraktivni, nezndmé,
mohou je spojovat s konkrétnim vyznamem nebo ¢innosti a mohu se k nim kdykoliv
vratit. Pro mne to znamena jistotu, Ze pracuji s né¢im, co znam. Vybaveni télocvicny

jsem vidy a rada vyuZila.
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ZAVER

Ve své bakalarské praci jsem se zabyvala vyukou ciziho jazyka v jiz utlém véku
v materské Skole. Konkrétné ceského jazyka v rakouskych materskych Skolach.
Charakterizovala jsem postaveni rakouskych materskych Skol ve vzdélavacim systému a
rakousky ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Zabyvala jsem se
otazkou rané vyuky jazyka a podminkami pro jeji uskutecnéni. V teoretické ¢asti jsem
se dale vénovala vzdélavacim strategiim vhodnym pravé pro rané osvojovani ciziho

jazyka.

Cilem mé bakalarské prace bylo vytvofit kvalitni program cinnosti pro vyuku ceského
jazyka. Tento vytvoreny program cinnosti jsem realizovala v péti matefskych skolach
v Dolnim Rakousku. Po celou dobu realizace jsem na zakladé vytvoreného evaluacniho
planu pozorovala reakce déti a program hodnotila. Nékteré casti hodnoceni jsou

doplnény videonahravkou.

Zavérem bych chtéla fict, Ze se cil prace podafilo naplnit. Vytvoreny program déti
pfijaly, spolupracovaly, bavily se a zaroven se naucily néco nového. V neposledni radé
si odnesly spoustu zazitkl a poznatk(. A pokud se k détem pfistupuje sldskou a
pochopenim, jsou lektorky schopné predat jim spoustu védomosti a dat jim zaklad

k dalSimu uceni se nejenom cizim jazyktm.
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Priloha ¢. 1

PROGRAM CINNOSTI PRO VYUKU CESTINY
V RAKOUSKYCH MATERSKYCH SKOLACH



Priloha ¢. 1

SEZNAMENI ,JA“

Jsme s détmi v télocviéné, svoldm déti do kruhu ,POJDTE, UDELAME KRUH.“ a rukama
naznacim, Ze vytvofime kruh. Zazpivame si pisnic¢ku, kterou se vzdy na zacatku budeme

svolavat:

s KRUH, KRUH, KRUH, UDELAME KRUH. VELKE DETI, MALE DETI, TLUSTE DETI,
TENKE/STIHLE DETI. KRUH, KRUH, KRUH, UDELAME KRUH.

A POZDRAVIME SE“ pisni¢kou na melodii , Bratie Kubo“:

J DOBRE RANO, DOBRE RANO, DOBRY DEN, DOBRY DEN,
DOBRY VECER, DOBRY VECER, DOBROU NOC, DOBROU NOC.

A abychom se trochu rozhybali a rozproudila se ndm krev, potfebujeme se seznamit
s nékterymi zvitatky. Na zacatek si jich vybereme jen nékolik, ukdazeme si obrazky a
znazornime pantomimou, co délaji, jak se pohybuji. Postupné zarazujeme dalsi
zviratka. Zadindme stémito zvifatky — KOCKA, PES, MYS, ZAJIC, ZABA a postupné
pridavame dalsi — CAP, SLON, ZIRAFA, PAPOUSEK, KUN, OPICE, MEDVED, KOHOUT. Se
zviratky hrajeme hru ,,ZABALIME BALICEK“ a postupné ndm zvitatka vyskakuji z balicku
»A Z BALICKU VYSKOCT ...“.

Pak svolam zase vechny déti do kruhu ,POJDTE, UDELAME KRUH“ a mGZeme zaéit.

A Pro sezndmeni se s détmi a zapamatovani si jejich jmen se déti ptam: ,AHOJ, JA
JSEM KAMILA. JAK SE JMENUJES?“ tak se zeptam véech déti v kruhu a pro zpestieni
tu mam s sebou kamarada psa, ktery se chce s détmi také seznamit. ,AHOJ, JA JSEM
PES. JAK SE JMENUJES? Katja ,,AHOJ KATJA“ — ,,AHOJ, JAK SE JMENUJES?“ Christian
,AHOJ CHRISTIAN“ (Pfi oslovovani déti respektuji jejich nesklonnou variantu jména,

nékdy jména lehce pocestuji a pak je i ve vétnych i slovnich spojenich sklonuiji.)

Po klidové c¢asti zarazuji pohybovou hru, pro uvolnéni i zabavu. Zac¢indme s pohybovou
hrou na Ko¢ku a mys. Stojime vsichni v kruhu, déldme mysi diru, jedno dité je kocka a
stoji mimo kruh, druhé dité je mys a stoji uprostted kruhu. Koc¢ka fika: ,MYSICKO, MYS,
POJD KE MNE BLIZ.“ a my$ odpovida: ,NEPUJDU, KOCOURKU, NEBO ME SNiS!“. Pak

vybéhne mys z diry a kocka ji honi. Mys se mGze vratit zpét do mysi diry.
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Obcas pro aktivni pohybovou uUcast vsech déti malinko zménime pravidla — koc¢ka stoji

na jednom konci télocvicny, ostatni déti — mysi na druhém. Po odfikani basnicky chyta

kocka vSechny mysi. Posledni chycena mys je v dalsim kole kocka, nebo koho chyti

kocka jako prvniho je v dalSim kole kocka.

Nakonec se rozlou¢ime nasi kruhovou pisnickou, fekneme si ,AHOJ“ a kazdé dité ode

mne dostane razitko na ruku.

B Pro zopakovani a porozuméni fraze ,JAK SE JMENUJES?“ jsem vyménila maridska

psa za plySovou opici a pokusila se ji naucit znat jména déti. Opice to zpocatku
plete, dava détem Uplné jind jména. Nakonec to ale zvladne.

Zahrajeme si hru ,Hatschi Patschi“ — déti maji vyznacend sva mista, jedno dité
odchazi za dvere, s ostatnimi se domluvime, kdo z nich bude Hatschi Patschi.
Voldme zpét dité za dvefmi: ,POJD DAL“, to pfichdzi a ptd se déti: ,JAK SE
(J)MENUJES?“. V okamziku, kdy narazi na Hatschi Patschi si déti rychle vyménuji

mista, na které misto nezbyde, odchazi za dvere a hra se opakuje.

Opice si dnes s sebou vzala na pomoc jesté jednu opici. Jedna se pta déti: ,AHOJ,
JAK SE JMENUIJES?“, po 3 ai 4 détech zkousi jejich jména opakovat, ale plete se a
druhd opice ji radi: ,ALE NE, TO JE SPATNE. TO JE JULIA, TO JE HANNA, TO JE
LAURA.“. Prvni opice se to pokousi zopakovat: ,JULIA, LAURA, HANNA.”. A zase to
plete. Nakonec si to zapamatuje spravné.

Zahrajeme si hru ,Zaba a ¢ap“ — jedno zdéti je ¢ap, pohybuje se pomalu
s natazenyma rukama — dlouhym zobakem, ostatni jsou Z4by a poskakuji kolem. Cap
chyta zabu, jakmile nékterou chyti, ucitelka hru zastavuje ,,STOP“ a ¢ap se pta Zaby
LJAK SE MENUIJES?, 74dba odpovida, méni si role a utitelka situaci komentuje slovy:

LJANICK JE CAP A LORENZ JE ZABA.“. Vie je doprovéazeno gesty.
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O VELIKE REPE

A Po nasem pfrivitani si sedame na lavicku nebo na zem. Pfinesla jsem détem knihu
(nebo pripravenou preklapéci knihu), ve které je pohadka O veliké repé. Nejprve
détem pohadku pomoci obrazkd vypravim. Postupné prechazim z némdiny vice do

cestiny, protoze se mnoho déje stale dokola opakuje.

Po vypraveéni si pohadku zahrajeme. Pro déti mam pripravené rekvizity — plySovou
fepu, klobouk pro dédecka, satek pro babi¢ku, masli pro Ani¢ku a masky pro psa,
ko¢ku a mys. Rozdélime si role ,,CHCES BYT DEDECEK?, CHCES BYT BABICKA? ... a
muUzZeme zacit. Po celou dobu popisuji, co kdo déla, po détech chci, aby zavolaly na

dalsi postavu v pohadce.

DEDECEK ZASADIL REPU, ZALEVAL JI A
REPA ROSTLA, AZ BYLA VELKA. DEDECEK
CHTEL REPU VYTAHNOUT. TAHNUL,
TAHNUL, ALE REPU NEVYTAHNUL.

DEDECEK ZAVOLAL BABICKU. ,BABICKO!*,

BABICKA ZA DEDECKA, DEDECEK ZA REPU

Foto: Sylvia Kainz, MS Karlstein/ Thaya, Rakousko

A TAHLI, TAHLI, ALE REPU NEVYTAHLI.

ZAVOLALI NA ANICKU. ,ANICKO!“, ANICKA ZA BABICKU, BABICKA ZA DEDECKA,
DEDECEK ZA REPU A TAHLI, TAHLI, ALE REPU NEVYTAHLI.

ZAVOLALI NA PSA. ,PSE!, PES ZA ANICKU, ANICKA ZA BABICKU, BABICKA ZA
DEDECKA, DEDECEK ZA REPU A TAHLI, TAHLI, ALE REPU NEVYTAHLI.

ZAVOLALI NA KOCKU: ,KOCKO!“ KOCKA ZA PSA, PES ZA ANICKU, ANICKA ZA
BABICKU, BABICKA ZA DEDECKA, DEDECEK ZA REPU A TAHLI, TAHLI, ALE REPU
NEVYTAHLI.

ZAVOLALI NA MYS: ,MYS!“ MYS ZA KOCKU, KOCKA ZA PSA, PES ZA ANICKU, ANICKA
ZA BABICKU, BABICKA ZA DEDECKA, DEDECEK ZA REPU A TAHLI, TAHLI, A REPU
VYTAHLI.

B Nasledujici hodinu si pohadku o fepé zopakujeme. Tentokradt se uz déti pokousi

pohadku vypravét samy. Jako pomicku mam pripravené karticky s jednotlivymi
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postavickami a postupné je sklddame - pripeviiujeme za fepu. Pro lepsi
pamatovani, kdo je za kym, vidi déti obrazky stale. Pohadku si znovu zahrajeme. Je

dllezité, aby se vystridaly vSechny déti.

Na zahradé nemusi rdst jen fepa, ale také rGzné koreni, jako je rozmaryna. A o
rozmaryné a o kfenu se naucime pisnicku s pohybem. Nejprve se seznamime
s obsahem pisnicky, vysvétlime si jednotlivé figury, které pfi pisnic¢ce predvadime.

Zpivame zpocatku bez hudby, pozdéji pfidavame reprodukovanou hudbu s textem.

J SEL ZAHRADNIK DO ZAHRADY S MOTYKOU, S MOTYKOU,
VYKOPAL TAM ROZMARYNU VELIKOU, VELIKOU.
NEBYLA TO ROZMARYNA, BYL TO KREN, BYL TO KREN,
VYHODIL HO ZAHRADNICEK Z OKNA VEN, Z OKNA VEN.
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PODZIM

A Sejdeme se v kruhu: POJDTE, UDELAME KRUH. SEDNETE SI. Dnes jsem si s sebou
pfinesla nového kamardada. TO JE DRAK. Mate doma taky draka? Poustite ho venku?
ANO. KDYZ FOUKA VITR. Naznac¢ime Usty foukani vétru a drak za¢ind pomalu létat. A
libi se vdm muj DRAK? (bily drak se smutnymi Usty a uplakanyma oc¢ima) Ne, a pro¢
se vam nelibi? Aha, JE SMUTNY. A vite pro¢ je SMUTNY? Nechybi mu néco? ... OCAS
... MASLE ... A libi se vdm BILY DRAK? Ne, co potfebuje? ... BARVY ... A kde mdZe najit
néjaké barvy? ... strom ... trava ... kytky ... A na obloze? ... duha. ANO, DUHA ma
spoustu barev. (pouZiji nakresleny plakat s duhou, nebo ji miZzeme s détmi vyrobit-
nakreslit) Tak a ted mu musime pomoct, musime udélat VELKY VITR, aby mohl na$
DRAK doletét az k duze. Vite jaké barvy ma duha? ... rot, Cervena, Zlutd, blau ...
Vsichni spole¢né foukdme, nakldnime se ze strany na stranu, drak Iétad po obloze a
snazi se najit duhu. Nendpadné za zady vyménim smutného bilého draka za
veselého barevného (uz od zacatku drzim v ruce dva draky na sobé). Povedlo se
nam to. Drak nasel duhu. DRAK NENi SMUTNY. DRAK JE VESELY. (Déti hledaji za
mymi zady, kam zmizel smutny drak.) Poznate, jaké barvy si drak pfinesl od duhy?

MODRA, ZELENA, ZLUTA, CERVENA, ORANZOVA, RUZOVA — VYBORNE.

Pojdte, proletime se s drakem. ,,ABRAKA DABRA, TED JSTE VSICHNI DRACI.“ Drak
léta ,POMALU”, ,RYCHLE”. ,FOUKA VITR, DRAK LETI POMALU. FOUKA VELKY VITR,
DRAK LETI RYCHLE. VITR NEFOUKA, DRAK SI SEDNE NA ZEM. A ZASE FOUKA VELKY
VITR A DRAK LETI RYCHLE.“

B Dnes mam ssebou veselého draka, ale myslim si, Ze mu stale néco chybi.
Pokousime se pfijit s détmi na to, co by to mohlo byt. Barvy uz ma, ale chybi mu
kamaradi. Nebavi ho létat po obloze sdm. Ja jsem tu objevila néjakou krabici,
podivame se do ni? Co by v ni mohlo byt? Ano, jsou tam schovani kamaradi, mali
barevni draci. KaZzdy dostane nebo si vybere jednoho draka. Rekneme si, jaké maji
barvy ,CERVENA“, ,ZELENA“, ,MODRA“, ,ZLUTA“. Tak a ted ddvejte dobry pozor.
Na obloze sméji létat jen draci, jejichZ barva je ,,ZELENA“ — déti ob&hnou kole¢ko a
posadi se zpét kndm do kruhu — a ted ,ZLUTA“ a ,MODRA“ a ,CERVENA“ —

postupné se vystfidaji vSechny barvy.
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A myslite si, Ze ndm ten na$ ,VESELY DRAK“ bude dobfte litat? Nepotiebuje jesté
néco? Ano, ,0CAS“ a ,MASLE“. Postupné pfivazujeme drakovi na ocas barevné
masle a opakujeme pfi tom barvy ,,CERVENA MASLE“, ,ZELENA MASLE“, ,MODRA
MASLE“, ,ZLUTA MASLE“, ,ORANZOVA MASLE".

Nakonec se s drakem proletime po obloze ,POMALU“, ,RYCHLE“, ,ZELENY DRAK",
,ZLUTY DRAK", , VSICHNI DRACI“. A vitr prestal foukat a vsichni draci si sednou na

zem a odpocinou si.

C A protoze k podzimu patfi nejen draci, ale také zvifatka, ktera se pomalu ukladaji

k zimnimu spanku, tak se o jednom naucime basnicku a zahrajeme si s nim hru.

O TISE, TISE, JEZEK SPI,
KDO HO VZBUDI, TOHO SNI.
JAMAM DOMA 0VCl,
MUZU TLESKAT, JAK CHCI.
JA MAM DOMA BERANA,
MUZU DUPAT NOHAMA.

Déti utvofi kruh, jedno dité spi uprostfed. Napred fikaji basnicku Septem, pak

normalnim hlasem, tleskaji, dupaji a nakonec jezek ostatni déti chyta. Pokud je ve

skupiné vétsi pocet déti, je mozné mit vice jezkl najednou.
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KOUZELNY STROM

A

Na Zebfindch mam pripevnény ovocny strom a v koSiku pfipravené (zalaminované)
ovoce — jablko, hruska, Svestka, ofech. Postupné si déti berou ovoce z koSiku,

pojmenovavame ho a déti ho pripevinuji na strom.

Zahrajeme si hru ,,Ovocny salat” — kazdé dité ma na krku povésené ovoce — hruska,
jablko, ofech, Svestka a stoji na vyznaceném misté. UcCitelka je uprostred a fekne
napt. ,, JABLKO“ a vSechny déti s jablkem si musi co nejrychleji vyménit misto, nesmi
zUstat na svém misté. Ucitelka si také stoupne na misto nékterého ditéte a tim
padem na jedno dité nezbyde misto a z(stava uprostied. Je na radé a vybird dalsi
ovoce, které si méni misto. Rychle zaujima misto a hra se takto opakuje. PFfi vyréeni

,SALAT“ si musi vyménit misto viechny déti najednou.

Na Zebfinach mam pfipevnény strom, tentokrdt i s ovocem. Déti jsou vyzyvany
k tomu, aby si uréité ovoce utrhly a daly do kosiku. ,LARA, UTRHNI HRUSKU. DEJ
HRUSKU DO KOSIKU. — JAN, UTRHNI ORECH. DEJ ORECH DO KOSIKU.“

Zahrajeme si hru ,,Ovocny salat”.
Naucime se jesté jednu pisni¢ku o jablickach — Méla babka ¢tyri jabka a pokusime se
naucit i tanecek.

J MELA BABKA CTYRI JABKA A DEDOUSEK JEN DVE,
DEJ MI BABKO JEDNO JABKO, BUDEME MIT STEJNE.

Na konci dostanou déti obrazek k pisnicce, ktery si mohou doma vymalovat.

Strom ovéseny ovocem a ovoce postupné sklizime ,UTRHNI JABLKO. DEJ JABLKO DO
KOSIKU.“

»,Ochutnavka ovoce” — déti poznavaji ovoce podle chuti. Ovoce je nakrajené na
kousky a déti maji zavazané oci. Ptam se jich ,,CO JE TO?“

Na konec si zazpivame a zatancime pisnicku ,Méla babka“.



Priloha ¢. 1

MIKULAS

A

Sedime v kruhu nebo na lavi¢ce. Seznamim déti s Ceskou tradici. Nejprve si ukazeme
obrazky Mikuldse, andéla a ¢erta a vypravim détem, 7e v Cechach chodi Mikula3
s pomocnikem certem a andélem a obdarovavaji déti. Nékteré mlze dostat od Certa
také bramboru nebo uhli. Ale vétSina dostane od Mikulase ¢okoladu a ovoce. Pak
mam pro déti pripravenou krabici. Déti hadaji, co by mohlo byt uvnitf. Zatukdame na
ni — nic se neozyvd, zatukame znovu a zkrabice se ozve chrapani, pomalu ji
otevieme a z krabice na nds vykoukne maly Certik. (PouZiti mandska mam predem
domluveno s ucitelkou, protoZze certi do rakouskych Skolek nepatii, sem pfichazi
pouze sv. Mikula$ a déti nesmi byt €ertem straeny.) Certik mél v krabici pro déti
schované rohy, aby si s nim mohly jako Certi zatancovat. Na zpivani a tancovani si
musime je$té zopakovat poéitani do péti ,JEDNA“, ,DVA“, ,TRI“, ,CTYRI“, ,PET“ a
spocitame si prsty na jedné ruce. Vysvétlime si, Ze budeme tancovat ve dvojici,
trojici, Ctvefici a pétici ve skupince a nakonec vsichni dohromady. Zaciname ve
dvojicich.
2 TANCOVALI DVA CERTICI, ZA RUCE SE DRZELI,
ZADUPALI, ZAMAVALI A PAK ZASE BEZELI.
(TRI CERTICI, CTYRI CERTI, VSICHNI CERTI, TANCOVALO TU PET CERTU)

Po dozpivani a dotancovani vratime rohy zpatky do krabice, nechceme prece, aby tu

s nami zUstali Certi, Certika také dame spat do krabice a pristé ho znovu probudime.

Sedime v kruhu, zopakujeme si podle obrazk( Mikuldse, ¢erta a andéla, a protoze
Mikulds nosi détem nadilku, tak si na to dnes zahrajeme. Ktomu potfebujeme
obrazky nebo rekvizity - ,PYTELY, ,JABLKO“ ,ORECH“ ,MANDARINKA
,COKOLADA“, mikuldsskou hdl, vousy, ¢epici.
Stojime v kruhu, jedno z déti je Mikulas, chodi okolo déti a déti fikaji basnicku:
O PRED OKNEM ZA OKNEM STOJI MIKULAS,
POVEZ NAM, DEDECKU, CO V TOM PYTLI MAS?

a Mikul3s jim odpovida:

O AJAVTOM PYTLI MAM SAME DOBRE VECI,

e

JABLICKA, ORISKY PRO HODNE DETICKY.
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Pak Mikulas vejde do stfedu kruhu, déti ho pozdravi ,AHOJ, MIKULASI“, Mikulas jim
odpovi ,AHOJ, DETI a rozdava détem darecky. Déti si samy sahaji do pytle pro
darek a fikaji, co od Mikulase dostaly.

Nakonec si zase zaradime jako Certici a zazpivame si k tomu pisnicku , Tancovali dva
Certici”.

Kazdopadné musime nasledujici tyden celou predchozi aktivitu zopakovat. A lehce
se dotkneme vanoclni tematiky. Vétsinou si s détmi povidame o Vanocich a zarazuji

hry a Cinnosti, které samy chtéji.
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SNEHULAK

A Sejdeme se v kruhu. A protoze je venku snih, ptam se déti, co mohou vSechno délat
ze snéhu. Postupné se dostaneme i na stavéni snéhuldka. A ja mdm pro vas dnes o
snéhulakovi basnicku, postupné ukazuji détem obrazky a fikam jim basnicku. Pak to

zkousime vsSichni dohromady i s pohybem.

00 SNEHULAK JE PANACEK, stojime rovné s pfipaZenyma rukama
MA NA HLAVE PLECHACEK, tukdme se na hlavu
MiSTO OCI UHLIKY ukazujeme na oci
A AZ DOLU KNOFLIKY. ukazujeme jednotlivé knofliky aZ dolt
CHODI, CHODI BOS, jdeme na misté
MA CERVENY NOS. ukdZeme dlouhy nos

Basnicku nékolikrat zopakujeme. A myslite si, Ze bychom si tady taky mohli postavit
snéhuldka? Pojdte, zkusime to. Vyndam ztasky velké papirové koule ,VELKA
KOULE“, nékdo zdéti kouli jesté kutali po podlaze jako tu pravou a pak ji
privazujeme k Zebfindm, pak vytahuji dalsi kouli ,MENSI KOULE“ a jeité jednu
,MALA KOULE“. Takto postupné uvalime celého sn&huldka a pfivazujeme jednotlivé
¢asti na Zebfiny ,RUCE“, na hlavu ddme , PLECHACEK“, , 0CI“, ,PUSU“, ,KNOFLIKY“

,KOSTE“. Nakonec si zopakujeme basni¢ku.

B Na dalsSim setkdni uz mame snéhuldka postaveného — privazaného k Zebrinam.
Zopakujeme si basnic¢ku, ¢asti snéhuldka. A zahrajeme si honicku. Jedno dité je
snéhulak — stoji u naseho snéhuldka — a ostatni se ho ptaji ,SNEHULAKU, VIDIS ME?“
a snéhulak odpovida ,,ANO“, déti pokraduji ,SNEHULAKU, SLYSIS ME?“ — ,ANO“ a
naposledy déti volaji ,SNEHULAKU, CHYT SI ME!“ a snéhulak honi déti.

Po probéhnuti se sejdeme opét v kruhu a z papiru si vytvofime snéhové koule a

zahrajeme si ,,KOULOVACKU“. ,HAZIME KOULE"“.

C Pri dalsSim setkani zopakujeme basnicku, probéhneme se jako snéhulaci a sejdeme
se v kruhu. Mezi déti vysypu na podlahu papirové koule a zkousime podle pokyni
brat ur&ité mnoZstvi kouli. ,VEZMI SI DVE KOULE“ ,VEZMI SI TRl KOULE“ ,,DEJ MI
JEDNU KOULI“ ,DEJ MI DVE KOULE“ nakonec si kaidy spocitd svoje koule.

S mladsimi détmi koule neodebirdme ani nepfibirame, pouze pocitame.

10
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Nakonec si kazidy vezme jednu kouli, rozdélime télocvicnu na dvé poloviny,
utvofime dvé druZstva a prehazujeme koule k soupefi. , TRI, DVA, JEDNA, TED! ...
STOP!“ a koule spocéitdme. Vyhrdva to druZstvo, které ma méné kouli. Na konci hry

musime viechny koule uklidit zpét do tasky , UKLIZIME KOULE“.

Nakonec pridame jesté jednu pisnicku, ktera nds bude provazet po celou zimni

dobu:

J  ZIMA, ZIMA TU JE, drZime se zkfizenyma rukama za
paZe a tfeseme se zimou
SNiH UZ POLETULJE. vzpaZime ruce a jdeme s nimi dold,
pritom hybeme lehce prsty
[: STROMY, DOMY, STROMY, DOMY dosiroka vzpazime ruce (stromy),
udélame strisku nad hlavou (domy)
BILE ZAHALUIJE. 1] naznacime prikryvani téla rukama a

jdeme do podrepu

11
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OBLECENI

A Sejdeme se v kruhu ,,POJDTE, UDELAME KRUH” a pokynu détem , SEDNETE SI“. Dnes
jsem si s sebou vzala ,KUFR”. Co by mohlo byt uvnitf? RGzné reakce déti — ,TAK SE
PODIVAME“ Vytahuji z kufru ,,CEPICE*, ,SALA“ ,RUKAVICE” a ,SVETR“ Od kazidého
3-4 kusy, tak, aby na kazdé dité ,,néco” vysSlo a tim jsme to i vicekrat pfi vytahovani

z kufru slyseli.

Ted'si kazdy mizete jednu véc vybrat a obléci, nebo jen drzet v ruce a ptam se déti
,CO TO MAS?“ -, CEPICE” ,,AHA, MAS CEPICI. TO JE CEPICE. ... Tak pokradujeme u

vSech déti.

Dame véci na hromadu. A ted musime vsechno uklidit do kufru. ,LEONIE, DEJ DO

KURFU CEPICL.“,,MARCEL, DEJ DO KUFRU SALU.“ ...

B Mam s sebou zase kufr. Co myslite, Ze je uvnitf? Reakce déti — Winterbekleidung,
Haube, sala ... Tak se podivame. Vytahuiji z kufru ,KALHOTY“, ,BOTY“, ,BUNDA" a i
obleéeni, které uz znaji ,SALA“, ,SVETR“, ,CEPICE“ a ,RUKAVICE”. Né&které déti si
obleceni hned zkousi. Dnes uZ si samy nevybiraji, ale maji si obléknout urcitou véc.

,DAVID, OBLEC SI KALHOTY.“ ,,PAUL, OBLEC SI BUNDU.“

Pak oblec¢eni uklizime do kufru. ,JANA, DEJ SALU DO KUFRU.“ ,MONA, DEJ BOTY DO
KUFRU.”

V kruhu se postavime a zazpivame si pisnicku (na melodii Hlava, ramena)
J CEPICE, SVETR, KALHOTY, BOTY, KALHOTY, BOTY, KALHOTY, BOTY, CEPICE,
SVETR, KALHOTY, BOTY, BUNDA, SALA, RUKAVICE.
Pantomimou pfedvadime nasazovani Cepice, obejmeme si paZe, jakoze mame na
sobé svetr, ukdazeme na kalhoty, boty, oblékneme si bundu, zavdZeme $alu a
nasadime rukavice. Pisen si nékolikrat zopakujeme, midzeme trochu obménovat —
nahlas, potichu, pomalu, rychle. Rychle zpivana piseni neni sice didakticky vhodna,

ale pro zaujeti déti a legraci ji zarazuiji.

C Tentokrat zaéneme pisnickou Cepice, svetr ..., posadime se v kruhu. Mdm pro déti
karti¢ky s oblecenim. Ptdm se déti ,CO JSTE SI ZAPAMATOVALI?“, tim si vSechno
zopakujeme jesté jednou. A zkousime odpovidat na otazku ,,CO SI OBLECES?“. Déti

zkousi reagovat ,OBLECU SI ...“

12
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Déle zkousime reagovat na otazky ,CO PATRI NA HLAVU?“ a pomahame si pfi tom
gesty.
Zakon¢&ime opét pisni¢kou Cepice, svetr, ...
Jako dal$i mozZnosti je zarazeni pisnicky s pantomimickym pohybem
J OBLECU SI KALHOTY, KALHOTY, KALHOTY,
OBLECU SI KALHOTY, JE TU ZIMA.

VYSVLECU SI CEPICI, CEPICI, CEPICI,
VYSVLECU SI CEPICI, JE TU TEPLO.

13
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TELO

A Sedime v kruhu, kartic¢ky s obleCenim — zopakujeme jednotlivé obleceni. Ale dnes tu
mam jesté jeden obrazek — PANA — miZeme ho obléci, pfiklddame obrazky na
jednotlivé ¢asti téla.
Ale my ho potifebujeme takového jaky tu je. Obleceni schovame. Myslite si, Ze mate

to samé, co ma ten pan? ,MATE HLAVU? KDE JE HLAVA? ANO, TO JE HLAVA.”

Postupné si ukazeme hlavu, oci, pusu, nos, usi, ramena, kolena, palce.

Zahrajeme si hru LEPIDLO — slepime k sobé ve dvojicich (nebo k podlaze) jednotlivé
¢asti téla — ,BEZIME“ ,SLEPI SE HLAVA, USI ...“ UpFesnime si pravidla ,PUSA SE
NESLEPI — PUSU SCHOVAME, OCI SE NESLEP| — OCI SCHOVAME®”. (N&kterym détem
by mohlo byt neptijemné dotykat se navzajem pusou nebo pfikladat Usta k podlaze
a neni to ani vhodné z hygienického hlediska. Respektuji i déti, které nosi bryle,

proto oci pouze zakryjeme rukou.)

Vratime se do kruhu a zazpivame si pisnicku
& HLAVA, RAMENA, KOLENA, PALCE, KOLENA, PALCE, KOLENA, PALCE
HLAVA, RAMENA, KOLENA, PALCE, OCI, USI, PUSA, NOS

B Sejdeme se v kruhu, posadime se, predklddam détem obrazek pana pro zopakovani
Casti téla. Stejny obrazek rozstfihany na Casti a déti si tahaji a spolecné popisuji
,VYBER SI OBRAZEK.“ ,CO JE TO?“ a skladdme postupné obrazek pana. S détmi se

pokousime popsat jednotlivé ¢asti téla.

Zahrajeme si na doktora. Dité — pan doktor dostane Cepici s Cervenym kiizem a pta
se pacienta ,CO TE BOLI?“. Tazané dité si vybere nékterou z &asti téla, kterou jsme
se ucili. Doktor pantomimicky zavaze koleno, hlavu ... a jesté miZeme pacienta

poslat sanitkou do nemocnice hui, hui, hui ...

Zazpivame si pisni¢ku Hlava, ramena ... a pfiddme druhou sloku
J VLASY, PRSTY, BRICHO, ZADEK, BRICHO, ZADEK, BRICHO, ZADEK
VLASY, PRSTY, BRICHO, ZADEK, NOHY, RUCE, CELO, KRK

Zopakujeme a zazpivame obé sloky dohromady.

C Sejdeme se v kruhu, zazpivame si celou pisni¢ku Hlava, ramena ...

14
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Zahrajeme si LEPIDLO se vSemi Castmi téla. Zopakujeme si pravidla — ,PUSA SE
NESLEPi, OCI SE NESLEPIi, KRK SE NESLEP{“ ,PUSU SCHOVAME, KRK SCHOVAME, OCI
SCHOVAME / ZAVREME*

Zase se sejdeme v kruhu — nauc¢ime se novou pisnicku. K té potrebujeme ,PRAVOU
RUKU", zvednéte pravou ruku, dobte, stoupnéte si.
J MY DAME PRAVOU RUKU SEM A PRAVOU RUKU TAM,
SEM, TAM, SEM A PAK S Ni ZATRESEM
UDELAME HOLKY, KLUCI ROTACI, AT MAME LEGRACI

Vyménime za jiné Casti téla — leva ruka, prava noha, leva noha, hlava, zadek, télo,

usi, o€i, podle déti, co si jesté preji.
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VELIKONOCE

Velikonocni svatky slavi déti i v Rakousku, ale maji UpIné jiné zvyky, nez jsou u nas
v Cechéch. Souéasti vyuky Eeského jazyka je i zprostfedkovani nasi kultury, proto si
pied Velikonocemi s détmi poviddm o tom, jak se slavi v Cechach. Pfind$im détem na
ukazku pomldzku, kterou neznaji. Vypravim o tom, Ze chlapci Slehaji pomlazkou divky a
to ztoho dlvodu, aby byly mladé a krasné. Na oplatku dostavaji chlapci od divek
malované vajicko a stuhu na pomlazku. Dnes chodi na koledu viechny déti, chlapci i

divky, fikaji koledy a od soused( dostavaji vajicka a sladkosti.

A aby nezlstalo jen u mého vypravéni, mam pripravend zalaminovana barevna
papirova vajicka, ktera mohou déti chytat na prut. Vajicka pocitame, fikame si jejich
barvy a mlZeme vytvofrit i dvé druZstva, ve kterych se déti postupné stridaji v noseni
vajicek na prutu po urcené draze (napf. chlize po lavicce). Po vystfidani vSech déti
vajicka rozdélime podle barev a spocitame. Se starSimi détmi mGzeme urcit, kterych

vaji¢ek je VICE a kterych MENE.
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JARO

A

Zacalo nam jaro, na jare se vse probouzi, sluni¢ko zacina vic hrat, ale zatim si s nami
hraje na schovdvanou a nechce se mu moc vylézt. Tak mu musime trochu pomoct a
pokusime se ho probudit. K tomu ndm pomuze hezka basnicka o slunci. Déti utvori

kruh, drZi se za ruce a uprostred kruhu spi slunce — jedno dité.

O SPI A SPI, SLUNCE SPI, fikdme Septem a jdeme dokola
KDO HO ASI PROBUDI?

MY SI NA NEJ ZAVOLAME, zastavime se, priloZime ruce k ustim
TIM SLUNICKO PRIVOLAME. a hlasité voldme na slunce

VSTAVEJ, SLUNCE, ZACNI HRAT, dupeme nohama
MY SI S TEBOU CHCEME HRAT! tleskame rukama

Po odfikani basnicky se slunce probudi a honi ostatni déti. Hra se opakuje, dokud se

nevystfidaji vSdechny déti. Pfi vétSim poctu déti mizeme mit vice slunci najednou.

Ke hie o slunci pfidame pisnicku, kterou vsichni znaji ve své matefstiné ,ZAJICEK

V SVE JAMCE".

J ZAJICEK V SVE JAMCE SEDI A SPi, SEDIi A SPi.
UBOZACKU, CO JE TI, ZE NEMUZES SKAKATI?
CHUTE SKOC, CHUTE SKOC A VYSKOC!

A zahrajeme si pfitom na zajicka. Jedno nebo vice déti sedi uvnitf kruhu jako zajic
(na hlavé maji masku zajice), ostatni déti jdou v kruhu kolem zajice a zpivaiji.

Nakonec zajic vyskoci, pFiskoci k nékterému ditéti a vymeéni si role.

Zistaneme u pisnicek, ale pri tom budeme opakovat slovni zasobu. Naucime se

pisni¢ku ,JEDE, JEDE MASINKA“, kterou spojime se hrou.

J JEDE, JEDE MASINKA
A JE SAMA HADANKA,
[: CO TO NA OBRAZKU JE,
KDO TO POZNA, VYHRAJE:]

17
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Vypravéi ma na hlavé Cepici, pfes rameno tasku a vlak mizZe vyrazit. Po dozpivani
pisnicky vytahuje z tasky karticku s obrazkem podle pokynu ucitelky ,VYNDEJ KARTU
Z TASKY“, ukazuje ji ostatnim détem, které sedi na nadraZi a na otazku ,CO TO JE?“
odpovidaji, co je na obrazku. Dalsi dité se stava vypravéim, pQvodni vypravéi je
vagénem a takto postupné se vlak rozsifuje o vagény. Hru je moZno ptizpusobit
Urovni a véku déti a pripadné rozsifovat — vytahnou-li si néjakou barvu, mohou fikat,

co vsechno je té dané barvy, jaké maji na sobé obleceni apod.

Jinou variantou je, Ze jsou vSechny déti zapojeny to vlaku, prvni strojvedouci
vytahuje karticku s obrazkem a sam urcuje, co je na obrazku. Pokud nevi, ostatni mu

pomahaji. Pak se postavi na konec vlaku a dalsi dité na fadé je strojvedouci.

Déti si vybiraji, kterou z her si chtéji zopakovat — Masinku, Zajicka, Slunce a

pfiddvdame novou ,ZLATA BRANA“
0 ZLATA BRANA OTEVRENA, ZLATYM KLICEM ODEMCENA,
KDO DO Ni VEJDE, TOMU HLAVA SEJDE.
AT JE TO TEN NEBO TEN, PRASTIME HO KOSTETEM!

Dvé déti stoji proti sobé, ruce spojené nad hlavou a ostatni prochazi, probihaji
branou. Na konci pisnicky se brana zavie. Kdo je uvéznén vybira pro déti pohybovou
aktivitu, doprovézenou komentafem ucitelky ,BEZIME“, ,SKACEME*“, ,JDEME PO
SPICKACH“, ,JDEME POZADU"“ nebo vybiraji néjaké zvitatko, které viichni pohybové

ztvarni.
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BOUDO, BUDKO

A Po privitani si seddame do kruhu na zem
nebo na lavicku. Prinesla jsem détem
pohadku ,Boudo, budko”. Pohadku mam
pfipravenou v prekldpéci knize (pfiloha
¢. 2) rozkreslenou podle jednotlivych scén,

jak zviratka postupné prichdzeji k boudé.

Zviratka uz déti znaji, jsou zasazena do Foto: vlastni, M& Dietmanns 2, Rakousko
nového pfibéhu. Po vypravéni si pohadku

zahrajeme. Spolec¢né sestavime boudu (velké molitanové kostky, Zidle a deka, apod.)
a rozdélime si role. Déti ode mne dostanou masku zvifatka a medvéd kozich. Po
celou dobu ¢&innosti déti komentuji, ukazuji jim obrazky a déti Fikaji se mnou ,JA,
MYS.“, ,JA, ZAJIC.“ ..“A KDO JSI TY?“, ,JA JSEM ZABA.“, ,JA JSEM PES.” ... ,POID
DAL.“ Pohadku zahrajeme alesponi dvakrat, aby se vystiidaly viechny déti, pfipadné

aby vse lépe procvicily.

B Pristi setkani se ptdm déti, zda si pohadku pamatuji a o ¢em byla. Spoleéné si

pohadku zopakujeme, ukazeme si obrazky a znovu si ji zahrajeme.
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LOUKA

A Po pfivitani a probéhnuti si sedame do kruhu. Vysvétluji détem, co jsem si dnes pro
né pfipravila. Motyly (v nékterych Skolkach jsme si je pfedtim vyrobili), ktefi [étaji na
louce. Louku jsme si udélali z télocvicny, na zem jsme polozili zalaminované kvétiny.
Z obruci jsme udélali motylim skry$s — domecek. Mym cilem bylo, aby déti reagovaly
na pokyny, které ode mne uslysi. ,SVITI SLUNCE (mam obrazek slunce v ruce) A
MOTYLY LETAJI (mavam rukama) NA LOUCE“ (déti b&haji po t&locviéné) ,SEDNOU SI
NA KYTKU“ (ukazuji na kytku a naznacuji sed — a déti se posadi na kytku, nebo tam
polozi motyla) ,, A MOTYLY LETAJI NA LOUCE“ (opét déti béhaji po télocviéné) , ALE
POZOR, NAJEDNOU SE OBJEVI MRAK (v ruce drzim obrazek mraku) A MOTYLY SE
SCHOVAJI DO DOMECKU“ (déti si stoupnou do obruce). Celé si to nékolikrat

zopakujeme i v jiném poradi.

Nakonec mi déti vraceji motyly — podle urcité barvy a sbiraji a nosi kvétiny, také

podle urcité barvy.

B Nasledujici setkani si celou ¢innost zopakujeme.
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POHADKA , BOUDO, BUDKO“

Preklapéci kniha



Pfiloha ¢. 2

NA LOUCE STOJi BOUDA.
BOUDA JE MALA.

K BOUDE PRIJDE MYS.

MYS ZATUKA A PTA SE:

o ,BOUDO, BOUDO, KDO TU BYDLI?“
NIKDO SE NEOZVE.

BOUDA JE PRAZDNA.

MYS JDE DOVNITR.

MYS BYDLI V BOUDE.

;:«;"‘:5\5'
| i/

It
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B i2apumangnny
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K BOUDE PRIJDE ZABA.
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ZABA ZATUKA A PTA SE:
,BOUDO, BOUDO, KDO TU BYDLI{?“

LA, MYS.“ A KDO JSI TY?“
LJA JSEM ZABA.“

,POJD DAL.“

ZABA JDE DOVNITR.

V BOUDE BYDLi MYS A ZABA.

K BOUDE PRIJDE ZAJiC.

ZAJIC ZATUKA A PTA SE:
,BOUDO, BOUDO, KDO TU BYDL{?“

A, MYS.“ A, ZABA.“

,AKDO JSI TY?“

LA JSEM ZAJiC.“

,POJD DAL!“

ZAJIiC JDE DOVNITR.

V BOUDE BYDLi MYS, ZABA A ZAliC.

K BOUDE PRIJDE KOCKA.
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KOCKA ZATUKA A PTA SE:
,BOUDO, BOUDO, KDO TU BYDLi?“

A, MYS.“ A, ZABA.“ JA, ZAJIC.“
LA KDO JSI TY?“

LA JSEM KOCKA.“

,POJD DAL!“

KOCKA JDE DOVNITR.

V BOUDE BYDLI MYS, ZABA, ZAJiC A
KOCKA.

K BOUDE PRIJDE PES.

PES ZATUKA A PTA SE:
,BOUDO, BOUDO, KDO TU BYDLI{?“

A, MYS.“ A, ZABA.“ JA, ZAJIC.“
LA, KOCKA.“

LA KDO JSI TY?“

LA JSEM PES.“

,POJD DAL!“

PES JDE DOVNITR.

V BOUDE BYDLI MYS, ZABA, ZAliC,
KOCKA A PES.

K BOUDE PRIJDE MEDVED.
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MEDVED ZATUKA A PTA SE:
,BOUDO, BOUDO, KDO TU BYDLi?“

A, MYS.“JA, ZABA.“ JA, ZAJiC.“

LA, KOCKA.“ A, PES.“

LA KDO JSI TY?“

,JA JSEM MEDVED.“

MYS, ZABA, ZAJiC, KOCKA A PES VOLAJI:
,BEZ PRYC! BEZ PRYC!“

,BOUDA JE MALA.“ ,,UZ TU NEN{ MiSTO.“

ALE MEDVED NEPOSLOUCHA A JDE
DOVNITR.

BOUDA SPADNE.
MYS, ZABA, ZAJiC, KOCKA A PES BEZ|
PRYC.
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NORIMBERSKA DOPORUCENI K RANEMU
OSVOJOVANI CIZIHO JAZYKA
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NORIMBERSKA DOPORUCENiI K RANEMU OSVOJOVANI CIZIHO JAZYKA

[WIDLOK, B., PETRAVIC, A., ORG, H. a ROMCEA, R. Norimberskd doporuceni k ranému osvojovdni ciziho

jazyka. Miinchen: Goethe-Institut e.V. 2010. ISBN 978-3-939670- 38-4]

Vynatek nékterych doporuceni, ktera se tykaji predskolnich déti, a kterd povazuji za

velmi zajimava.

Nabidky vyuky ciziho jazyka by mély byt svym obsahem, cili a metodami
prizplsobeny zkusenostem a predpokladim ucebni skupiny.

Koncept vyuky by mél vyhovovat predpokladim, moZznostem a potiebdam kazdého
jednotlivého ditéte.

Nabidka vyuky ciziho jazyka by méla navazovat na poznatky déti o svété a
probirdnim vyznamnych, pro déti relevantnich témat rozsifovat i kompetence déti

v mimojazykovych oblastech.

(s.9)

Podle vyvojového stupné, na kterém se dité pravé nachazi, se lze v procesu osvojovani

ciziho jazyka fidit nize uvedenymi doporucenimi:

Déti se diky své nepredpojatosti a spontannosti dokazi pro véc velice nadchnout a
jsou velmi vstficné vici hravym aktivitdm. Détské zvidavosti, jejiz mira byva obvykle
vysoka, détské touhy zkoumat, ochoty ucit se a schopnosti absorbovat viemy by se
mélo vyuzit k praktickému ucéeni a experimentovani, orientovanému na mluvni
jednani.

Déti jsou Casové a prostorové zamérené na bezprostiedni realitu. V prostredi, ve
kterém se nepouziva cilovy jazyk, potfebuje dité srozumitelné impulzy.

Déti potiebuji k porozuméni konkrétni znazornéni. Abstraktni obsah dokazi
pochopit az od urcitého véku. Pro Uspéch v uceni a pro radost z uceni je proto
rozhoduijici situacné a akéné orientovana vyuka.

Déti se dokazi soustredit jen kratkou dobu. Obvykle dobry vykon détské paméti je

nutné podpofit hranou formou a dale ho rozvijet.

(s.12)
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Na proces osvojovani ciziho jazyka u déti vy se mélo pohlizet v co nejuzsim kontextu
s rozvojem materského jazyka.

Béhem procesu osvojovani jazyka by se mélo ditéti poskytnout dostatek pfrilezitosti
k tomu, aby si to, co se nové naucilo, vyzkouselo v socidlni interakci, napf.
s ucitelem nebo se spoluzaky.

Pochopeni toho, Ze proces osvojovani jazyka zcela zfejmé probiha v jednotlivych
fazich, vyzaduje zménu mysleni o chybovani pfi osvojovani jazyka: Chyby je nutné
chapat jako vyvojové kroky na cesté k osvojeni jazyka a s trpélivosti a uvazlivosti je
vnimat jako legitimni dil¢i aspekt ucebniho procesu.

Vychovatelka a/nebo ucditel by méli chyby vnimat jako daleZitou informaci o procesu

osvojovani jazyka a vyuZivat je k dalSi podpore ditéte.

(s.13)

Vychovatelka nebo ucitel by méli pfi stanovovani a realizaci cili, obsahu a metod

raného osvojovani ciziho jazyka stale prihlizet k potfebam ditéte.

(s. 14)

Vychovatelka a ucitel by méli bezpecné ovladat vékové primérené varianty cilového
jazyka.

Jazykovy repertoar by mél byt dostatecny, aby se dalo obsahové priméreneg,
s vyuzitim rliznych jazykovych variant a korektné i emocné primérené komunikovat
o tématech, ktera jsou pro vyuku relevantni.

Vychovatelky a uditelé by se méli aktivné a intenzivné snazit o (dalsi) rozvijeni svych
vlastnich kompetenci a pfipadné sami iniciovat adekvatni dalsi vzdélavani.
Vychovatelky a ucitelé by méli reflektovat svou Ustfedni roli vraném osvojovani
ciziho jazyka a rozsah svych ukoll v souvislosti se vSsemi ostatnimi osobami, které se
podileji na uebnim procesu, coz zahrnuje i partnery mimo ucebni misto (tj. mimo
materskou resp. zakladni skolu).

Vychovatelky a ucitelé by méli hledat a podporovat spolupraci s rodi¢i a vyuZivat ji

pro ucebni proces.
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¢ Vychovatelky a ucitelé nesou také odpovédnost za rozvoj a reputaci svého povolani
a méli by se ve vlastnim z3ajmu angaZovat pro status a atraktivnost raného

osvojovani ciziho jazyka.

(s.17)

* Odborné vychovatelky a ucitelé pro rané osvojovani ciziho jazyka by méli byt
vzdéldvani ve specifickych studijnich oborech, zamérenych na jazykovou vyuku déti.
* Pro rané osvojovani ciziho jazyka v materské a zakladni skole by méli vychovatelky a
ucitelé ovladat jazyk na stupni B2 az C1 Evropského referencniho ramce pro jazyky,

aby déti mély k dispozici pokud mozno bezchybny a autenticky jazykovy model.

(s. 19)

* Nezavisle na okamzZiku raného zacatku by kazdému ditéti mél byt v pocatecnim
stadiu poskytnut ¢as na vstrebani jazykovych impulzl, aniz by dité bylo nuceno
k mluveni nebo nepfimérené opravovano pfi vlastnich mluvnich pokusech.

e Zvlastni schopnost ditéte dobife napodobovat vyslovnost by méla byt cilené a
intenzivné podporovana, zejména prostfednictvim autentického poslechového

materialu.

(s. 25)

Rodice:

¢ by méli byt adresné informovani o cilech a obsahu raného osvojovani ciziho jazyka a
také o psychologickych predpokladech k uéeni. Méli by byt pravidelné seznamovani
s rozvojem a pokroky svého ditéte. Jen tak mohou odpovidajicim zplsobem chapat,
doprovazet a podporovat proces uceni.

* by méli zfetelné projevovat svlij zdjem o rané osvojovani ciziho jazyka u svého
ditéte prostrednictvim dotazl, rozhovord, povzbuzeni a chvdleni jeho Uspéch(.
Podnécovani déti k tomu, aby prednesly nebo predvedly to, co se naucily, by mélo

signalizovat opravdovy zdjem a v Zadném pfripadé by nemélo mit kontrolni funkci.

(s.21)
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PRACOVNI LISTY

Zdroje pouzitych obrazk(:

KOUZELNY STROM
[strom]-http://www.predskolaci.cz/?attachment_id=6594
[jablko]-http://www.predskolaci.cz/?p=11927
[hruska]-http://wiki.rvp.cz/@api/deki/files/7573/=hruska.gif

[Svestka]-http://market1-1.webnode.cz/images/200000082-4ff7950f17-
public/%C5%A0vestka.gif

[zahradnik]-http://www.predskolaci.cz/?attachment_id=6315

[ofech] — vlastni

OBLECENI
[Cepice, svetr, kalhoty, boty, $ala, rukavice, kluk]-http://www.predskolaci.cz/?p=8988

[bunda]-http://www.i-creative.cz/2009/03/01/omalovanky-obleceni-k-vytisknuti/

TELO

EHM, D. Zlatd brdna. Cestina hrou. Bratislava: Vydavatelstvo Slovart spol. s r. 0., 2004, s 40
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KOUZELNY STROM — PODZIM

[kouselnie sstrom - potsim]

Wunderbaum - Herbst

ORECH
JABLKO [orschech]
[jablko]
HRUSKA
[hruschka] STROM SVESTKA
[sstrom] [schwesstka]

SEL ZAHRADNIK DO ZAHRADY S MOTYKOU, S MOTYKOU,
VYKOPAL TAM ROZMARYNU VELIKOU, VELIKOU.
NEBYLA TO ROZMARYNA, BYL TO KREN, BYL TO KREN,

VYHODIL HO ZAHRADNICEK Z OKNA VEN, Z OKNA VEN.

)




3

Priloha ¢. 4

OBLECENI - Bekleid
[obletschenie] S %@\\‘

BOTY
[botti]

G
7$
KALHOTY f

[kalhotti] ‘! ‘

BUNDA

[bunda]

/ N

N—

CEPICE, SVETR, KALHOTY, BOTY, KALHOTY, BOTY, KALHOTY, BOTY,

CEPICE, SVETR, KALHOTY, BOTY, BUNDA, SALA, RUKAVICE

/ I

2
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TELO - korper HLAVA VLASY
) [hlawal wlassi]
[tjello] awa
e R WA =
L {N" y
CELO ocCl
[tschello] [otschi]
usI
NOS
[uschi]
[noss]
PUSA
[pussa]
RAMENA KRK RUCE
[rammena] N [rutze]

/
PRSTY N
[prssti] BRICHO
[brschicho] ° KZADEK
[saddek]
NOHY
[nohi]
OLENA
[kollenna]
PALCE J

[paltze]

HLAVA, RAMENA, KOLENA, PALCE,
KOLENA, PALCE, KOLENA, PALCE,

HLAVA, RAMENA, KOLENA, PALCE,
0Cl, USI, PUSA, NOS

MY DAME PRAVOU RUKU SEM
A PRAVOU RUKU TAM,

SEM TAM SEM A PAK S Ni ZATRESEM,
UDELAME HOLKY, KLUCI ROTACI,

AT MAME LEGRACI.

OH, HONKY, TONKY, TONKY,

0Cl, USI, PUSA, NOS, NOS, NOS

VLASY, PRSTY, BRICHO, ZADEK,
BRICHO, ZADEK, BRICHO, ZADEK,
VLASY, PRSTY, BRICHO, ZADEK,
NOHY, RUCE, CELO, KRK
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VIDEONAHRAVKY

Videonahravka ¢. 1 - Uvodni/zavére&ny ritual
Videonahravka ¢.2 - Zabalime bali¢ek + Cap ztratil ¢epicku
Videonahravka ¢.3 - Zima — snéhulak

Videonahravka ¢. 4 - Zima, zima tu je

Videonahravka ¢.5 - Obleceni

Videonahravka ¢. 6 - Slunce

Videonahravka ¢. 7 - Masinka

Videonahravka ¢. 8 - Boudo, budko



