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Abstrakt

Cilem této bakalarské prace bylo zjistit, jaké predstavy o Skole maji déti pred
zahdjenim skolni dochazky, a jak tyto déti vnimaji skolni realitu po nékolika mésicich od
nastupu do prvni tfidy. Teoretickd ¢ast obsahuje kapitolu vénujici se predskolnimu véku se
zaméfenim na procesy, které se podileji na utvareni a vyjadrovani predstav déti. Dalsi
kapitola se vénuje pfedstavam déti o Skole. Dotykd se hry na Skolu, do které se predstavy
promitaji, shrnuje soucasné poznatky o téchto predstavach a vysledky vyzkumu D.
Voriskové (2010), které budou pouzity v zavérecné diskuzi. Dale se teoretickd Cast
zabyva mladsim skolnim vékem s dlGrazem na vstup ditéte do Skoly, kde okrajové
zminuje také proces motivace a hodnoceni ve Skole, které mohou ovlivnit vztah ditéte
ke Skole. Jako samostatna kapitola je uvedena kresba déti, prostrednictvim niz
mulzZeme sledovat predstavy i vnimanou realitu Skolniho Zivota. Praktickd &ast je
rozdélena do dvou ¢asti a v Uvodu obsahuje popis pouZitych metod. Pro vyzkum predstav
predskolnich déti o Skole byly pouzity tyto metody: rozhovory, kresba, projektivni karty emoci
a pozorovani hry na Skolu. Prostfednictvim téchto metod byly zjistény klicové kategorie, které
se objevuji v predstavach predskolnich déti o Skole a ty byly prezentovany. Pro zjistovani
vnimani skolni reality o¢ima Cerstvych skolakd byly pouzity tyto metody: rozhovory, kresba a
projektivni karty emoci. Poté byly prezentovany klicové kategorie vztahujici se ke vnimani
Skolniho prostredi ofima zak(. Vysledky obou ¢asti vyzkumu byly ndsledné porovnany mezi s

sebou a také s dostupnymi poznatky v této oblasti.
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Abstract

The aim of this bachelor thesis is to find out what ideas children have about a
basic school before starting it and how these children perceive the reality of school
after a few months of attending the first grade. The theoretical part contains a chapter
devoted to preschool age with the focus on processes, that are involved in forming
and expressing these ideas. Next chapter is devoted to children’s ideas about the basic
school. This chapter mentions a school game, in which we can observe these ideas. It
also summarizes current knowledge about these ideas and results of VoriSkova's
research, that is used in the final discussion. The chapter about early school age is
focused on the school entrance. Procceses of motivation and evaluation are
mentioned there too because they can affect children’s perception of the school. A
seperate chapter is devoted to the children’s game, in which we can observe the ideas
and perceiving the reality of school too. The practical part is divided into two parts and
the introduction contains a description of the methods used. The methods used for
the pre-school-children ideas research were: interviews, drawing, projective emotion
cards and the observation of their school games. Key categories were identified and
presented within these methods. To determine the perspective of school-children
following methods were used: interviews, drawing and projective emotion cards. Then
key categories were presented again, they are also related to students’ perceptions of
the school environment. The results of both parts of studies are compared and

available to the field of child psychology.
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- early school age, children's ideas, preschool age, perception of the school, school

entrance
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Uvod

Tématem bakalarské prace je pohled na sSkolu, Skolni dochazku ocima
predskolnich déti a zakl prvni tfidy. Téma reaguje na skutecnost, Ze vétSina déti se do
Skoly tési. To je spjato s charakteristikami détského mysleni, ale také s vlivy plsobicimi
na dité. Po zahajeni Skolni dochazky, kterda je velikou zménou v Zivoté ditéte i rodiny,
toto nadSeni opadd a zklamani muze ovlivnit vztah ke Skole po dalsi Zivot. Timto
vyzkumnym Setfenim chci pfispét k hlubSimu pochopeni problematiky prechodu
z mateFské $koly do zékladni 8koly o¢ima déti, co? by mohlo pomoci uéitelim MS pfi
vytvareni predstav déti o $kole a uciteldm ZS k lep$imu pochopeni, jak déti vnimaji
gkolu po zahdjeni $kolni dochazky. Vyzkumné etfeni jsem se rozhodla provést na ZS
M. AlSe a MS Mirotice, kde pracuji jako vedouci u¢itelka MS. Jako Gcastnici vyzkumu
byly vybrany déti, které v daném $kolnim roce kon¢ily dochazku v MS Mirotice a od
zaFi r. 2014 nastoupily do 1. tfidy ZS M. Alde, pod kterou MS spada. Nakonec bylo

Ucastnikd vyzkumu devét — tfi divky a Sest chlapcu.



I. TEORETICKA VYCHODISKA

1. Predskolni vék

1. 1 Struéna charakteristika obdobi

Prvni ¢ast vyzkumného Setfeni probihala u déti predskolniho véku, proto zde
uvadim stru¢nou charakteristiku tohoto obdobi. Jako predskolni vék oznacujeme
obdobi od 3 do 6 let véku ditéte. Toto obdobi byva nékdy nazyvano ,vékem hry“,
nebot hlavni aktivitou déti je hra. Obdobi byva nazyvano také ,vékem materské skoly”,
nebot vtomto véku vétsina déti vystupuje z prostfedi rodiny do prvni vzdélavaci
instituce. Matéjcek (1986) nazyva predskolni vék vékem , kouzelnym*, nebot mysleni je
plné magicnosti, fantazie a nejdllezitéjsi ¢innosti je hra. Velikou ulohu hraji emoce.
Pamét je hlavné bezdécna a kratkodobd. Pozornost je jesté nezrald a teprve se vyviji.
Predskolni déti potrebuji jasné a blizké cile, nerady oddaluji sva uspokojeni, jejich
hrubd i jemnd motorika (Sulovd, 2010). V oblasti jemné motoriky postupné osifikuji
kosti zapésti, pohyby se zjemnuji. Déti si Cisti zuby, drZi tuzku/pastelku — spravny
Uchop tuzky je pozdéji duleZzitym predpokladem Skolni zralosti. Postupné dochazi
k dominanci jedné ruky — lateralité (okolo 4 let). Zdokonaluje se kresba. Déti pfi hre
rady napodobuji dospélé. Podle typu hry lze usuzovat na uéebni a pracovni navyky,
které se v této dobé se formuji. Oblibena je hra s rlznymi materialy. Jedna se o obdobi
tzv. konformity — dité chce vypadat a délat, co druzi. Vytvari se zaklady spravného
stravovani, vytvari se hygienické navyky, spolecenské navyky (pozdrav, podékovani).
(Sulova, 2009) Nedostateénd zkudenost ditéte se podili na nekritickém pfijimani
hodnoticich soudd o sobé ze strany dospélych i na snadnych zménach nazorl pod
vlivem okoli. Sebehodnoceni ¢asto ovliviiuji ndhodné uddlosti a je nepresné. Dité se
identifikuje se vzorem (rodic, ucitelka). Pro dité je vtomto obdobi dllezZité vlastnictvi,
nékdy se objevuje neochota délit se s ostatnimi nebo jim pljcovat své véci. Déti
zacinaji chdpat rozdily mezi pohlavimi véetné odliSnosti role chlapce a dévéete, napfr.
jiz Ctyrleté déti si uvédomuiji, Ze pohlavi je Zivotné neménnym znakem ¢lovéka. Vlivem
spolecnosti se snazi chovat podle své role (napt. kluci neplacou, holky se neperou). To
se mimo jiné projevuje i uprednostinovanim spolecnosti jedinct stejného pohlavi pfi

hie (Matéjcek, 1996).



Kohlberg (in Langmeier, Krejcifovd, 1998) hovofi o predkonvencéni moralce,
kterd je zamérena na trest a poslusnost. Dle Eriksona (1996) dochazi vtomto obdobi
ke konfliktu iniciativy a pocitu viny. Dité je v této dobé velmi aktivni a usiluje o Uspéch.
Jeho svédomi je vsak velice pfisné, a pokud néco provede Spatného, kvuli sveédomi se
jde radéji pfiznat. Freud (in Langmeier, Krej¢ifovd, 1998) oznacuje toto obdobi jako

falické, kdy je pozornost déti zamérena na genitalni oblast.

Jak jiz bylo zminéno, nékteré déti v predskolnim véku vstupuji do prvni
vzdélavaci instituce — materské koly (dale MS). Vstup do MS je pro dité velikou
zménou — pozornost jiZz neni zaméfena pouze na dité, jak tomu bylo doposud, ale
dostava se do skupiny déti, ve které si musi najit své misto, ziskavat ptizefi. MS neni
pouze pripravou déti na Skolu, jak se néktefi mylné domnivaji, ale jeji nejdulezitéjsi
funkci je funkce socializaéni. Déti se v MS setkdvaji s vrstevniky, potfebuji je, touZi po
spoleénosti. Pokud je rodina nefunkéni, MS maze pusobit jako jeji kompenzace. Déti si
v MS vytvéreji zaklady vztahu ke vzdélavani - negativni zkudenost pak mGze ovlivnit

vztah ke Skole na cely Zivot.
1. 2 Charakteristika vybranych kognitivnich procest
1. 2. 1 Vnimani

Vnimani je vtomto véku globalni, dité zatim neni schopno postihnout vztahy
mezi jednotlivostmi. Dité casto upouta néjaky detail. Déti se zatim nezvladnou
zorientovat ve vétsSim mnozstvi informaci a vybrat podstatné. Rozviji se smyslové
vnimani, zrakova a sluchova diferenciace, které jsou nezbytné pro pozdéjsi uceni se
Cteni a psani. Predskolni dité také neprfesné vnima prostor — Casto se nechd zmast
detailem, co ho zaujme. Také vnimani ¢asu je zatim nepresné — kdyz jej néco bavi, ma
pocit, Ze ¢as byl kratsi. Cas posuzuje jen ve vztahu ke konkrétnim a opakujicim se
jeviim - napF. ,Vyspim se dvakrat a pak bude vylet.“ (Sulova, 2010). Diky prezentismu
v mysleni budoucnost pro dité nema presnéjsi obsah. Vnimani je nepresné, je
doplrovano fantazii. Objevuji se détské konfabulace, které nékteri mylné povazuji za
le7 (Ri¢an, 2006). P¥i vnimani poctu ditéti trvd, neZ pochopi jednotliva &isla. S &isly
operuje jako svlastnostmi predmétl. Vagnerova (2000) uvadi, Ze déti maji sklon
pfifazovat kazdému objektu jedno Cislo, i kdyZ to nemusi byt v poradi spravné. Také se
u nich objevuje vynechavani Cisel v fadé nebo jejich zdvojovani.
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1. 2. 2 Mysleni

Mysleni je jesté hodné ,egocentrické” — dité zatim nechdpe, Ze jeho hledisko a
hledisko ostatnich lidi neni totozné. Kdyz nam napf. néco vypravi, predpoklada, ze
budeme mit stejné informace, aniz by byly sdéleny. Postupné vsak dochazi
k decentraci, kdy existence jev( svéta je na ném nezdvisld. V mysleni se objevuje
»,magicnost” — dité ma pocit, Ze svymi myslenkami, pranimi, mizZe ovliviiovat svét.
Mysleni je také , antropomorfni“, kdy polidstuje neZivé véci - napf. kdyz prsi ,Mraky
jsou smutné a placou.” (Ri€an, 2006). Vagnerova (2000) uvadi jako dal3i znak
LJenomenismus”, kdy se dité soustfedi na zjevnou podobu svéta a odmitd ji opustit
(napt. ,Velryba musi byt ryba.”). Typicky je také ,prezentismus” — vse je vztahovdno
k pritomnosti. Dale se v mysleni objevuje ,absolutismus — presvédceni, Ze kaZdé
pozndni musi mdt definitivni a jednoznacnou platnost” (Vagnerova, 2000, s. 103). To
ditéti dodava jistotu. Vagnerova (2000) také uvadi, Zze predskolni dité ma tendenci
ulpivat na jednom stavu a jednom pohledu subjektu a nic jiného nebere v potaz a
dodava, Ze dalSimi typickymi znaky mysleni tohoto véku jsou ,utrZkovitost,
nekoordinovanost a nepropojenost, chybi mu komplexni pristup” (Vagnerova, 2000, s.

107).

Podle Piageta (1970) se dité ve véku od 2 do 7 let nachazi ve stadiu
preoperacniho mysleni, pfedchozi faze symbolického, predpojmového mysleni se
uzavira. DUlleZitou se stava otazka ,Proc?“, kterou se dité ptda po pfricinnych
souvislostech svéta (Sulova, 2010). Rozviji se ndzorné intuitivni mysleni — myslenky
jsou vazany na to, co dité nazird. Od sledovanych vlastnosti objektld dité slovné
vyvozuje jednoduché pojmy. Zavéry dité vyvozuje opét v zavislosti na vnimani -
zejména zrakovém (Cap, Mare$, 2001). Vtomto véku dité hodné experimentuje,
zamértuje se na napadné znaky predmétll, zvysuje se jeho slovni zdsoba. Piaget (1970)
obdobi déli na dvé substadia: predpojmové ve véku od dvou do Ctyr let a intuitivni
mezi Ctvrtym a sedmym rokem. V predpojmovém substadiu se objevuji stale vice
symbolické ¢innosti — dité si akci pfedstavi, aniz by ji vykonalo. Déle se u déti objevuje
transduktivni usuzovani, kdy dité zaménuje pficiny a nasledky (napf.: ,Vysvitlo
sluni¢ko, abychom mohli jit ven.”). Do intuitivniho substadia patfi také pocatek Skolni

dochazky. Dité uplatniuje tyto kognitivni struktury: egocentrismus (vidi svét pouze ze
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svého pohledu, neni schopno kritického mysleni), centraci (soustfedi pozornost jen na

jeden napadny znak), ireverzibilitu (neschopnost zpétného postupu).
1. 2. 3 Predstavivost a fantazie

Predstavy predskolnich déti jsou bohaté a barvité. Jak jiz bylo zminéno, mezery
u vnimaného si ¢asto spoji s fantazii a jsou vytvareny , détské konfabulace” (nepravé
IZi), o jejichZ pravdivosti jsou déti presvédceny. Predstavy jsou pro predskolni déti
velice dllezité, maze si diky nim pfizpUsobit obtizné pochopitelnou nebo pfijatelnou
realitu. Fantazie ma harmonizovat. Animismus a antropomorfismus, ktery se objevuje
ve fantazii déti, jim pomaha orientovat se ve svété. Rozvoji predstav pomaha také
rozvoj kognitivni slozky reci. Dité ziskava vice zkuSenosti a poznatk(, které nemusi byt
vazané na vlastni zkusenost, ale ditéti staci napr. verbalni popis, ktery mize stimulovat

predstavivost. Dité si pak umi pfedstavit i to, co nikdy nevidélo.
1. 3 Emoce u déti

»Predskolni obdobi je velmi dileZité pro formovdni zdkladnich citovych projevd.
ProZivani ditéte tohoto véku je velmi intenzivni, ale zdroven kratkodobé a proménlivé”
(Sulovd, 2010, s. 18). Dité je v emocich velmi ovlivnitelné. Matéjéek (1996) uvadi, Ze ve
tfetim roce se vytvafri skute¢nd sebekontrola citovych projev(, ve ¢tyfech letech je dité
schopno predvidat emocni reakce druhych na urcitou situaci a v Sesti letech se
objevuje schopnost maskovat vlastni pocity. Predskolni déti byvaji sebekritické, umi se
na sebe rozzlobit nebo se politovat (jde o zaklad sebecitu). Pokud jsou déti zdravé,
maiji vétsSinou veselou ndladu. Dominuji city k rodiné, dospélym (pani ucitelce). Formuji
se zaklady citového chovani — dulezity je vztah matky a otce jako model chovani, ale
také projevy jakych emoci dité vida ve svém okoli. Je tfeba, aby se dité ucilo
pojmenovavat své pocity, vtéto dobé jesté nedomysli disledky svého chovani,
postupné se rozviji svédomi. Sulovd (2010) zmifiuje dlleZitost socidlnich citli jako
nenavist, laska, sympatie apod. Pfi vzajemném kontaktu se vytvari dllezité prosocialni
vlastnosti (spoluprace, solidarita, soucit, tolerance, souhra), které souvisi s rozvojem
empatie. Matéjcek (1996) také hovofi o ,souradosti“ (vznika, kdyZ jsou déti Stastné a
spolu). Dité se vSak uci také soupereni. Mezi tretim a ¢tvrtym rokem se objevuje
agrese jako reakce na zvysujici se pozadavky pecujicich osob (v raném détstvi je jeji
nejcastéjsi pricinou télesna nepohoda a potifeba na sebe upoutat pozornost), mezi
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Ctvrtym a patym rokem se objevuji hlavné vrstevnické konflikty. S rozvojem Feci pak

ziskdva agresivita novou podobu — posmésky, nadavky.
1. 4 Re¢ predskolnich déti

Uroveri feéi souvisi s Grovni kognitivniho vyvoje. Na konci tfetiho roku se
objevuji delSi souvéti, dité zna pres 3 000 slov, uZiva neologismy. Ma rado pisnicky,
basnicky. NejCastéjsi otazka déti vtomto véku je: ,A proc?“. Mezi Ctvrtym a patym
rokem postupné mizi patlavost a roste slozitost vét. Objevuje se egocentricka (hlasitd)
fe¢ (fe€¢ sama pro sebe) jako prostiedek mysleni. Déti spolu ¢asto mluvi, ale zprvu se
nejednd o pravy rozhovor, ale spise monology (Ri¢an, 2006). Koordinace slozek
feCového projevu (naslouchat, brat v uvahu slySené, formulovat vlastni sdéleni) je
nedostate¢na — nékdy dochazi jakoby k ,mijeni se“ vrozhovoru. Postupné roste
sloZitost fe¢ového projevu a fec je ¢im dal tim vice uzivdna ke komunikaci. ,V tomto
obdobi dochazi k osvojovani gramatickych pravidel — jednoduché stupnovani, ¢asovani
a sklofiovani. Zvétsuje se rozsah i sloZitost vét, uzivaji se souvéti, roste zdjem ditéte o
fe¢“ (Sulova, 2010, s. 16). Sulova (2010) také hovofi o rozvoji slozek feci. Rozviji se
regulacni slozka reci (vnitfni fe¢ reguluje chovani), expresivni sloZzka — dité dokdze
vyjadrovat své prozitky, pocity a také se rozviji kognitivni slozka reci (viz kap. 1. 1. 2. 3).
Vagnerova (2000) vsak upozoriuje, ze pokud dité vypravi, v feci se mnohdy objevuji
agramatismy a nepresnosti. Matéj¢ek (1996) v souvislosti s rozvojem reci zminuje, ze

agresivita dostava novou — verbalni podobu — objevuji se posmésky, nadavky.
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2. Predstavy déti o Skole

2. 1 Hra na skolu jako odraz predstav déti

Predstavy déti o Skole miZeme u déti sledovat prostrednictvim pozorovani
jejich hry na Skolu. Hra je pro dité v predskolnim véku tou nejpfirozené;jsi a nejcastéjsi
aktivitou. Matéjcek (1986) uvadi jeden z pohledl na hru jako pfipravu na dospély Zivot,
dité ve hre objevuje svét, hra rozsifuje poznani ditéte a dité si v ni cvici svlij prozZitkovy
svét. K uréitym namétlim se déti znovu vraceji, aby si proZitky zopakovaly a utvrdily.
Pokud budeme hovofit o hfe na Skolu, bude se jednat o nejvyssi stupen hry -
,kooperativni“ hru, ve které si déti domlouvaji pravidla, spolupracuji, pomahaji si
(Svobodovd, 2010). Dle Cailloise (1998) se v této hie objevuje princip mimikry, ktery je
zaloZzen na proméné, napodobé. Tento princip, ktery se objevuje v namétovych hrach —
jako napf. hre na skolu, se v predskolnim véku objevuje ¢asto (Svobodova, 2010). Uzdil
(1974) uvadi, Ze déti nejlépe zpracovavaji zkusenost pomoci hry a ,vytvdrivé” ¢innosti.
»Hra na skolu pfipravi pro spolecenské situace, které nastanou, jakmile se jednou dité
vypravi s novou aktovkou do mist, o nichZ zatim jen slychalo od rodi¢l a starSich
sourozenc(" (Uzdil, 1974, s. 103). Hribkova (2002) v rdémci vyzkumu navstévovala pul
roku posledni roénik MS a pozorovala déti pfi volné hie. V jejich pozorovanich se
opakovala u déti hra na skolu. Na pocatku hry se vSak objevoval problém, kdo bude
délat ucitelku — vSichni si prali byt ucitelkou, aby mohli opravovat seSity a davat
jednicky. V téchto hrach se objevovala uditelka pouze vroli autority, svyraznou
prevahou nad Zaky — hodnotila, napominala, opravovala, znamkovala. Vofiskova
(2010) zmifuje jesté druhy typ hry na $kolu v MS. Jedna se o hru fizenou utitelkou, ve
které se déti stanou ,zaky ve skole” a budou se tak chovat - sedi na mistech, hlasi se
apod. Vofriskova (2010) se v rdmci svého vyzkumu zabyvala také domaci hrou na skolu,
kterd probihd i u déti bez starSiho sourozence. Pokud si dité hraje se starSim
sourozencem, ucitel vidy zadava ukoly, znamkuje, tresta za zlobeni a Zaci museji
poslouchat ucitele, je v nadrazené roli. Pokud si vSak déti hraji s dospélou osobou, jsou

jako ,Zaci“ mnohem aktivnéjsi.
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2. 2 Souhrn soucasnych poznatkd

Cép, Mares (2001) se zabyvali prechodem z MS do ZS, spise ale objastiuji, pro¢
je toto obdobi pro déti narocné, jaké predpoklady museji déti splfiovat (téma Skolni
zralosti), s ¢im vSim se museji vyrovnat, jaké problémy se mohou po nastupu do Skoly
objevit. Téma predstav déti o Skole nebo vnimani Skoly oc¢ima cerstvych skoldkd autofi
konkrétnéji nezminuji. Také autorky Kutalkova (2004) a Klégrova (2003) zminuji téma
ocekdvani déti od skoly jen okrajové. Nejvice se tématu dotyka Vagnerova (2000, s.
135): ,,Budouci roli Skoldka ditéti jiz na konci predskolniho véku potvrzuje chovdni
rodicd, ritudl zdpisu a materidlni symboly této zmény. Dité si pod vlivem riznych
informaci vytvdri urlitou predstavu o obsahu role skoldka a uvaZuje o ni na udrovni
svého prelogického mysleni. Role skoldka zatim presnéjsi ndpln nemd. Jeji predstava se
v této dobé realizuje jen na symbolické urovni, ve formé hry. Dité ve hre predvadi, co o
skole vi a svoje zkusSenosti dopliiuje, popripadé modifikuje fantazii. Na této urovni se
mohou uplatriovat nevédomad prani i obavy z o¢ekdavdni zmény, o niZ dité zatim pfilis
mnoho nevi.” Matéj¢ek (1986) pfipomina, Ze téSeni se déti na Skolu prameni z détské
naivity a idealizovani. Dité zatim bere vstup do skoly jako hru, nevi, Ze se jedna o krok,
ktery nelze vratit. Vagnerova (2000) uvadi vliv rodict a dalSich ¢lenl na vytvareni
predstav déti o Skole. Zabyva se také roli Zaka i roli spoluzdka po nastupu do skoly,
vztahem ditéte k uciteli a uvadi nékolik vyrok( déti 1. tfidy - napf.: ,Jd uZ tam chodit
nebudu, kdyZ nebudeme mit nasi pani ucitelku. Moje pani ucitelka je ze vsech
nejkrdsnéjsi a md vlasy jako princezna“ (s. 163). Hribkova (2002) provadéla terénni
vyzkum v poslednim roéniku MS. Uvédi, Ze v souvislosti s nastupem do skoly se
objevuji velka oCekavani déti i rodi¢t. Zakladni skola ma pro dité mnohem vyssi prestiz
nez materska Skola — dité vi presné, kdy do Skoly nastoupi a je na nastup dlouho
pfipravovano. Na predstavu o uditeli maji vliv zkudenosti z MS a také informace od
sourozencl a dospélych. , Informovanost” déti o skole vede k vytvareni predstav o ni,
ditéti vsak chybi emocionalni zkusSenost. ,Absence primé zkusenosti zplsobuje, Ze
s emociondlni predstavivosti se u déti pred vstupem do skoly nesetkdvame“ Vygotskij in
Hribkovd, 2002, s. 283). Hribkova (2002) uvadi, Ze predstavy déti o skole mUzeme

zjistovat z rozhovorQ ¢i z pozorovani her déti na Skolu (viz kap. 1. 2. 1). Vofiskova
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(2010) ve své rigordzni praci zjistovala, jaké predstavy o Skole maji déti tésné pred
zahdajenim Skolni dochazky.

vrv

2. 3 Vysledky vyzkumu D. VoriSkové

V této kapitole uvadim nékteré vysledky vyzkumu Voriskové (2010), nebot
budou nasledné pouZity pro komparaci prvni ¢asti mého vyzkumného Setreni. Autorka
provadéla kvantitativni i kvalitativni vyzkum na ¢tyfech vybranych MS, aby zmapovala
predstavy predskolnich déti o skole. V prvni, kvantitativni ¢asti, zkoumala kresby déti
na téma ,Skola”. Ve druhé casti pak vedla s uc¢astniky rozhovory a zadala jim opét
kresbu — tentokrat na téma: ,Na co se do Skoly tésim nejvice”. Na zakladé analyz
vyplynulo, Ze pfedskolni déti toho o $kole vi hodné. Skola pro né znamend predeviim
uceni, to povazuji za velmi dulezité — hlavné Cteni, psani a pocitani. Tyto znalosti je
zaradi mezi ,,velké” a umozni jim naucit se dalsi véci. Pfedskolni déti velice zdraznuji
hodnoceni — zndmkovani. Zndmce predskolaci rozumi, maji predstavu, kdy ptichazi
ktera znamka. To, Ze si déti uvédomuji velikost zmény Zivota po ndastupu do Skoly,
doklada také fakt, Ze nékteré déti se do Skoly netési. NejdllezitéjSim zdrojem
informaci o skole je starsi sourozenec, ten vSak nema vliv na to, jaky vztah ke skole si
déti udélaji — i kdyzZ je napf. odrazuje od Skoly. Miru informovanosti pak ovliviiuje mira
vzdélanosti rodi¢l a také, zda dité navétévuje MS a o jaky typ se jednda (venkovska &i
méstska). Byl zjistén rozdil v chapani Skoly mezi chlapci a divkami — pro divky je Skola
spise mistem vykonu, chlapci ji chapou v Sirsim slova smyslu a jsou pro né dualezitéjsi

mezilidské vztahy.

V kresbach na téma Skola se objevilo sedm kategorii: 1. budova skoly a okoli
(budovu kreslily ¢astéji mladsi déti a déti bez starSiho sourozence, které jesté nemaji
takovou zkusSenost stématem Skola a chybi konkrétni informace, Skola se casto
objevovala jako bézny diim), 2. mistnost a jeji vybaveni (vybavenim obvykle byly lavice,
stolek, Zidle, tabule — jednalo se o kresby starSich déti a méstskych déti, kde je
predpoklad, Ze maji vice informaci o skole), 3. osoby (ucitelka, Zaci, sam autor kresby —
jednalo se o déti rodicu s vysSim vzdélanim, v kresbé byly zobrazeny osoby pti néjaké
¢innosti souvisejici se Skolou, patrné je znakem vétsi socialni vyspélosti), 4. Cinnosti
(tato kategorie byla vyvozena aZ z nasledného rozhovoru, kdy dité mluvilo, co se na

kresbé déje — jednalo se zejména o déti, které maji starsi sestru a pravdépodobné si
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hraji na Skolu), 5. pomucky (ucebnice, sesity — vice se objevovaly u starsich déti, jsou
patrné vice obeznamené s tématem skola), 6. ¢as déje (v kresbé byla zdGraznéna doba,
kdy se déj odehrava — jednalo se o déti rodic s vysSim vzdélanim a déti z méstskych
MS, které pravdépodobné vnimaji ¢as presnéji), kombinace predchozich namétd
(jednalo se o kresby déti rodi¢l s vysSim vzdélanim, které maji pravdépodobné vice
informaci o skole, komplexnéjsi predstavy). Jednou z hypotéz Voriskové (2010) bylo, Ze
méstské déti budou o Skole vice informované, nez venkovské. Hypotéza se nepotvrdila,

ale vyplynulo, Ze obé skupiny déti maji odlisny obsah pfedstav.

V kvalitativni ¢asti béhem polofizenych rozhovor( déti sdélovaly své predstavy
o Skole. Z analyzy dle Vofiskové (2010) vyplynulo, Ze déti dokdZou vyjmenovat trivium,
pouzivaji nazvy nékterych vyucCovacich predmétd, uvadéji také nékteré konkrétni
¢innosti (plavani, hraji volejbal atd.). Déti si také uvédomuji rozdil mezi vyucovaci
hodinou a prestavkou. Uvédomuji si rozdil mezi MS a ZS, kdy v MS se , hraje” a v ZS se
»UCi“. Chapou uceni jako velice vaznou véc. Vyzkum ukazal, Ze déti se obvykle do Skoly
tési. Ve zkoumaném souboru se castéji netésily divky, to Voriskova (2010) zdlvodnuje
tim, Ze se vice o Skolu zajimaji a maji o ni vice informaci. Jako pfic¢iny nechuti bylo
uvadéno uceni a ukoly, presto si dokazou najit i néjaké pozitivum. Téseni se pak liSilo u
divek a chlapct — téseni divek ma bezprostredni souvislost s vyucovanim, tési se také
na znadmky, na ucitelku, o které si mysli, Ze bude ,,hodnd“ a pokud bude ,,pfisnd“, bude
to zaslouzené. Chlapci se také tési kvuli témto dlvodim, ale tési se i na kamarady a
¢innosti s nimi. Vofiskova (2010) uvadi, Ze déti si velmi dobfe uvédomuji, Ze znadmky
dostavaji za svoji Skolni praci. Pokud budou pracovat dobfe, budou dostavat dobré
znamky. Objevila se také skupina déti, které se tési, ale nedokazou vysvétlit, pro¢ a na
co. Pravdépodobné nemaji dostatek informaci o Skole a nevi, co presné zména prinese,
maji ji ale spojenou s kladnymi emocemi. U déti se také objevil strach z ubliZovani ze

strany ostatnich déti.

V kresbach, na co se déti tési nejvice, se objevily 3 kategorie: 1. budova skoly -
tyto déti maji nedostatek informaci o Skole, budovy byly velmi jednoduché (nejéasté;i
se jednalo o dvoupatrovou budovu srovnou stfechou a velkymi okny). 2. proces
vyucovani - jednalo se o kresby tfidy s procesem vyucovani (ve tfidé byly nakresleny

detaily jako lavice, tabule, stolek ucitele, nékde Skolni pomlcky), nebo doslo
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v kresbach ke zdlraznéni acastnikd (zZaka a ucitelky) ¢i Skolnich predmétd, které
symbolizuji ¢innosti, na které se déti tési (napr. ucebnice, notes se znamkami apod.).
Voriskova (2010) v souvislosti s touto kategorii uvadi, Ze pokud ucitelka v kresbé tresta
zaky, byva se vétsi oproti zaklm. 3. kategorii kreseb vytvorily déti, které se nejvice tési

na spoluzaky, kamarady.
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3. Mladsi skolni vék

Druha c¢ast vyzkumného Setfeni probihala u Zakd mladsiho Skolniho véku,
uvadim tedy struénou charakteristiku tohoto obdobi. Skolni vék byva obvykle délen na
mladsi Skolni vék (obdobi od zahajeni Skolni dochazky do prvnich znamek dospivani ve
véku 11 — 12 let) a starsi Skolni vék, ktery se prekryva s pubertou. Néktefi autofi (napfr.
Matéjcek, 1996) jesté rozlisuji stfedni Skolni vék. Na pocatku tohoto obdobi dochazi
k daleZitému mezniku v Zivoté ditéte i jeho rodiny — dité vstupuje do zakladni skoly (viz
kap. 1. 4). Toto obdobi byva oznacovdno vékem ,stfizlivého realismu”. Dité chce
pochopit okolni svét, cte, zkoumad, experimentuje. Zdokonaluje se hrubd i jemna
motorika, roste svalova sila, zrychluje se pohyb. Déti se vtéto dobé zajimaji o
pohybové hry, obratnost se stava dulleZitou pro postaveni ve skupiné. Toto obdobi je
dobou soutéie. Nejprve se souté?i o pfizeri ucitelky, pozdéji o lepsi prospéch (Ric¢an,
2006). Rozviji se smyslové vnimani, chapdni ¢asu - napf. prostfednictvim Skolnich
hodin. Rozviji se pozornost, kdy se prodluzuje schopnost koncentrace, pamét. V oblasti
fecCi se objevuji velké individualni rozdily. Nejpozdéji na pocatku Skolni dochazky by
vsak méla vymizet patlavost. Ze zajmu je Casté sbératelstvi, dité se zajima o véci tohoto
svéta — prirodu, techniku, sport, dobrodruznou cetbu, déti rozuméji vtiplm a slovnim
hrickam (Matéjcek, 1996). Dochazi k rozvoji identity, dité pfrijima identitu podle
pohlavni pfisluSnosti a po osmém roce se jiz objevuje stabilni sebehodnoceni. To se
vytvari podle hodnoceni ditéte druhymi lidmi a je dllezité, aby dité ziskavalo pozitivni
zpétnou vazbu. Okolo deseti let uz je zfetelnd introspekce, spontanni sebereflexe.
(Langmeier, Krejcitova, 1998) V oblasti socializace si déti vSimaji mezilidskych vztahu.
Zejména divky tesi, ,kdo s kym chodi“. Rozviji se také pecovatelské chovani a empatie.
Mezi détmi se vytvari pratelstvi, které se snadno navazuje, nebot Skolaci byvaji
orientovani navenek, extravertni, prevladaji u nich kladné emoce (bezstarostnost a
radost). Vztahy se casto vytvareji mezi détmi sedicimi ve Skole pobliz, majicimi
spolecnou cestu ze Skoly, obc¢as se v malé skupiné prosadi fyzicky silnéjsi. VSichni vSak
nasleduji ,vldce” — ucitelku. Vramci emocniho vyvoje se rozviji schopnost
seberegulace - dité je schopno skryvat své pocity, motivy. City jsou vSak spiSe povrchni.

Skolak se napF. nevydrzi dlouho zlobit. (Ri¢an, 2006)
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»Mysleni ditéte je mnohem rozvinutéjsi nez na pfedchozim vyvojovém stupni,
na druhé strané to stale jesté nenfi abstraktni mysleni dospélého” (Cap, Mares, 2001, s.
230). Podle Piageta (2000) se dité nachdazi ve stadiu konkrétnich operaci. Dité
manipuluje s mentalnimi reprezentacemi. Mysleni je reverzibilni - je vdzano na
konkrétni zkuSenost. Déti spiSe popisuji své okoli, nez vysvétluji. Mysleni je méné
egocentrické. Objevuje se schopnost konzervace (zachovani) mnozstvi, mezi 9. a 10.
rokem si déti uvédomuji zachovani vahy latky. Hlavni kognitivni strukturou je
grupovani (seskupovani) — déti radi predméty k sobé podle spolecnych znakd a také
seriace. Seriace neboli fazeni je schopnost usporadat predméty do poradi (napf. podle
vysky). Cap a Mare$ (2001) nazyvaji mysleni tohoto véku ,realismem* — pro déti je nyni

dllezita objektivni skutecnost.

Dle Eriksona (1996) a jeho teorie psychosocidlniho vyvoje déti vtomto obdobi
Fesi konflikt mezi snaZivosti a ménécennosti. Skola jako neosobni autorita vyviji na dité
tlak a stoji proti jeho pranim. Dité musi Cist, psat, pocitat, ale nékdy si chce hrat. Diky
vlastni pili ale zacina ziskavat uznani a zvysuje se jeho sebevédomi. Pokud je konflikt

uspésné vyresen, ziskanou ctnosti je ,kompetence”.

Mordlka déti je podle Kohlberga (in Langmeier, Krejc¢ifovd, 1998) konvencni.
Dité se snazi byt dobrym ditétem” nebo vyhovét autorité. To je spojeno se zkuSenosti
jedince ze styku s jinou skupinou, neZ je rodina, kdy ve Skole ucitelka rozklada svoji

pozornost. Dité se musi podfizovat pravidlim a chce splnit socidlni o¢ekavani.

Z pohledu teorie psychosexudlniho vyvoje se dité nachazi v obdobi latence, kdy
je sexualita zdanlivé skryta a dité je soustfedéno na Skolni ¢innosti (Freud in in

Langmeier, Krejcifova, 1998).
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1. 4 Vstup ditéte do Skoly

Vstup do skoly byva razen mezi nejdllezitéjsi udalosti v Zivoté ditéte a ¢lovéka
vlbec. , Tato uddlost byva oznacovdna jako ,prahovd”, jako ,, zlomové obdobi”, , klicovy
moment Zivota ditéte”, ,vstup do Zivota” atp.” (Htibkova, s. 273). ,Vstup ditéte do
skoly je dilezity Zivotni meznik, jimZ nastavad pronikavd zména v jeho zplsobu Zivota a
socidlnich vztazich. Nékdy je to ditéti neprijemné, ale vstup do Skoly je pro ného
dokladem toho, Ze se pfibliZilo cili , byt velky“ (Cap, Mares, 2001, s. 228). Objevuje se
ritual prvniho skolniho dne, kdy dité ziskava novy spoleéensky status ,Skoldka“, ktery
m3a spolecenskou prestiz. Po vstupu do Skoly je na dité najednou kladeno mnoho
narok( a povinnosti, méni se rezim dne a dochazi k radikalnimu obratu v jeho Zivoté i
Zivoté rodicl, ktefi se podfizuji programu skoly a méli by dohlizet na domaci pfipravu
(Sulovd, 2009). H¥ibkova (2002) provedla terénni vyzkum v letech 1994/1995 v 1. t¥idé
statni praiské Skoly. Jeji poznatky jsou zajimavé pro pochopeni situace ditéte pfi
vstupu do gkoly. Jak uvddi, stat se zdkem neni jednoduchy proces. Skola je pro dité
novym socidlnim prostfedim a klade na néj nové pozadavky, nez na jaké bylo zvyklé.
Kazdé dité vstupuje do skoly jinak vybavené znalostmi a zkusenostmi. U¢itelka obvykle
zpocatku dava zakdm prostor, aby se v novém prostredi ,rozkoukali“, sezndmili se
postupné s pravidly $koly. Hfibkova (2002) se ptala zakd na rozdily mezi MS a Z§,
castymi odpovédmi bylo: , Ve skole se uci a ve skolce si miZou déti vic hrat“, , Ve Skole
se nespi a ve $kolce se musi po obédé spdt“ (s. 276). Zak se nejprve musi naucit
orientovat v prostredi Skoly a Skolni tfidy — ucit se prostorové orientaci. U¢i se také
Casové orientaci — rozdéleni na dobu vyucovani, prestavek, pobytu ve Skolni druziné
(to vSe je nové). Kupevnéni Casové rytmizace pomahda zvonéni. Matéjéek (1996)
pfipomind, Zze bychom neméli zapominat, Ze Skola neslouzi jen k ziskavani védomosti,
ale ma socializacni funkci. Podle Matéjcka (1996) se mohou ve Skole objevit dva okruhy
problémud — problémy tykajici se Skolniho prospéchu a problémy souvisejici se Skolni
situaci ditéte (vztahy, postaveni), které jsou ¢asto opomijeny. Mezi Zaky se v této dobé
objevuji velké individualni rozdily. Hribkova (2002) vSak hovofi o socidlni neurcenosti
na pocatku skolni dochazky — ve tridé se mezi spoluzaky zpocatku neobjevuje
hierarchie, ta se vytvari postupné (viz kap. 1. 4. 2). Utvareni pocitu prislusnosti ke

skupiné tfidy mlze byt nékdy dramatické a pro jedince rizikové — napt. Zak se se
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skupinou identifikuje, ale ona ho nemusi pFijmout. Zaci v prvni tfidé téméF bezmezné
prijimaji autoritu. Autorita ucitelky byva vyssi neZ autorita rodicu, jeji slovo je jako
zadkon, Zaci se s ni snadno identifikuji. Jak upozorniuje Vagnerova (2000), nazor ucitelky
nema vztah jen k sebehodnoceni zak(l, ale ovliviiuje jejich vztah k ostatnim détem.
Mladsi Skolaci bezvyhradné pfijimaji nazory ucitelky na jejich spoluzaky. Hfibkova
(2002) hovori o touze po fyzické blizkosti ucitelky v pocatcich Skolni dochazky a uvadi,
Ze zaci pravdépodobné vnimaji zasedaci poradek jinak na zaCatku Skolniho roku a jinak
na konci. Nejprve si preji sedét v prvnich lavicich blizko ucitelky, postupné ale zjistuji
vyhody zadnich lavic. V prvni tfidé se objevuje chlubeni a Zalovani — Zaci chtéji ziskat
pozornost ucitelky. Zaci se viak nechlubi jen ji, ale také mezi s sebou — chlubeni se
objevuje jako jedna zforem soupereni, ale také prostiedek ziskani pozornosti.
V tkolovych kontaktech dochazi k soutéZeni mezi 7aky. ,Zdci jsou v prvni tfidé velmi
kriticti k vykonum ostatnich” (Hribkova, 2002, s. 286). Ve druhém pololeti 1. tfidy se
mUlzeme setkat s opisovanim jako ochotou pomoci druhému — to je ovlivnéno napft.
zasedacim poradkem. Vzajemna empatie a spoluprace se objevuje o prestavkach. Zaci
si mohou svoji pozici ve skupiné zlepSovat také obdarovavanim ostatnich, pfindsenim

vtipnych ndpad(, které zrealizuji, nebo uménim upoutat pozornost ostatnich.
4. 1 Motivace ve skolnim prostiedi

Jiz béhem dochazky do 1. tfidy muUZeme ve vypovédich Zakl sledovat, Ze
nékteré zaky skola bavi vice a nékteré méné. Do pricin této skutecnosti se mulze
promitat motivovanost Zakd a s ni souvisejici naplfiovani jejich potieb. KdyZ je u Zaka
vzbuzena potreba, vznikd motiv, neboli ddvod, pro ktery zacne jednat urcitym
zpUsobem — ucit se. Hrabal a kol. (1984) uvadéji tfi zakladni skupiny vzdélavacich
potieb u Zak(: pozndvaci (Zaci pfirozené vyhledavaji podnéty a ziskavaji nové
informace), vykonové (pfirozenou potiebou Zakl je aktivita a iniciativa, chtéji néco
umét). Posledni skupinou jsou sociadlni potfeby — sem muizZeme zahrnout potrebu
identifikace, intimity a afiliace, moci. Zaci maji individudlni hierarchii potteb, v niz
néjaké potreby dominuji. V souvislosti s utvafenim vykonovych potreb ve Skole Hrabal
a kol. (1984) uvadéji situaci vstupu ditéte do Skoly. Tam na zakladé hodnoceni ucitelem
ziskava zak roli Uspésného, priimérného nebo neuspésného Zaka — to zpétné ovliviiuje

jeho motivacni sféru. Hrabal a kol. (1984) také uvadéji vysledky vyzkumu skolsky
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neuspésnych zak(l, ze kterych vyplyvd, Ze mnoho zak( ve Skolni praci nedostatecné
vyuziva své schopnosti — nelimituji je schopnosti, ale jsou malo motivovani. Panuje
shoda, Ze stalejsi a pro uceni nejefektivnéjsi je vnitfni motivace. Za vnitini motivaci ve
Skole je povaZzovana motivace vzbuzend aktualizaci poznavacich potreb. Vnéjsi motivaci

pak byva zndmkovani jako jedna z forem Skolniho hodnoceni.
4. 2 Hodnoceni na pocatku skolni dochazky

Hodnoceni ucitelem povazuji zZaci 1. tfidy za stézejni téma Skolniho Zivota.
HFibkova (2002) popisuje vyvoj hodnoceni béhem 1. tfidy. Na pocatku sSkolniho roku
ucitelé nejprve hodnoti globalné celou tfidu — to muUZe ochranit ty, ktefi pozadavky
pIné nezvlddaji. Hodnoceni mlze byt nejprve doplnéno odménou typu bonbdn di
pohlednice, postupné dostava odmeéna ndzornou podobu v podobé razitek, které ma
motivovat vykon 7ak(. Z4ci jiz mezi s sebou fesi, kdo ma kolik razitek, chlubi se. Razitka
tvori prechod od globalniho hodnoceni kindividualnimu - zndmkovani. Teprve
znamkovani Zaci povazuji za opravdové hodnoceni — jednicky jsou radostné ocekavany,
jsou pritazlivé, magické - ziskavaji ji od autority, kterou témér absolutné pfijimaiji.
Jedni¢kami je naplnéna role , opravdového” Zaka. V prvni tfidé byva hlavni motivaci
v uceni Zdka nasbirat co nejvice jednicek. Tato motivace mlzZe pretrvdvat po celou
Skolni dochazku. Piaget (1970) oblibu znamkovani v 1. tfidé vysvétluje tim, Ze dité se
v kognitivnim vyvoji ve véku 6 — 7 let nachazi v zavéru etapy nazorného mysleni a ma
nakro¢eno do etapy nazornych operaci. Tomuto mysleni déti tedy vice vyhovuje
nazorny doklad — napf. jednicka jako symbol individudlniho hodnoceni, nez jen slovni

pochvala ucitelky uréena v globalnim hodnoceni vsem.

Zaroven ale Zaci zjistuji, Ze jedni¢ku mohou dostat také ostatni a nedostane ji
kazdy — jejich vykon musi odpovidat poZadavkim uditele. Individualni hodnoceni pak
ovliviiuje utvareni sebevédomi Zaka (posiluje ho nebo oslabuje) a umozZiiuje srovnavat
své vykony s vykony spoluzakd. Znamkovani by nemélo predstavovat problém, pokud
je zak skolsky zraly. Zda se znamkovani stane pro zaka stresuijici, ovliviuji také reakce

jeho okoli (rodiny, spoluzak( apod.).
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5. Kresba u déti

Predstavy déti o sSkole a pozdéjsi vnimani sSkoly mulZeme sledovat
prostrednictvim kreseb déti a Zak( na dané téma. Kresba je pro déti nejprirozenéjsim
prostfedkem k vyjadfeni a zaroveri je pro né hrou (Ri¢an, 2006). Kresba je druh
vytvarného umeéni, které je vytvareno na dvourozmérné médium a pouziva jako
vyrazovy prostiedek linearni stopu (Wikipedia). Do kresby se promitaji rGzné urovné
psychickych vlastnosti ditéte. Na zakladé kresby muiZeme odhadovat Uroven jemné
motoriky, zrakového vnimani, pamét, senzomotorickou koordinaci, predstavivost.
Pokud se v kresbé objevi napadnosti, mlze jit o poruchu nékteré z téchto funkci. Do
kresby se promitaji osobnostni rysy ditéte. Jak se vyviji dité, tak také v kresbé dochazi
k vyvoji (Semeradova, Skaloudova, 2002). ,Pro pochopeni détské kresby md velikou
ulohu ustni vypovéd' ditéte — obsah predstavy a déjovad situace je vZdycky daleko
plnéjsi, sloZitéjsi a zajimavéjsi, neZ mizZe nase oko pri prvnim pohledu na kresbu
rozeznat” (Uzdil, 1974, s. 28). Becvarova (2014) upozornuje, Ze pokud chceme pouzit
kresbu k diagnostice, musime byt velice opatrni, mizeme si vSimat napft. sily pfitlaku
na tuzku, jak je kresba umisténa do formatu apod. Napf.: ,,Dolni spodni roh formatu a
mald kresba ¢asto ,,mluvi” o uzkosti a strachu” (Be¢varova, 2014, s. 9). DllezZita je také
symbolika barev. Nikdy vSak nelze zobecriovat, vZdy je tfeba brat v potaz individualitu

kazdého a konkrétni podminky a situaci vzniku kresby.

Vyvoj kresby souvisi s celkovym vyvojem ditéte. Tak jak rostou zkusSenosti
ditéte, dité ma potfebu novou zkuSenost vyjadfit. ,Vytvarnd cinnost neni nicim
nahodilym a je uzce svdzdna s celkem dusevniho Zivota ditéte. Zvldst silné se v ni

uplatni tloha predstavivosti a vnimani“ (Uzdil, 1974, s. 91).
5. 1 Kresba v predskolnim véku

Luguet (in Piaget, Inhelder, 2000) uvadi, Ze v kresbé predskolniho ditéte se
objevuje, co dité o véci / osobé vi, ne jak ji vidi. Co dité na kresbé vidi, znazorriuje
mnohem pozdéji. Toto obdobi nazyva ,intelektudinim realismem* — dité jiz v kresbé
prekonalo pocatecni nesnaze, ale jde mu vice o vlastnosti predlohy nezavisle na
zrakové perspektivé — napr. postava z profilu ma obé odci, vidime kotreny v zemi. Pokud

po ditéti chceme, aby nakreslilo néjakou véc, mélo by ji nejprve poznat co nejvice
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smysly, méli bychom vyvolat vzpominky, zazitky ditéte. ,,Détskd tvorba je vZdy spjatd
s konkrétni redlnou predstavou. Prostrednictvim vytvarného vyjadreni dité sdéluje”
(Becvarova, 2014, s. 8). ,ProtoZe je kresba pojimdna spise jako vyjddreni postoje ditéte
k zobrazovanému objektu, mohou v ni prevaZovat subjektivné duleZité rysy nad jeho
redlnou podobou“ (Vagnerova, 2000, s. 109). Ke konci predskolniho véku se vsak

zobrazované stale vice podoba skutecnosti.

V kresbach predskolnich déti se nejcastéji objevuje ¢lovék — ,paridk” a dale vse,
co snim souvisi. Postupné se k c¢lovéku pridavad jeho prostredi jako dim, strom,
zahrada, zvite, dopravni prostiedek a uzitecné véci jako napt. ndbytek. Dle Becvarové
(2014) se tyto tendence objevuji az okolo 5. — 6. roku. Jedna se o obsahovou kresbu a
obdobi ,détského naivniho realismu”. DUm vidy byva vybaven vlastnostmi
souvisejicimi s bydlenim — okny, dvefmi s klikou, kominem, ze kterého se ¢asto koufi.
Zpocatku déti nemaji v oblibé mnohaposchodové domy, Castéji kresli venkovsky ddm
s trojuhelnikovym stitem. Typ vSak zavisi na architekture, ktera prevlada v okoli ditéte.
V détskych kresbach se ¢asto objevuje slunce, které v kresbach urcuje ¢as dne, ale také
oblohu. V kresbach se zpocatku objevuje ,,R — princip” (pravouhlost) — napt. komin je
ke stfeSe domu pfipojen kolmo. V zobrazeni prostoru se objevuje plosné usporadani
objemu — predmét je zobrazen z rGznych uhl{ pohledu (vicepohledovost), které jsou
propojeny v jeden celek. Pfi zobrazovani vnitfniho objemu se objevuje ,transparence”
neboli ,,rentgenové vidéni* — napft. dité nakresli skrz zed' domu i déni uvnitf. Postupné
zatind spodni okraj plochy slouzit jako zemé — podél tohoto okraje se objevuje
»Zakladni ¢ara“. Nékdy byva vodorovnou c¢arou naznaceno také nebe. V kresbach se
objevuje také skldpéni jako zpUsob uspofadani plochy v prostoru — pfedméty, které
bychom normalné nevidéli celé, jsou sklopeny do pldorysu. Na rozdil od dospélych se
u déti objevuje ,,obrdcend perspektiva“ — oCekavame, ze nejvétsi bude to, co je nejblize
spodnimu okraji, dité se vSak mlZe ztotozZnit s nékym / nécim uprostifed obrazu a véci
dole u okraje jsou naopak mensi. V zobrazeni pohybu se zatim objevuji nedostatky.
Jako jedna ze zvlastnosti se muZe v détské kresbé objevit ,grafoidismus”, kdy dité
naklani kresbu po sméru pisma. V détskych kresbach se cCasto objevuje
»automatismus”, kdy déti opakuji jednoduché a osvojené tvary. Automatismus byva

zakladem zdobeni a ,,nepravého ornamentu”. Pokud je zdobeni pfilis, kresba byva
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obsahové chudd. Nepravy ornament viak nemusi slouZit jen ke zdobeni, ale mlze byt
nahradou slozitého tvaru nebo zakryt nepochopeni funkce (Uzdil, 1974). Becvarova
(2014) ktémto znakim ptidava ,antropomorfismus”, kdy maji déti tendenci
polidstovat zvifata, véci. Podle Uzdila (1974) se v détskych kresbach objevuji také
principy rytmu, symetrie a opakovani. Barvy se ¢asto vazi s pfedstavou — napr. zelend —
trava. Kazdé dité ma jinou zalibu v barvach a barevné vytvory stejné starych déti se lisi.
V détskych kresbach se objevuje barevna nadsazka, do kresby se také silné promitaji
emoce. UZdil (1974) zminuje souvislost mezi grafikou kresby a grafikou pisma. Existuji
razné kreslitské typy, pficemz jako dva hlavni uvadi — extravertni typ, ktery se snazi
zachytit véci objektivné, tak jak jsou. A ddle introvertni typ, pro ného? jsou duleZitéjsi

emoce a zazitek nez objektivni vzhled.
5. 2 Kresba v mladsim skolnim véku

V mladsim skolnim véku déti obvykle kresli rady, kresba je pro né pfirozena
situace. Semeradova a Skaloudova (2002) doporuéuji kresbu pouzit v Gvodni fazi pfi
praci s ditétem, kdy s nim chceme navazat kontakt ¢i ho motivovat k nasledné préci.
jeden z prvnich ukolG. V tomto véku se objevuje v kresbé vice detaill, také se zlepsuje
formalni kvalita kresby. Kresba lidské postavy Casto slouzi jako jeden z ukazatel( Skolni
zralosti. Také Zaci sami hodnoti své kresby navzajem. Pokud spoluzak hezky kresli,

maZe to zvysit jeho spoledenskou prestiz. (Semeradova, Skaloudova, 2002)

U Sestiletych déti jiz byva lidské télo dobre ¢lenéno, ma trup a postupné
se v kresbé objevuji detaily, dvojité ¢ary u koncetin, Casti téla jsou vykreslovany a
naznacuji hmotnost. Mezi 6. — 7. rokem se v kresbé objevuje horizont — ¢ara, ktera
rozdéluje zemi a nebe a vypovida napt. o nerovnostech terénu. Okolo 6. roku a pozdéji
dité zapliuje prazdny prostor v kresbé jako néco redlného. Znakem vyspélosti kresby je
prekryvani tvart, kdy predmét vpredu zakryje predmét za nim. Ctvrtym rozmérem
détské kresby je Cas. Déti se pokousi najednou sjednotit vice okamzikd, v nichZ probiha
déj — tato tendence se nazyva ,simultaneita” (Uzdil, 1974). Bec¢varova (2014) zminuje
profil, ktery se objevuje v kresbach postav ¢i zvifat, mizi pravouhlost. Postupné se
objevuje jednoduchd perspektiva. Luquet (in Piaget, Inhelder, 2000) hovoti o

Lzrakovém realismu” mezi osmym az devatym rokem. Dité kresli uz jen to, co vidi
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z urcitého uhlu, v kresbé se objevuji metrické poméry, predméty jsou rozloZzeny podle

celkového planu.
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Il. PRAKTICKA CAST

6. Cil vyzkumu, vyzkumné otazky

Cilem vyzkumu je zjistit, jaka o¢ekavani maji predskolni déti od skoly a zda a
nakolik se zméni jejich vnimani Skoly nékolik mésict po zahdjeni Skolni dochazky. Déle

je cilem hlubsi vhled do této problematiky.

Hlavni vyzkumné otazky:

e Jak si predskolni déti predstavuji Skolu, skolni Zivot?
e Jak vnimaiji déti, které zahajily skolni dochazku, skolu a skolni Zivot?

¢ Jsou ocekavani a vnimana realita ve shodé?
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7. Metodika

7. 1 Kvalitativni vyzkum

Vzhledem k cilim mého vyzkumu jsem zvolila kvalitativni pfistup. Jak uvadi
Svaficek a Sedova (2007), existuje mnoho definic kvalitativniho vyzkumu. Autofi
predkladaji nékolik druhl definic podle: pouZité metody sbéru dat, metody usuzovani,
typU dat a zpUsobl analyzy dat. Na zakladé téchto definic autofi vytvofili definici, ve
které se snazi zahrnout vSechny dulezité znaky kvalitativniho pfistupu: , Kvalitativni
pfistup je proces zkoumdni jevi a problémi v autentickém prostredi s cilem ziskat
komplexni obraz téchto jevu zaloZeny na hlubokych datech a specifickém vztahu mezi
badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zadmérem vyzkumnika provddéjiciho kvalitativni
vyzkum je za pomoci celé fady postupli a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé
chdpou, proZivaji a vytvdreji socidini realitu” (Svaficek, Sedova, 2007, s. 17).
V kvalitativnim vyzkumu jsou sami aktéfi brani jako odbornici a my se snaZime
vyzkumny problém nahlédnout jejich o¢ima, jsou ,naivnimi védci“ (Svaficek, Sedova,
2007, s. 18). Nejsou jiz brani jen jako ,respondenti”, ale jako ,ucastnici”, jejichz
spoluprace je pri vyzkumu dualezitd. Vyzkumnik by vsak mél znat, jaky jazyk ucastnici
vyzkumu poutzivaji. Pokud chceme pochopit ucastniky, nestaci se jich jen ptat, ale je
treba odlisit také skryty vyznam. ,Zacinajici badatelé vsak zpravidla zustdvaji u popisu
toho, jak jednal jeden ucastnik, co si myslel a pro¢“ (Svafi¢ek, Sedovd, 2007, s. 20).
Vyzkumnika by mélo zajimat také pozadi, které stoji za pohledem ¢i jednanim
ucastnika. V tomto vyzkumu nejde jen o popis ziskanych informaci, ale klicova je jejich
analyza. Subjektivita vyzkumnika je zde brana jako pozitivum pro pochopeni problému,
pokud si zachova svoji objektivitu. Jde o hloubkové prozkoumani urcitého jevu, kdy
predem nejsou stanoveny hypotézy. V tomto vyzkumu se obvykle stfida planovani a
improvizace (Svaficek, Sedova, 2007). ,V kvalitativnich vyzkumnych projektech dochdzi
zcela bézné k tomu, Ze se vyzkumnik v urcité fazi jakoby ,vrdti zpét” a provede urcitou
zménu svého pldnu“ (Svaticek, Sedova, 2007, s. 52). Aby mohl byt vyzkum povazovén
za kvalitni, je tfeba, aby splfioval urcita kritéria: pravdivost a platnost, pochopeni,
dlvéryhodnost, prenositelnost, autenticitu, spolehlivost. BEhem své vyzkumné prace
jsem se snazila tato kritéria dodrZet. Je tfeba si také zvolit design (plan) vyzkumu.

Svafi¢ek a Sed'ova (2007) povaziuji za nejuZite¢néjsi a nejpouzivandjsi tyto Etyfi designy:
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pfipadovou studii, biografii, zakotvenou teorii a etnografii. Pro svij vyzkum povaZzuji za
nejvhodnéjsi zakotvenou teorii. Tato teorie byla vytvorena v USA v 60. letech 20.
stoleti za Uéelem posunout kvalitativni vyzkum tak, aby se nejednalo o pouhy popis
jeva, ale aby se vyzkumnici nebali vytvaret teorie nové, které vypovidaji o vztazich mezi
proménnymi (Svafi¢ek, Sedova, 2007). Vlivem nedostatku &asu, ktery jsem si nechala
na analyzu ziskanych dat, jsem z této teorie provedla pouze prvni krok — oteviené

kodovani (viz kap. 2. 2. 5).
7. 2 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvorilo 9 ucastnik( — 3 divky a 6 chlapcl. Predem jsem méla
uréeno, koho do vzorku zahrnu. Slo o tzv. ,kompletni sbér” (Svafi¢ek, Sedovd, 2007, s.
74), kdy do vzorku byli zahrnuti vSichni dostupni Ucastnici z uzaviené skupiny. Jako
U&astnici vyzkumu byly vybrany viechny déti pfedskolni tfidy MS Mirotice, které se
mély od zafi r. 2014 zaky 1. tiidy ZS M. Alde, kterd tvoii spole¢nou instituci s MS. V této
MS pracuji 4. rokem jako vedouci utitelka. | kdyZ Géastnici nepatfili do mé tfidy,
vSechny jsem je jiz znala a méla s nimi vytvoreny vztah. Setkavala jsem se s Ucastniky
sice jen kratce, avsak témér denné rano nebo odpoledne v dobé, kdy jsou déti ze vSech
t¥id spojené na hlavni t¥idé a také pfi spoleénych akcich v MS. Ve t¥idé G&astnikd jsem
také jednou tydné vedla ,Hratky s angli¢tinou”. To byl hlavni divod vybéru — védéla
jsem, Ze s Ucastniky jiz nebudu muset navazovat vztah, nebudu muset fesit vstup do
terénu, Ze vyzkum probéhne v prostredi, které ucastnici i ja dobre zname a Ze budu mit

dobré podminky také pro druhou ¢ast vyzkumu, nebot obé skoly spolu sousedi.

Vsem ucastnikim bylo v dobé prvni Casti Setrfeni, které probéhlo v ervnu r.
2014, 6 let. Uéastnici ZS jiz ¢aste€né znali. Kolem budovy ZS chodily denné do MS. Byl
se ve Skole podivat pred zapisem do prvni tfidy — Ucastnili se vyucovani zaka prvni tridy
a poté byli u zapisu. Také chodili jednou tydné cvi¢it do télocviény ZS. V télocviéné také
nékdy méli divadelni a jind pfedstaveni spolu s zaky ZS.
7. 3 Metody sbéru dat

7. 3. 1 Pozorovdni

Pozorovani je klicovou metodou sbéru dat nejen v pedagogickych védach, je

dllezitym zdrojem mnoha informaci (Franclova, 2014). ,,Metoda pozorovdni spocivd
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v zdmérném a pldnovitém vnimani, které je cilevédomé zaméreno k dosaZeni urcitého
cile” (Svoboda, 2001, s. 32). Zvolila jsem jeho zakladni typ: zu¢astnéné pozorovani, kdy
vyzkumnik sleduje ucastniky dlouhodobé, systematicky a reflexivné pfimo v terénu.
Tato metoda je vhodna pro sledovani Skolni tfidy. Jednalo se o pozorovani primé,
nebot jsem pozorovala Ucastniky pfimo v terénu tfidy, oteviené — ucastnici o mné
védéli a strukturované - hledala jsem odpovéd na konkrétni otazku (Svaficek, Sedova,
2007). Mezi dubnem a c¢ervnem r. 2014 jsem se pfi kratkych chvilkach, kdy jsem byla

s UCastniky ve tfidé, snaZila pozorovat, zda a jakym zplsobem si hraji na skolu.
7. 3. 2 Rozhovor

Metoda rozhovoru patfi k nejobtiznéjsSim. Rozhovor s ditétem byva odlisSny od
rozhovoru s dospélym, u déti je velice dulezZita neverbalni slozka rozhovoru (Svoboda,
2001). V kvalitativnim vyzkumu byvd nejvice uzivan hloubkovy rozhovor, kdy se
obvykle jeden badatel dotazuje jednoho Ucastnika. Rozhovor je vysledkem spoluprace
vyzkumnika a Uéastnika (Svaficek, Sédova, 2007). V rozhovoru miiZzeme uZivat rdizné
typy otazek — oteviené (jsou vidy lepsi a poskytnou vice informaci), uzaviené (ano/ne)
a projektivni, kdy se ptame na néco citlivého (Franclovd, 2014). V hloubkovém
rozhovoru se nejcastéji uzivaji oteviené otazky — ty jsem se snazila klast ucastnikim
mého vyzkumu. Pfi kladeni otdzek bychom méli postupovat od jednoduchych ke
slozitéjsim (Svoboda a kol., 2002). Existuji dva hlavni typy hloubkového rozhovoru —
narativni neboli nestrukturovany, ktery nechdvame volné plynout a polostrukturovany
(Svafi¢ek, Sed'ovd, 2007). Pro svij vyzkum jsem zvolila polostrukturované rozhovory,
kdy jsem méla predem pripraveny seznam otazek. Jejich poradi se vSak odvijelo podle
vypovédi Ucastnikl a dle situace jsem pouzila i otdzky pfedem nepfipravené. V prvni
¢asti vyzkumu, kdy byli Gcastnici v predskolnim véku, jsem jako Uvodni otazku obvykle
poloZila: , Tésis se do skoly?”. Hlavni otazky byly: ,Na co se tam tésis / netésis?“; ,Co si
myslis, Ze budete ve skole délat?”; ,,Jaka myslis, Ze bude pani ucitelka?"; ,,Co myslis, Ze
se zapisuje do Zdkovské knihy?“; ,,Co to znamend, kdyZ nékdo dostane pozndmku /
jednicku/ pétku?“, ,Vis, jaké jsou ve Skole tridy?“; ,Co myslis, Ze budete délat o
prestavkdch?“; ,BudesS mit ve Skole néjaké kamarddy, jaké?“; ,Vypravi ti nékdo o
skole?”. Ukoncovaci otazkou pak bylo: ,Védél/a bys jesté néco o skole? Chtél/a bys mi

jesteé néco rici?”
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Pokud vede vyzkumnik rozhovor s jednim ditétem, byva problém ho ,rozpovidat®,
z tohoto dlvodu byva doporucovana projektivni metoda kresby, nad kterou muizeme
rozhovor rozvinout (Svafi¢ek, Sedovd, 2007). Ve druhé &asti vyzkumu, kdy jiz Géastnici
chodili do skoly, znéla obvykle Uvodni otazka ,,Libi se ti ve skole?”. Hlavni otazky pak
byly tyto: ,,Co se ti ve skole libi, co té bavi?“; ,Co se ti ve skole nelibi?“; ,Jakd je vase
pani ucitelka?”; ,Madas ve sSkole kamarady?“; ,Co délate o prestavkach?“; ,Jaké mads
zndmky?“; ,Dostal jsi uZ poznamku?“; , Tésis se do druhé tfidy?”“; ,Styskd se ti po

nécem ze skolky?“. Ukoncovaci otazkou bylo: ,, Chtél/a bys mi jesté néco frici o skole?”.
7. 3. 3 Kresba

Patfi mezi projektivni metody, které jsou specifické tim, ze jedinci pfedkladame
nejednoznacny materidl a on do néj projikuje svoje vnitini obsahy (Franclova, 2014).
»Projektivni metody tvofi svébytnou kategorii. Svoji komplikovanosti, riznorodosti,
obtiznou uchopitelnosti i Sifi zabéru se vymykaji z ramce jinych postupi” (Svoboda,
2001, s. 236). Svoboda (2001) upozoriiuje na specifika uZziti téchto metod u déti — u
déti byvaji jiné hranice mezi védomymi a nevédomymi procesy nez u dospélych, dité

nam ¢asto poskytne mnoho informaci jiz v rozhovoru, duleZity je také vék ditéte.

Pfi kresbé je tfeba sledovat proces tvorby a vést s ditétem rozhovor. U kresby
se da pracovat s rliznymi znaky, jako jsou: dojem (jak na nas kresba pUlsobi, jaké pocity
v nas vzbuzuje), prace s plochou, grafomotorika, barevnost, napadné znaky v kresbé
(jako zvyraznéni nebo vynechani nékterych ¢asti) apod. (Franclova, 2014). Vagnerova
(2001) uvadi priklady, co vse se v kresbé déti odrdzi: kognitivni pristup ditéte ke
ztvarnéni tématu, celkova uroven jeho jemné motoriky a senzomotorické koordinace,
emocni prozivani, schopnost vizualni percepce, temperament a u namétové kresby, jak

dité nazira na urcitou skutecnost a jaké k ni ma postoj.

Ucastnici méli nakreslit obrazek na téma ,Ja ve $kole”. Ucastnici, ktefi si
nevédéli rady, si mohli vybrat z podtémat.: ,Skola“, ,Pani utitelka", "J4 a moji

spoluzaci", "Vyucovani".
7. 3. 4 Soubor karet ,,Mofe emoci”
Jednd se také o projektivni techniku - nestandardizovany set 32 karet

s kresbami velryb. Autorkami jsou Magda Sustrova, ktera dostala napad vytvofit karty a
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vytvofila k nim text a autorka grafické stranky Martina Halaj¢ukova. Tyto karty maji
usnadnit pochopeni a prozZivani emoci a jsou urCeny pro ucitele, lektory, poradce,
psychology apod. Na predni strané karty je nakreslena personifikovana velryba, ktera
vyjadfuje svym télem a vyrazem tvare néjakou emoci. V broZzufe ke kartam je u
kazdého obrdzku uveden moZiny popis emoce, stavu, avSak vyznam muze byt rdzny.
Obrazky karet spolu s popisem jsou uvedeny v ptilohach této prace. Pri predkladani
karet Ucastnikiim jsem vSak uZivala termin ,ryba“, ktery by mél byt ucastnikim blizsi,
néktefi navic maji problém slovo ,velryba“ vyslovit. V prvni ¢asti vyzkumu jsem dala
Ucastnikdm v predskolnim véku tento ukol: ,Porddné si prohlédni tyto ryby. KaZdd ryba
se néjak citi - nékterd je smutnd, jind veseld, dalsi se boji, ... Zkus vybrat, jaké ryby se
chystaji, tak jako ty, do Skoly a proc si to myslis?”“ Ve druhé Casti Setfeni byl ukol
nasledujici: ,,Na obrdzcich jsou ryby, které se rizné tvari, citi. Jaké myslis, Ze chodi do
skoly, tak jako ty? A proc si to myslis?“. Vybér karet jsem oproti prvni cCasti Setreni

doplnila o otazku: ,A jaké ryby podle tebe do skoly nechodi a proc¢?“.
7. 4 Realizace vyzkumu

Béhem mésice cervna r. 2014 jsem si postupné zvala ucastniky do mé
kancelafe. Atkoliv Sedova a Svafi¢ek (2007) uvadéji, ze by mél pfi vyzkumu s détmi /
zaky rozhovor probéhnout ve zndmém prostiedi a nedoporucuji kabinet ucitele, jedna
se o klidné a prijemné misto, které ucastnici dobfe znali, nebot zde probiha
logopedicka prace s détmi. Mistnost je mensi a je vybavena hrackami a vyzdobena
détskymi obrazky. Uéastnikiim jsem predem ve tiidé sdélila, Ze si budeme povidat o
Skole a Ze budu rada, pokud mi nakresli néjaky obrdzek. Nejprve jsem s ucastniky
zavedla fe€ na téma blizici se Skolni dochazky a poté je pozadala o nakresleni obrazku.
Po kresbé jsme spolu vedli rozhovor. Néktefi ucastnici zacali o Skole hovofit sami a
teprve poté nakreslili obrazek, jini povidali béhem kresby. Nasledné jsem uzila
projektivni metodu vybéru karet sobrazky emoci (,More emoci“), které ucastnici
vztahovali ke skole. U stejného vzorku ucastnikll jsem béhem dochazky do 1. tfidy
v lednu a Unoru r. 2015 provedla Setfeni, béhem kterého mi nakreslili kresbu na téma
,Ja ve Skole”, dale jsme spolu vedli rozhovory a Ucastnici vybirali ze stejného souboru
karet s obrazky emoci jako v prvni casti vyzkumu. Také toto Setfeni probéhlo v mé

kancelafri.
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7.5 Zpracovani dat

V prvni ¢asti vyzkumného Setfeni jsem si vedla zdaznamy o pozorovani hry
GcastnikG. Pri rozhovorech s Géastniky jsem nezvolila Stastny postup a rozhovory jsem
si ihned pisemné zaznamenavala na papir a pozdéji je prepisovala elektronicky. Zpétné
jsem si vSak uvédomila, Ze jsem zaznamenala pouze verbalni odpovédi ucastnikd, které
nezahrnovaly napf. smich déti, pauzy v feCi. | kdyZz jsem se snazila zaznamenat
odpovédi doslovné, nemohu s jistotou fici, Ze se mi to plné podafilo. Také bych se
misto zapisovani mohla vice soustfedit na odpovédi déti a nasledné kladeni
vhodnéjsich otdzek — zapisovani rozptylovalo moji pozornost. Vybrané karty emoci
jsem nafotila dle poradi, vjakém je ucastnici vybirali. U vybranych karet jsem vidy
uvedla popis emoce, ktery je uveden v brozure k témto kartam, nebot se mi popis zdal
vystizny a ddle jsem uvedla komentaf ucastnik(i k vybéru. Obrazky jsem popsala a
doplnila vypovédmi ucastnikd. Vzhledem k tomu, Ze rozhovor by mél zacinat zapnutim
diktafonu, ktery je pro spolehlivy vyzkum takfka nezbytny (Svaficek, Sedova, 2007),
jsem jiz pti druhé casti vyzkumného Setreni pouzila diktafon a teprve poté pofizovala

prepisy.

Jako hlavni metodu pro zpracovani dat jsem pouZila metodu otevieného
kddovani, coz je prvni ¢ast zakotvené teorie. Nejprve ziskana data rozloZime do casti —
Jindikdatord“ (napt. vyroky ucastnik(l) a porovndvame je mezi s sebou, piSeme si k nim
poznamky. Jednotlivym indikatorim nebo jejich skupinam vyzkumnik pfrifazuje na
zakladé vlastni interpretace , kédy” (koncepty, ndzvy). Z nich se nam postupné vynofi
podstatné kategorie (Svaficek, Sedova, 2007). ,Kddovdni je procedurou, kterd
umozniuje z mnoZstvi dat ,vytdhnout” proménné, které se stanou zdkladem budouci

teorie” (Svaticek, Sedova, 2007, s. 92).
7. 6 Etické hledisko

V kazdém vyzkumu by mél badatel Fesit také etické hledisko. Svaticek a Sedova
(2007) uvadéji nékolik zakladnich etickych principl. Abych zachovala princip
dhvérnosti, nepouzivdm prava jména ucastnik(l. Vzhledem k tomu, Ze Ucastnici jsou
mladsi 18 let a zodpovidaji za né zakonni zastupci, ziskala jsem od vSech zakonnych
zastupcu pouceny souhlas. VSech ucastnikl jsem se vSak predem ptala, zda se chtéji

vyzkumu zlcastnit a predem jsem je informovala, jak bude vyzkum probihat. Po
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peclivém posouzeni jsem uznala, Ze Ucastnici vyzkumu nebudou nijak ohroZeni, pokud
by se zakonni zastupci dozvédéli vysledky vyzkumu a v ramci principu zpfistupnéni
prace ucastnikim vyzkumu jsem zdkonnym zdstupcim nabidla moZnost, aby byli

informovani o vysledcich vyzkumu, pokud budou mit zajem.
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8. Vysledky

8. 1 Predstavy predskolnich déti o Skole
8. 1. 1 Vysledky na zdkladé rozhovort

Moji uvodni otazkou bylo, zda se Ucastnici do Skoly tési. Z rozhovor( vyplynulo,
Ze vétsSina (6) se tési. Uvadéné dlivody téseni se byly rlizné — od nic netikajici odpovédi
»,na vsechno” ¢i ,na uceni”, pres povrchni divod, Ze mda Skola hezkou fasadu
k ddvodlim, Ze se ucastnici ve sSkole nauci trivium. Uméni ,Cist, psdt a pocitat”
pravdépodobné souvisi s predstavou dospélosti a touze pfipodobnit se dospélym. Dva
Ucastnici také uvedli, Ze se ,tési na ukoly”. Zde jsem vSak nezjistila, zda mysli ukoly,
které budou resit ve Skole ¢i domaci ukoly. Ve druhém pfipadé by to znamenalo, Ze
nemaji predstavu, Ze plnénim ukold prijdou o ¢as napf. na hru. Jeden Gcastnik si toto
uvédomuje a uvedl, Ze ,bude ukoly vypracovdvat v druziné, aby si doma mohl! hrat”. Je
otazkou, zda vyrok ucastnika, Ze se do Skoly tési, neni u nékterych pouze prazdnou frazi
vychazejici z predstavy, Ze déti by se na Skolu mély tésit. Tfi ucastnici se do Skoly moc
netési. Jeden se ,nechce ucit”. Jednomu Ucastnikovi fikaji starsi bratfi: ,,,Netés se, tam
se nikdo netési”. On sam vsak zdlvodnuje netéseni se tim, ,protoZe na zacdtku tam
bude jeden pdn povidat”. Mysli tim pravdépodobné projev feditele Skoly pfi zahdjeni
Skolniho roku. Zde vyvstava otazka, jak si tyto informace spojil dohromady. Dalsi
ucastnik nevi divod, ale mysli si, Ze si na Skolu zvykne. To evokuje predstavu skoly jako

néceho nutného, co je tieba pretrpét.

Z rozhovoru vyplynulo, Ze vétSiné (8) o Skole vypravi nékdo z rodiny — rodice,
star$i sourozenci, prarodi¢e, bratranci a sestfenice. U&astnici (3), ktefi se do Zkoly

netési, maji vSichni starsi sourozence ¢i jiného pribuzného ve Skole. Tyto informace

mohou pUlsobit proti détské naivité a idealizovani.

Sest Ucastnik{ jiz ma nachystanou aktovku, pendl a psaci potfeby jako symboly
blizici se $kolni dochazky. U&astnikim to mGZe pomoci v pfipravé na blizici se zménu —
vi, Ze skola se jiz blizi.

Ve vypovédich ucastnikd se objevilo devét kategorii, jichZ se predstavy o Skole

tykaji: ,vyucovani“, ,hodnoceni skolni prace a chovani“, ,ucitelka“, ,¢as mimo
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vyucovani“, ,rozdéleni trid“, ,vybaveni tridy”, ,vybaveni skoly“, ,spoluzaci”, ,Ffizeni

Skoly“.
1. Vyucéovani

KdyZ jsem se Ucastnikd ptala, co si mysli, Ze budou ve skole délat, vétSina (7)
uvedla, Ze se budou ,ucit”. To je velice obecny pojem, ktery je tfeba ddle rozvést —
toho nebyl schopen pouze jeden ucastnik. Ttikrat se objevila predstava uceni jako
,déldni a dostdvdni ukoli“. Ctyfi Géastnici zminili ,psani“. U &tyf Gcastnikd se
v odpovédich objevila matematika - ,matika” (2) a ,pocitani“ (2), dale ,cteni” (2).
Zajimava je odpovéd jednoho ucastnika, Zze ,kdyZ bude zlobit, bude chodit k tabuli a
bude tam napr. kreslit, kolik se rovnd jedna plus dva”. To mlZe evokovat predstavu
prace u tabule pouze jako druh trestu. Ve dvou predstavach se objevilo ,cviceni”
spojené s téSenim se. Zde se promita potreba pohybu, ktera je u déti vyrazna. Jedna
Ucastnice doufa, Ze ,budou chodit na prochdzky”. Pobyt venku je typicky pro MS a tato
predstava pravdépodobné prameni z nevédomosti, Ze ve Skole jiz na prochazky témér
nebude Cas. V predstavach se ojedinéle objevily také ¢innosti mimo bézné vyucovani
jako ,,vyrabéni z keramiky”, , plavdni”, ,,cesty na béZecké zdvody“. Jednou bylo zminéno
také ,malovdni“. Je vidét, Ze ucastnici prikladaji nejvétsi vyznam triviu a dkolim, kromé
matematiky, ¢teni a psani se vsak neobjevilo Zzadné dalsi pojmenovani predmétu jako
napr. ,prvouka®“, ,pracovni ¢innosti“, ,,hudebni vychova“ ¢i ,télocvik”. O ném Ucastnici
hovofi jako o ,cviceni”. Vyvstdvd otazka, zda neznaji pojmenovani pro nékteré
predméty Ci zda si mysli, Ze ve Skole jiz nebudou zpivat, malovat, tvofit apod. Zajimavé
je, Ze se ani jednou neobjevila angli¢tina, kterou jiz maji v MS a kterd ucastniky velice

bavi.

2. Hodnoceni Skolni prace a chovani

Osm Ucastnik( vi, Ze budou mit ve Skole Zakovské knihy, do kterych se pisi
znamky a poznamky. Pochvala vsak neni zminéna ani u jednoho Ucastnika. Zde
vyvstava otdzka, zda si Ucastnici mysli, Ze se ve Skole nechvali a maji predstavu pouze
hodnoceni negativniho chovéni. Pfitom v MS zaZivaji pochvalu velmi &asto. Jako
priklady znamek ucastnici nejcastéji uvadéji ,jednicky a pétky“. Pouze jedina Ucastnice
uvedla vSechny znamky od jedni¢ky po pétku a také jako jedina pouzila vyraz ,koule”,
paralelné vak s pétkou, tudi? asi nevi, 7e se jedna o totéz. U¢astnici maji predstavu, ze
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Ljednicky jsou dobry a pétky spatny”, kromé jedné Ucastnice. Ve vétsiné pripadu (6) si
vSak v predstavach spojuji znamkovani s chovanim. Jednicku pak v jejich predstavach
dostane ten, , kdo je hodny, nezlobil, poslouchd uéitelku, ,nedéld kraviny” a pétku ten,
kdo ,déla kraviny”, ,zlobi“. U jednoho Ucastnika se objevila predstava spojitosti
zndmky a Skolnich vysledkd v kombinaci s chovanim: , jednicka je pry dobrd, tu dostane,
kdyZ nedéla kraviny a uci se pékné “. Jedna se o jediny pripad, kdy bylo u¢eni zminéno
ve spojitosti se znamkovanim. Jedna Ucastnice jesté uvedla, Ze bratranec ,md Spatné
zndmky, protoZe se nesoustiedi”. Je zajimavé, jak je pro nas dospélé na prvni pohled
samoziejmé spojeni mezi znamkovanim a vysledky prace, pokud si vsak ucitel /ucitelka
neudrZi objektivitu, mUZe se chovadni do znamkovdni promitnout a v mnohych
pripadech se to také déje. Poznamky se dle Ucastnikd ,,ddvaji za zlobeni”. U jednoho
Ucastnika se v predstavé objevilo spojeni chovani a vysledk( Skolni prace, kdy
poznamku dostanou, ,kdyZ dostanou pétku nebo udélaji néco Spatného, délaji
voloviny“. Zajimava je predstava jednoho ucastnika, ktery si mysli, Ze kdyz budou ve
Skole zlobit, ,dostanou burdka“ (pésti do zatylku), pry to kluky boli vice, nebo ,pijdou
na hanbu“. Jak na tuto predstavu prisel, fekl mu to nékdo? Jedna ucastnice mluvila o
poznamce jako ,pozvdnce”, coz pry znamena, Ze ,dostanou pétku nebo jednicku a to
pak nebude radost”. Stalo by za to prozkoumat, co si Ucastnici predstavuji pod pojmy

»Zlobeni” ve skole, délat , kraviny”, ,voloviny“.
3. Ucitelka

AZ na jednoho Ucastnika vSichni védi, jakou budou mit ucitelku, znaji jeji jméno.
U jedné ucastnice byla dokonce doma na oslavé. Néktefi o ni jiz slyseli od rodicu,
sourozencu, bratrancl i sestrenic, které ucila nebo uci. Tfi ucastnici si mysli, Ze bude
,hodnad“. Dva si mysli, Ze bude ,pfisnd“, jeden pro ptisna uziva vyraz ,trochu zlobiva*“.
PfevaZuje predstava (4), ze ucitelka bude ,hodnd, ale i prisnd“. Pfisnd bude, pokud
ybudou délat Spatny ukoly”, nebo pokud ,budou zlobit”, ,budou zIi“. U jednoho
Ucastnika se objevila predstava ucitelky, jako osoby, ktera ,kontroluje déti, jestli délaji
néco Spatné, nebo tam délaji kraviny”. Opét vyvstava otdzka, co vse si déti predstavuji
pod ,zlobenim“. Bylo by dobré prozkoumat do hloubky pojmy ,hodna“ a ,ptisnd“
ucitelka. Co to podle ucastnikli znamenda? Bude na né pfisnd ucitelka kficet, ddvat jim

Spatné znamky, vice ukoll apod.?
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4. Cas mimo vyucovani

Osm Ucastniku vi, Ze ve Skole budou mit prestavky a maji také predstavu, co se
pfi nich déla. Tyto predstavy se liSi. BEhem prestavek se podle Gcastnika: ,zlobi“ (1), ,ji
svacina nebo obéd"” (2), ,,odpociva” (1) — pod tuto predstavu bychom mohli pfiradit
~leZi nebo sedi” (1), ,,déti si hraji“ (3), dale se objevilo ,,hazi mi¢em” (1). Jedna ucastnice
ma predstavu ,zahrdadky”, na kterou pry vzdy budou chodit. O skolni druziné se zminil
pouze jeden ucastnik, ktery uvedl, Ze po vyucovani bude chodit do druzZiny, kde , bude
délat ukoly, aby si mohl doma hrdt”. Pfekvapivé je, Ze nikdo z ucastnikli neuvedl, Ze si
mohou dojit na toaletu. To mdze pramenit ze skute¢nosti, e v MS mohou chodit, kdy
potfebuji a zatim nevi, Ze se pfi hodiné chodi pouze vyjimecné. Také se ani u jednoho
Ucastnika neobjevila predstava, Ze si mohou o prestavce povidat s kamarady. Opét

muze byt divodem to, 7e v MS si povidaji témé&F kdykoliv.
5. Rozdéleni tfid

Vétsina (7) ucastnikd vi, Ze ve Skole jdou tfidy vzestupné. Pouze jedna Ucastnice
vyjmenovala spravné vSechny rocniky od 1. do 9. tfidy, vdalSim pripadé byly
jmenovany viechny kromé 9. ro¢niku a jednou pouze tfidy 1. stupné. Zbytek ucastnikl
jmenoval jen nékolik tfid, to vSak nemusi znamenat, Ze o nich nema predstavu, mozna
si jen nevzpomnéli na vSechny fadové Cislovky. Zajimava je predstava 1. tfidy umisténé
ve spodnim patfe budovy a ¢im je roénik vyssi, tim vyse v budové se tfida nachazi. Tato
predstava se objevila u sedmi Ucastnikll a pravdépodobné bude vypovidat o ndzornosti
mysleni déti vtomto véku. Ve Skole, kam Zaci nastoupi, je opravdu prvni tfida umisténa
ve spodnim patfe, Skola ma vsak jen dvé patra a v predstavach déti se objevuje spiSe

vicepatrova.

6. Vybaveni tridy

U&astnici maji pfedstavu, Ze ve tfidach jsou lavice / stoly, Zidle a tabule. Také
uvadéji, Ze v lavicich se sedi po dvou. Zadné dali vybaveni tiidy viak nezminili. To ale
bude nejspise tim, Ze jsem se pfimo na vybaveni tfidy Ucastnikl neptala, narazili jsme
na néj pfi rozhovorech nahodné. Pokud bych polozZila otazku napf. ,Jak myslis, Ze

vypada trida uvniti?“, mozna bych ziskala konkrétné;jsi predstavy.
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7. Vybaveni skoly

Také na toto téma jsem se piimo neptala. Ucastnici hovofili zejména o
télocvi¢né, kterou dobfe znaji ze cvi¢eni s MS. Dale vi, Ze ve $kole se nachazeji tfidy a
pouze jeden Uucastnik zminil Skolni druziny, ve kterych jsou pocitate, to vsSak
neznamend, 7e o existenci druZiny ostatni nevédi. Zadny G&astnik nezminil $kolni

jidelnu ¢i kabinety uciteld.

8. SpoluZdci

Vétsina ucastnik(l uvedla, Ze ve Skole budou mit kamarady (8) &i starSiho
sourozence nebo blizkého pribuzného (7). Pouze jeden ucastnik si nebyl ohledné
kamarad( jisty. Tti ucastnici mi také sdélili, s kym by si prali sedét v lavici, ostatni zatim
nevi. Jeden Ucastnik ma predstavu, Ze si vybere ucitelka, kdo s kym bude sedét, o cemz
mu fikali doma a pravdépodobné je tato predstava spravna. O budoucich spoluzacich
se Ucastnici pfiliS nezminovali — neuvadéli napt. spolecné aktivity o prestavkach.

9. Rizeni $koly

Béhem rozhovoru s poslednim ucastnikem mne napadla otazka, zda vi, kdo fidi
skolu. Jeho predstava je, ze ,Skolu fidi pan skolnik”. Nasledné jsem se uZ ostatnich
UgastnikG nedoptavala, mohlo by to byt ale zajimavym podnétem. Uéastnici vidaji
$kolnika velmi €asto, nebot pracuje také pro MS a moznd ma predstavu jeho dileZitosti

vice Ucastnikl. Tato odpovéd by ale také mohla pramenit pouze ze slovniho vyvozeni:

»Skola“ —,,8kolnik"“.
8. 1. 2 Vysledky na zdkladé kreseb

Ucastnici méli nakreslit, jak si predstavuji sebe ve $kole. To viak byl pro nékteré
Ucastniky problém. Zastavd otazkou, nakolik se u ucastniki jednalo o zatim
nedostatecné kresebné dovednosti a nakolik Slo o nedostatecné predstavy o Skolnim
zivoté. Kresby ucastniki mGZeme podle tématu, které se v kresbé objevilo, rozdélit do

dvou hlavnich kategorii: ,,budova skoly” a ,, vyucovani“.
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1. ,Budova Skoly”

Toto téma se objevilo v sedmi kresbach /obr. ¢. 1a), 2a) 3a), 4a), 5a), 8a) a 9a)/.

Kresby mizZeme rozdélit jeSté do tfech podkategorii: 1. 1 Samotnd budova, 1. 2 Budova

s pokusem zndzornit aktéry vyucovani, 1. 3 Budova skoly a ucastnik.

ProtoZe vsak nalezneme spolec¢né znaky v kresbach jdouci mimo uvedené
podkategorie, shrnuji vysledky pro tuto kategorii dohromady. Ve vSech pfipadech se
jednalo o pohled na budovu zvenku. Ve Ctyrech pfipadech byla zobrazena budova
samotna /obr. ¢. 1a), 4a), 8a) a 9a)/. Tri ztvarnéni skoly jsou si velice podobné /obr. ¢.
1a), 3a), 8 a)/. Skola je na nich zobrazena jako obdélnikovd budova bez stiechy s
mnoha okny v nékolika patrech. Tomuto zpracovani se blizi také Skola na obr. €. 2a).
Jak jiz bylo zminéno u vysledkd rozhovord, patra v budové patrné znazornuji détskou
patro je, tim je roc¢nik vyssi. U kresby mnoha oken se pravdépodobné objevoval
automatismus typicky pro kresbu predskolnich déti. Ve tfech kresbach vypada skola
jako bézny diim se stfechou /obr. €. 3a), 5a), 9a)/. Kresba domu byva u déti oblibenym
tématem, maji toto téma nacvi¢ené. Také se muzZe jednat o Unik od zadaného tématu,
kdy toho ucastnik o Skole moc nevi. V sedmi kresbach je fasada Skoly vykreslena
kombinaci nékolika barev, dvé kresby se blizi skutecné podobé fasady skoly, jinak se
ale spiSe jedna o oblibu déti v barvach, ktera je vtomto véku typickda a o emoce
promitajici se do kresby. V jednom pripadé jsou v oknech nakresleny ,zdclonky” /obr.
¢. 1a)/. Mohlo by se jednat o zakryti néceho uvnitf, spiSe vsak pUjde o dekoracni prvek
v podobé nepravého ornamentu. Ve dvou kresbach jsou v oknech budovy zobrazeny
ucici se déti /obr. 4 a), 8 a). V jednom pripadé se v okné objevil také ,pan ucitel“ /obr.
. 4a)/. V téchto kresbach pljde o pokus ucastnikd postihnout v kresbé také proces
vyucovani. Do kresby spolu s budovou $koly nakreslili tfi Gcastnici také sebe /obr. ¢.
2a), 3a), 5a)/. Jedna z postav je umisténa primo do kresby budovy, takto Ucastnici
splnili zadané téma, aniz by museli kreslit napf. tfidu ¢i Skolu zevniti — budova zvenku
je jednodussi. U obr. €. 2a) je prikreslend také Skolni aktovka jako symbol Skolni
dochéazky. U obr. €. 3a) je nakreslena vedle skoly ,zahradka, kam budou déti chodit” a
tato budova 3koly je ¢arou rozdélena na MS a ZS. Céra, kterou Géastnice dodate¢né

dokreslila, aby oddélila MS a ZS, mdze znamenat zobrazeni ukonéeni jedné etapy a
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zaCatek nové. Ornament kvétiny na dvefich, ktery se vtéto kresbé objevil, ma
pravdépodobné zaplnit prazdné misto, v kresbach této ucastnice se objevuje Casto —
bude se jednat o nepravy ornament. Zahradka by mohla pfedstavovat skuteénou
Skolni zahradu, nepravy ornament ¢i by mohla byt jen doplikem ke kresbé
pripominajici dim. Ve dvou pfipadech /obr. ¢. 3 a), 5 a)/ byly v kresbach budovy
dominantni dvere a v téchto kresbach zaroven chybéla okna (v jednom z téchto kreseb
byly pouze na stfese). To by mohlo demonstrovat predstavu uzavienosti Skoly nebo
také netuseni, co se za zavienymi dvermi skryva. Otazkou by také mohlo byt, pro¢ ma

na obr. €. 5 a) Skola pravé tti kominy — skute¢nd skola je viditelné nema.

Ze zobrazeni samotné budovy skoly bychom mohli usoudit, Ze ucastnici zatim
nemaji moc konkrétni predstavy o Skole — zejména u kreseb, kde je Skola zobrazena
jako béiny dum. Ve dvou kresbach se viak objevil pokus o zndzornéni probihajiciho
vyucovani v oknech, vjednom pripadé Ucastnice také nakreslila Skolni aktovku jako
symbol Skolni dochazky. VSechny kresby se poté staly podnétem k vedeni rozhovoru a
v ném se ukazalo, Ze predstavy ucastnikl nejsou tak neurcité, jak by se mohlo zdat.
Pravdépodobné se do zplsobu zobrazeni u nékterych promitly také kresebné

dovednosti.

2., Vyucovani“

Pouze dva ucastnici ztvarnili proces vyuéovani, aniz by se jednalo pouze o
schematické postavy v oknech budovy /obr. ¢. 6a), 7a)/. Zde bychom mohly nalézt dvé

kategorie:

2. 1 Ucastnik jako aktér vyucovani

Na obr. €. 6) ucastnik nakreslil sebe u tabule, jak drzi v ruce ktidu a na tabuli ma
napsany priklad — v kresbé jsou tedy i zahrnuty predméty tykajici se Skoly (kfida,

tabule).

2. 2 Uditelka v procesu vyucovani

Na obr. ¢. 7a) jsou nakresleni dva ,,skfitci“ v lavicich spolu s ucitelkou, ktera je
kontroluje. Ucitelka je oproti ,skFitkim“ dominantni — oni sedi, ona stoji a je také
mnohem vétsi. Jednd se o jedinou kresbu, na které je vyobrazena ucitelka a také jako

jedina nepUsobi optimistickym dojmem.
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Mohli bychom usuzovat, Ze tito dva Ucastnici maji vice informaci o Skole,

konkrétnéjsi predstavy o ni, nez Ucastnici zobrazujici neurcitou budovu.

V kresbdch jsem nezaznamenala rozdil v zavislosti na pohlavi ucastnikl ani
existenci starSich sourozencUll. Z kreseb nemusime usuzovat jen na predstavy Ucastnikd
o Skole, ale odkazuji k hlubSim souvislostem. Dle velikosti kreseb se mizeme zamyslet
nad sebevédomim Ucastnikd. Umisténi kreseb mulze vypovidat o zamérenosti
GcastnikQ k minulosti, pfitomnosti ¢i budoucnosti. Podle barevného ladéni, sily ¢ar
mulZeme usuzovat na temperament, ale také aktualni emocni prozivani. Do kreseb se

promita také vyspélost kresby, Groven motoriky Ucastnikd.
8. 1. 3 Vysledky na zakladé vybéru karet emoci

Vybér karet emoci s obrazky ryb (,More emoci“) se u Gcastnikd lisil jak v poctu,
vybranych kartach, tak v délce potfebného ¢asu na vybér. PoCet vybranych karet byl
razny od 3 karet po 10 karet. Néktefi Ucastnici se snazili zdGvodnit, pro¢ pujdou
vybrané ryby do skoly, jini spiSe popisovali, co vidi na obrdzku. Zde je tfeba si
uvédomit, Ze vzhledem k tomu, Ze se jednd o projektivni techniku, ¢asto se do vybéru
promitaji neuvédomované obsahy. Verbdlné zdUvodriovany vybér karet nemusi byt
skute¢nym dlvodem, sami Ucastnici nemusi tusit, pro¢ danou kartu vybrali. Také ani
nemusi jit o skute¢nou emoci prozivanou ve vztahu ke Skole, mlzZe se jednat o
vyjadreni prani, jaké by to ve Skole mélo byt. Neméli bychom zapominat také na jednu
z charakteristik détskych kognitivnich procesu, kdy déti ¢asto zaujme néjaky detail —
v nékterych pfipadech se mohlo stat, Ze se Ucastnici odklonili od zadaného Ukolu a
zaujal je néjaky obrazek jen pro urcity detail — napf. slunce ¢i darek na obrazku. Tuto

¢ast vyzkumu bychom tedy méli brat spiSe jako dopliujici k jiz zjiSténym informacim.

MuzZeme fici, Ze u osmi Ucastnikl prevaZovaly ve vybéru karet pozitivni emoce,
karty také byly v souladu s vypovédmi ucastnikd, zda se do Skoly tési ¢i netési. Pokud
Ucastnici v rozhovorech uvedli, Ze se tési do Skoly ¢i se béhem rozhovoru ukazal spise
pozitivni vztah ke skole, vybirali také vice ryb s pozitivnimi emocemi. Karty s prevahou

negativnich emoci si vybral pouze jeden ucastnik, ktery se do Skoly moc netésil.

Ucastnici uvadéli rdzné dvody, pro¢ pdjdou vybrané ryby do $koly. Podle nich

muzZeme vysledovat nékolik kategorii:
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1. ,Radostné, Stastné ryby“ (napf.: ,protoZe se hezky tvari“, ,smeji se”, ,tési se”, ,mad

radost, Ze pljde do skoly“, ,jsou veselé“, ,néco vyhraje“, ,,dostane darek”)
4

2. ,Pratelstvi “ (napt.: ,maji se radi“, ,skamarddili se”, ,pljdou tam s kamarddem®)

3. ,Motiv cesty” — jednalo se o ryby, které jsou na cesté (napf.: ,bliZi se ke Skole” ,cesta

do skoly je hodné dlouhd”, ,,nevi, kudy ma jit do skoly“, ,rodi¢ vede dité do Skoly“)
4. ,Velké ryby“ (napf.: ,vSechny velké jdou do skoly*)
5. ,,0dmitnuti” (napf.: ,nemd kamarddy, nechtéji ji, nemaji ji radi“)

Ve vybéru karet muUZeme vice sledovat zamérfeni na vztahy mezi détmi,
spoluzaky, které se v rozhovorech neobjevovaly — predstavy o kamaradstvi ve Skole, ale
také obavy z odmitnuti. Néktera zdivodnéni se tykala cesty do Skoly. To by mohlo byt
dané tim, Ze sami Ucastnici se také ke Skole teprve blizi, jesté v ni nejsou. V pfipadé,
kdy se do vybéru promitlo méritko velikosti, mlize byt divodem, Ze détem tikdme —

,AZ vyrostes, budes velky, pljdes do Skoly”.

Dle uvedeného popisu karet vyjadruji ryby vybrané ucastniky tyto emoce (v

zavorce uvadim Cetnost vybéru):

- radost / stésti (8)

- oCekavani /téseni se (7),

- zamilovanost / zajem (6); pocit bezpedi (6)

- Uspéch (5); bezmoc / bezradnost (5)

- porozumeéni / davéra (4); spokojenost (4)

- nostalgie (3); strach / vylekani (3)

- vyrovnanost (2); opusténost (2); Unava / nuda (2); sebevédomi (2); zmatenost (2)
- smutek (1); stres (1); pocit odporu (1); vztek (1); vzdor (1)

Také podle popisu karet prevladaji pozitivni emoce, které mohou byt ucastniky,
avsak nemuseji, vztahovany ke skole. Je tfeba se také zamyslet, na kolik se do vybéru

mohlo promitnout aktualni emocni rozpoloZeni Gcastnikd béhem vybéru.
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8. 1. 4 Vysledky dle pozorovadni hry na skolu

Vzhledem kmalému mnoZstvi Ccasu, ktery jsem s ucastniky béhem
dvoumési¢niho pozorovani travila, jsem byla pfitomna pouze tfem pfipadlim hry na
Skolu. BEhem mych pozorovani si na Skolu hraly pouze divky a pfidavaly se k nim také
divky, které jesté do Skoly nemély jit. Pocet Ucastnic hry byl vrozmezi 3 — 5. Hra
spocivala v tom, Ze divky sedély u stolu, jedna z divek byla , pani ucitelka®”, stala pred
nimi a zaddavala ,,Zzakynim“ ukoly — fikala jim, co maji ,napsat na papir“, diktovala jim
priklady typu ,Kolik je jedna plus jedna?”, ,Kolik je tfi minus jedna?“. Jednou si divky
vzaly ke stolu knihy, ,,ucitelka” u nich stala a ony postupné ,cetly” nahlas. V zavéru jim
vzdy davala jednicky — bud' fekla: ,,Dobfre, za jedna.”, nebo jedni¢ku napsala na papir a
nékde pfripojila také hvézdu. Ani v jedné z her uclitelka nedavala pétky. O roli ucitelky
byl vidy zajem a poprvé se divky zufivé dohadovaly, kterd bude ucitelka, pak se jiz

stridaly.

Tyto hry demonstrovaly predstavu Skolniho vyucovani, kdy jsou Zaci usazeni
v lavicich a plni ukoly ucitelky. Ucitelka je dominantni a rozhoduje. Zajimavé bylo, ze
ucitelka neddvala pétky. To by mohlo byt zplsobeno tim, Ze pétky by v Gcastnicich hry
vyvolavaly nepfijemné pocity a jiz by hru nemusely chtit hrat. Ve hrach se promitla
predstava vyucovani jako uceni se cteni, psani a pocitani, coz potvrzuje vyroky

ucastnikd v rozhovorech.
8. 2 Jak vnimaji Skolu zaci 1. tfidy
8. 2. 1 Vysledky na zdkladé rozhovorii

Osm ucastnik( uvedlo, Ze je Skola bavi, libi se jim ve Skole. Jeden ucastnik uvedl,
ze ho sSkola nebavi a md nejradéji prestavky. Verbalni odpovédi ucastnik(i vSak nemusi
korespondovat s jejich skutecnym prozivanim Skoly. Ze ¢tyr ucastnikld nadSeni Skolou
pfimo salalo — jednu uUcastnici dokonce nebavily vdnocni prazdniny, jak moc se tésila
zpatky do skoly. Tito ucastnici byli plni dojma ze Skoly, ¢asto hovofili sami, aniz bych se
dotazovala, pdsobili, jako by mi sami chtéli udélat exkurz do Zivota $koly. Casto rychle
preskakovali z jednoho tématu k druhému. Ostatni hovofili o Skole neutrdlné, néktefi i

smutné. U jednoho Ucastnika se objevil pohled na Skolu z praktického hlediska — jako
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by z ni nebyl moc nadseny, avsak zda se, Ze je vnitfné motivovany se ucit, sdm se chce

nezavisle na vnéjsi motivaci zdokonalovat.

Béhem rozhovor( s Ucastniky se opakovala urcitd témata, kterd jsem rozdélila
do deseti kategorii: 1. Hodnoceni skolni prace a chovani; 2. Vztahy mezi spoluzaky; 3.
Uitelka; 4. Vyu&ovani; 5. Cas mimo vyucovani; 6. Potfeba fadu; 7. Co se mi ve 8kole libi

/ nelibi; 8. Vzpominky na MS; 9. Dali vzdélavani; 10. Strach ze $koly.

1. Hodnoceni skolni prace a chovani

Béhem rozhovorli jsem se od ucastnikl dozvédéla, Ze nejprve znamky
nedostavali. Dostavali razitka, poté ,hvézdy” a teprve pozdéji zacala ucitelka
znamkovat. Od pololeti uz ,budou ddvat pétky”. Néktefi hovofi o ,Zdkovské”, jini
zminuji ,notysek”, jedna ucastnice pouzila termin ,sesitek notyskovy”. Znamky byly
v rozhovorech ustfednim tématem, ucastnici jim pfrikladaji veliky vyznam a je na nich
patrna silnd touha mit dobré znamky a nasbirat co nejvice jednicek. Pouze dva
ucastnici se mi nechlubili jedni¢kami, i kdyZz je méli — jeden z nich byl pfitom ostatnimi
povaZzovan za nejchytrejSiho. Ostatni vrozhovorech opakované zd(raznovali své
uspéchy v podobé jednicek, ziskavali moji pozornost chlubenim. Zajimavé je pojeti
hodnoty ostatnich znamek — zda se, Ze vSechny znamky jiné nez jednicka uz ucastnici
berou jako Spatnou znamku. Nékolik Ucastnikd se zminilo o zndmce ,jedna minus” /
»Zhorsené jednicce“ a méli tendenci obhajovat svij neuspéch, pro¢ byla zndmka
zhorsena. Pravdépodobné ,,minus” evokuje v Ucastnicich néco Spatného ve spojitosti
s jakoukoliv znamkou. Je patrné, Ze ucastnici mezi s sebou znamky porovnavaji, zajima
je, jak jsou na tom ostatni, soupefi mezi s sebou. Témér vSichni mi sami od sebe
povidali o dvou ucastnicich — jeden ucastnik ma pomalejsi tempo a zapomina domaci
ukoly, tak musi zGstavat ,po skole”. Dalsi ucastnice jiz dostala dva minus a trojku a
zapomind ukoly. Jedna ucastnice vSak zdUraznila, Ze si spoluzacka zndmky mohla
opravit — to je patrné pro ucastnici ujisténi, Ze zndmka nemusi byt definitivni.
Ucastnice, kterou ostatni povazuji za $kolsky nelspésnou a o které mi sdélovali jeji
»,heuspéchy” sama hned v uvodu zacdala hovofit o horSich znamkach a zapominani
Ukold a toto téma zminila béhem hovoru nékolikrat. ,Spatné” znamky, které dostala,
budou pravdépodobné ovliviiovat jeji postaveni ve tfidé. Tato ucastnice také primo

zminila vnéjsi motivaci pfi u¢eni — jednicky pry znamenaji, Ze si néco zaslouzi, za dobré
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zndmky ji teta pfivezla sladkosti. Zde by stdlo za to prozkoumat, jak rodic¢e ucastniki
reaguji na dobré a Spatné znamky — zda dostavaji néjaké odmény / tresty. Jeden
Ucastnik zminil, Ze pokud dostanou trojku, cozZ je ,Spatnd zndmka“, znamena to, Ze
budou za trest po vyucovani a dostanou néjaky ukol.

s s v

Co se ty¢e hodnoceni chovéni, dle vypovédi ucastnik(i dostavaji poznamky za
zapominani domacich ukol. Jeden ucastnik také zminil, Ze dostal poznamku za Skrtani
v pisance. Ani jeden ucastnik se nezminil, Zze by dostal poznamku v souvislosti se

Spatnym chovanim. Kdyz pry ve Skole zlobi, chodi k tabuli a dostanou tézky priklad.

Celkové se do vypovédi ucastnikli promitala touha byt ,vzornym Zikem*“ —
kromé chlubeni se dobrymi znamkami a poukazovanim na spoluzaky, ktefi jsou na tom
hare, také Gcastnici zdGraznovali, Ze si plni domaci ukoly. Nékterym pfi nich pomahaiji

Clenové rodiny.

2. Vztahy mezi spoluzaky

Jak jiz bylo zminéno u kategorie hodnoceni, zda se, Ze prestiz ve skupiné je
velikou mirou uréovana Skolnim Uspéchem. Ve vypovédich se také objevilo
nalepkovani, kdy ucastnice nazvala své spoluzaky jménem spolu s pfizviskem napf.
Llouda” ¢i ,zlobivec”. Je otazkou, nakolik tato slova pochdzeji z Ust Ucastnice a zda se
nejedna o slova ucitelky. Pokud by tomu bylo opravdu tak, potvrzuje to nebezpeci
nalepkovani 7akd ucitelkou pro postaveni 7ak( ve skupiné. U&astnici se o spoluZacich
nejcastéji zminovali v souvislosti se Skolnimi vysledky a to zejména negativnimi —
poukazovali na neuspéchy spoluzdkll. Pouze k jednomu Ucastnikovi ostatni vzhlizi pro
jeho chytrost. Jeden ucastnik o ném dokonce uvedl: ,, Ten uZ kdyzZ se narodil, tak umél
vSechna pismena”. Je zajimavé, Ze ackoliv tento Ucastnik ma mezi spoluzaky dle jejich
vypovédi prestiZ, on sam to tak pravdépodobné nevnima, ma pocit, e ma oproti MS
malo kamarddud. Kromé skolnich vysledk( se o spoluzacich ucastnici témér nezmirovali,
pokud jsem se sama neptala — to mize byt dano také tim, Ze donedavna sedél v lavici
kazdy sam (ve tridé bylo pouze 12 zak(). Ve vypovédich se opakované objevila zminka
o tfech novych zakynich, které nyni s nékym sedi, protoze uz nebyly volné lavice. Je
otazkou, nakolik se jednalo o prostou informaci, mozna jim ale Ucastnici zavidégji, ze
mohou s nékym sedét. U nékolika ucastniki se také kromé chlubeni se dobrymi

vysledky objevilo ,Zalovdni“, poukazovani na to, Zze nékdo délal néco, co nesméji —
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napf. nékdo se dival kjinému do seSitu, neplnil sluzbu mazani tabule, povidal pfi
hodiné. Ucitelka pry ucastniklm rika, Ze musi kamaradit se vSemi. VSichni ucastnici
jmenovali nékolik pratel, které ve tfidé maji — i ucastnik, ktery uvedl, Ze moc kamarad
nema. Pojeti pratelstvi se vSak zda byt u ucastnikG povrchni. KdyZz jmenuji své
kamarady, dodavaji také dlvody, napf. ,ten umi vsechno”, nebo ,obcas se k nému
divam*“. Do vztah( se promitd orientace na vykon a soupereni, ke kterému ve Skole
dochazi. Ve vypovédich dvou ucastnikl se objevily zminky, Ze je nékdo ve tfidé bouch3,
~kamarddi mé uz nemaji radi“ apod. Tyto informace zde nerozvadim, ale mély by byt
podnétem pro praci ucitelky se vztahy ve ttfidé. Jednd se vSak pravé o dva ucastniky,
které ostatni zmifovali v souvislosti se ,,Spatnym“ prospéchem a zapominanim ukold.

Je moiné, ze jejich spoluzaci prejimaji hodnoceni ucitelky.
3. Ucitelka

Sedm ucastnikl uvedlo, Ze ucitelka je ,dobra“ (4), ,hodnd“ (3). Slovo ,dobrd*“
nasledné vsichni Ucastnici vysvétlili slovem ,hodnd”. Jeden ucastnik uvedl, Ze ucitelka
je hodna ,jak kdy“. To, ze je ulitelka hodna, ucastnici zdGvodnovali tim, Ze jim uz
zaCina davat znamky, hezky je uci, vSechno je nauci. Bylo by vsak tfeba prozkoumat
vice do hloubky, co si Ucastnici predstavuji pod pojmem ,hodnd“. Zdlvodnéni, Ze je
napr. ,,vsechno nauci“ by mohlo byt prazdnou frazi — zde by bylo opét tieba se doptat,
co je nauci apod. Jedna ucastnice uvedla, Ze je uclitelka hodna, protozZe ji upozorni, kdyz
,héco plete”, nebo ji ,fekne, Ze se md naucit néjaké pismeno, které neumi”. Toto
odlivodnéni pusobi spiSe jako obranny mechanismus racionalizace. Jednou se objevila

vnéjsi charakteristika ucitelky, Ze je ,mala“ — ucitelka je opravdu mensiho vzristu.

Dale ucastnici uvadéli situace, kdy se ucitelka ,zlobi“, je ,nastvand”, ,nemdad
néco rada”. To nastava, kdyz: po jejim prichodu na hodinu nékdo ve tride kfici, povida
si (2), kdyz si ucastnici hraji pfi hodiné (1), kdyz nékdo zapomene ukol (2) nebo kdyz
Lfurt nékdo Zaluje” (1). Z vypovédi je patrné, Ze se u Ucastnikd objevuje snaha zalibit se

ucitelce jako autorité, ke které vzhlizeji.

Z rozhovoru s jednim ucastnikem se zda, ze zamérné provokuje ucitelku svym
chovanim. Stézoval si, Ze mu vadi, Ze mu ucitelka kazdou hodinu vynada, protoze ,on

musi kaZdou hodinu hodné fvat“. Chodi pak za trest ktabuli, kde dostava tézké
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pfiklady. Pfitom v jiné ¢asti rozhovoru uvedl, Ze ho bavi tézké priklady. Jedna se o

Ucastnika, ktery ma nejlepsi skolni vysledky.

KdyZz jsem se ucastnikl ptala, zda je uditelka ptisnd, dostalo se mi dvou
zajimavych odpovédi — jedna uUcastnice mi sdélila, Ze bude pfisna az ve Ctvrté a paté
tfidé, az budou velci, pokud budou zlobit. Druhy Uc¢astnik mi pfimo sdélil, ze je pry
druhou nejpfisngjsi ucitelkou po ucitelce 3. ttidy, protoze ,fve a ddvd hodné pétek”,
aviak tuto informaci hned doplnil: , To ndm nedéld, to se déld aZ ve treti tfidé“. Rekl
mu to jeho starSi bratr, na kterého pry ve 3. tfidé kfiCela. Jedna se o ukazku

generalizace v mysleni.

4. Vlyuovani

Ucastnici opakované uvadéli, e maji kazdy den ¢ty¥i hodiny. Prvni pry je vidy
cesky jazyk. Jeden ucastnik mi objasnuje pribéh dne: ,KdyZ pfijdem do Skoly, tak se
pak ucime a kdyZ zazvoni, jdeme na svacinu, pak mame matiku a pak nékdy télak a
slabikdr nebo pisanku. A pak jdeme na obéd a zobéda do druziny”. Je vidét, Zze

Ucastnici pro svoji orientaci v ¢ase potiebuji jasny rezim dne.

Zajimalo mne, jaké predméty ucastniky nejvice bavi. Odpovédi se lisily,
nejcastéji byl vSak uvadén cesky jazyk (7), prvouka (5) a matematika (5). Myslim, Ze
¢esky jazyk a matematika jsou Ucéastniky uvadény pro pocitovany vyznam trivia, které
dospéli ovladaji. Také maji tyto predméty ucastnici ve vyucovani nejcastéji. Prvouku by
mohli mit radi pro vztah ke zvifratdm a prirodé, ktery byva v tomto véku typicky. Dale
se v odpovédich objevila pracovni vychova (2), vytvarna vychova (2) a télesna vychova
(1). V souvislosti s pracovni vychovou tfi Ucastnici nadsené zminili ,,vyrabéni kordlki*
s ucitelkou. To jim mGZe pfipominat ¢innosti v MS, ale také, 7e tento v&k se vyznacuje
produktivitou. Zajimavé je, Ze télesna vychova se v odpovédich objevila jen jednou, je
mozZné, Ze ji Ucastnici neberou za uceni. Dva ucastnici dospéli pfi jmenovani predméti
k zavéru, Ze je vlastné bavi ,vSechno”. Jeden Ucastnik, kterému se pry ve Skole viibec
nelibi, by si pral chodit jen na ,testy”, to pry ,,maluji, co jim ucitelka Fekne, napr. napisi
velké I — pravdépodobné se jedna o psani, uvedl vsak, Zze Cesky jazyk ho nebavi. Kdyz
Ucastnici jmenovali predmeéty, které je bavi, objevovala se u nich hrdost na to, co vse jiz
umi. Dalezité mi sdélovali, Ze jiz umi napf. ,napocitat do tisice”, ,strasné tézky
priklady“, ,pismena” apod.
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5. Cas mimo vyucovani

Vsichni ucastnici chodi odpoledne do skolni druziny. Kromé jednoho ucastnika
chodi vSichni na odpoledni zajmové krouzky pordadané skolou — jejich pocet se lisi od

jednoho do ¢tyt. Dva ucastnici také navstévuji krouzky mimo Skolu.

Zajimalo mne, co Ucastnici délaji béhem prestdvek. Nejcetnéjsi byla odpovéd,
Ze si ,hraji“ (8) — s rdznymi kostkami, ze kterych stavi podle plankd rGzné stavby (3), s
drivky (2), chlapci si hraji s auty (1). BEhem ,,dlouhé” prestavky chodi ven (5), pokud po
ni nemaji télocvik — to se pak prevlékaji. TFi ucastnici uvedli, Ze si maluji nebo kresli.
Ojedinéle se objevily odpovédi, ze ,svaci“, ,povidaji si“, ,prochazeji tfidu”, ,jdou na
zachod”. Chozeni na toaletu nejspiSe ostatni Ucastnici povaZuji za samozfejmost a
nezminovali jej. Jeden Ucastnik uvedl|, Ze prestavka je to jediné, co ho ve Skole bavi,

podle dalsiho jsou moc kratké.

Zda se, Ze prostfednictvim prestavek se Ucastnici orientuji v ¢ase. Davaji
prestavky do vztahu s konkrétnimi ¢innostmi podle toho, o jakou prestavku se jedna.
Nékolik ucastnikd zminilo, Ze prvni prestavku svaci, druhou jsou venku, treti jsou ve
tfidé a ¢tvrtd je na obéd.

Kromé prestavek se ucastnici nadSené zminovali o netradi¢nich akcich jako
vanocni besidce, rozdavani darkud, karnevalu v druZing, poradu o ptacich ¢i poradu

Policie CR o $ikané.
6. Potfeba fadu

Opakované jsem pfi rozhovorech, ale i v kresbach, narazila na skuteénost, Ze
pro ucastniky je velice dllezity zasedaci poradek. Myslim, Ze pro né symbolizuje urcity
rad, ktery vyzaduji. Tfi Ucastnici se zminili o ,strasném bordelu”, ktery se objevil ve
tridé po zapisu do 1. tfidy. Trida pritom byla uklizenad, ale doslo k prehozeni lavic a zidli.

Jisté se sem bude promitat také potifeba mit ,,své misto”.

7. Co se mi ve Skole libi / nelibi

Na otazku, co se uUcastnikim ve skole libi, dva Gcastnici uvedli, Ze se jim libi ve
Skole ,vSechno” a nic by nezménili. Bohuzel se mi nepodafilo zjistit, co zahrnuje nic

netikajici pojem ,vSechno”. Konkrétné se ucastnikiim libi, kdyZ chodi ven na prochazky
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(1), Ze je to ve Skole hezké (1), prestavky (1), hrani s kamarddem (1), uceni (2), jedné

Ucastnici se libi jeji aktovka, dalsi ucastnik jmenuje hracky, které ve skole maiji.

Jeden ucastnik uvedl, Ze kromé prestdvek se mu ve Skole nic nelibi, ddle se zde
objevilo téma bolesti (2) — jedné Ucastnici se nelibi, Ze pfi vybijené dostane vzdy velkou
ranu, dalsi si stéZovala, Ze ji spoluzaci bouchaji, jednomu Ucastnikovi se nelibi, Ze mu
ucitelka vynadad, kdyz vyrusuje. Zajimava je odpovéd jednoho Ucastnika, kterému se
nelibi, Ze spoluzak kFi¢i po zvonéni a spolu s dalSim ucéastnikem ,,furt se sebou o hodiné
kecaj a délaj kraviny”. Zde se nabizi otazka, zda to ucéastnikovi opravdu vadi a hluk ho

napft. rusi, nebo je pravym dlvodem, Ze tato skutecnost vadi ucitelce.

8. Vzpominky na MS

Kdyz jsem se Ucastnik(l ptala, zda se jim styska po né¢em z MS, sedm ucastnik(
uvedlo, 7e se jim styskd ,,po kamarddech”, co? potvrzuje socializaéni funkci MS, mista,
kde se déti setkavaji sdruhymi détmi. Casto (5) byl zmifiovan ,kamardd Honzik“ —
tento chlapec zlistal v MS a mezi Géastniky byl velice oblibeny. Pouze jeden uéastnik
uvedl, Ze se mu styska po ucitelkach. Tato informace mlzZe byt zajimava pravé pro
uitelky MS, které se snazi vymyslet co nejvice &innosti s détmi, pro déti jsou viak
néktefi Ucastnici zasteskli po hrani, potvrzuje naroc¢nost prechodu od ,véku hry”
k usazenosti do Skolnich lavic. Jeden ucastnik sice uvedl, Ze mu hrani nechybi, ale na
otazku, co se mu ve Skole libi nejvice, zminoval samé hracky. Tfrem ucastniklm se pry
po MS moc styskd — napf.: ,Kdy? vidim $kolku nebo déti z ni, chce se mi brecet a chci se
tam vrdtit”, ,Vzpominam na Skolku skoro pordd, ve Skole uz to takové neni”. Mezi
vzpominkami se déle objevilo ,,vyrdbéni“, ,klouzacky” na zahradé MS a jeden uéastnik
uved|, Ze mu chybi ,ten venkov, jak jsme chodili ven”. Jedna Ucastnice, ktera chodila do
MS moc rada, a do 3koly se ji nechtélo, uvedla, Ze na MS viibec nevzpomina. Pouze u
jednoho ucastnika se objevilo téma spani, na které v budoucnu vzpomina mnoho
dospélych. Ucastnik uvedl, ze spani ho bavilo, pfi hodinach ve gkole ted pry vidy usina.
Unavenost mUiZze potvrzovat naro¢nost pocinajici Skolni dochazky, pokud tedy Gcastnik

doma neponocuje.
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9. Dalsi vzdélavani

U

Osm ucastnikl se tési do druhé tfidy, pouze jeden Ucastnik se na nic netési. Ted
jim pry ucitelka se vSim pomah3, ale pak uz nebude. Také u dalsi ucastnice se objevila
predstava zmény pristupu ucitelky — pry ve 4. a 5. tfidé, az budou velci, bude ucitelka
pfisnd, pokud budou zlobit. Je mozné, Ze jim ucitelka zdUlraziuje, Ze v dalSich rocnicich
se jeji pristup zméni, ale tuto informaci mohli Gcastnici slySet od starSich zakd. U jedné
ucastnice se objevily obavy z 2. tfidy, protoze ,druhdci maji kazdy utery pét hodin”.
Jednd se pravdépodobné o generalizaci v mysleni a ona si mysli, Ze ,vSichni druhdci
maji v dtery 5 vyucovacich hodin®. U&astnici uvedli rdizné divody téseni se do 2. tfidy:
budou ,bliZ na svacinu“ (Pozn. Zaci chodi svatit do 3kolni jidelny.), zvySi se jejich
samostatnost (,budou moci chodit z obéda sami“, ,chodit sami ven o prestdvce”),
»,hodné se toho nauci” (napf. ,pocitani do stovky”), ,ve 2. a 3. tfidé maji vice LEGA a
hraji si venku“. Jeden ucastnik si mysli, Ze ve 2. tfidé se jim jiz budou kazdou hodinu
stfidat vyucujici.

10. Strach ze skoly

Pokud jsem se ucastnikl pfimo zeptala, zda se ve Skole néceho boji, kromé
jednoho ucastnika vSichni uvedli, Ze se niCeho neboji. Kladnou odpovéd jsem ani
neocekavala a spiSe predpokladala, Ze by se strach projevil v projektivnich technikach.
Pouze jeden ucastnik uvedl, Ze se boji Skolni dltky, o které mi povidal s hrizou v ocich.
Od sestienice vi, Ze je to ,,néco strasnyho”, ale nevi, co to znamena. Zde se projevuje
vliv starsSich zaku, ktefi mohou ovliviiovat predstavy o Skole. Jedna Ucastnice si nakonec
vzpomnéla na kvétinu ve tridé, které se pry boiji, ,protoZe pichd”. Pravdépodobné

myslela kaktus.
8. 2. 2 Vysledky na zdkladé kreseb

Ackoliv ukolem bylo nakreslit sebe ve Skole, pouze sedm ucastnik(i v kresbé
znazornilo sebe. Kresby jsem dle témat rozdélila do 2 hlavnich kategorii: ,Tfida“ a

»,Budova Skoly“.

1. ,Tfida“

Zobrazeni skolni tfidy se v kresbach ucastnik(l objevilo nejcastéji (6) /Obr. ¢. 1

c),2c),4c),5c),6¢c),7c)/. Toto téma mizeme jesté rozdélit do dvou podkategorii:
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1. 1 ,Interiér tfidy“ a 1. 2 ,Proces vyulovani ve tridé“. V kresbach obou

podkategorii se vSak objevily spole¢né znaky, proto jsem tuto kategorii analyzovala
dohromady. Interiér tfidy bez postav byl znazornén dvéma ucastniky /2 c), 7 c)/.
Ddvodem by mohlo byt, Ze ackoliv dfive byla jednim z Ustfednich témat v kresbé
Ucastnik( postava, nyni je kresba ucastnikl vyspélejsi, jsou jiz schopni zdafile nakreslit
napr. nabytek. Zde byl pro Ucastniky dilezity nabytek ve tfidé — usporadani lavic, Zidli,
skfini, nékde se objevila okna, obrazky na zdech, tabule ¢i stolek na hrani. Ve
zbyvajicich kresbach byli ve tfidé kromé nabytku nakresleni Zaci v procesu vyucovani Ci
prestavky — z toho ve trech pripadech spolu s ucitelkou /Obr. ¢. 1 ¢), 4 ¢), 5 c)/. Také
tyto kresby kromé 4 c) se vyznacuji detaily — napf. bryle u Ucastnikd, ktefi je skute¢né
nosi, realné barvy vlas(, presné barvy Zidli, detaily predmétl na lavicich. Kresba €. 4 c)
pUsobi, jako kdyby ji kreslilo predskolni dité a to zejména svoji barevnosti. Plsobi spise
emotivné ne? realisticky. Ve vétsiné ostatnich kreseb jsou barvy sttizlivé, jde predevsim
0 zaznamenani skutec¢nosti, nez o projeveni emoci. V kresbé 4 c) postavy pusobi, jako
by v kresbé létaly, chybi spodni linka znazoriujici zem, neni zde jesté zvladnuta
perspektiva. U&astnik nenakreslil lavice, protoze by je musel kreslit viechny a bylo by
jich moc. Nefidil se tedy zasedacim poradkem, ale kromé sebe nakreslil pro néj
vyznamné osoby — nejlepsi kamarady. Pro cCtyri ucastniky bylo daleZité zaznamenat
presny zasedaci poradek ve tfidé — pfi zobrazovani spoluzakl( se u nich neobjevilo
vztahové hledisko (nekreslili své kamarady), ale duleZité bylo mistni / prostorové — kdo
sedi ve tfidé pobliz nich. V kresbé 6 c) se ucastnikovi povedla zachytit perspektiva — je
vpredu a za nim jsou lavice a stolek, naopak vkresbé 1 c) se jeSté objevuje
transparence (prihlednost predmét(l). Zdafila perspektiva se objevuje také na obr. €. 2
c) — ucastnice vykreslila plochu podlahy a zdi. U obr. ¢. 5 c) lze dle velikosti kresby
usuzovat na nizké sebevédomi Ucastnika, co se kresleni tyCe, coz sam verbdlné
potvrzuje. Sdélil mi, Ze ho kresleni nebavi, coZ bude pravdépodobné zplsobeno jeho
nezdary v této oblasti. Nasledné v hovoru uvedl, Ze mu ,vsichni opakujou, Ze mad
obrdzky hnusny“ a jako jediny je pry nemd ve sSkole povésené. Jeho kresba pulsobi
prazdné, neuzival si praci s barvami jako néktefi ucastnici. Je mozné, Ze jeho vztah ke
kresbé bude poznamendn na cely Zivot. | zde se do kresby promitla duleZitost
zachyceni redlné skutecnosti v podobé zasedaciho poradku. Myslim, Ze zasedaci

poradek je pro ucastniky dllezZity, protoZze jim dava pocit fadu a jistoty. Déti vtomto
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véku maji rady, kdyz jsou véci tak, jak maji byt. Zajimavé je, jakym zplsobem nakreslil
sebe pod lavici — chtél by se snad pod ni schovat i ve skute¢nosti?

I o"

2. ,Budova skoly

Ve trech kresbach je nakreslena budova skoly zvenku spolu s Gcastniky /Obr. €.
3 ¢c), 8c), 9c)/. Ztoho vjedné kresbé /Obr. ¢. 8 c)/ ucastnik zaznamenal dva déje
najednou — sebe v okné pfi procesu vyucovani (zde je také zachycena miniaturni
ucitelka) a ddle sebe pfi pobytu na skolni zahradé — hnédd linka predstavuje terén
zahrady, napravo je ,kopice hliny“, kam se pry nesmi. Vypravi mi, Ze uz tam byli
LSestaci” a nedostali vynadano, asi je pry nikdo nevidél. Zd3a se, Zze hromada hliny v
kresbé, o které Ucastnik hovofi, je pro néj lakava a predstavuje ,zakazané ovoce”. Také
v této kresbé se objevuji rdzné detaily — napt. zachyceni skuteénych barev fasady skoly,
druh stromu — ,briza“, skute¢né umisténi jejich tfidy ve vztahu k druziné. Zaroven je
zde ale také mnoho automatismu (paprsky slunce, koruny strom(, postavy, klra bfiz).
U dvou kreseb budovy skoly vsak skola pfipomina bézny diim s absenci detaild /Obr. ¢.
3 ¢c), 9 c)/ - toto zobrazeni se objevovalo uz v kresbach predskolnich déti a
nekoresponduje srealismem typickym pro mladsi Skolni vék. Bud si ucastnici
nevzpomnéli, jak Skola skutecné vypada, nebo se jedna o zautomatizované téma
domu, mozZna jesté nejsou na takové kresebné urovni. V kresbé ¢. 3 c) se objevuje
motiv kvétiny, ktery se v kresbach ucastnice objevoval ¢asto i v minulosti, patrné jde o
nepravy ornament. Ucastnice zvolila strategii pohledu zvenku, kterd je jednodussi,
zéroven ale ukol splnila, nebot sebe dodatecné do budovy Skoly zahrnula. Je ale
mozné, Ze se jednd i o kombinaci pohledu zevniti — kliky na oknech by zvenku vidét
nebyly. Zajimavy je zvonek, ktery nakreslila nad hlavnimi dvefrmi — nad skuteénymi
neni, ale ucastnice zde chtéla zdlraznit zvonéni ve Skole. V nékterych kresbach se
objevil antropomorfismus neboli polidstovani neZivého jako pozlstatek mysleni
predskolniho véku — napf. usmivajici se slunce /Obr. €. 8 c), 9 ¢)/ a usmivajici se mraky
/8 c)/. V kresbé €. 9 c) je zajimavé, Ze ucastnik nenakreslil sebe ve Skole, ale kresba
pUsobi, jako kdyby ze Skoly odchazel pry¢ — mohlo by jit o skryté prani utéci ze skolniho

Zivota nebo se jen jedna o zachyceni pobytu na Skolni zahradé, ktera je Zaky oblibena.

Nékolik ucastniki (4) se zajimalo o to, jaké kresby vytvofili ostatni, coz je

dokladem porovnavani s druhymi a soupereni, které je vtomto véku typické. Na
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zakladé kreseb vyplynulo, jak dilezité jsou pro ucastniky detaily. V kresbach nékterych
Ucastnikd se jesté obcas objevily znaky typické pro predskolni vék, je vsak jiz patrna
tendence zaznamenat véci takové, jaké jsou ve skutecnosti. Nejvice se do kresby
promitla ddleZitost zasedaciho poradku. Diky lepsim kresebnym dovednostem, ale také
znalostem prostredi, byli ucastnici schopni zobrazit osoby ze Skolniho prostredi a také
déje.

8. 2. 3 Vysledky na zdakladé vybéru karet emoci

Oproti prvni ¢asti vyzkumu meéli acastnici vybirat kromé ryb, které chodi do
Skoly, stejné jako oni, také ryby, které podle nich do Skoly nechodi. Vybér karet emoci
s obrazky ryb (,More emoci“) se u ucastnikd lisil jak v poctu, vybranych kartach, tak
v délce potiebného ¢asu na vybér. Ucastnici vybirali vice karet u ryb, které do $koly
chodi — pocet se liSil od 4 do 13 karet. Vybér ryb, které do Skoly nechodi, byl pro né
obtiznéjsi (vybirali déle) a pocet se lisil od 3 do 8 karet. V sedmi pfipadech vybrané
emoce potvrzovaly verbalni vypovédi ucastnik(, zda se jim ve Skole libi ¢i nelibi, u dvou
Ucastnikd se objevily nesoulady mezi slovnimi vypovédmi a vybérem karet. Vétsina
Ucastnikd se snazila zdGvodnit svidj vybér, jen vyjimecné popisovali, co vidi na obrazku.
Jak jiz bylo zminéno v prvni ¢asti vyzkumu, verbalné zd{ivodriovany vybér karet nemusi
byt skuteénym ddvodem, sami Ucastnici nemusi tusit, pro¢ danou kartu vybrali. Také
ani nemusi jit o skute¢nou emoci proZivanou ve vztahu ke Skole, mizZe se jednat o
vyjadreni prani, jaké by to ve Skole mélo byt ¢i se jim jen dany obrazek libi. Ziskané

informace bychom tedy méli brat pouze jako doplnujici.

Ryby, které chodi do skoly:

MuUzZeme fFici, Ze u osmi Ucastnikd prevazovaly ve vybéru karet pozitivni emoce,

vvvvv

netési. Karty s pfevahou negativnich emoci si vybral pouze jeden ucastnik.

Ucastnici uvadéli rdzné dlivody, pro¢ pljdou vybrané ryby do $koly. Podle

uvadénych divodud jsem urcila 5 kategorii témat, ktera se v odpovédich opakovala:

1. ,Radostné, Stastné ryby” (Napf.: ,sméje se”, ,néco pékného se jim stalo”, ,jsou

vesele”, ,stastné”, ,tési se do skoly“, ,maiji radost z ddrku“, ,dobré znamky)“ — toto

téma bylo v odpovédich nejcetnéjsi.
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2. ,Pratelstvi “ (napft.: ,maji kamarddy“, ,,s nékym se skamarddily”, ,kamardd ho chtél

zachranit”)

3. ,Motiv _cesty” - toto téma se objevovalo napfi¢ rdznymi odpovédmi, ryby byly na

cesté do skoly nebo ze skoly.
4. ,0dmitnuti” (napf.: ,nechtéji se s nim kamaradit“, ,,posmivaji se mu“)

5. ,Strach z domacich uUkold” — toto téma se sice objevilo jen u jednoho Ucastnika,

avsak témér ve vsech jeho odpovédich se objevil vriznych podobdach strach ze
zapomenuti domaciho ukolu. Jak ucastnici v rozhovorech uvadéli, za zapomenuti ukolu
mohou dostat poznamku nebo zlstat po vyucovani, pravdépodobné tedy pujde o

strach pred timto trestem.

Dle uvedeného popisu karet vyjadiuji ryby vybrané ucastniky tyto emoce (pred
vyétem uvadim, zda se jednd o spiSe pozitivni /+/ ¢i negativni /-/ emoce a v zavorce

uvadim cetnost vybéru):

+ téseni se / oCekavani (8)

+ davéra / porozuméni (7)

+ pocit bezpedi (6), Stésti / radost (6)

- bezradnost / bezmoc (6)

- stud / rozpaky (5)

+ pocit uspéchu (4)

+ zajem / zamilovanost (3), sebevédomi / vyrovnanost (3), spokojenost (3)
+ /- zmatenost / premysleni (3)

- opusténost (3), vydésenost (3)

- nostalgie (2), ohrozZeni (2), stres (2), vylekani
- provinilost, odpor

Ryby, které nechodi do Skoly:

Ve vybéru ryb, které nechodi do skoly, prevazovaly ryby vyjadfujici negativni

emoce, objevovaly se ale také ryby s pozitivnimi emocemi. U&astnici uvadéli réizné
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dlvody, pro¢ nechodi vybrané ryby do Skoly. Jedna skupina divod( by se dala shrnout

pod kategorii: 1. ,Jsou na Skolu uz velké” - napft. ryby byly ,velké”, jednalo se o ,pana

ucitele”, ,,ryba ma nevéstu”, ,je zamilovand®“, dale se objevilo, Ze ryby ,,maji bryle” i
,vousy” — tyto znaky byly ucastniky pravdépodobné vnimany jako znak dospélosti.

Dalsi kategorii bychom mohly nazvat 2. ,Ryby, které se boji“ - toto odlvodnéni se

objevilo nejcastéji a ryby se baly Skoly, ale také jinych ryb. Dalsi kategorii byly 3. ,ryby,

které chodi do Skoly, ale aktudlné v ni nejsou” — at uz z divodu volného ¢asu nebo jsou

na cesté do skoly, na které nastaly prekazky (,zabloudila“, ,napadly ji zlé déti“,

,hemize jit“ apod.). Dale se do vybéru promitlo téma 4. ,pratelstvi a odmitnuti —

nechodi ryby, které ,nemaji kamarddy”, ,kamarddi ji nechtéji”, ,,ublizuji ji“, ale i ryby,
které ,se maji radi“, ,jsou kamaradi“. Dvakrat byl uveden jako dlivod smutek ze Skoly,

radost / veselost a také unava.

Dle uvedeného popisu karet vyjadiuji ryby vybrané ucastniky tyto emoce (pred
vyCtem uvadim, zda se jedna o spiSe pozitivni /+/ ¢i negativni /-/ emoce a v zavorce

uvadim cetnost vybéru):

- pocit ohroZeni (4)

- odpor (3), vydésenost (3), unava (3)

- smutek (2), nastvanost (2), opusténost (2), vztek (2), stres (2)

+ neohroZenost (2), ocekavani (2), pocit bezpedi (2), zamilovanost / zajem (2), té3eni se

/ ocekavani (2)

- rozpaky (1), strach (1), nostalgie (1), bezradnost (1), bezmoc (1)

+ Stésti (1), pocit divéry (1), uspéch (1), spokojenost (1), sebevédomi (1), klid (1)
+ /- premysleni / zmatenost (1)

Jako vyznamna kategorie se v této casti vyzkumu objevil strach ze skoly. Situace
na kartach by bylo dobré prozkoumat vice do hloubky a zjistit, jaké konkrétni strachy
by se ve vypovédich objevily. Je treba také mit na paméti, Ze do vybéru ucastniku se

mohlo promitat také jejich aktualni emocni rozpolozeni.
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8. 3 Komparace predstav déti a vnimané Skolni reality

Ucastnici pred zahajenim $kolni dochdzky v rozhovorech obvykle jen odpovidali
na mé otdzky, ¢asto velmi neurcité a nékteré odpovédi znély jako prazdné fraze.

Z rozhovorud vedenych s Ucastniky pred zahdjenim Skolni dochdzky vyplynulo, Ze vétSina

se do Skoly tésila. VSichni také méli nékoho, kdo je o Skole informoval — nejcastéji starsi

sourozenec, ale také rodic ¢i dalsi blizky pribuzny. Ve vypovédich tUcastnikl se objevilo

devét kategorii, jichZ se predstavy o Skole tykaly: ,,vyucovani“, ,hodnoceni skolni prace

a chovani“, ,ucitelka”, ,¢as mimo vyucovani“, ,rozdéleni tfid”, ,vybaveni tridy”“,

Jvybaveni $koly“, ,spoluzdci“, ,Fizeni $koly“. U¢astnici védéli, ze se budou ve $kole ugit

a nejcastéji zminovali Cteni, psani a pocitani. Nedokazali vSak uvést pojmenovani
zadnych dalSich predmétl. V predstavach se ale objevovalo také cvi¢eni nebo chozeni
na prochdzky. Neéktefi ucastnici byli informovani od starSich sourozencl o
specifictéjsich c¢innostech (napt. plavani ¢i bézecké zavody). Vsichni Ucastnici védéli, ze
budou ve Skole hodnoceni, obvykle vSak zmifovali pouze jednicky a pétky, védéli, ze

jednicky jdou ,dobré” a pétky ,Spatné”. Zajimavé bylo u vétSiny ucastnikl spojeni

zndmkovani s chovanim. U&astnici nevédéli, e napf. jednicka je spojena s dobrym

vykonem, ale spojovali si ji s dobrym chovanim. U&astnici také védéli, Ze za ,zlobeni“

mohou dostat poznamku. Témér vsichni (8) jiz védéli, jakou budou mit ucitelku a znali

ji jménem. Prevlddal nazor, Ze ucitelka bude hodnd i prisna v zavislosti na jejich

chovani. U¢astnici védéli, ze ve $kole se stiidd ¢as vyucovani a prestavek a méli riizné
predstavy, co se pfi nich déla. O $kolni druziné se zminil jen jeden u&astnik. Uéastnici
védéli, Ze tfidy jdou vzestupné, ale pouze jedna Ucastnice vyjmenovala vsSechny
rocniky. Co se tyCe vybaveni tfidy, Ucastnici méli predstavu, Ze ve tfidach jsou lavice /
stoly, Zidle, tabule a uvadéli, Ze v lavicich se sedi po dvou. Zadné dalsi vybaveni t¥idy
vsak nezminili. Také o vybaveni skoly nehovofili — pouze o télocvi¢né, kterou jiz znali. O
budoucich spoluzacich se Ucastnici pfiliS nezminovali — neuvadéli napf. spolecné
aktivity o prestavkach. Jeden ucastnik také vyjadril svoji predstavu, Ze Skolu fidi pan

Skolnik. Z rozhovoru vyplynulo, Ze ucastnici o skole jiz méli néjaké informace a na

zakladé nich vytvorené predstavy, casto vSak byly velmi obecné a nebyla pod nimi

skryta konkrétnéjsi pfedstava. Rozhovory s 7aky 1. tfidy mély jiny priib&h. Ucastnici

obvykle hovorili sami a své odpovédi rozvadéli. Vétsina (8) ucastnik( uvedla, Ze je Skola
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bavi, libi se jim ve Skole. Jeden ucastnik uvedl, Ze ho Skola nebavi a ma nejradéji

prestavky. Verbdlni odpovédi ucastnikd vSak nemusely korespondovat s jejich

skuteénym vnimdnim Skoly. Ze ¢tyr ucastnikd nadsSeni Skolou pfimo salalo — jednu

Ucastnici dokonce nebavily vanocni prazdniny, jak moc se tésila zpatky do Skoly.
Ostatni hovofili o Skole neutralné, néktefi i smutné. U jednoho ucastnika se objevil
pohled na skolu z praktického hlediska — jako by z ni nebyl moc nadseny, avsak zda se,
Ze je vnitfné motivovany se ucit, sam se chce nezdvisle na vnéjSi motivaci

zdokonalovat. Béhem rozhovor( s Ucastniky se opakovala urcitd témata, kterd jsem

rozdélila do deseti kategorii: 1. Hodnoceni skolni prace a chovani; 2. Vztahy meazi

spoluzaky: 3. U¢itelka: 4. Vyucovani: 5. Cas mimo vyudovani: 6. Potieba fadu; 7. Co se

mi ve $kole libi / nelibi: 8. Vzpominky na MS; 9. Dal$i vzdélavani; 10. Strach ze $koly.

Ustfednim tématem byly v rozhovorech znadmky a touha nasbirat co nejvice jednicek.
Ucastnici se opakované chlubili a také poukazovali na chyby a neuspéchy druhych,

ucastnici mezi s sebou soupefi. Zda se, Ze vSechny zndmky jiné neZ jednicka uz

ucastnici berou jako Spatnou zndmku. Nékolik uéastnikd se zminilo o zndmce ,jedna

minus” / ,zhorsené jedniéce” a méli tendenci obhajovat svlj neuspéch, pro¢ byla

zndmka zhorsena. Pravdépodobné ,minus” evokuje v Ucastnicich néco Spatného ve

spojitosti s jakoukoliv znamkou. VSichni touZi byt ,vzornym zakem®. Zda se, 7e prestiz

ve skupiné je velikou mirou uréovana skolnim Uspéchem a dulezité je také, jak ucitelka

mluvi o Ucastnicich pred tfidou, Ucastnici prejimaji jeji negativnhi hodnoceni. Kromeé

Skolnich vysledk( se o spoluzacich Ucastnici témér nezminovali — tak jako v prvni ¢asti
vyzkumu. VSichni Ucastnici jmenovali nékolik pratel, které ve tfidé maji — i ucastnik,

ktery uvedl, Ze moc kamaradl nema. Pojeti pratelstvi se vSak zda byt u ucastnikd

povrchni. Do vztah( se promita orientace na vykon a soupereni, ke kterému ve Skole

dochazi. Vétsina ucdastnikll vnimala uditelku jako ,hodnou”, tento pojem vsak nebyl

prozkouman do hloubky. Néktefi si mysli, Ze bude ptisna, az budou vétsi. Je vidét, ze

Ucastnikdm pomahaji v orientaci Skolniho dne prestavky. Napln ¢innosti béhem nich se
liSi podle toho, o jakou prestdvku se jedna, zde vSak jiz dochazi ke spole¢nému

kontaktu s ostatnimi Ucastniky a velmi casta je hra. Zvyudovacich predmétll jsou

nejoblibenéjsi predméty trivia, na které se ucastnici pred nastupem do skoly nejvice

tésili a také je bavi prvouka. VSichni Ucastnici chodi do Skolni druziny a kromé jednoho

ucastnika také na zajmové krouzky — o téchto tématech se v predskolnim véku
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nezminovali. NadsSené také hovofili o raznych netradi¢nich akcich, které ve skole

v

probihaji, které se v drivéjsich predstavach neobjevovaly. Opakované se v rozhovorech

objevovala dllezZitost zasedaciho pordadku jako potieba fadu. Pfitom zasedaci poradek

v v

Ucastnici v predskolnim véku témér neresili. VétsSiné acastnikd (7) se v ramci

vzpominek na MS styska po kamaradech, co? potvrzuje socializacni funkci MS. Pouze

jeden ucastnik uvedl, Ze se mu styska po ucitelkach. Dale se v odpovédich ucastnikd
objevovalo ,hrani“ (4). Tfem Géastnikiim se pry po MS moc styska — napf.: ,KdyZ vidim
skolku nebo déti z ni, chce se mi breCet a chci se tam vrdtit”, ,Vzpomindm na Skolku

skoro pordd, ve skole uZ to takové neni”. VétSina ucastnik( (8) uvedla, 7e se tési do

druhé tridy. Maji sice predstavy, Ze vyuka bude naroc¢néjsi, ucitelka jim uz pry nebude
tolik pomahat. Umi si vSak nalézt dlivody, pro¢ se mohou tésit — napf. jiné hracky, vétsi
mira samostatnosti, rychlejsi pfesun do jidelny apod. O strachu ze Skoly uUcastnici
verbalné nemluvili, pouze u jednoho se objevil strach ze skolni dlitky, o jejimZ vyznamu

vSak nemél predstavu.

Kresby Ucastnik( v predskolnim a mladsim Skolnim véku se lisily v souvislosti se
zakonitostmi vyvoje détské kresby. Zaroven se v nich odrdZela mira informovanosti

Gcastnikl o Skole, Skolnim prostredi. V prvni &asti vyzkumu byly kresby spiSe

odrazovym mustkem pro rozhovory s uUcastniky a vétSina z nich mnoho informaci

nepodavala. ZUstava otazkou, nakolik se u ucastnikll jednalo o zatim nedostatecné
kresebné dovednosti a nakolik Slo o nedostatecné predstavy o Skolnim Zivoté.
V kresbach se objevily dvé hlavni kategorie: ,budova Skoly” a ,vyucovani“, kdy

’

zobrazeni budovy gkoly z pohledu zvenku jednoznaéné prevazovalo (7). Ucastnici bud

kreslili samotnou budovu, budovu a sebe, nebo se pokusili v oknech budovy zobrazit
proces vyucovani. Ze zobrazeni samotné budovy Skoly bychom mohli usoudit, Ze
Ucastnici zatim neméli moc konkrétni predstavy o skole — zejména u kreseb, kde skola
byla zobrazena jako béiny dam. V ostatnich pripadech byla znazornéna jako
vicepatrova budova s obdélnikovym pldorysem bez stfechy s vétsim mnozZstvi oken. V

kresbach se objevilo chdpani rostoucich roc¢nikll ve Skole jako zvySujicich se pater

budovy, kdy prvni tfida se obvykle nachazela ve spodnim patre. Ve dvou kresbach se

objevil pokus o znazornéni probihajiciho vyucovani v oknech, vjednom pfipadé

Ucastnice také nakreslila Skolni aktovku jako symbol skolni dochazky — zde mizZeme
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usuzovat na vétsi informovanost ucastnik o Skole. Ve vsech kresbach kromé jedné se
objevovala barevnost typicka pro predskolni vék. V kategorii ,,vyucovani“ se objevil
samotny ucastnik jako aktér vyucovani a také ,skfitci” pfi vyucovani spolu s ucitelkou,
ktera byla vyobrazena pouze v této kresbé, kde plisobila dominantné a hrozivé. Mohli
bychom usuzovat, Ze tito dva uUcastnici méli vice informaci o Skole, konkrétnéjsi

predstavy o ni, neZ ucastnici zobrazujici neurcitou budovu. Kresby ucastnikil po

zahajeni Skolni dochazky se kromé jedné kresby vyrazné lisily. Ackoliv v nich nalezneme

jesté nékteré znaky kreseb predskolnich déti, objevoval se v nich realismus, byl kladen
velky ddraz i na nejmensi detaily — ucastnici se snazZili zachytit skutecnost co

nejpresnéji. Kresby ilustrovaly, Ze ucastnici jiz Skolni Zivot Ziji a vi o ném mnoho

informaci. V kresbach se objevily dvé hlavni kategorie: ,, budova Skoly“, tak jako v prvni
Casti vyzkumného Setfeni a ,tfida“, kdy oproti predchozi ¢asti prevazovalo zobrazeni
tridy a byl kladen velky diraz na jeji interiér. To bude souviset jak s vétsi vyspélosti
kresby, tak s faktem, Ze Ucastnici jiz presné védi, jak tfida vypadad. Spolu s interiérem se

ale také objevilo zobrazeni Skolniho wvyucovani. Zkreseb vyplynulo, tak jako

z rozhovorU,_jak je pro ucastniky dlleZity zasedaci poradek, ktery jim patrné pomaha

v orientaci v prostoru a predstavuje urcity rad. V kresbé jednoho ucastnika se projevil

negativni vztah ke kresbé, ktery zapocal jiz v MS a nyni je umocfiovan jeho nezdary a

negativnim hodnocenim ucitelky a spoluzaky. Budova Skoly byla zobrazena vidy spolu

s Ucastniky a také v téchto kresbach byl kladen dliraz na detaily. Nové se zde objevil

zdjem ucdastnikl o to, jaké kresby vytvofili ostatni, coz je dokladem porovnavani

s druhymi a soupereni, které je v tomto véku typické.

Kdyz jsem uzila projektivni metodu vybéru karet emoci u predskolnich déti, pfi
vybéru ryb, které by mély jit do skoly, prevaZzovaly karty zobrazujici pozitivni emoce.
Pouze jeden ucastnik si ve vztahu ke Skole vybral karty pouze s negativnimi emocemi.
Na zakladé wvypovédi byly nalezeny tyto kategorie: ,radostné, Stastné ryby“,

,pratelstvi“, ,motiv cesty”, ,velké ryby“, ,,odmitnuti“. Nej¢astéji se jednalo o radostné,

$tastné ryby jdouci do $koly, coZ potvrzovalo vyroky vétSiny ucéastnikd o téSeni se na

Skolu. Do vybéru se casto promitalo téma pratelstvi, ale také obava z odmitnuti
kamarad( — obou témat se Ucastnici verbalné témér nedotkli. Ve vypovédich se ¢asto

objevoval motiv cesty — také Ucastnici byli vté dobé ,na cesté do Skoly”. KdyZ jsem u
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ucastnikll po prvnim pololeti 1. tridy vybér zopakovala, pretrvavalo u nich spojeni

Skolni dochdzky s kladnymi emocemi. Pouze jeden ucastnik vybiral vyloZzené negativni

emoce. Jednalo se o stejného ucastnika, u kterého prevazoval vybér negativnich emoci
jiz pred nastupem do ZS. Ve vypovédich Ucastnikl se objevily totoiné kategorie, jako
v prvni Casti, uvadéné dlvody vsak byly obsahlejsi, Gcastnici vice reagovali na aktualni

témata ze skolniho prostiedi. Nové se u jednoho Ucastnika objevila kategorie , strach

z domacich ukolG”, to mlzZe byt reakci na poznamky, které ucastnici za zapominani

UkolU dostdvaji. Je zajimavé, Ze vétSina ucastnikl vybrala vprvni i druhé c&asti
vyzkumného Setfeni stejné karty, vybér se liSil pouze v poctu a poradi. To by mohlo

znamenat, ze emoce spojené se skolou v predskolnim véku se nezménily ani po pul

roce_od zahdjeni Skolni dochdzky. Vzhledem ke skutecnosti, Ze se nejednalo o

standardizovanou metodu, by bylo tfeba tuto hypotézu ddle ovéfit.

Myslim, Ze nelze jednoznacné prohlasit, zda jsou i nejsou oCekavani a vnimana
realita skoly ve shodé ¢i nikoliv. Nékteré predstavy Ucastnikd o Skole se realité blizily
jako napf. predstavy traveni volného ¢asu o pfestavkach. V mnoha ohledech bychom si
mohli myslet, Ze ucastnici o urcitych tématech predstavu méli (napf. naplf vyucovani),
ty se vSak ukazaly byt jeSté znacné neurcité. Nékteré predstavy se od reality naprosto
liSily — napf. predstava ziskavani jednic¢ek za dobré chovani. Vidy viak hraje velikou roli
individualni mira ,informovanosti“ daného ucastnika, jeho celkova vyspélost a dalsi

faktory.
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9. Diskuze

V prvni casti vyzkumného Setfeni jsem se zabyvala predstavami predskolnich
déti o skole. Autori se shoduji, Ze vstup ditéte do Skoly byvd obrovskou zménou
v Zivoté ditéte i rodiny, na kterou je dité dlouho pfipravovano. Déti si utvareji
predstavy o skole jiz v predskolnim véku a autofi uvadéji rizné moznosti zjistovani
téchto predstav: hru, kresbu a rozhovory. VSechny tyto metody jsem poutzila ve svém
vyzkumném Setfeni a k nim jsem experimentdlné priradila projektivni metodu vybéru
karet emoci, ackoliv Vygotskij in Hribkova (2002, s. 283) uvadi, Zze ,absence primé
zkusenosti zplsobuje, Ze s emociondlni predstavivosti se u déti pred vstupem do skoly
nesetkavame”. Mym predpokladem v3ak bylo, Ze jiz v pfedSkolnim véku maji déti
néjaké emoce vztazené ke Skole. Vagnerova (2000) se v souvislosti s utvarenim
predstav o skole zminuje o vlivu rodict a dalSich ¢lend rodiny na vytvareni téchto
predstav. Voriskovd (2010) vyzdvihuje ulohu starSiho sourozence. Také vtomto
vyzkumném Setreni byli Ucastnici v rGzné mire ,informovani“ od starsich sourozencd,
rodicd ¢i dalSich ¢lend rodiny. Pravé Voriskova (2010) se v posledni dobé v ¢eském
prostiedi nejvice zabyvala predstavami déti o Skole. Ve své rigordzni praci se snazila
zmapovat predstavy predskolnich déti o $kole ze &tyf vybranych MS. Agkoliv autorka
provadéla kvantitativni i kvalitativni vyzkum, jehoz hloubka dalece presahovala toto
vyzkumné Setfeni, pokusim se porovnat nékteré jeji vysledky s vysledky zjisténymi
v této préci. Voriskova (2010) napf. zkoumala vlivy na ,informovanost” déti o Skole
v podobé stardich sourozencd, vzdélanosti rodi¢l, pohlavi ditéte & typu MS. Popsat
tyto vlivy vSak nebylo mym cilem, zajimaly mne konkrétni pfedstavy déti. Autorka
uvadi, Ze na zdakladé analyzy rozhovorl s ucastniky a jejich kreseb vyplynulo, Ze
predskolni déti toho o Skole vi hodné. To se v mém vyzkumném Setfeni nepotvrdilo,
avSak tuto skutecnost prikladam faktu, Ze se mi nepodafrilo uchopit téma tak hluboce a
nevyuzila jsem plné mozZnosti ziskdni informaci od uUcastnikl a to zejména pfi
rozhovorech. Dle Vofriskové (2010) skola pro ucastniky znamend predevsim uceni a za
nejdulezitéjsi povaZzuji ¢teni, psani a pocitani, coz je ve shodé s mymi zjisténimi. Déle
pry predskolni déti velice zdlraznuji hodnoceni — znamkovani. Znamce dle ni
predskolaci rozumi, maji pfedstavu, kdy pfichazi kterd znamka a védi, Ze ji dostavaji za

Skolni praci. Vmém vyzkumném Setfeni sice ucastnici meéli néjakou predstavu o
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znamkach, nevédéli vsak, kdy ktera prichazi — spojovali si znamky s hodnocenim svého
chovani. Autorka v kresbach na téma ,Skola” odliSuje vice kategorii, kdy napf. ,Cas
déje” se neobjevil ani v jedné z kreseb, které jsem analyzovala. Z analyzy rozhovor( dle
Voriskové (2010) vyplynuly nékteré skutecnosti shodné se zjisténimi tohoto
vyzkumného Setreni: predskolni déti dokdzou vyjmenovat trivium (dle autorky vsak
také dalsi predmeéty, coz se mi nepotvrdilo), uvadéji také nékteré konkrétni Cinnosti
(napt. plavani apod.), uvédomuji si rozdil mezi vyucovaci hodinou a prestdvkou,
obvykle se do Skoly tési, o ucitelce si mysli, Ze bude hodn3, a pokud bude pfisna, bude
to zaslouzené, u déti se také objevil strach z ublizovani ze strany ostatnich déti. Ten se
objevil vtomto vyzkumném Setfeni pfi zdlvodriovani vybéru karet emoci u nékterych
Gcastnikd.

Hfibkova (2002) v rdmci vyzkumu navstévovala ptl roku posledni roénik MS,
kde mimo jiné pozorovala hru déti na Skolu. Na pocatku hry nastaval problém, kdy si
vSichni aktéfi prali byt ucitelkou. V téchto hrach se objevovala ucitelka pouze v roli
autority, svyraznou prevahou nad Zaky — hodnotila, napominala, opravovala,
znamkovala. Ke stejnému zavéru jsem dospéla také ve svych pozorovanich, avsak
v nich nikdy ucitelka nedavala pétky, byla jsem vsak pfitomna pouze u tfech her na

Skolu, coz je velice maly vzorek pro délani zavéra.

Druhd ¢ast prace se zabyvala vnimanim Skolni reality Zakd prvni tfidy po
nékolika mésicich od zahajeni skolni dochazky. Konkrétni informace o vnimani Skoly
oCima z4akl 1. tfidy pfinesla Hribkova (2002), ktera provadéla terénni vyzkum v letech
1994/1995 v 1. tridé statni prazské skoly. | kdyZ jeji poznatky nejsou Uplné nejnovéjsi,
jsou zajimavé pro pochopeni situace ditéte pfi vstupu do Skoly. Hribkova (2002) hovofi
o socialni neurcenosti na pocatku Skolni dochazky — ve tfidé se mezi spoluzaky
zpocatku neobjevuje hierarchie, ta se vytvari postupné. V dobé druhé casti tohoto
vyzkumného Setfeni se jiz zacinala hierarchie ve tfidé utvaret. Jak uvadi Hribkova
(2002), Zaci v prvni tfidé témér bezmezné pfijimaji autoritu ucitelky. To bylo u
nékterych ucastnik(i patrné, zejména pfi rozhovorech — sdélovali mi, co ma ucitelka
rada, co nema rada, pravdépodobné prejimali jeji véty apod. Vagnerova (2000)
upozorfiuje, ze nazor ucitelky nema vztah jen k sebehodnoceni Zaku, ale ovliviiuje

jejich vztah k ostatnim détem. Mladsi Skolaci bezvyhradné pfrijimaji nazory ucitelky na
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jejich spoluzdky. To potvrzuje také Hrabal a kol. (1984), kdy ve Skole na zakladé
hodnoceni ucitelem ziskava zak roli Uspésného, primérného nebo nelspésného zaka.
To se potvrdilo také v mém vyzkumném Setteni, kde Skolni neldspéch dvou ucastnik(i a
jejich hodnoceni pred tfidou oslabilo jejich pozici ve skupiné. Matéjcek (1996)
upozoriuje, ze se Casto u ditéte zamérujeme na problémy souvisejici se Skolnim
prospéchem a opomijime problémy souvisejici se Skolni situaci ditéte tykajici se vztahu,
postaveni. Také se u jednoho Ucastnika objevilo negativni sebehodnoceni v souvislosti
s kresbou, kdy pry ucitelka jeho kresby nechce vystavovat. V této souvislosti
Semeradovd a Skaloudova (2002) uvadéji, ze 7aci prvni tfidy sami hodnoti své kresby
navzajem. Pokud spoluzdk hezky kresli, mizZe to zvysit jeho spolecenskou prestiz a
naopak. V této dobé je dllezity vykon a jak uvadi Hfibkova (2002), v prvni tfidé se
objevuje chlubeni a Zalovani, které se objevilo témér u vSech ucastnikl mého vyzkumu.
Hribkova (2002) také dodava velikou kriti¢nost k vykonlm ostatnim, coz se u ucastnik(
vyzkumu opakované objevovalo ve vztahu k jiz zmifiovanym dvéma spoluzakdm.
Hribkova (2002) také zminiuje opisovani jako projev pomoci druhému, které se zacina
objevovat ve druhém pololeti 1. tfidy. Zminku o opisovani jsem vrozhovorech
nezaznamenala, myslim vsak, Ze by se 0 ném ani ucastnici nezminovali a nepfiznavali
ho, nebot ho nepovazuji za spravné a spise se opisovani mize ukazat pti pozorovani.
Hfibkova (2002) se mimo jiné zabyvala hodnocenim v 1. tfidé, které Zaci povazuji za
stéZzejni téma Skolniho Zivota. To se ukazalo také v mém vyzkumném Setreni, kdy

zndmky byly ustfednim tématem rozhovor(.

Néktera témata, kterd se vtomto vyzkumném Setreni objevila, by byla dobra

jesté prozkoumat a srovnat s dalsi dostupnou literaturou.
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Zaveér

Téma bakalarské prace reagovalo na skutecnost, Ze vétsSina déti se do Skoly tési.
Po zahdjeni Skolni dochazky, kterd je velikou zménou v Zivoté ditéte i rodiny, toto
nadseni mlZe opadat a zklamani mudZe ovlivnit vztah ke Skole po dalsi Zivot.
Vyzkumnym Setfenim jsem se snazila pfispét k hlubSimu pochopeni problematiky
pfechodu z matefské 3koly do zakladni $koly o¢ima samotnych aktér( — déti. Setfeni
probéhlo na ZS M. Alse a MS Mirotice, kdy jako Ucastnici vyzkumu byly vybrany déti,
které vdaném Zkolnim roce kon¢ily dochazku v MS Mirotice a od zafi r. 2014
nastoupily do 1. tfidy ZS M. AlSe, pod kterou MS spadd. Nakonec bylo Géastnikd

vyzkumu devét — tfi divky a Sest chlapcu.

Cilem bakalarské prace bylo odpovédét na tyto vyzkumné otdzky: Jak si
predskolni déti predstavuji skolu, Skolni Zivot? Jak vnimaji déti, které zahdjily skolni
dochazku, skolu a Skolni Zivot? Jsou ocekavani a vnimana realita ve shodé? S ohledem

na vyzkum jsem se rozhodla pro kvalitativni Setfeni, které probihalo ve dvou etapach.

V prvni €asti jsem pouZila tyto metody: polostrukturované rozhovory, kresbu
déti na téma ,Ja ve Skole”, pozorovani hry déti na Skolu a vybér karet ,,More emoci“.
Prostrednictvim téchto metod jsem u kazdé z nich zjistila klicové kategorie, které se objevuji v
predstaviach predskolnich déti o 3kole, a ty jsem prezentovala. Z rozhovorli vedenych
s Ucastniky pred zahajenim Skolni dochazky vyplynulo, Ze vétSina se do Skoly tésila.
Vsichni také méli nékoho, kdo je o Skole informoval. Zajimavé bylo v predstavach
vétsiny Ucastnik( spojeni znamkovani s chovanim. Ucastnici nevédéli, Ze napf. jednicka
je spojena s dobrym vykonem, ale spojovali si ji sdobrym chovdnim. Zrozhovor(
vyplynulo, Ze Ucastnici o Skole jiz méli néjaké informace a na zakladé nich vytvorené
predstavy, casto vSak byly velmi obecné a nebyla pod nimi skryta konkrétnéjsi
pfedstava. V prvni ¢asti vyzkumu byly kresby spiSe odrazovym mustkem pro rozhovory
s Ucastniky a vétsina z nich mnoho informaci nepodavala. Z{stava otazkou, nakolik se u
Gcastnik(l jednalo o zatim nedostatecné kresebné dovednosti a nakolik Slo o
nedostatecné predstavy o Skolnim zZivoté. Kdyz jsem uzila projektivni metodu vybéru
karet emoci, nejcastéji byly vybirany ,radostné, stastné ryby jdouci do Skoly“, coz
potvrzovalo vyroky vétSiny uUcastnikd o téseni se na Skolu. V této ¢asti bylo pro mne

nejvice problematické vedeni rozhovorud, nebot jsem si je nenahravala na diktafon.
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Pivodné jsem chtéla vést hloubkové rozhovory, avsak pfi kladeni otazek nedoslo
k saturaci. U nékterych témat jsem se nedostala do hloubky a Sla jen po povrchu.
Dalsim problémem se také ukdzalo pozorovani hry na Skolu, kdy jsem s ucastniky
netravila dostatek casu. Pres uvedené problémy myslim, Ze se podafrilo predstavy

predskolnich déti v urcité mife zmapovat.

7 s

Pro zjistovani vnimani Skolni reality o¢ima Cerstvych skolakl jsem pouzila opét
polostrukturované rozhovory, kresbu na téma ,Ja ve Skole“ a projektivni karty emoci.
Tentokrat jsem si vSak rozhovory nahrdvala na diktafon, takze jsem stihla zaznamenat
také neverbalni projevy ucastnikll, pfesto myslim, Ze se hloubkové rozhovory opét
nezdafrily. | presto bylo ziskano mnoho informaci a v zavislosti na zvolenych metodach
se ukazaly klicové kategorie, které jsem v praci prezentovala. Vétsina ucastnik(
uvadéla, Ze je Skola bavi, libi se jim ve Skole, jejich vypovédi vSak nemuseli
korespondovat se skutecnym vnimanim skoly. V této casti se ukazalo, Ze Ucastnici
povazuji za dobrou znamku pouze jedni¢ku. Také dosSlo k potvrzeni, Ze prestiz ve
skupiné je velikou mirou uréovana skolnim Uspéchem a dulezité také je, jak ucitelka
mluvi o Ucastnicich pred tfidou, nebot Ucastnici prejimaji jeji hodnoceni. U dvou
UcastnikQl se jiZz objevilo nizké postaveni ve skupiné diky prezentovanym Skolnim
neuspéchiim. Zajimavym podnétem by mohly byt vzpominky tcastnikd na MS, kdy
vétsiné se styska po kamaradech, co? potvrzuje socializaéni funkci MS. Pouze jeden
Ucastnik uvedl|, Ze se mu styska po ucitelkach. Vétsina ucastnik( také uvedla, Ze se tési
do druhé tfidy. Kresby ucastnikli po zahdjeni Skolni dochazky se kromé jedné kresby
vyrazné liSily. Kresby potvrzovaly, Ze Ucastnici jiz Skolni Zivot Ziji a vi o ném mnoho
informaci. Pfi vybéru karet emoci pretrvavalo spojeni Skolni dochdazky s kladnymi
emocemi. Pouze jeden ucastnik vybiral vyloZzené negativni emoce. Jednalo se o
stejného ucastnika, u kterého pfevazoval vybér negativnich emoci jiz pfed nastupem
do ZS. To by mohlo znamenat, e emoce spojené se $kolou v predskolnim véku se
nezmeénily ani po pll roce od zahajeni skolni dochazky. Vzhledem ke skutecnosti, Ze se
nejednalo o standardizovanou metodu, by bylo tfeba tuto hypotézu dale ovéfrit.
Myslim, Ze i vtéto Casti se mi podarilo odpovédét na otazku vnimani skolni reality

oCima Cerstvych Skolakd.
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Vysledky obou ¢asti vyzkumu jsem v zavéru porovnala mezi s sebou a myslim,
Ze nelze jednoznacné zodpovédét otdzku, zda jsou Ci nejsou ocekdvani a vnimana
realita Skoly ve shodé ¢i nikoliv. Nékteré predstavy ucastnikl o Skole se realité bliZily ¢i
se pfimo shodovaly, o mnohych tématech Ucastnici predstavu méli, avsak ty se ukazaly
byt jeSté znacné neurcité. Nékteré predstavy se od reality naprosto liSily. Myslim, Ze
vzdy vsak hraje velikou roli individudlni mira ,informovanosti“ daného ucastnika, jeho

celkova vyspélost a dalsi faktory.

Ackoliv se mi nepodafilo zmapovat téma do takové hloubky, jak bych si prala,

myslim, Ze nékteré poznatky by se mohly stat ndmeétem pro dalsi vyzkum.
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Pfiloha ¢. 1
Kazuistiky predskolnich déti
Lucie (6; 6 let)

Lucie Zije s rodi¢i a mlad$i sestrou (1 rok). Ma dva bratrance, ktefi navitévuji ZS
M. AlSe, do které Lucie nastoupi. Lucie si rdda povidd, zejména s dospélymi. Pfi praci je
Sikovnd, snaZiva. Je talentovanda na zpév a tanec, hraje na flétnu. Do Skoly uz se pry
moc tési.

Obrazek ¢. 1 a)

Popis kresby:

Pozadala jsem Lucii, zda by mi nakreslila sebe ve Skole. Pfdla si vSak nakreslit
jen Skolu. Pri kresbé se Lucie soustfedila na budovu Skoly, konkrétné pohled na budovu
zvenku. Lucie zacala obrysem budovy a postupné pfikreslovala barevna okna od spodni
fady az nahoru. Do nékterych oken nakreslila ,,zdclonky”. Poté ukazala na spodni fadu
oken a komentovala: ,Tady bude nase tfida. Nase tfida bude aZ dole, nahore budou
vétsi a pak jesté vétsi. My budeme prvni tfida. Mdma s dédou si délali legraci, Ze mé
Soupnou uZ do druhé tridy, protoZe jsem Sikovnd.” Kdyz jsem se ptala Lucie, co bude ve
tride, sdélila mi, Ze lavice, Zidle a tabule. Dale mi sdélila, Ze ve spodnim patie budovy
se vzadu nachazi télocvicna.

Analyza kresby:

Mohli bychom fici, Ze se jednd o neosobni pojeti Skoly. Kresba budovy zvenku
mulZe naznacovat, Ze Lucie toho o Skole zatim moc nevi. Divodem ale muZe byt
snadnéjsi znazornéni budovy zvenku. Lucie jesté nemusi mit takové kresebné
dovednosti. Navic kresba domu je vtomto véku détem blizka. Je vSak vidét, Ze Lucie
odlisuje budovu Skoly od klasickych doma — nenakreslila komin ani typickou stfechu.
Velké mnoizstvi oken by mohlo znamenat predstavu skoly jako obrovské instituce.



M(zZe se ale také jednat o automatismus a tzv. nepravy ornament, ktery ma zaplnit
plochu. To, Ze Lucie umistila prvni tfidu do dolniho patra, mizZe pramenit z faktu, Ze ve
Skole, kam Lucie nastoupi, je opravdu prvni tfida umisténa v dolnim patre, tak jako
ostatni tfidy prvniho stupné, druhy stupefi je o patro vy3e. Skola ma viak pouze dvé
patra a Lucie jich nakreslila Sest. To bude pravdépodobné souviset snazornym
myslenim, kdy rostouci patra budou predstavovat nazorny rust rocnik(. Zaclonky
v nékterych oknech mohou byt dekora¢nim prvkem — nepravym ornamentem, ale i
tendenci néco zakryt, aby nemuselo byt kresleno, co je uvnitf.

Prepis rozhovoru:

U: ,Lucinko, ty uZ pujdes brzy do skoly, vid...TéSis se?"

L: ,,Ano, uZ se tésim. Budu mit takovou svoji ucitelku, trosku zndmou."

U: A jak se jmenuje?”

L: ,,Novdkovd Lenka. Jeji manZel se znd s mym tdtou a byli u nds na oslave.”

U: A jaka myslis, Ze bude?”

L: ,,No tdta mél pani ucitelku Novdkovou za tridni, moznd to s ni zviddnu, doufdm. Ted' ji mad bratranec
Radim.”

U: A povidd ti, jakd je?“

L: ,No nékdy hodnd a nékdy pfisnd.”

U:,, A uZ mds néco nachystaného do skoly?“

L: . Jesté vybiradme aktovku. A pani ucitelko, kdyZ jsem sla k zdpisu, tak mi pan ucitel néco rekl: Ze budu
pilif tridy, ale nevim, co to znamend.”

U:,,To znamend, Ze budes mit ve tridé duleZité misto a budes sikovnd.”

L: ,,My tam mdme i Pétu a ten uZ umi Cist. A mdam tam i dva bratrance.”

U: ,A vis, co budete ve skole délat?”

L: ,Budeme se ucit, psdat, pocitat — to uz trochu umim, umim plus a minus, takZe pro mé to tam bude
lehky, doufdm. Budeme hodné cvicit a hodné se ucit. Doufdm, Ze budeme chodit i na prochdzky.“

U: A uZ vis, s kym budes sedét?”

L: ,Jesté nevim, s kym budu sedét.”

U: A slysela jsi, Ze ve Skole jsou i prestdavky?“

L: ,Jo, slysela.”

U: ,,A co myslis, Ze se béhem nich déla?“

L:,Zlobi, prosté.

U: , A slysela jsi, Ze budete mit Zdkovskou knizku?“

L: ,Jo, tam se piSou jednicky, dvojky, trojky, ¢tyrky a Radim md skoro samy pétky, on se nesoustredi, ale
ja se budu soustredit.”

U: A slysela jsi jesté néco o Skole?”

L: ,,UZ mé nic nenapadad.”

Shrnuti rozhovoru:

7 v

Lucie se do Skoly tési. Ma predstavu, Ze tfidy jdou postupné od nejnizsiho
rocniku po vyssi — zacinaji ve spodnim patie prvni tfidou. Doma ji fikali, Ze je Sikovna a
mohla by rovnou do druhé tridy, vi vsak, Ze si délali legraci. Vi také, ze ve tfidé budou
lavice, stoly a tabule a ve Skole je télocvicna. Budouci ucitelku jiz trochu zna, byla u
nich doma na oslavé, ucila jejiho otce a nyni uci bratrance. Lucie slySela, Ze ucitelka umi
byt hodn3, ale i pfisna, ,doufd, Ze to s ni zvladne”. Utkvélo ji v paméti, Ze ji pti zapisu
do 1. tfidy ucitel rekl, Ze bude ,pilif tfidy”, nema vsak predstavu, co to znamena. M3
predstavu, Ze se budou ve Skole hodné ucit, psat a pocitat. Mysli si, Ze pocitani pro ni
bude lehké, protoze uz ,,umi plus a minus”. Také ma predstavu, Ze budou hodné cvicit
a doufa, Ze budou chodit na prochazky. Zatim nevi, s kym bude sedét. Vi, Ze jsou ve
Skole prestavky a mysli si, Ze se pfi nich zlobi. Také vi, Ze budou mit Zakovskou knizku,



do které se pisi znamky (1, 2, 3, 4, 5) a uvadi priklad bratrance, ktery ma skoro samé
pétky, , protoZe se nesoustredi“, ale Lucie se , bude soustredit”.

Analyza rozhovoru:

Myslim, Ze Lucii doma o Skole povidaji — to, Ze mél jeji otec ucitelku, kterou
bude mit ona a nyni ji ma jeji bratranec, bude mit jisté vliv na Lucciny predstavy o
ucitelce. Lucie v ramci svych prani, aby ve skole chodili na prochazky a hodné cvicili,
vyjadfuje vlastné potreby déti tohoto véku. Zajimavé je, jak Lucii utkvéla v paméti véta,
kterou ji pfi zapise do 1. tridy rekl ucitel, Ze ,bude pilit tfidy”. Ackoliv Lucie nema
predstavu, co to mUZe znamenat, tusi, Ze to bude néco vyznamného. Projevuje se zde
také naivnost v predskolnim mysleni, kdy ma Lucie predstavu, Ze pocitani ve Skole pro
ni bude lehké, protoZze uz ,umi plus a minus”. Zajimavé by bylo zjistit, jak si Lucie
predstavuje ,zlobeni” pfi prestavkach.

Vybér z karet ,More emoci“:

Obrazek ¢. 1 b)

1. Citim se Uspésny, mam radost...

L: ,Nevim proc, ale pujde do skoly.”

2. Citim se zamilovany, mam zajem...

L: ,Pujdou do skoly, protoZe obé dvé maji ismév.”
3. Citim dlvéru, porozuméni...

L: ,Jdou do skoly, protoZe se maji radi.”
4. Jsem sebevédomy, vyrovnany...
L:,,Nevim proc, ale pdjde do Skoly.”

5. Citim se spokojeny, blazeny...

L: , Tahle se tvdri hezky, tak pajde.”

6. Jsem Stastny, mam radost...

L:, ProtoZe se sméje.”

7. Citim se v bezpedi, citim starost...

L: ,ProtoZe se maji radi.”

8. Jsem v ocekavani, tésim se...

L: ,,Sméje se, maji se rddi.”

Popis a analyza vybéru karet:

Lucie vybrala celkem 9 karet. Na prvni pohled je vidét, Ze Lucie vztahla ke Skole
karty tykajici se pozitivnich emoci. Sama uvadi, Ze ryby na obrdzcich ptjdou do skoly,
protoze: ,maji usmév”, ,maji se radi“, ,tvdri se hezky“, ,sméji se”. To by mohlo



vyjadiovat predstavu skoly jako mista pohody, radosti, pratelskych vztahd. Zde mne
napada prirovnani ,Skola jako oaza klidu a radosti”.

Dle uvedeného popisu karet vyjadfuji zvolené ryby emoce jako radost, Uspéch,
zamilovanost, porozuméni, vyrovnanost, spokojenost, ocekavani, téseni se.

Karty jsou v souladu s tvrzenim, které Lucie uvedla, Ze se ,,do skoly moc tési“.

Klara (6; 5 let)

Kldra Zije s obéma rodi¢i a dvéma star§imi bratry, oba chodi do ZS, do které
nastoupi i Klara. Martin chodi do 9. ro¢niku a Stépan do 5. tiidy ZS. Klara je pfi praci
velice snaziva, Sikovna, mezi détmi oblibena. Rada kresli, zpiva a tancuje. Do skoly se
pry netési.

Obrazek ¢. 2 a)

Popis kresby:

KdyzZ jsem Klaru pozadala, aby mi nakreslila sebe ve Skole, vahala a nevédéla, co
ma kreslit. Dala jsem ji tedy nékolik nabidek a ona se rozhodla, Ze tedy nakresli sebe ve
Skole, méla vSak obavy, protoze ,,neumi nakreslit, jak tam sedi”. Klara nakonec nejprve
nakreslila sebe doprostied papiru, na obliceji si nakreslila Usmév a postavu vykreslila.
Poté nakreslila aktovku do levé dolni ¢asti papiru a opét ji vykreslila. Nakonec ukazala
napravo se slovy: , Tady bude sSkola. A ja jdu do skoly.” Jejich tfida pry bude dole, ,tam
je prvni, druhd, tieti — akordt se mi tam vsSechny nevejdou, jesté Ctvrtd, pdtd, Sestd,
sedmd, osmd, devadta.”

Analyza kresby:

Klara narazila na limity kresby v predskolnim véku — ,neumim nakreslit, jak tam
sedi“, proto se rozhodla pro jednodussi znazornéni Skoly zvenku. Ma patrné predstavu
Skoly jako mista, kde déti sedi v lavicich. Skolni aktovka pro ni bude duleZitym
symbolem skolni dochazky. Kladra umistila budovu skoly do pravé casti papiru, coz



pravdépodobné naznacuje sméfovani k budoucnosti. Budova Skoly je barvami podobna
skutecné skole, vyskou patrné vyjadiuje ndzornou predstavu rostoucich ro¢nikli — jak
Klara uvadi, od 1. do 9. tfidy. Stejné jako Lucie zminuje, Ze jejich tfida bude dole — to
muZe pramenit ze skutecnosti, ale také jiz zminovaného rdstu roc¢nikd. | kdyz Klara

s

uvadi, Ze se do Skoly netési, obrazek plsobi pozitivné, ,je vesely”.

Prepis rozhovoru:

U: ,Kldrko, uZ se tésis do skoly?“

K: ,Netésim, ja se nechci ucit. Ale vis, co uZz umim? Priklady, i téZky!“

U: ,Aha a kdo té je naucil?“

K: ,Brdcha, Martin.”

U: A uZ vis, jakou budete mit pani ucitelku?”

K: ,Budeme mit Novdkovou — tu md ted Stépdn. Je pfisnd. Bude pfisnd, kdy? budeme délat Spatny tkoly,
ale jinak bude asi hodnd.”

U: ,A uZ vis, kdo s tebou bude ve tridé?“

K: ,,Kamaradi ze Skolky. A pak jesté déti z Ostrovcu, akordt nevim, jak se budou jmenovat.”

U: ,,UZ mds néco koupeného do skoly?“

K: ,,Mdm uZ skoro vSechno — fixy jesté ne, ale mam pendl, tuzky, gumu, lepidlo, tfi pera, aktovku. Mdam
aktovku se srdickem, uprostred je korunka, to je i na pendlu.”

U: ,Tak to musi vypadat hezky. A uZ jsi byla nékdy ve Skole?”

K: ,S mamkou jsme $ly na Stépdnovu schiizku, tak uZ to tam zndm. A jak budu ve skole, tak budu chodit
ze skoly sama za dédou.”

: ,A co budes délat ve skole?”

., UCit se, Cist, psdt, délat ukoly a jesté néco jiného, ale to uZ nevim. Néco z ty keramiky, jak se to pdli.”

: ,A VIS, Ze budete mi ve skole prestavky?“

. ,Vim, ale nevim, co se o nich déla.”

U: A vis, Ze maji déti ve skole Zdkovskou knizku?“

K:,,Vim, tam se pisi znadmky. Jd budu poslouchat pani ucitelku, abych dostala samy jednicky. Mdj bracha
Stépdn se neuci, takZe dostdvd samy koule a Ctyrky, trojky, dvojky a pétky. Pordd se vztekd a nechce se
ucit. Pani ucitelka Novdkovd je na Stépdna pfisnd.“

U: ,, A myslis, Ze bude pfisnd i na tebe?”

K:,Nevim.”

U: ,Kldrko, védéla bys jeste néco o Skole?”

K:,UZ nic.”

CcC A C
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Shrnuti rozhovoru:

Klara se pry zatim do Skoly netési, nechce se ucit. Vi, Ze ve Skole budou tridy od
1. do 9. a Ze jdou vzestupné. M3 predstavu, Ze ve Skole se bude ucit, bude Cist, psat a
také bude néco vyrabét z keramiky. Klara uz pry ,,umi tézké priklady“, které ji naucil
bratr. Také si mysli, Ze se ve Skole bude sedét. Vi, Ze budou mit ucitelku, kterou ma
nyni jeji bratr Stépan a Ze bude pfisnd, pokud budou délat ,$patny ukoly“, jinak pry
bude asi hodna. Klara vi, Ze s ni budou ve $kole kamaradi z MS a déti z blizké vesnice,
které jesté neznd. Uz ma koupené nékteré véci (aktovku, penal a psaci potreby). Ve
Skole uz to pry zna, byla s maminkou bratrovi na rodi¢ovské schizce. Vi, Ze budou mit
ve Skole prestavky, ale zatim nema predstavu, co se pfi nich déla. Také vi, Ze se do
zakovské knihy pisi znamky. M3 predstavu, Ze kdyZ bude poslouchat ucditelku, bude
dostavat jednicky. Uvadi priklad bratra, ktery se neuci, takze dostava ,samy koule a
Ctyrky, trojky, dvojky a pétky*“.

Analyza rozhovoru:




Klary predstavy o skole mohou byt ovlivnény zkusenostmi jejiho bratra s jeji
budouci ucitelkou. Klara si vsak uvédomuje spojitost chovani ucitelky s chovanim zakd,
nevztahuje tedy ,pfisnost” ucitelky k bratrovi automaticky na sebe. Klara jiz nema tak
naivni predstavy o Skole — uvédomuje si povinnosti, které ssebou uceni nese a
usazenost do lavic, ktera ve Skole pfijde. Zatim ale moc predstav nema. Zminuje také
keramiku, nebot ucitelka z MS vede v ZS krouZek. KdyZ Kldra vyjmenovava bratrovy
znamky, zminuje , koule” a pétky vedle sebe. Zde by bylo dobré zjistit, jak si Klara
predstavuje , koule”.

Vybér z karet ,More emoci“:

Obrazek ¢. 2 b)

1. Citim se zamilovany, mam zajem...

K: , Pujdou do skoly, protoZe se sméjou.”

2. Jsem S$tastny, mam radost...

K: , ProtoZe se taky sméje.”

3. Jsem sebevédomy, vyrovnany...

K: A tenhle, protoZe se taky sméje. Ktery se sméjou, tak ty jdou do skoly.”
4. Jsem v oCekavani, tésim se...

K: ,,Pljdou, protoZe se druhy sméje a tenhle mu nese ddrek.”
5. Citim se Uspésny, mam radost...

K: , ProtoZe se sméje.”

6. Citim se spokojeny, blazeny...

K: ,Nevim.“

7. Citim se v bezpedi, citim radost...

K: ,Pljdou, protoZe se maji radi.”

Popis a analyza vybéru karet:

Klara si vybrala 7 karet. Ackoliv uvedla, Ze se do Skoly netési, vybrala karty
s pozitivnimi emocemi. Sama jako davod uvedla, Ze ,pljdou do skoly ryby, které se
sméjou” nebo se ,maji radi”. Podobné jako u Lucie by se mohlo jednat o predstavu
Skoly jako mista radosti a dobrych vztahd, ale také ocekavani, co bude.

Dle popisu karet se pak jednd o emoce jako radost, vyrovnanost, zajem,
ocekavani, spokojenost, pocit bezpedi.

Karty nejsou v souladu s tvrzenim, které Klara v Uvodu uvedla, Ze se ,do skoly
netési“.



Sofie (6; 3 let)

Sofie Zije srodici, Zddné sourozence nema a ani jiné pribuzné, ktefi by
navstévovali ZS M. AlSe. Sofie si rada povida, do Skoly se pry tési. Rada si hraje a
tancuje.

Obrazek ¢. 3 a)

184,
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Popis kresby:

Sofie se rozhodla, Zze nakresli sebe ve sSkole — se zaddnim tématu neméla
problém. Nakreslila vSak budovu zvenku a pouze pfikreslila dovnitf sebe, jak se usmiva.
Zacala obrysem budovy, pfi kresleni komentuje: , Ted' udélam okynka na strfese. Pak
udéldm kolem zahrddku a tady budou velké dverfe.” Na dvefe, které jsou na budové
Skoly dominantni, nakreslila ornament kvétiny. Kromé stfeSnich oken nenakreslila
zadna okna. Poté budovu rozdélila ¢arou: ,Vlevo je Skolka, vpravo Skola.” Sebe
s usmévem nakreslila vpravo do budovy Skoly. Na zavér pfikreslila do levého dolniho
rohu kvétiny: , Jesté musim dokreslit zahrdadku, tam vZdycky budeme chodit.”

Analyza kresby:

To, ze i kdyz Sofie chtéla nakreslit sebe ve Skole a budovu stejné znazornila
zvenku, miZe znamenat, Ze toho o vnitiku $koly moc nevi. Cara, kterou dodateéné
dokreslila, aby oddélila MS a ZS, m(Ze znamenat ukonéeni jedné etapy a zac¢atek nové.
To, Ze Sofie sebe umistila do pravé plochy papiru, bude pravdépodobné predstavovat
smérovani ke Skolni budoucnosti. Budova skoly vsak pfipomina spise klasicky diim. Co
by vSak mohlo znamenat, Ze okna jsou pouze na stfesSe? Ornament kvétiny se objevuje
v kresbach Sofie ¢asto — pravdépodobné ma zaplnit prazdné misto, bude se jednat o
nepravy ornament. Zahradka by mohla predstavovat skutecnou skolni zahradu, ¢i by
mohla byt jen doplikem ke kresbé pfipominajici dim nebo se opét jednd o
automatismus, kdy Lucie ¢asto opakuje kvétiny ve svych kresbach. V kresbé postavy se
jesté objevuje transparence (prihlednost).

Prepis rozhovoru:

U: ,Sofinko, ty uZ pajdes brzy do skoly, vid.”
S: ,Jo, s Klarkou, chceme spolu sedét.”
U: A tésis se do skoly?”



S:,,Moc se tam tésim!”

U: ,A vis, co budete ve skole délat?”

S: ,Jo, ukoly, to jsem hned védéla. UZ jsem délala ukoly doma, ale uZ byly staré. Jesté budeme cvicit a
jeste tam budeme délat matiku. Tdata mi o skole obcas povidd. Ale uZ se i umim podepsat. Nejvic se tésim
na cviceni — libi se mi moc, jak tam chodime se skolkou.”

U: A uZ vis, jakou budete mit pani ucitelku?“

S: ,,Novdkovou. Vidéla jsem ji a mamka mi rekla jeji jméno.”

U: ,,Myslis si, Ze bude hodna?“

S:,,Myslim, Ze jo. A kdyZ nékdo bude zlobit, jako Matéj se Simonem, tak dostanou ,,pozvénku*.“
U: ,Co dostanou?”

S:,,Pozvdnku.”

U:,Co to znamena?”

S:,,Ze dostanou pétku, nebo dostanou jednicky, to pak nebude radost”.

U: , A vis, Ze budete mit Zdkovskou knizku?“

S: ,Jo, tam se pisou jedni¢ky nebo pétky.“

U:,,Myslis si, Ze se také nékteré déti do skoly netési?”

S: ,,Jo, myslim, nechtéji se ucit.”

U: ,A vis, Ze ve skole jsou prestavky?*

S: ,,Vim, to si daji odpocinek. A jesté jak si ddvaji tu prestavku, jak se jdou asi naobédvat.”
U:,,UZ mds néco nachystaného do skoly?“

S: ,Teprve to pljdeme s mamkou koupit...tasku a pendl”

U: A védéla bys jesté néco o skole?”

S:,UZne.”

Shrnuti rozhovoru:

Sofie uvedla, Ze se do Skoly moc tési. Mysli si, Ze nékteré déti se do skoly netési,
protoze se nechtéji ucit. Sofie by si prala sedét s Klarou. Tatinek ji pry obcéas o Skole
povidd. Sofie ma predstavu, Ze ve Skole ,budou délat ukoly, cvicit a délat matiku”.
Nejvice se t&3i na cvigeni, libi se ji, kdyZ do $koly chodi cvigit s MS. Zna jméno uéitelky a
mysli si, Ze bude hodna, ale pokud nékdo bude zlobit, dostane ,pozvdnku“. To
znamena, Ze ,dostanou pétku nebo jednicku a to pak nebude radost”. Vi o zadkovské
knize a mysli si, Ze se do ni pisi jedni¢cky nebo pétky. Vi, Ze ve Skole jsou prestavky,
béhem kterych se odpociva a Ze je prestavka, pfi které se jde asi na obéd. Zatim do
Skoly nema nachystané véci, ale pUjde s maminkou koupit aktovku a pendl.

Analyza rozhovoru:

To, Zze ma Sofie o Skole prevainé pozitivni predstavy a tési se, mlze pramenit
ztoho, Ze nemd sourozence nebo jiného mladsiho pribuzného, ktery by do Skoly
aktualné chodil. Sofie sice néjaké predstavy ma, ale zatim se zdaji byt povrchni. Zda se,
Ze napr. zatim nechape rozdil mezi jednickami ¢i pétkami ve znamkovani. Sofie krasné
ilustruje potrebu pohybu u predskolnich déti — nejvice se tési na cviceni. To ale mlzZe
pramenit z toho, Ze jiz télocviénu zna ze cviéeni s MS, jedna se tedy o zndmou situaci,
kdy vi, co ji ¢eka. Bylo by dobré zjistit, co si Sofie predstavuje pod pojmem , ukoly” a
také, co podle ni znamen3, Ze ,,nebude radost”, kdyZ zak dostane jednic¢ku nebo pétku.
Zda Z3ak prosté jen nebude mit radost, nebo se pod touto predstavou skryva napr.
néjaka sankce od rodi¢l. Pojem ,pozvanka“, ktery Sofie pouZivd pro poznamku,
pravdépodobné nékdy Spatné zaslechla a zafixovala si ho. Ma predstavu, Ze se dostava
za zlobeni, ale spojuje si ji s pétkou a jednickou. To opét vypovida o tom, Ze zna spise
urcité pojmy ze skolniho prostredi, ale jiz presné nevi, co se pod nimi skryva.

Vybér z karet ,More emoci” :




Obrazek €. 3 b)

1. Citim se zamilovany, mam zajem...

S: , ProtoZe ma kytku, kluk dd holce kyticku.”

2. Jsem v ocekavani, tésim se...

S: ,,ProtoZe mad ddrek.”

3. Citim se opustény, odstréeny...

S:,,Oni se skamarddili, ale tenhle nemuze, rekli mu ne.”
4. Jsem smutny, nestastny...

S: ,Tenhle breci, protoZe nemd kamarady.“

5. Citim se v bezpedi, citim starost...

S: ,,Tdta ho vede do Skoly.”

6. Citim dlvéru, porozumeéni...

S: ,ProtoZe se skamaradili, bavi se.”

7. Jsem dojaty, citim nostalgii...

S:,,Nevim, pro¢, ale pijde do skoly...”

8. Jsem Stastny, mam radost...

S: ,ProtoZe se hezky usmiva.”

9. Citim se uspésny, mam radost...

S: ,,Usmivad se.”

LA uZ tady Zddny nejsou usmévavy, tak nejdou do skoly.”

Popis a analyza vybéru karet:

Sofie vybrala 9 karet. Na vétSiné karet, které si Sofie vybrala, jsou vyobrazené
pozitivni emoce, ne vSak na vSech. Sofie uvedla, Ze do Skoly jdou ,usmévavé ryby“, dale
ryby, které se skamaradily. Jako dal$i dvody uvedla darek na obrazku, otce vedouciho
dité do Skoly nebo to, Ze chlapec da divce kvétinu. Zd3 se, Ze vSak spiSe popisovala, co
vidi na obrazcich. Vybrala ale také rybu, kterd nema kamarady nebo kterou kamaradi
nechtéji. To miZe vyjadiovat obavy z odmitnuti.

Dle popisu karet se jedna o tyto emoce: zamilovanost, téSeni se, pocit bezpedi,
dlvéry, stésti, radosti, ale také nostalgie, smutek, opusténost.

Vétsina karet odpovida ,téseni se” do Skoly, o kterém Sofie mluvila.

David (6 let)
David Zije s rodi¢i a starsi sestrou Nikolou, ktera chodi do 4. tfidy ZS M. Al3e.

David je zatim velice hravy, ale pfi praci je snaZivy. Bavi ho sporty. Mezi détmi je
oblibeny.



Obrazek ¢. 4 a)

Popis kresby:

KdyZz jsem Davida pozadala, aby mi nakreslil sebe ve skole, odvétil mi, Zze to
neumi. Rozhodl se, Ze mi nakresli jen Skolu. David nakreslil budovu skoly z pohledu
zvenku. Zacal obrysem budovy, poté se pustil do oken od vrchniho patra a prikresloval
dalsi a dalsi okna a do nich , kolecka“, ktera predstavuiji ,, hlavicky, jak se tam uci déti”.
Vlevo dolt nakreslil dvere. KdyZ David dokreslil vSechna okna, prohlasil: ,Tak a uZ je
plna.” Na zavér pridal na fasadu skoly barvy — modrou, ¢ervenou a Zlutou. Jejich tfida
pry bude vdolnim patfe. David poté ukazal na ,hlavicku“ ve druhém okné zleva
v nejvyssim patie a prohlasil: , A tady je pan ucitel”. Na zavér ukazoval po patrech oken
odspoda: , Tady je prvni trida, tady druhd, tady treti, tady ctvrta a tady je patd. A do
cvrty chodi moje Nikolka.”

Analyza kresby:

David podobné jako Lucie znazornil skolu jako obrovskou budovu s mnoha
okny. V kresbé oken je znat automatismus, okna budou nepravym ornamentem. Jeho
kresba vSak na mne plsobi konkrétnéji — castecné zachytil také déni uvnitf
,hlavickami“ ucicich se déti. Opét se zde objevuje spojeni pater budovy a ro¢nikd ve
Skole — pét pater v kresbé budovy koresponduje s péti rocniky ve skole. Dle Davidovy
predstavy je prvni tfida opét zndzornéna ve spodnim patre, a ¢im vysSe patro je, o to
vyssi rocnik se jednd. Vzhledem k opakujici se tendenci (tato predstava se objevila i
v pfedchozich kresbach) ji Ize ocekdvat i u dalSich kreseb. Vyvstava otazka, proc je
zrovna v daném okné, na které David ukdzal, nakreslen pan ucitel.

Prepis rozhovoru:

,Davidku, uZ se tésis do skoly?“

~Jo.”

:,,A na co se tésis?”

:,,Na vsechno.”

: A uZ jsi byl nékdy ve skole?”

:,,Jo, s détma, ale bylo to uz nékdy driv. A jesté taky s mamkou a tatkou u zdpisu.”
: A uz vis, jakou budete mit pani ucitelku?”
: ,Budeme mit pani Novdkovou.”

. ,Znds ji?*

: ,Hm, bydli u nds ve vesnici.”

: A jakd je?”

CUCUucCcoucucoc



: ,Docela hodnd. KdyZ budeme my hodny, bude taky hodnd, a kdyZ zli, tak taky zld.”

: ,A prdl by sis ve skole sedét s néjakym kamarddem?“

: ,Jo, s Pétou...a pak tam taky budu mit dalsi kamarddy — skoro vsechny.”

. Rikal jsi, Ze Nikolka chodi do ¢tvrty. Viypravi ti nékdy o skole?”

. ,Nevypravi. Jé ja tam nenamaloval ty dolni druZiny, co jsou tady ve skole. Ja jesté budu chodit do
druZiny. V téch druZindch jsou i pocitace.”

: ,Acosedéldvdruziné?”

:,,Jd si tam budu délat ukoly, aby sem si mohl hrat doma.”

. ,A VIS, co budete délat ve Skole?”

. ,Jo, ucit se tam.”

: ,A co se treba budete ucit?”

: ,,Ja uZ si to nepamatuju.”

., Vis, Ze ve skole maji déti Zakovskou knizku?“

:,,Jo, vim. A jé uZz mam i batoh.”

: ,,A VIS, co se pise do té Zdkovské?”

:,,Nevim.”

: ,A co myslis, Ze se déje, kdyZ Zdci ve Skole zlobi?*

: ,Dostanou burdka (predvddi pésti do zdtylku), nebo pujdou na hanbu a nejvic to boli klukim. Jo a
tatka za mé Sel do skoly a pani uCitelka fekla, Ze uZz musim Cist, ale to ja jesté neumim.”
U:, Védeél bys jesté néco o Skole?”

D:,UZ ne.”

O COCQO
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Shrnuti rozhovoru:

David vi, Ze ve Skole jsou tfidy, které jdou vzestupné, mluvi vSak pouze o0 1. - 5.
tridé. Jeho sestra chodi do 4. tfidy, o Skole mu pry vSak nevyprdvi. David se do skoly
tési, nedokazal vsak fici, na co konkrétné, pry ,,na vsechno”. Ve skole se bude ucit, ale
co, to si ,,nepamatuje”. David vi, jakou bude mit uditelku, bydli ve stejné vesnici jako
on. Zminil také, Ze otec mluvil s ucitelkou a ona mu rekla, Zze David uz musi umét cist,
on to vSak jesté neumi. Mysli si, Ze ucitelka bude ,,docela hodnd”, ale bude se k nim
chovat podle toho, jak se budou chovat oni: ,KdyZ budeme my hodny, bude taky
hodnd, a kdyzZ zli, tak taky zld.” Mysli si, Ze kdyZz budou ve Skole zlobit, dostanou
Lburdka” (pésti do zatylku), pry to kluky boli vice, nebo ,pujdou na hanbu“. Vi, ie
budou mit zakovské knihy, ale nevi, co se do nich piSe. David by si pral sedét s Petrem,
ale bude mit ve Skole i jiné kamarady. Vi, Ze ve Skole jsou druziny, ve kterych jsou
pocitaCe a Ze do druziny bude chodit. V druziné pry bude délat ukoly, aby si mohl doma
hrat.

Analyza rozhovoru:

Davidovy predstavy o Skole zatim nejsou moc konkrétni, mluvi spiSe na obecné
roviné — tési se ,na vSechno”, ve skole se ,budou ucit”“. Mohlo by to ale také pramenit
z neochoty spolupracovat pfi rozhovoru, mozna chtél mit otazky jen rychle za s sebou.
Ackoliv David uvedl, Ze mu sestra o Skole nevypravi, je vidét, Ze je informovany o Skolni
druzing, do které jeho sestra chodi, ta ho evidentné zaujala. David si uvédomuje
pricinny vztah mezi chovanim ucitelky a jejich chovanim ve Skole. Zda se vsak, Ze ho
sestra i nékdo jiny Skolou strasi — jeho pfedstava o ,burdku” nebo ,,chozeni na hanbu“
jako trestech ucitelky snad! neni zaloZzena na realnych zazitcich. Bylo by zajimavé zjistit,
pro¢ by mély tyto tresty vice bolet kluky. Kdyz David zminuje, Ze jeho otec hovofril
s ucitelkou o tom, Ze David uz by mél umét Cist, je otdzkou, zda David mylné pochopil
néjakou otcovu informaci, kdy mluvil s ucitelkou, nebo zda chtél otec Davida zdmérné
postrasit, Ze uz by mél uz umét ¢ist a on to jesté neumi.

Vybér z karet ,More emoci“:




Obrazek ¢. 4 b)

1. Citim dGvéru, porozumeéni...
D:,Nevim, pro¢ pujdou do Skoly.
2. Citim se uspésny, mam radost...
D:,, O tyhle néco vim, Ze vyhrdla.”
3. Jsem v ocekavani, tésim se...
D: ,Jedna ryba prinesla ty druhy ddrek.”

LAsi uZ Zddnd do skoly nepdjde, uz o Zédny nevim.”

“

Popis a analyza vybéru karet:

David pfi vybéru karet dlouho premyslel, mél s vybérem problém. Vybral pouze
tfi karty a dale jiz nevédél. Vybér nedokazal zdlvodnit nebo se snazil spiSe popsat, co
vidi na kartach (napft. ryba ,vyhrdla“). Vybral karty zobrazujici pozitivni emoce. Maly
pocet vybranych karet by mohl vypovidat o neochoté spolupracovat pfi vyzkumu, bylo
vSak vidét, Ze David si obrazky dlouho peclivé prohlizel a premyslel. Pokud by nechtél
spolupracovat, mohl fici hned, Ze nevi.

Karty dle popisu predstavuji: divéru, Uspéch, téseni se. Karty jsou v souladu
s Davidovym ,tésenim“ do Skoly.

Lukas (6; 2 let)

Lukas Zije s obéma rodic¢i a dvéma starsimi bratry — Martin chodi do 4. tfidy a
Petr do 8. tfidy ZS, kam Luka$ nastoupi. Do koly se pry zatim moc netési. Dle maminky
ho bratfi Skolou strasi. Lukas je pfi praci soustfedény, ale nerad kresli. Mezi détmi je
kamaradsky.



Obrazek ¢. 5 a)

Popis kresby:

Lukas nebyl nadSeny, Ze ma kreslit. Rad vsak plni ukoly a tak se na kresbu
maximalné soustredil a pri kresleni viibec nemluvil. Rozhodl se, Ze nakresli sebe ve
Skole, nakonec nakreslil sebe vedle budovy skoly. Nejprve nakreslil do pravé casti
papiru velikou postavu - sebe, jak se usmiva a ma rozpazené ruce. Pak pfikreslil Skolu
do levé casti — budova je velika stejné jako on, je bez oken, a ma pouze dvere a ,tfi
kominy“.

Analyza kresby:

Velikost postavy by mohla vypovidat o zdravém sebevédomi, egocentrismu
typickém pro predskolni vék, ale také vyjadreni perspektivy. Skola na tomto obrazku
vypadd jako bézny dim, ktery je bez oken, mda pouze dvere a tfi kominy. Toto
zobrazeni mi pfipomina kresbu Sofie, kde jsou okna pouze na stiese. Otazkou by mohlo
byt, pro¢ ma skola praveé tfi kominy — skutecna skola je viditeIné nema. Na budové jsou
dominantni dvere, které se mimochodem objevuji také v kresbé Sofie, ty by mohly
demonstrovat uzavienost Skoly nebo také netuseni, co se za zavifenymi dvermi skryva.
V kresbé se jiz neobjevuje transparence ani pravouhlost — budova Skoly a postava se
prekryvaji a pfipojené kominy sméfuji vzhuru.

Prepis rozhovoru:

U: ,Lukdasku, ty uZ pajdes brzy do skoly, vid?*

L: ,,Hm, pak budou velké prdzdniny a pak uZ pdjdu do skoly.
U: A uZ se tésis do skoly?”

L: ,Moc ne.”

U: ,,A proc?“

L: , ProtoZe tam bude jeden pdn povidat.”

U: A jaky pén?“

L:,, To nevim, co to bude za pdna.”

U: ,Jd myslela, Ze budete mit pani ucitelku...”

“



L: ,To mdme, ale nejdfiv povidd ten pdn.” /Pozn. Na zacatku Skolniho roku ma feditel Skoly proslov./
U: A uZ vis, jakou budete mit pani ucitelku?“

L: ,,Vim, ta bude spis prisnd. VSichni mi to fikaj — mama, tdta, brachové.”

U: A uZ jsi ji nékdy vidéel?”

L: Uz ¢tyfikrat.”

U: ,,Lukdsku, co ti brdchové rikaji o Skole?”

L: ,Ze se tam nikdo netési. Aby sem se tam netésil i jG.“

U: ,Védél bys, co budes ve skole délat?“

L: ,Uc¢it, psdt, matematiku — to uZz umim, néco psdt a podle brdchy piskat a tleskat.
U: ,Lukdsku a vis, Ze ve skole maji i prestavky? Co myslis, Ze se pfi nich déla?“

L: ,Hdzi mi¢em, mazes tam i leZet a sedét.”

U: , A vis, Ze ve skole budete mit Zakovskou knizku?”

(Kyve hlavou, Ze nevi.)

U: ,Napadlo by té, co se do ni miZe psat?”

L:,, To nevim, co se tam pise.”

U: ,Slysel jsi, Ze ve Skole muZete dostat poznamku?*

L:,,To je treba, kdyZ dostanes pétku, kdyZ néco udélds, néco Spatnyho, kdyz délds voloviny.
U: A co kdyzZ jsi hodny?“

L: ,,Pak dostanes jednicku.”

U:, Lukdsku, pajdou s tebou do Skoly néjaci kamarddi?“

L:,Jo.”

U:, A Vvis, s kym budes sedét?”

L: ,Mamka, babicka, déda a tdta fikali, Ze pani ucitelka si to vybere sama.”

U: ,,Aha a uZz mds néco nachystaného do skoly?“

L:,,Jo, mam uZ tasku a pendl.”

U: ,Védél bys jesté néco o skole?”

L:,UZ nevim.”

“

“

Shrnuti rozhovoru:

Lukas se do Skoly moc netési. Jak uvadi, starsi bratfi mu rikaji: ,Netés se, tam se
nikdo netési“. Lukas to zdUvodnuje tim, Ze se netési, protoZe na zacatku ,tam bude
jeden pdn povidat”. Mysli tim pravdépodobné projev reditele Skoly pfi zahajeni
Skolniho roku. Vi, jakou bude mit ucitelku, rodice a bratfi mu pry fikaji, Ze bude pfisna.
O Skole mu pravdépodobné povidaji i prarodi¢e — spolu s rodi¢i mu pry fikali, Ze si
nebude moci vybrat, s kym bude sedét, ale Ze vybér bude na ucitelce. Do Skoly uz ma
koupenou aktovku a penal. Lukas si mysli, Ze ve skole se , bude ucit, bude psat a délat
matematiku”. Zminuje, Ze uz ,,umi néco psat”. Bratr mu pry rika, Ze tam budou , tleskat
a piskat”. Mysli si, Ze o prestavkach se ,hdzi micem, lezi nebo sedi“. Nevi o existenci
zakovskych knih, ale vi, Ze mohou dostat poznamku , kdyZ dostanou pétku nebo udélaji
néco spatného, délaji voloviny”. Mysli si, Zze kdo je hodny, dostane jednicku.

Analyza rozhovoru:

Lukasovo netéseni se do Skoly pravdépodobné prameni z ,,informovanosti“ o
Skole, které ziskava od svych blizkych. LukaSovy predstavy nejsou moc pozitivni a zda
se, Ze prejima, co o Skole slySel — napt. jeho predstava, Ze ucitelka bude pfisna, protoze
to bratti rikaji. Zajimavé je odGvodnéni netéseni se do Skoly pravdépodobné proslovem
feditele Skoly — zde by stalo za hlubsi zjisténi, zda o tom od nékoho slySel. Pfestoze mu
o Skole doma povidaji, jeho predstavy zatim nejsou moc presné. V predstavach je
patrné spojovani hodnoceni vysledk( skolni prace s chovanim. Zajimavé by bylo zjistit,
co si v pfipadé poznamky David predstavuje pod ,volovinami“, ,délanim néceho
$patného”. Cim dal tim vice je u Géastnik(l patrny vliv rodiny na utvéafeni pfedstav o
Skole.



Vybér z karet ,More emoci“:

Obrazek ¢. 5 b)

1. Jsem vystresovany, mam obavy...

L: , ProtoZe déld voloviny.”

2. Citim odpor, znechuceni...

L: ,Déld fuj plechovce.”

3. Jsem unaveny, nudim se...

L, ProtoZe zivad ve skole.”

4. Jsem bezmocny, citim litost...

L., Chytili ji rybari.”

5. Jsem nastvany, citim vzdor...

L., ProtoZe se mraci.”

6. Jsem vydéseny, vystraseny...

L: ,,ProtoZe mad vykulené oci.”

7. Jsem rozzuteny, vztekly...

L: ,, Taky ma vykulené oci a mdvd ocasem.”
8. Jsem prekvapeny, vylekany...

L: ,,Md otevrené oci, protoZe na ni padd hdk.”
9. Jsem ztraceny, bezradny...

L: ,,Nevi, kudy md jit do skoly.”

Popis a analyza vybéru karet:

Lukas si vybral karty s negativnimi emocemi, mUzeme fici, Ze si nevybral ani
jednu rybu, ktera by vyjadiovala prijemnou emoci. Vybral ryby, které se ,mraci“, ,zivad
ve Skole“, ,déla voloviny“, ,ma vykulené oci“, ,nevi, kudy ma jit do skoly“. Jaké
,voloviny” asi déla ryba na prvnim obrazku? U nékterych karet spiSe popisoval, co vidi
na obrdazcich — napf. ,,Md vykulené oci, protoZe na ni padd hdk”. Pfi pohledu na karty
mne napada, Ze pokud bych méla chodit do takové Skoly, nechtélo by se mi. Tyto
emoce bych asi zafadila pod kategorii strach.

Dle popisu karet se jedna o tyto emoce: stres, pocit odporu, Unava, bezmoc,
vzdor, strach, vztek, vylekani, bezradnost. Vybrané karty potvrzuji LukaSovo tvrzeni, ze
se ,,do Skoly moc netési”.

Petr (6; 3 let)

Petr Zije s maminkou a babi¢kou, sourozence nema. Ma sestfenici Martinu,
ktera navitévuje 5. tfidu ZS, do které Petr nastoupi. Petr se do $koly zatim moc neté&si,
ale v MS se jiz nudi. Umi jiZ &ist, psat, pocitat a déti k nému z tohoto diivodu vzhliZeji.
Mezi détmi je velice oblibeny.



Obrazek ¢. 6 a)

Popis kresby:

Petr nemél se zadanim kresby problém, rozhodl| se nakreslit sebe ve Skole. Petr
nakreslil nejprve sebe, jak stoji a usmiva se. Postavu umistil doprostfed papiru a
zaujima témeér cely prostot. Poté nakreslil doleva hnédy obrys tabule, na kterou napsal
,2 + 1“ a tabuli vybarvil cerné. Na zavér si nakreslil do ruky kfidu. Pry nevi, co u tabule
déla. Vice o Petrovych predstavach jsem se z obrazku nedozvédéla.

Analyza kresby:

Petrlv obrdzek plsobi pozitivné. Petr se soustfedil na proces vyucovani. Kresbu
oproti pfedchozim ucastnikim vztadhnul k déni ve Skole a zaroven vlastni osobé. Déti
v predskolnim véku casto kresli lidskou postavu a kromé postaveni rukou je vidét, Zze u
Petra je dobre zvladdnuta. Velikost postavy mlzZe vypovidat o Petrové vétSim
sebevédomi, o egocentrismu v détském mysleni, ale nejspisSe se bude jednat o
zvladnuti perspektivy, kdy co je nejnize, je nejvétsi. To potvrzuje také fakt, Ze se
v kresbé jiz neobjevuje transparence, ale postava prekryva tabuli. Umisténi postavy
doprostfed by mohlo znamenat zamérenost na pfitomnost, aktudlni stav. Petr sice
uvedl, Ze nevi, co u tabule dél3, je ale zfejmé, Ze pocita priklad. Pravdépodobné
nechtél pfi odpovédi spolupracovat.

Prepis rozhovoru:

U: ,Péto, uzZ se tésis do skoly?“

P: ,Moc ne.”

U: A proc?”

P: ,,Nevim, ale zvyknu si na to. Urcité.”
U: A uZ ti nékdo o skole vypravél?“

P: ,Jesté moc nikdo ne.”

U: , Ale Martinka do skoly chodi, vid...”
P: ,Hm, chodi...”

U: ,,A uZ mas néco koupeného do skoly?“



P: ,Pendl a tasku — to jsem si vybiral sam.”

U: A pljdou s tebou do skoly néjaci kamaradi?”

P: ,Ano, pljdou. A chtél bych sedét s Davidem.”

U: ,,Co myslis, Ze budes ve skole délat?“

P: ,,Budu dostdvat ukoly domd, budu chodit k tabuli, kdyZ budu zlobit. Ucitelka bude chtit, abych tam
treba nakreslil, kolik se rovnd jedna plus dva.” (Pak se odmlci a premysli, dal uz nevi.)
U: A slysel jsi, Ze budete mit Zakovskou knizku?*

P: ,Hm, tam se pisi znamky ....treba jednicky.”

U: ,Vis, Ze budete mit ve Skole prestdavky?“

P: ,Vim, to si tfeba déti davaji svacinu, nebo si hraji.”

U: ,,A uZ vis, jakou budete mit pani ucitelku?“

P: ,,Vim, Novdkovou. Bude asi trochu zlobivd, Martinka mi to fikala.”

U: ,Jak to myslis, zlobivd...?*

P: ,Ze na nds bude pfisnd.“

U: , Proto se tam moc netésis?”

P: ,Asi.”

U: ,,Chtél bys mi jesté néco fict o skole?”

P: ,UzZ nic.”

Shrnuti rozhovoru:

Béhem celého hovoru byl Petr velice zarazeny. Petr se zatim moc do Skoly
netési, ale dlvod pry nevi. Mysli si vSak, Ze si zvykne. Petr ma uz koupeny pendl a
aktovku. Pral by si sedét s Davidem. Mysli si, Ze ve Skole bude dostavat ukoly. Kdyz
bude zlobit, bude chodit k tabuli a bude tam napf. ,kreslit, kolik se rovna jedna plus
dva“. Vi, ze bude mit zadkovskou knizku, do které se piSi znamky (pf. jednicky). Vi také,
Ze jsou ve Skole prestavky, pfi kterych si pry déti davaji svacinu nebo si hraji. Vi také,
jakou budou mit ucitelku. Od sestfenice slySel, Ze bude ,trochu zlobiva“, tim mysli, Zze
bude pfisna.

Analyza rozhovoru:

Ocekavala jsem, Ze se od Petra dozvim vice informaci. Asi by bylo vhodné
rozhovor jesté zopakovat, je mozné, Ze nebyl zrovna na rozhovor naladén, méla jsem
celou dobu pocit, Ze nechce spolupracovat. Vypovéd, Ze se moc do Skoly netési, ale
zvykne si, mi asociuje predstavu skoly jako néceho, co se musi pretrpét. Opét se zde
projevuje vliv osob okolo — informace od sestienice, Ze ucitelka bude ,trochu zlobiva“.
Zajimava je predstava chozeni k tabuli za trest — , kdyZ bude zlobit*“.

Vybér z karet ,More emoci“:

Obrazek ¢. 6 b)




. Jsem Stastny, mam radost...

., Tési se, aZ bude ve skole.”

. Jsem dojaty, citim nostalgii...

: ,Vypadd, jako by se tam bliZila k té skole.”

. Jsem unaveny, nudim se...

:,,Ta cesta do skoly je hodné dlouhd nebo brzy vstdvala a je jesté ospald.”

. Citim se spokojeny, blazeny...

: ,Jako kdyby tam plavala a fekla si, Ze je krdsné.”

. Jsem ztraceny, bezradny...

: ,Nevi, kudy vede skola, jsou tam Sipky.“

. Citim se v bezpedi, citim starost...

: ,Jako kdyby tam $la s tatkou.”

. Citim se Uspésny, mam radost...

., Tadyten, to vypadd, jako by tam sla s jednim kamarddem, druhy by uZ byl unaveny a tenhle bézi s ni.“
8. Citim se opustény, odstréeny...

P:, A jesté asi tahle — vypadd, jako by uZ byla ve skole. Ty tfi jsou kamarddi, a protoZe ji nemaji radi, rekli,
at jde od nich pryc, tak sla.”

TN OO DU UOhS,  TWTON TR

Popis a analyza vybéru karet:

Petr vybral celkem 8 karet. Polovina karet predstavuje pozitivni emoce,
polovina spiSe negativni. Také prvni dojem z karet ve mné vyvolava ambivalentni
pocity. Vétsinu karet (6), které Petr vybral, vztahnul k cesté do Skoly: napf. , Vypadd,

4

jako by se tam bliZila k té skole.”; ,, Ta cesta do Skoly je hodné dlouhd nebo brzy vstavala
a je jeste ospala.”; ,Jako kdyby tam sla s tatkou.” atd. Jedna ryba se ,tési, aZ bude ve
skole” a pouze jedna ryba jiz ve Skole je, ale ,kamarddi ji nemaji radi“. To by mohlo byt
tim, Ze Petr se také e Skole teprve blizi, zatim v ni neni. U prvni vybrané ryby, ktera ,se
tési, az bude ve Skole“, vyvstava otazka, na co se do sSkoly tési?

Dle popisu karet vybrané ryby predstavuji tyto emoce: stésti, spokojenost, pocit
bezpedi, uspéch, ale také nostalgii, nudu, bezradnost a opusténost.

Vybér karet v podstaté koresponduje s Petrovym tvrzenim, Ze se ,,do skoly moc

netési, ale zvykne si“.

Pavel (6; 3 let)

Pavel Zije s ob&ma rodi¢i. Ma jednu stardi sestru, ktera chodi do 3. t¥idy ZS a tfi
mladsi bratry, ktefi jsou ve stejné MS jako Pavel. Pavel je moc hodny, ale moc
kamarad(i nemad, byva samotarsky nebo si hraje s mladSimi bratry. Byva ¢asto vazny,
pusobi smutné. Rad tancuje.



Obrazek ¢. 7 a)
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Popis kresby:

Pavel nechce kreslit Skolu, sebe ve Skole, ani pani ucitelku, je velice nejisty. Pak
povida: ,,Umim ale hrozné hezké skfitky.” Nabidla jsem mu tedy, Ze by mi mohl
nakreslit skritky ve Skole. Pavel béhem kresleni kresbu komentoval. Zacal modrym
,Stolem”, ktery nakreslil doli nalevo od stfedu. Poté pokracoval skritky: , Tady je télo —
to bude holka skritek a vedle ni kluk skritek”. Na stole pry maiji ukoly. Dale mi vysvétlil,
Ze stoly ve sSkole jsou vzdy pro dva. Pavel pokracuje: ,,Ten druhy skritek, kluk, se nechce
ucit.” Poté nakreslil napravo velkou postavu — ,pani ucitelku“. Ucitelka tam stoji a
,kontroluje déti, jestli délaji néco spatné, nebo tam délaji kraviny”. Nakonec nakreslil
okolo c¢erny ramecek a tika: ,To bude trida“. Skritkové ani ucitelka se neusmivaiji,
ucitelka i divka (skfitek) vypadaji, jako kdyby mély vycenéné zuby. VSichni maji
rozpazené ruce. Kdyz jsem se Pavla ptala, co ma skfitek — kluk pod lavici, odpovédél, ze
Stasku“. ,Taska” povésend pod stolem skfitka z obrazku vycniva, jako by mél skfitek
znazornéné pfrirozeni.

Analyza obrazku:

Stejné jako Petr si Pavel zvolil proces vyucovani. V kresbé se objevuje
transparence (rentgenové vidéni). Obrazek se liSi od ostatnich — postrdda barevnost
typickou pro obrdzky predskolnich déti. Ucitelka na mne pUsobi hrizostrasné a
barevné ladéni obrazku je az depresivni. Barevné ladéni miZe byt dané Paviovym
temperamentem — byva melancholicky. Kresba ve mné vyvoldva uzkost. Mali sk¥itkové
pusobi bezmocné proti veliké kontrolujici ucitelce. RozpaZené ruce budou
pravdépodobné souviset s nezralosti kresby postavy. ,Taska” povésend pod stolem
skfitka z obrazku vyc¢niva, vypada skoro jako zndzornéné skritkovo prirozeni. Kresba
neodpovida Pavlovu vyroku, ze se tési do Skoly.

Prepis rozhovoru:

U: ,,Pavliku, pro¢ myslis, Ze se ten druhy skritek nechce ucit?"
P: ,Nevim, déld tam kraviny a dostane pétku.”
LA tady vpravo je pani ucitelka. Ta bude stdt a kontrolovat ty déti.”
U: ,,Co bude kontrolovat?“
P: ,Jestli délaji néco Spatné, nebo tam délaji kraviny. A ted’ ta pani ulitelka ukazuje na tohohle, Ze
dostane pétku. Jednicka, ta je dobrd.”
U: ,A kdy dostane jednicku?“
P: ,KdyZ nedéld kraviny a uci se pékné.”



U: ,A vis, Ze budete mit ve skole Zdkovskou knizku?“

: ,Hm, tam se pisi ty jednicky a pétky.”

: A ty se tésis do Skoly?“

. Jo.”

:,,UZ mds néco nachystaného do skoly?“

. ,Mdm...tasku.”

U: ,A uZ vis, jakou budete mit pani ucitelku?"

P: ,Jo, vidél jsem ji na logopedii. Vlastné ne, uZ si to nepamatuju. Ale vidél jsem ji u zdpisu.” /Pozn. na
logopedii dojizdi klinicka logopedka, Pavel se spletl./

U: ,,A myslis, Ze bude hodnd?"

P: ,Asi bude.”

: ,A na co se do té skoly tésis?"

: ,AZ se budu ucit a bude tam ticho, na ukoly a na louceni se skolkou.“
: ,Slysel jsi, Ze jsou ve Skole prestavky?*

. ,Jo, to si mizZes hrat”,

U: A pljdou s tebou do skoly néjaci kamaradi?”

P: ,Moc ne.”

U: ,Urcité si tam néjaké najdes!”
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Shrnuti rozhovoru:

Pavel vi, Ze ve tfidé se sedi po dvojicich u ,stoli”. Na nich jsou ukoly. Kluk —
skritek se pry nechce ucit, protoze ,déld kraviny a dostane pétku”. Ucitelka tam stoji a
»~kontroluje déti, jestli délaji néco Spatné, nebo tam délaji kraviny“. Za to pak dostanou
pétku, ale jednicka je pry dobrad, tu dostane, kdyz ,,nedéla kraviny a uci se pékné”. Vi, ze
znamky se zapisuji do zakovské knihy. Ma uz pry koupenou aktovku. Vi, jakou budou
mit ucitelku, nejprve se spletl a myslel si, 7e ji vidél v MS na logopedii, poté si
vzpomnél, 7e to bylo u zépisu do ZS. Mysli si, 7e bude asi hodna. T&si se do $koly na
uceni, Ukoly, a ,Ze tam bude ticho“. Také se t&$i na slavnostni louceni s MS. Vi, Ze jsou
ve Skole prestavky a mysli si, Ze si pfi nich bude hrat. Nema pry moc kamaradu, ktefi
s nim pGjdou do skoly.

Analyza rozhovoru:

Pavel ma néjaké predstavy o Skole, stalo by vsSak za to jesté zjistit, co si
predstavuje pod pojmem ,uceni“ a ,ukoly”. Zajimavé je pojeti ucitelky jako kontrolora.
Znamky si Pavel spojuje s vysledky Skolni prace, ale i s chovanim — kdyZz ma jednicku,
,hedéla kraviny” a ,uci se dobre”. Co si ale Pavel predstavuje pod pojmem , kraviny”,
které dvakrat zminuje? Vypravi mu nékdo o Skole a co? A opravdu se tési do skoly na
ticho? Zminka o , tichu ve skole” se v tomto rozhovoru objevila poprvé.

Vybér z karet ,More emoci“:

Obrazek €. 7 b)




1. Citim se Uspésny, mam radost...

P:,Tésise do skoly.”

2. Jsem dojaty, citim nostalgii...

P: ,,Koukd se na slunicko.”

3. Citim ddvéru, porozuméni...

P: ,Ta bude chodit do skoly s kamarddem.”“

4. Jsem sebevédomy, vyrovnany...

P: ,Pujde, protoZe je chytrd.”

5. Jsem ztraceny, bezradny...

P: ,,Chce jit do skoly, ale nevi, kudy se tam chodi.”
6. Citim se zmateny, premyslim...

P:,Ta se uz uci.”

7. Jsem Stastny, mam radost...

P: ,Ta chce jit taky do Skoly, je veseld.”

8. Citim se v bezpedi, citim starost...

P: ,Jde s maminkou a tdtou do Skoly.”

9. Jsem v ocekavani, tésim se...

P: ,Jde do skoly s kamarddem.”

10. Citim se zamilovany, mam zajem...
P: ,Ta jde taky s kamardadem.”

Popis a analyza vybéru karet:

Pavel vybral 10 karet. VétSina z nich zobrazuje pozitivni emoce. Pavel vybral
ryby, které se podle néj ,tési“, ,jsou veselé”, nékolik ryb ,jde do skoly s kamarddem”,
jind ,,jde s maminkou a tatou”. Dalsi ,,nevi, kudy se tam chodi”. Jako dalsi divod uvedl,
Ze je ryba ,,chytra”, u jedné karty popsal obrazek: ,divd se na slunicko”. Vybrané ryby
s kamarady mohou souviset stim, Ze Pavel moc kamaradd nema a pranim je mit.
Stejné jako u Petra se prvni ryba do skoly tési, to opét nabizi otazku, na co se tési?

Dle popisu karet wvybral Pavel tyto emoce: radost, nostalgii, d0veéru,
sebevédomi, bezradnost, zmatenost, Stésti, pocit bezpedi, téSeni se, zamilovanost. To

je témér v souladu s Pavlovym tvrzenim, Ze se do Skoly tési, ale objevuji se tam urcité
pochybnosti.

Matéj (6; 1 let)
Matéj Zije s rodi¢i a star$im bratrem Pavlem, ktery chodi do 2. tfidy ZS M. Al3e.

Matéj je pfi praci snazivy a do Skoly se tési. Je vesely, spoleCensky, mezi détmi
oblibeny. Rad sportuje a kresli.



Obrazek ¢. 8 a)
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Popis kresby:

Matéj se rozhodl, Ze nakresli sebe ve Skole. Zacal obrysem budovy. Poté
nakreslil spodni fadu oken, a kdyz nakreslil prvni okno zleva ve druhém patre, nakreslil
do okna sebe v miniaturni velikosti, jak sedi na Zidli v lavici. Pak nakreslil dalsi okna a
prikreslil treti patro. Poté ukazuje na okna napravo od své tfidy a fika: ,, Tady je druhg,
tam chodi brdcha, pak treti, ¢tvrtd, pdtd, Sestd, sedmd, osmd, dvacdtd a dvacdtd. Tam
jsou tridy. Takhle si predstavuju sSkolu”. Poté se rozhodl, Ze Skolu vybarvi, chvili
premyslel a pokusil se vystihnout skutecné barvy, které ma fasada skoly.

Analyza kresby:

V kresbé se jiz opakované objevuje zobrazeni skoly z pohledu zvenku jako veliké
budovy s mnoha okny a vice patry. U oken se bude pravdépodobné jednat o
automatismus. Poprvé se vSak prvni tfida nenachazi dole, ale az ve druhém patre. Zde
jsem se méla Matéje zeptat, co se nachazi v prvnim patre. Ve skute¢né budové skoly
jsou v suterénu skolni druziny a Satny, je moziné, Zze Matéj tuto informaci do obrazku
promitnul, mozna ale ne. Kdyz Pavel jmenoval tfidy, je moZné, Ze vi, Ze existuje také
devata tfida, moina, zZe ,dvacdtou” ekl pouze v zapalu, nebot hovofil velice rychle a
druhou ,dvacdtou”, protoze si nevédél rady s poslednim zbyvajicim oknem. Tim, Ze
Matéj nakreslil sebe pouze jako zmenseninu do okna, moznd obeSel neschopnost
nakreslit sebe ve tfidé — kresba budovy je jednodussi. MizZe to ale také symbolizovat
predstavu sebe jako ,malého uprostied veliké instituce”. Jesté by se nabizela otdzka,
co Pavel na obrazku v okné déla — zda se v lavici néco uci, odpociva apod.

Prepis rozhovoru:

U: ,Matysku a uZ se tésis do Skoly?"

M: ,Tésim se, Skola se mi libi a uz mam vsechno koupeny.”

U: , A co se ti na skole libi?”

M: ,Jak vypadd, jak je barevnad.”

U: ,A co myslis, Ze budes ve skole délat?”

M: ,Néco psdt, ukoly, néco psdt na tabuli, néco se ucit — tfeba pocitat, budu jezdit na plavdni, ale az
v druhy tridé — to vim od brdachy.”

U: ,,A uZ vis, jakou budete mit pani ucitelku?“

M: ,, Ted nevim, moZnd Platlovou, nebo Brdzdovou.”



U: A jakd myslis, Ze bude pani ucitelka?”

M: ,,Jd si myslim, Ze pani uCitelka bude hodnad.”

U: ,,A na co se tésis nejvic?”

M: ,AZ budu umét pocitat, psat a ¢ist.”

U: ,Slysel jsi, Ze maji ve skole Zdakovskou?“

M: ,,Jo, slysel, tam se piSou znadmky. Dobry jsou jednicky a spatny pétky”.
U: ,A vis, Ze ve skole maji prestavky ?“

M: ,,Jo, to si budeme hrdt nebo jist.”

U: ,A uz vis, s kym budes sedét?”

M: ,, To jesté nevim, ale budu tam mit pino kamarddi a brachu.”
U: ,,A vypravi ti brdcha néco o skole?”

M: ,Jo, ale uZ si to nepamatuju”.

Shrnuti rozhovoru:

Matéj se do sSkoly tési, libi se mu, ,,jak vypadd, jak je barevnd”. Nejvice se tési,
az bude umét Cist, psat a pocitat. Do Skoly uz ma pry vse koupené. Mysli si, ze ve Skole
budou ,,néco psdt, ukoly, néco psat na tabuli, néco se ucit — tfeba pocitat”. Od bratra vi,
Ze budou ve druhé tridé jezdit na plavani. Nevi, jakou budou mit ucitelku, ale mysli si,
Ze bude hodna. Vi, Ze budou mit Zakovské knihy, do kterych se pisi znamky — ,,jednicky
jsou dobry a pétky Spatny”. Vi o existenci prestavek a mysli si, Ze se pfi nich hraje nebo
ji. Ve skole pry bude mit mnoho kamarad( a bratra. Ten mu o Skole vypravi, ale Matgj
uZ si to nepamatuje.

Analyza rozhovoru:

Zajimavy je uvedeny dlvod téSeni se na skolu z dlivodu hezké fasady Skoly. To
ukazuje na povrchnost mysleni vtomto véku. Opét se zde objevuje jako dlivod téseni
se, Zze se naudi trivium — to je pravdépodobné mezi détmi brano jako znak dospélosti,
ke kterému by se rady pfriblizily — umét ,¢ist, psat, pocitat”. Do predstav o skole se
promita vliv zkusenéjsiho bratra — Matéj vi o tom, Ze budou jezdit na plavani, to nikdo
jiny nezminil. Pfekvapuje mne, ze Matéj neni informovan o ucitelce, kterou budou mit.
| kdyZz ma predstavu, Ze jednicky jsou dobré znamky a pétky jsou Spatné, stalo by za to
zjistit, co si predstavuje jako ,,dobré” a ,spatné”, za co se davaji?

Vybér z karet ,More emoci“:

Obrazek ¢. 8 b)

1. Citim se v bezpedi, citim starost...
M: ,,Maminka ho vede do skoly.“

2. Citim se zamilovany, mam zajem...
M: ,, Ti se maji radi.”

3. Citim se Uspésny, mam radost...
M: ,Néco ve skole vyhraje.”



4. Jsem v ocekavani, tésim se...

M: ,Ten dostal ddrek.”

5. Jsem $tastny, mam radost

M: ,Mad radost, Ze pijde do skoly.”

Popis a analyza vybéru karet:

Matéj vybral pouze pét karet. VSechny karty na prvni pohled predstavuji
pozitivni emoce. Matéj zdlvodnil vybér tim, Ze ho ,,maminka vede do skoly“, dalsi ryby
»se maji radi”, Vlybral také rybu, ktera ve Skole ,néco vyhraje”, ,dostal ddrek” a
posledni ,md radost, Ze pujde do Skoly“. Matéjliv vybér karet mi velice pfipomind
vybér Lucie, ta vybrala totozné karty, ale pridala k nim dalsi. Zde si prfedstavuji Skolu
jako bezpecné misto plné radosti a Uspéchu.

Dle popisu karet se jedna o tyto emoce: pocit bezpeci, zamilovanost, uspéch,
téseni se a radost.

Vybér karet potvrzuje Matéjlv vyrok, Ze se do sSkoly tési.

Simon (6; 1 let)

Simon Zije s rodi¢i a star$im bratrem Petrem, ktery jiz do $koly chodi — do 2.
tFidy ZS M. Al3e. Dle slov rodi¢d se Simon do $koly t&3i, protoZe tam ptjde s kamarady
a ma tam jiZ bratra. Akoliv je Simon mezi détmi velice Zivy, p¥i komunikaci s dosp&lymi
byva zarazeny. Simon rad sportuje.

Obrazek ¢. 9 a)

Popis kresby:

Simon se rozhodl, Ze nakresli $kolu. Zacal obrysem budovy a poté pokracoval
odspoda - nakreslil dvere, okna, komin a na zavér do prizemi mezi okno a dvere stil a
dvé Zidle. Pfi praci nemluvil, pouze mi sdélil, Ze nakresli skolu. Poté se zeptal, zda mize
Skolu vybarvit, coz na zavér udélal. Na fasadu budovy pouZil rizné barvy (modrou,
Zlutou, rliZovou, zelenou, ¢ervenou a hnédou). Nakonec jesté prikreslil slunce oblohu —
typicky prvek v kresbach déti. Jejich tfida je pry v patie v pravém okné. V ostatnich
oknech jsou pry ,stoly a Zidle”.

Analyza kresby:

Budova skoly na obrazku se nepodoba skole, vypada jako bézny diim s klasickou
stfechou a kominem. Kresba mi pfipomind Lukasovu Skolu, tato je vsSak vice



propracovana (okna, fasada). Pfi vykreslovani fasady si Simon pravdépodobné uZival
praci s barvami. Stejné jako u Matéje je prvni tfida umisténa az ve druhém patre. Proc?
KdyZ Simon jmenoval tfidy, je vidét, e zatim nema predstavu viech postupné se
zvysujicich ro¢nik(Q. Vyrok, Ze v ostatnich oknech jsou stoly a Zidle, je zaméfen na
predméty ve Skole, mohly by tam byt ale napf. ucici se déti. Obrazek mnoho informaci
o $kole nepoddva — mohlo by to znamenat tnik od zadaného tématu, a Ze toho Simon
o Skole zatim moc nevi. V obrazku se také objevuje antropomorfismus — slunicko ma
oblicej.

Prepis rozhovoru:

U: ,Simonku, jsou na obrdzku i jiné tfidy, ne? ta vase?”
S:,Ano, Ctvrtd, patd, Sestd a prvni tfida.“

U: ,Simone a u? jsi byl ve skole?”

S:,,Hm, u zdpisu.“

U: A libilo se ti tam?”

:,,Bylo to tam dobry.”

U:, TakZe se tésis do skoly?”

: (Kyve hlavou, Ze ano.)

U: ,,Mds uz néco koupeného do skoly?“

. ,Hm, tasku a pendl.”

U: A uZ vis, jakou budete mit pani ucitelku?”
:,,Novdkovou.”

: ,Jaka myslis, Ze bude?”

:,,Myslim, Ze bude hodnd.”

: A uZ vis, s kym budes sedet?”

: ,Jesté nevim, ale budu tam mit kamarddy — Pétu a Matéje.”
. ,,Co myslis, Ze budete ve skole délat?“

., UcCit se.”

. ,Aco?”

: (Dlouho premysli.) ,Malovdni a pak budeme jezdit na zdvody — tfeba na béhdni.”
: ,Na ty se tésis?”

:,,Hm, mij bracha uZ tam jezdi.”

: , A vypravi ti nékdy brdacha o skole?”

: ,Ne.”

U: A vis, Ze maji ve skole Zakovskou knizku?“
S:,,Hm, tam se piSou jednicky a pozndmky.“
U:,Co to jsou ty pozndmky?“

8., KdyZ zlobime.“

U:, A za co se davaji jednicky ?“

§:,To znamend, Ze jsme tam nezlobili.“

U:, A je néco, na co se netésis do skoly?”
S:,,Na pozndmky.“

U: ,A vis, kdo ridi skolu?”

8., Pan Skolnik.“

U: ,Védél bys jesté néco o Skole?”

8., Asi uZ ne.”
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Shrnuti rozhovoru:

B&hem rozhovoru Simon sdm nemluvil, pouze odpovidal na mé otazky. Ve
tfidach jsou pry stoly a Zidle. Uvedl, Ze ve Skole jsou jesté prvni, ¢tvrta, pata a Sesta
tfida. Ve Skole byl u zapisu a bylo to tam ,,dobry”“. Do Skoly se tési. Ma uz nachystanou
tasku a penal. Vi, jakou bude mit ucitelku a mysli si, Ze bude hodna. Zatim nevi, s kym
bude sedét, ale pujdou s nim do Skoly kamaradi — Petr a Matéj. M4 predstavu, Ze se ve



Skole bude ucit. Nejdfive nevédél, co se bude ucit, poté uvedl, ze ,malovdni” a pry
budou jezdit na zavody — napf. béZzecké, na které jezdi jeho bratr. Ten mu pry o skole
nevypravi. Vi, Zze budou mit Zakovskou knihu, do které se pisi ,jednicky a poznamky“.
Netési se na poznamky, které se pry davaji za zlobeni. Jedni¢cky znamenaji, ,Ze jsme
tam nezlobili“. Zkusila jsem se zeptat, zda vi, kdo Fidi $kolu, Simon odvétil, Ze , pan
skolnik”.

Analyza rozhovoru:

U predstavy (nejen Simonovy), Ze pani ucitelka bude ,hodna“ by stélo za to
zjistit, co si pod timto pojmem predstavuje — zda na né napt. nebude kficet, bude jim
pomahat apod. Stejné jako u Matéje se zde projevil vliv zkusené&jéiho bratra, kdy Simon
zminuje jako jediny ,béZecké zdvody“. Predstava o uceni ve Skole se zda byt zatim
prazdna — Matéj mél veliky problém predstavit si néco pod ,ucenim“. Opét se zde
objevuje predstava spojeni mezi zndmkami a chovanim — ,jednicky za nezlobeni“.
Zajimava je predstava Skolnika jako reditele Skoly — bylo by zajimavé poloZit tuto
otazku i u jinych Gcastnikl — vidaji Skolnika velmi ¢asto (stejny skolnik pracuje také pro
MS) a mozna md predstavu jeho dileZitosti vice G¢astnikdl. Tato odpovéd by ale mohla
pramenit pouze ze slovniho vyvozeni: ,Skola” — ,,Skolnik”.

Vybér karet ,More emoci” :

. Jsem sebevédomy, vyrovnany...

., ProtoZe je velkd a tvdri se Spatné.”
Jsem vydéseny, vystraseny...

., Ta je taky velkd, tak pajde.”

. Jsem $tastny, mam radost...

., Ta je taky velka, tak pujde do skoly.”
. Citim se Uspésny, mam radost...

: ,ProtoZe je taky velkd.”

Citim se zamilovany, mam zajem...

: ,Ta jedna je velkd.”

Jsem v ocekavani, tésim se...

: ,Pujde, je taky velkd, ale mensi.”

. Citim se spokojeny, blazeny...

: ,ProtoZe je velkd.”

. Citim se zmateny, premyslim...

: ,Néco tam déla...Ale nevim co.”

. Citim se v bezpedi, citim starost...

: ,Ta je hodné velka.” (Ukazuje na vétsi rybu.)

U0 D00 UX N XY XU DR W XN U =

Popis a analyza vybéru karet:




Simon vybral 10 karet s pfevazné pozitivnimi emocemi. Jako diéivod vybéru ryb,
které pUjdou do Skoly, uved! jejich velikost — vybral ryby, které jsou ,velké“. Tento
dlvod se znd byt logicky, déti ¢asto slychaji: ,AZ vyrostes / budes velky, plijdes do
skoly“. Karty vSak vybiral velice rychle a je moziné, Ze nesel do hloubky, protoZze chtél
mit ukol co nejdfive spinény. Pouze u prvni ryby jesté dodal, Ze se ,tvdfi Spatné”. Zde
by stdlo za to zjistit, pro¢ se tvari Spatné — vzhledem k prvnimu vybéru by tato
informace mohla byt dllezita. Jednu rybu vybral, protoze ,,tam néco déla”, ale nevédél,
co, mozna by potreboval vice ¢asu se zamyslet.

Dle popisu karet se jednd o tyto emoce: pocit sebevédomi, strach, radost,
uspéch, zajem, oCekavani, spokojenost, zmatenost, pocit bezpeci.

Karty prevazné koresponduji s Simonovym vyrokem, Ze se t&si do skoly.



Pfiloha €. 2
Kazuistiky zaka 1. tridy
Lucie (7; 1 let)

Lucie Zije s rodic¢i a mladsi sestrou (1; 5 let). Ma dva bratrance, ktefi chodi do
stejné ZS. Lucie je velmi hovorna. Do $koly se moc té&Sila. Nékdy chodi do 3kolni
druZiny. Odpoledne chodi ve $kole na krouZek tancovani a angliétiny a mimo ZS se
dvakrat tydné uci hrat na flétnu.

Obrazek 1 c)

Popis kresby:

Lucie se rozhodla, Ze nakresli sebe ve tfidé. Nejprve doll doprostied nakreslila
sebe s blondatymi vlasy, jak sedi v lavici. Poté premyslela, kdo za ni sedi a vzpomnéla
si, Zze vlastné nikdo, Ze sedi v posledni lavici a pfed ni je Petr, kterého nakreslila také do
lavice s brylemi na ocich /Pozn. Petr opravdu nosi bryle./. BEhem kresleni Lucie neustdle
mluvila. Ke zdi nalevo od Petra nakreslila zelenou tabuli a poté premyslela, co
zapomnéla — sama sebe se ptala: ,Co tam jesté je? Jo ta skiinka pani ucitelky, co v ni
mdme télocvik”. SkFin nakreslila do pravého dolniho rohu a nahoru na skfin kvétinu
v kvétinddéi. Poté kresbu komentovala: ,,Pani ucitelku musim namalovat, ale kam? Tak
treba k Pétovi k tabuli“. Mezi tabuli a Petra nakreslila stojici ucitelku. Poté za sebe
nakreslila spoluzaka Matéje, jak sedi v lavici — kresbu vsak komentuje, Ze Matéj sedi
také v posledni lavici jako ona, akorat u dvefi. Klevé zdi nad ucitelku nakreslila
»princeznu Julinku“, kterd je z kartonu a slouZzila pfi zapisu déti do 1. tfidy. Poté
dokreslila linku podlahy, stropu a zdi a na zavér nakreslila na zed' ,,obrazky”.

Analyza kresby:

Lucie v kresbé zndzornila proces vyucovani. V kresbé se jesté objevuje
transparence — rentgenové vidéni predmétl, coz je typické pro predskolni kresbu.
Objevuje se zde smysl pro detail — napr. bryle u spoluzaka Petra, detaily na obrazcich,
které visi na zdi. Pro Lucii byl dllezity, tak jako u nékterych dalSich uc¢astnik(, zasedaci
poradek — zacala od sebe a poté premyslela, kdo sedi pobliZ ni. Tyto osoby se v kresbé
objevuji — nezaznamenala tedy napf. nejlepsi kamarady, neslo ji o vztahové hledisko,



ale o mistni / prostorové. V kresbé se objevuje pokus o znazornéni perspektivy — avsak
Matéj, ktery by mél sedét paralelné s lavici Lucie, vypad3, jako kdyby sedél za ni. Barvy
jsou strizlivé. V kresbé jde predevsim o zaznamenani skutecnosti, neZ o projeveni
emoci, coz je typické pro kresbu mladsiho skolniho véku.

Prepis rozhovoru:

Lucie povida sama a ani se nemusim ptat. Pfi reci témér nestiha dychat, skdce od jednoho tématu
k druhému. Casto vyhledava m(j o¢ni kontakt.
L: ,,A pani ucitelko, my mame jednoho loudu ve skole, Pavla. Je skoro kaZdej den po skole, nekontroluje si
doma tasku. A uZ mame zndmky. A jedna holka uZ dostala dvakrdt tfi minus, Sofinka. Ale Sofinka se
polepsila, ale strasné spéchd, furt se snaZi byt prvni. Jo a mdme ve tridé tri novy déti. A pani ucitelka
objednala tfi nové lavice. Jak prisli ti novi, tak sedi vedle sebe a koukaji k sobé a to nesmime, sedime
kazdy sdm. Jo a dneska jsme méli vytvarku a délali jsme takovou ponorku a Sofince to neslo, tak jsem ji
pomohla. A mdm uZ dva krouzky — kaZdou stfedu chodim na tancovdni a dneska mdm anglictinu. A mdém
jesté krouzky v Blatny — v pondéli a utery mdm tu flétnu.
Ale pani ucitelka je vZdycky nastvand, kdyZ prijde, protoZe tam kaZdou chvili nékdo jeci a to pani ucitelka
nemd vibec rada. Ale my mdme kaZdou hodinu cestinu prvni, ale dneska jsme méli matematiku, kdyZ se
prisly podivat déti ze Skolky.” [pozn. Predskoldci se chodi divat do skoly vramci pfipravy na 3k.
dochdzku./
L: ,A jad mdm samy jednicky. Ale skoro jednu Spatnou zndmku, jednu mam Spatnou — jedna minus. A
Sofinka md dva minus, to mé dost prekvapilo. Poprvy jako holka dostala tfi minus. My jsme nejdriv
nedostdvali zndmky, aZ ted’ po vysvédceni.”
L: ,KdyZ je prestavka, tak oni si kluci pfinesou z domova auta a stavi si tam drahy a to pani ucitelku Stve,
protoZe si s tim hraji i pri hodiné a to jim ucitelka bere. Treba dneska Pétovi, zlobivcovi. Ale Péta uZ Cte. A
ja taky.”
L: ,A my mdme sluzby na tabuli a jd jsem s Pétou, ale on mé vzdy stve. Prijde pozdé a mazu ji jen ja. A
méli jsme pomichanou tridu po zdpisu, tak jsem poprvy sedéla v prvni lavici, s jednou holkou.”
Celou dobu vede monolog, neptam se.
,Dneska to bylo tézky, oni taky ty déti ze skolky odpovidaly s ndma. Pak dostaly ty lizatka a my je pak
dostali taky.”
»My jsme méli Pisanku jedna a dva a ted uZz mame trojku — tam piSeme psaci pismena. Mdme tam i ridky
obrdzky na zdech ve tfidé. Malovali jsme svoje skfitky ,, Spindiru” a ,,Cistotu” a ty jsme tam pak dali.”
U: A jakd je vase pani ucitelka?”
L: ,Je hodnd. Zacing uzZ ndm ddvat zndmky do sesitki — notyskovych. Nékdo md lepsi a nékdo ma horsi.
Ja mam samy jednicky.”
U:,,A mds ve skole kamarddy?“
L: ,Hm, hodné. Treba Pavlik, ten chodi se mnou casto. Ale pak jsou ridky déti, pani ucitelka fikala, Ze
musime kamarddit se vSema, ale ted spolu Katka a Sofinka neka. Ale mam hodné kamarddek.”
U: A libi se ti ve skole?”
L: ,Hm, ale prosvihla jsem nasi prvni vanocni besidku. Ja jsem tam nebyla, ja jsem byla nemocnd. Pani
ucitelka chtéla, at tam zapiskdm, ale jad nemohla. A my jsme si rozddvali ddrky, ale to jsem tam taky
nebyla. Moje nejlepsi kamarddka je Sofinka, my jsme se jednou omylem pohddaly, ale pak jsme se hned
skamarddily. Jd jsem skoro nejstarsi ze tridy, jesté jsou Ctyri starsi.”
U:,, A vzpominds si, Ze jsi mi kdysi fikala, Ze ti u zdpisu rekli, Ze budes pilif tridy... ?*
L:,,Jo, pak mi to rekla i pani ucitelka. Pordd nevim ale, co to je.”
U: A jaké predméty té bavi?“
L: ,,KdyZ mdme cestinu, tak uZz umim psdt pismena. Pak mé jesté bavi télocvik, hrajeme tam rizny hry,
tfeba vraceci vybijenou. A taky matematika, umim strasné dobre priklady. A pak jesté prvouka.”

,Jd uZ se tésim na pdtek, na zejtra, my budeme mit ve druziné karneval.”
U: , A co déldte o prestdvkdch?“
L:,,No, chodime do svaciny, obcas si jdeme hrdt, na zdchody taky vsichni chodi, tu tfeti prestdvku je téldk,
tak to se hned prevlikime a nehrajeme si a po téldku jdeme na obéd.”
U: A je néco, co se ti ve skole nelibi?“
L: ,VZdycky, kdyZ hrajeme tu vraceci vybijenou, ja vZdycky dostanu velkou ranu od Matéje. A jednou jsem
si odrela loket na télocviku. No ale libi se mi ve Skole vSechno.”
U:,,Chybi ti néco ze skolky?“



L: ,,No vZdycky, kdyZ je vidim ty déti, nebo tu Skolku, tak chci brecet a vrdtit se tam. A tésim se, aZ budu
velkd a budu vodit ségru do skolky. A dnes, jak jsem vidéla déti ze Skolky, tak jsem si to chtéla prohodit.
Chybi mi, jak jsme si mohli strasné hodné hrat, a vyrabéni bylo dobry. A kdyZ jsme $li ven, tak tam byly
klouzacky a ted'tam nemdame Zdadny.”

U: ,A tésis se do druhé tridy?“
L:, Tésim se, ale ja se bojim na to utery, oni maji druhdci kaZdy utery pét hodin.”

Shrnuti rozhovoru:

Lucie povidala velkou ¢ast rozhovoru sama, vedla monolog, aniz bych se musela
ptat. Pfi feCi témér nestihala dychat, skakala od jednoho tématu k druhému. Prvni
informace, kterou mi sdélila, bylo, Ze maji ve Skole jednoho ,loudu” - Pavla. Pry je
skoro kazdy den po Skole, nekontroluje si doma aktovku. Uz pry maji znamky. Sofie uz
dostala dvakrat tfi minus, pry se polepsila, ale moc spéchd a porad se snazi byt prvni.
K tomuto tématu se vratila jesté v prlbéhu rozhovoru: ,A jd mdm samy jednicky. Ale
skoro jednu Spatnou zndmku, jednu mdm spatnou — jedna minus. A Sofinka ma dva
minus, to mé dost prekvapilo. Poprvy jako holka dostala tii minus. My jsme nejdriv
nedostavali znamky, aZ ted po vysvédceni”. Maji ve tfidé tfi nové Zaky a ucitelka
objednala kvali nim tfi nové lavice. Sedi kazdy sam, ale jak pfisli novi, tak ,sedi vedle
sebe a koukaji k sobé a to nesmi“. Dale vypravi, ze dnesni den méli vytvarnou vychovu,
délali ponorku a Sofii to neslo, tak ji pomohla. Ucitelka je pry vidy nastvana, kdyz prijde
do tridy, ,protoZe tam kaZdou chvili nékdo jeci a to pani ucitelka nemd vibec rada”.
Lucie mi vypravi, Ze maji vzdy 1. hodinu ¢estinu, ale dnes méli matematiku, protoze se
na né prisli podivat budouci 74ci 1. tiidy z MS. Pry to bylo tézké, protoze déti z MS
odpovidaly s nimi. Poté vSichni dostali lizatka. O prestavce si pry kluci hraji s auty, ktera
si nosi zdomova auta a stavi si drahy, ale ,,to pani ucitelku Stve, protoZe si s tim hraji i
pfi hodiné a to jim ucitelka bere. Treba dneska Pétovi, zlobivcovi“. Ihned ale dodava, zZe
Petr uz Cte a ona pry také. Povida mi, Ze maji sluzby na tabuli, ona je s Petrem, ale on
vzdy chodi pozdé a mazZe tabuli jen ona, to ji Stve. Také zminuje, Ze méli pomichanou
tfidu po zapisu, takze poprvé sedéla v prvni lavici s jednou divkou. Sdéluje mi, Ze méli
»pisanku” 1, 2 a ted uz maji 3 — tam pisi psaci pismena. Pry maji ve tfidé na zdech
vlastni obrazky. Vypravi, jak malovali svoje sk¥itky ,Spindiru“ a ,Cistotu” a ty pak
povésili na zed. Ucitelka je pry ,hodnd” - zacind jim uZz davat znamky do ,sesitku
notyskovych”. Nékdo ma lepsi a nékdo ma horsi. Opakované zminuje, Ze ona ma samé
jednicky. Uvadi, Ze ma ve tfidé hodné kamarad(l — napf. Pavla, ktery ,s ni pry chodi
Casto”, pak ale doplhuje, Ze ma hodné kamaradek. Zminuje, Ze i kdyz jim ucitelka
fikala, Ze musi kamaradit se vSemi, jsou ve tridé déti, které ,,spolu neka” — napr. Katka
a Sofie. Jeji nejlepsi kamaradka je pry Sofie, jednou se pry ,,omylem” pohadaly, ale pak
se hned skamaradily. Lucie je pry skoro nejstarsi ze tfidy, jeSté jsou ale Ctyfi starsi. Ve
Skole se ji pry libi, ale kvlli nemoci pfisla o prvni vanocni besidku. Ucitelka chtéla, aby
pfi ni zahrala na flétnu, ale ona nemohla. Pry také pfisla o rozdavani darkd. Pfipomnéla
jsem Lucii nd$ rozhovor na konci MS, kdy zmiriovala vétu, kterou ji fekl ucitel u zapisu
do 1. tridy, Ze ,,bude pilif tridy“. Pry ji to rekla i ucitelka, ale potfad nevi, co to znamena.
Z predmétl ji nejvice bavi Cesky jazyk (uz umi psat pismena), télocvik (hraji tam rGzné
hry, napft. ,vraceci vybijenou”), prvouka a matematika. U ni zminuje, Ze ,umi strasné
dobre priklady”. Uz se tési na patek, kdy budou mit v druziné karneval. O prestavkach
chodi svacit, obcas si hraji, také vsichni chodi na zachody a treti prestavku je ,télak”,
tak se hned prevlékaji a nehraji si a po télocviku jdou na obéd. Ve Skole se ji nelibi, ze
kdyz hraji ,vraceci” vybijenou, dostane vZdy velkou ranu od Matéje a jednou si pry



odrela pri télocviku loket, jinak se ji ve Skole libi vSechno. Na otazku, zda ji néco chybi z
MS, odpovida, ze kdyZ vidi MS nebo déti z ni, chce brecet a vratit se tam. T&3i se, aZ
bude ,velkd“ a bude vodit sestru do $kolky. KdyZ dnes vidéla déti z MS, které se na né
byly podivat, chtéla si to s nimi prohodit a vratit se tam. Chybi ji, Ze si mohli hodné
hrat, bavilo ji vyrabéni a chybi ji klouzacky, které byly venku a ve Skole je nemaji. Do
druhé tridy se tési, ale boji se Utery, protoze ,, druhdci maji kazdy utery pét hodin”.

Analyza rozhovoru:

Rozhovor s Lucii byl dosti vyCerpavajici, neustale hovorila a vyhledavala oc¢ni
kontakt. BEéhem rozhovoru se u Lucie nékolikrat stfidalo ,chlubeni se“ a ,Zalovani”,
Lucie tak pravdépodobné ziskavala moji pozornost. Lucie sice uvedla, Ze ma kamaradu
hodné, avsak jako nejlepsi kamarddku zminila Sofii, u které mne nékolikrat upozornila
na jeji zhorsené zndmky. Kdyz hovofila o Pavlovi jako kamaradovi, zminila, ze ,s ni
casto chodi”, ale kam, nebo zda se jedna jiZ o vztahové ,chozeni”, jsem se nedoptala.
Pojeti pratelstvi se zdd byt povrchni. Pravdépodobné se jednd o ukazku orientace na
vykon a soupefreni, ke kterému ve skole dochdzi. Kdyz Lucie zminila, Ze Pavel je ,Jouda”
Ci Petr ,zlobivec”, napadd mne, zda se nejedna spiSe o slova ucitelky a jak nebezpecné
muze byt hodnoceni uditelkou pro postaveni Zakl ve skupiné. U Lucie je patrna silnd
touha mit dobré znamky a zalibit se ucitelce — nékolikrat zminila, co se ucitelce nelibi,
co ji rozéiluje. Prekvapivé je pojeti znamky ,jedna minus” jako Spatné znamky, to se
objevilo také v jiném rozhovoru. Pravdépodobné ,minus“ evokuje v détech néco
Spatného ve spojitosti s jakoukoliv znamkou. Zajimavé je oznaceni pro Zakovskou
knihu, které se u Lucie objevilo — ,sesitek notyskovy”“. Lucii se ve Skole libi a je pySna na
to, co se jiz naucila. Pfesto se steskem vzpomind na MS — oproti jinym G&astnikim
nezminila, Ze by ji chybéli kamaradi, ale hrani, vyrabéni, klouzacky p¥i pobytu venku.
To, Ze si Lucie zasteskla po hrani, potvrzuje narocnost prechodu od véku hry
k usazenosti do Skolnich lavic. Zajimavé je zdlvodnéni, Ze se do druhé tridy boji na
Utery, protoze Zaci 2. tfidy maji v Utery 5 hodin. Jedna se pravdépodobné o generalizaci
v mysleni a ona si mysli, Ze ,,vsichni druhdci maji v utery 5 vyucovacich hodin”.

Vybér karet ,More emoci”:

e Které ryby chodi do skoly?

Obrazek 1 d)

1. Jsem stastny, mam radost...

,ProtoZe je strasné veseld.”

2. Citim se zamilovany, mam zajem...

, Taky jesté tyhle jsou veseli.”

3. Citim se Uspésny, mam radost...

,Taky je hodné veselej a vyhrdvd, asi je dobrej ve sportu.”



4. Jsem v ocekavani, tésim se...

,Ti uZ taky musi chodit do Skoly, protoZe jsou strasné veseli.”
5. Citim se v bezpedi, citim starost...

,ProtoZe jsou rddi a jsou spolu.”

6. Citim dGvéru, porozuméni.

,ProtoZe jsou urcité kamarddi, kdyZ si podavaji ruku.”

7. Citim se spokojeny, blazeny...

,To by taky mohlo chodit do skoly, protoZe se hodné usmivd.”
8. Jsem sebevédomy, vyrovnany...

, Ten se taky hodné usmivd a je Stastnej.”

e Které ryby do Skoly nechodi?

Obrazek 2 e)

1. Citim se ohrozZeny, v nebezpedi...

,Ta nechodi, protoZe se mraci...strasné.”

2. Jsem vystresovany, mam obavy...

,A tahle nechodi do skoly, protoZe ma strasny strach.”
3. Jsem bezmocny, citim litost...

»Maji strasny strach o sebe.”

4. Jsem rozzuteny, vztekly.”

»Nechodi do skoly, protoZe strasné krici.”

5. Jsem vydéseny, vystraseny...

,Tenhle je vydéseny, asi se néceho polekal a nechce do skoly.”
6. Jsem klidny, citim se vyrovnané...

»,Nemohl by chodit, protoZe je strasné sam.”

7. Citim se opustény, odstrceny...

»Tady se mu jeho kamarddi vysmivaji, nechtéji ho tam.”
8. Jsem smutny, nestastny...

,Pldce, strasné moc se boji jit do skoly.”

Popis a analyza vybéru karet:

Lucie vybrala 8 karet ryb, které chodi do Skoly. U vSech se jedna o pozitivni
emoce. To potvrzuje vyrok Lucie, Ze se ji ve Skole libi. Jako divody uvedla, Ze do Skoly
chodi ryby, které jsou ,veselé”, ,usmivaji se”, ,jsou stastné”. Také se zde promitlo
téma pratelstvi. Dle popisu karet se jednd o tyto emoce: Stésti, zamilovanost, Uspéch,
téseni se, pocit bezpedi, davéra, spokojenost, vyrovnanost.

Dale vybrala 8 karet ryb, které do Skoly nechodi, ty naopak predstavuji
negativni emoce, kromé jedné karty. Ve zdlUvodnénich se opakované objevil strach ze
Skoly — zde by stdlo za to zjistit, z éeho by ryby mohly mit ve Skole strach. Dalsi ryby
nechodi, protoze se ,mraci“, , kfici” ¢i nemaji kamarady. Dle popisu karet se jednd o
tyto emoce: pocit ohroZeni, stres, bezmoc, vztek, vydésenost, klid, opusténost, smutek.



Klara (7 let)

Kldra Zije s obéma rodic¢i a dvéma starsimi bratry, jeden chodi do stejné ZS,
druhy je jiz na SS. Klara se do $koly netésila. Podle slov rodi¢t do $koly chodi rada. Mezi
détmi je velice oblibend. Rada kresli, zpiva. Odpoledne chodi do Skolni druziny a také
na Skolni krouzek angli¢tiny a tancovani.

Obrazek 3 c)

—

Popis kresby:

Pozadala jsem Klaru, aby mi nakreslila sebe ve skole. Nejprve se vyptavala, co
nakreslili kamardadi pred ni. Pak povida: , Budu kreslit, jak to vypadd u nds ve tridé, jak
se ucime”. Klara nakreslila, jak vypada jejich tfida, soustfedila se zejména na jeji
vybaveni, nenakreslila tam vsak sebe, spoluzaky, ani ucitelku. Béhem kresby
popisovala, co kresli. Ona pry sedi Uplné vepfedu. Zacala kresbou své lavice vpravo
dole. Na lavici nakreslila ,,slabikar”, pry si ho mohli pfipravit a dale pero a tuzku. Poté
nakreslila ,,Kacky lavici“ nalevo od jeji a pokracovala ddle, az nakreslila tfi Fady lavic po
tfech. Pfi kresbé lavic se fidila zasedacim poradkem a neustale pfemyslela, kdo v jaké
lavici sedi a fikala jména spoluzaku. Kresby lavic jsou velice detailni. U kazdé lavice vidy
nakreslila dvé Zidle. Na vSechny lavice pfikreslila slabikare. Z boku jeji lavice pfikreslila
visici aktovku a na lavici penal. Poté nakreslila vpravo uprostied stll ucitelky se slovy:
»Tady sedi pani ucitelka” a za nim otoc¢nou Zidli. Do pravého dolniho rohu nakreslila
maly stolek. Pokracovala tfemi okny, do kterych nakreslila zaclony a na zavér vykreslila
podlahu a zed. V kresbé se pokusila zachytit perspektivu, kresba je prostorova. Uzité
barvy vychazeji z reality.

Analyza kresby:

Klara se v kresbé soustiedila na interiér jejich ttidy. V kresbé se vSak neobjevila
ona, spoluZaci, ani ucitelka. Co mlze byt dlvodem? Jedna se o obdobi stfizlivého
realismu. Je vidét, Ze pro Klaru bylo dulezZité co nejvérohodnéji zachytit véci ve tridé.
Pti kresbé se Klara ridila zasedacim poradkem — ten byl pro ni nejdllezitéjsi. To mlze
pramenit z potreby fadu. Déti vtomto véku chtéji, aby bylo vse tak, jak ma byt. Presto
vSak Klara opomenula jednu radu lavic. Klara se také hned v Uvodu zajimala o vysledky
prace jejich spoluzakd — byla jen zvédava nebo se jedna o projev soupereni ve skole, o



porovnavani s druhymi? Okna se zaclonkami pfipominaji automatismus v predskolnich
kresbach.

Prepis rozhovoru:

U: ,Kldrko, vy mdte ve tridé tak mdlo lavic?“

K: ,,Hm, ja sedim uplné vepredu. My vsichni sedime sami. Akordt prisly tfi nové Zdkyné a ty s nékym sedi.”
U: ,Kldrko a bavi té skola?”

K: ,Jo, hrozné moc. Mé nebavi akordt prdzdniny. KdyZ byly dlouho prdzdniny, tak jd jsem se tésila do
skoly.” (usmiva se)

K: ,VCera jsem dostala tfi jednicky. Mdm samy jedni¢ky a Zddné dvojky, ani trojky, ale jednou jsem
dostala zhorsenou jednicku z prvouky, ale jen jednou. A kdyZ Sofinka dostala tfi minus a dvojku, tak si to
opravila a na vysvédceni méla samé jednicky.”

U:, A dostala jsi uz néjakou pozndmku?“

K: ,Pozndmku jsem Zddnou nedostala. A nejdriv jsme dostdvali razitka a pak hvézdy a pak ty znamky.
(Usmév)

U: A co té bavi ve skole nejvice?”

K: ,, Vytvarka, pracovni vychova, matematika, Cestina a prvouka i hudebka. Mé bavi vsechno.” (nadSené
chrli slova ze sebe)

U: ,,Mdads ve skole kamarddy?“

K: ,Kacku, Sofinku, a Matéje....a Simona...no vsichni jsou.” (tvafi se radostné)

U: ,Jakd je vase pani ucitelka?”

K: ,Je hodnd, dobrd, hezky nam uci.”

U: ,Nékdo mi rikal, Ze je nékdy prisnd...”

K:,To bude azZ v paty tfidé, anebo ctvrty. To uZ budeme velky, tak kdyZ budeme zlobit, bude na nds
prisnd. Ale ja jsem vZdycky hodnd.” (usmiva se)

U:, A co déldte o prestdvkdch?”

K: ,My si chvili hrajem a pak bude dlouhd prestdvka a to pljdeme ven a jesté na télocvik, to bude taky
dlouhd prestdvka.”

U: A uZ se tésis do druhé tridy?“

K: ,Hm, tésim se do druhy i do treti.”

U: A vzpomenes si nékdy na skolku?“

K:,Ne.”

U:,, A neni néco, po ¢em by se ti ze Skolky styskalo?“

K: ,,Hm, kamarddi....” (zamysli se)

U: Kldrko, chtéla bys mi jesté néco rici o Skole?”

K: ,,Hm....asi uZ ne....” (usmiva se)

“

Shrnuti rozhovoru:

Béhem celého rozhovoru se Klara usmivala a radostné vypravéla, nadseni
Skolou z ni salalo. To potvrzovalo jeji vypovéd, Ze ji Skola ,hrozné moc* bavi. Pry ji
nebavilo, kdyZz byly prazdniny a uZ se tésila do Skoly. Pfi otdzce na kamarady Klara
zacCala jmenovat chlapce i divky a nakonec shrnula, Ze vSichni jsou kamaradi. Sedi sama
v predni lavici, s nékym pry sedi jen tfi nové zakyné, které nastoupily pozdéji. Sama mi
sdélila, Ze predchozi den dostala tfi jednicky, pry ma samé jednicky, nema ani dvojky,
ani trojky, jen jednou (to zdlraznila) dostala ,zhorsenou jednicku® z prvouky. Uvadi
priklad spoluzacky Sofie, ktera dostala 3- a 2, ale znamky si mohla opravit a na
vysvédceni méla samé jedni¢ky. Poznamku pry Zadnou nedostala. Dale mi Klara
vysvétila, Ze nejprve dostavali ,razitka“, pak , hvézdy“ a poté znamky. Na otazku, co ji
ve Skole bavi nejvice, nadSené jmenuje predméty: ,vytvarka, pracovni vychova,
matematika, cestina a prvouka i hudebka. Mé bavi vsechno”. UcCitelka je pry , hodnd,
dobrd, hezky ndm uci“. Kdyz jsem zjistovala, zda neni ptisna, Kldra odvétila, Ze bude
pfisna aZz ve Ctvrté a paté tfidé, az budou velci, pokud budou zlobit, ale Klara je pry
vidy hodna. O prestavkach si hraji. Béhem ,dlouhé” prestavky jdou ven nebo jdou po



ni na télocvik. Na otdzku, zda se tési do druhé tfidy, odpovida, Ze se tési do druhé i do
tfeti. Na MS pry nevzpomind, styska se ji ale po kamaradech, nacez se dlouze zamysli.

Analyza rozhovoru:

Béhem celého rozhovoru bylo vidét Klary nadseni skolou. Klara hezky popsala
zpUsoby hodnoceni v 1. tfidé a postupny prechod ke znamkovani. Tak jako u vétsiny
ostatnich ucastnik(, znamky jsou pro ni dlileZité — sama se pochlubila jednickami a zda
se, Ze jinou znamku nezZ jednicku jiz povaZzuje za Spatnou. To potvrzuje touhu po sbirani
jednic¢ek po zahajeni Skolni dochazky. Také uvedla priklad Sofie, ktera si Spatné znamky
mohla opravit — pro Klaru by to mohlo byt ujisténi, Ze i kdyby dostala Spatnou znamku,
neni to definitivni. Zajimava je predstava, Ze i kdyz je uclitelka zatim hodn3, jak Klara
uvadi, aZ budou velci (ve 4. nebo 5. tfidé), pokud budou zlobit, bude uz na né pfisna.
Zde by stdlo za to zjistit, odkud tato myslenka vzesla — zda Klafe napf. nékdo ze starsich
zak( fikal, Ze je na né ucitelka pfisna, nebo si to Klara sama mysli. Kdyz Klara uvedla, ze
si o prestavkach hraji, bylo by dobré zjistit, jak. Také by se chtélo doptat, na co se Klara
t&%i do vyssiho roéniku, co si mysli, Ze bude jiné? Je zajimavé, 7e Klara uvedla, Ze na MS
nevzpomind, do MS chodila pfitom moc rdda a do $koly se ji nechtélo. Uvedla pouze
kamarady, po kterych se ji styskd, coZ potvrzuje socializaéni funkci MS, kde se déti
setkdvaji s druhymi détmi.

Vybér karet ,More emoci“:

e Které ryby chodi do Skoly?

Obrazek 2 ¢)

Kldra ma problém s vybérem, dlouho si karty prohlizi a vaha.
1. Citim se v bezpedi, citim starost...

,Nevim proc.”

2. Citim se opustény, odstrceny...

LJak byla prestdvka, tak si ty tfi hraji a asi si s ni nechtéji hrat.
3. Citim se spokojeny, blazeny...

,Hezky se raduje a bavi ji to tam asi.”

4. Citim se zmateny, premyslim...

,Je hodina a premysli, jak posklddat ty puzzle.”

5. Citim dlvéru, porozumeéni...

,Vitaji se s panem ucitelem.”

6. Jsem v ocekavani, tésim se...

,ProtoZe se louc¢i s panem ucitelem.”

7. Citim se Uspésny, mam radost...

LAsi byli v télocvicné a hrdli soutéz.”

8. Jsem S$tastny, mam radost...

,Asi pfemyslela, jak se ucit nebo dostala dobrou zndmku.“

“

e Které ryby do Skoly nechodi?




Obrazek 2 d)

1. Jsem nastvany, citim vzdor...

,Je nastvany a nechce chodit do Skoly.”

2. Citim se ohroZeny, v nebezpedi...

,Nemohla chodit do skoly, protoZe ji porad chytali Zraloci.”
3. Jsem unaveny, nudim se...

,NemiuZe chodit do skoly, protoZe chce pordd spat.”

4. Jsem vystresovany, mam obavy...

,Stydi se, nechce do skoly, asi ji napadnou néjaké zlé déti.”
5. Jsem zvédavy, ocekavam...

,Chce ukrdst to zlato, tu truhlu.”

Popis a analyza vybéru karet:

Klara vybrala 8 ryb, které do Skoly chodi, ty zobrazuji prevazné pozitivni emoce.
Vybér se snaZila vztahnout k déni ve skole: vitaji se / loudi s ucitelem, hrali soutéz
v télocvicné, raduje se ve Skole, ma radost z dobré znamky apod. Pouze u druhé karty
popisuje situaci, kdy si s rybou o prestavce ostatni nechtéji hrat. Jinak vybér plsobi
pozitivnim dojmem a dopliuje Klary tvrzeni, Ze se ji ve Skole moc libi. Dle popisu karet
se jednd o emoce: pocit bezpeci, opusténost, spokojenost, pfemysleni, dlvéra, téseni
se, pocit Uspéchu, radost.

Dale Klara vybrala 5 ryb, které do Skoly nechodi, protoZe nechtéji chodit do
Skoly ¢i nemohou, protoze ,ji chytaji Zraloci” ¢&i ,,chce pordd spdt”. Jedna ryba se ,stydi,
nechce, aby ji nenapadly zlé déti”“. U posledni karty Klaru spiSe zaujal obrazek. Dle
popisu karet se jedna o tyto emoce: naStvanost, pocit ohroZeni, Unava, stres,
oCekavani. Prevazné negativni emoce vztazené k nechozeni do Skoly opét potvrzuji
Klary predchozi vypovéd. Sama jsem predpokladala, Ze pokud ucastnik vztahne
k chozeni do Skoly pozitivni emoce, mél by se v této ¢asti vybéru objevit opak.

Sofie (6; 10)

Sofie Zije s obéma rodici, sourozence nema. Do Skoly se tésila. Nyni ji pry Skola
bavi. Nékolik jejich spoluzakli mi samo sdélilo, Ze Sofie jako prvni ze tfidy dostala
Spatné znamky. Ve Skole ma nékolik kamaradud. Odpoledne chodi do Skolni druzZiny a na
krouzky vedené skolou — keramiku a anglic¢tinu.



Obrazek 3 c)

Popis kresby:

Sofie mi ihned sdéluje, Ze si pamatuje, kdyz mi kdysi v kancelafi kreslila obrazek
a dodava: ,Predtim jsem neuméla sukynku a ted'ji uz umim“. Sofie nejprve nakreslila
dolli doprostied sebe, jak se usmiva a ma na sobé sukni. Poté si rika: , Tak, ted mam
udélat tu skolu”. Nakreslila kolem sebe veliky obrys budovy a potom stfechu, které
dokreslila tasky a vybarvila je. Pak se pustila do oken se slovy: ,Musim je udélat velkd,
ty tam mdme a stojim u okna. A tady musim udélat kliku, protoZe pani ucitelka okna
otevira”. Prikreslila ke vSem oknim kliky. Poté nalevo od sebe nakreslila kvétinu: ,A
tady udélam kyticku, zasazenou”, Nakonec dokreslila nad dvere Skoly zvonek, pry jim
ve Skole vzdy zvoni.

Analyza kresby:

Pozadala jsem Sofii, aby mi nakreslila sebe ve Skole. Sofie kresbu nahlas
komentovala, patrné Slo o hlasitou re¢, ktera se u déti nékdy objevuje pfi premysleni.
V kresbé je vidét soustfedéni na detail, ktery déti povazuji za dulezity — u Sofie je to
klika na oknech. Zaroven se ale u kliky bude pravdépodobné jednat o automatismus,
stejné jako u zndzornéni stresni krytiny. Motiv kvétiny se v kresbach Sofie objevoval
Casto, patrné jde o nepravy ornament. Myslim, Ze pfi kresbé sukné se chtéla pochlubit,
Ze uZ ji umi. Sofie zvolila strategii pohledu zvenku, ktera je jednodussi, zaroven ale ukol
splnila, nebot sebe dodate¢né do budovy skoly zahrnula. Je ale mozné, Ze se jednd i o
kombinaci pohledu zevnitf — kliky na oknech zvenku vidét nejsou. Zajimavy je zvonek,
ktery je nad hlavnimi dvefmi — nad skutecnymi neni, ale Sofie zde chtéla zdlraznit
zvonéni ve skole. O zvonéni ve Skole se Zadny jiny ucastnik nezminil. Zvonéni pomaha
ucastnikm orientovat se v Case.

Prepis rozhovoru:

Uz pfi cesté ke mné zacina Sofie sama mluvit.

S: A pani ucitelko, ja uz jsem zapomnéla domdci ukol, jaé ho zapomindm Casto. Dneska jsem dostala
dvojku s minusem, z pisanky, protoZe ten diktdt, jak jsme dostali, ten je moc tézkej. A predtim jsem taky
jak jsme dnes méli prvouku, tak jsme se dozvédéli, co nemdme jist. Nemdme jist Coca Colu, protoZe pak
mads zkaZeny zuby a pak ti vypadnou. Pavlik to udélal dobre, zredil si to s vodou.“



U: ,Sofinko, jak jsi fikala, Ze jsi dostala dvojku, tak dvojka je Spatnd znamka?“

S: ,No.... a jak jsem méla predtim tu trojku, tak ta byla nejhorsi a to minus dneska bylo spatny.“

U: ,Sofinko a libi se ti ve Skole?”

S: ,Jo, libi, ale predtim jsme tam méli strasnej bordel, jak tam pfrisli prviidckové k zdpisu, tak nam
rozhdzeli Zidle. Mné se moc libi i moje taska, ale spis, jakou ma Kldrka. Ja se moc ale tésim na ten pdtek,
protoZe my budeme mit karneval, tady v druziné. Jo a ted' k ndm prisli tfi novi — dvé sestry a Lucinka, co
uZ driv chodila do skolky. Jak je tady Skolka, tak chodim vZdycky vedle na keramiku.”“

U: ,A chodis jesté na néjaké krouzZky?”

S: ,,Chodim na angli¢tinu. A pani ucitelko, my jsme vyhazovali papiry, kdyZ byly Vdnoce a ja jsem tam
néco objevila — obrdzky z foukacich fixa.”

U: A Sofinko, co té ve skole bavi?“

S: ,,Nejvic mé bavi, jak se uc¢ime cCestinu, abysem se naucila Cist, a pak mé bavi nejvic matematika, ta mi
jde. Ted' uz délame druhou.”

U: ,A co to znamenag?”

S:,To ja furt nevim.”

U: ,Je néco, co té ve skole nebavi?“

S: ,,Jo, nejvic mé nebavi, jak mé furt Matéj bouchd a treba taky ten Lukds.”

U:,,A mads ve skole kamarady?“

S: Jo.... Kldrka, Kacka, Lucinka, Martinka a Anetka.....a pak Lucka.....a jesté Simon.“

U: A jakd je pani uCitelka?”

S:,,Dobra.”

U: ,Co to znamena?“

S: ,Ze vZdycky, kdy? j& néco pletu, tak ona mi vidycky fekne, co to je. Treba Ze neumim néjaky pismeno a
Ze se ho mdm ucit.” (tvari se vainé)

U: A je hodna?”

S, Je.”

U: ,,Bojis se ve Skole néceho?”

S:,Ne, ale jedna kyticka, ta tam pichd. My tam mdme hodné téch kytek.”

U:, A Sofinko, co mds v Zdkovské?“

S: ,Slabikdr, matematiku, pisanku a pak mame prvouku.”

U: ,A jaké mads zndmky?“

S:,,Dvojku s minusem, dvojku a samé jednicky.”

U:, Co to znamend, ty jednicky?“

S:,,Ze si néco zaslouzim. Moje teta Kristynka mi pfivezla za odménu sladkosti. “

U:, A co déldte o prestdvkdch?“

S: ,VZdycky si tam hrajeme s takovyma kostickama a obcas jdeme ven. A mdme tam i jiné placaté
kosticky a z toho muZes néco vyrabét. A taky si maluju.”

U:,, Vzpomenes si nékdy na skolku?“

S: ,Jo, tfeba jak jsem si hrdla s Mikym, Lucinkou. A uZ na nic.”

U: A styskd se ti po nécem ze skolky?“

S: ,Jo, styska se mi, jak jsem si tam hrdla s kamarddy a jak jsem si moc hrdla a jak tdata vZdycky cekal a
moc se mi tam libilo.” (se smutnym vyrazem se zamysli)

U, Tésis se do druhé tridy?“

S: ,Jo, to tam budeme mit zase pani ucitelku Novdkovou — aZ do padty.“

U:,,Chtéla bys mi fici jesté néco?“

S: ,Jo, Ze vZdycky si vsechno udéldm doma, ale jednou jsem zapomnéla z ty Cestiny. A uZ vime, jak mame

“

reknout ,,helou”.” (usmiva se)

Shrnuti rozhovoru:

Sofie zpocatku hovotila sama, u nékterych otazek odbocila od tématu. Jesté nez
jsme dosly do mé kancelare, sama mi sdélila, Ze ¢asto zapomina domaci ukol a dnes
dostala z pisanky ,,dva minus”, protoze pry byl diktat ,,moc téZkej“. Minule pry dostala
dvojku kvili ,,velkému D“, které je pry nejtézsi. Zjistovala jsem, zda je dvojka jiz Spatna
znamka, odvétila mi, Ze Spatné je minus za ni, ale nejhorsi pry byla trojka, kterou
dostala. Dale zacala sama hovofit o dnesni hodiné prvouky, kde se dozvédéli, co nemaji



jist. Nemaji pry ,jist“ Coca Colu, protoze kazi zuby a pak vypadnou. Sofie chvali Pavla,
ktery si pry Coca Colu rfedi vodou. Ve skole se ji pry libi. Zminuje ale ,,strasnej bordel”,
ktery zUstal po zapisu do 1. tfidy. Pry jim budouci prviaci rozhazeli Zidle. Sofie uvadi, Ze
se ji moc libi také jeji aktovka, ale vice Klar¢ina. Pry se moc tési na patek, kdy budou
mit ve Skolni druziné karneval. Také mi sama sdéluje, Ze k nim pfisly tfi nové divky —
jedna znich, Lucie, jiz dfive chodila do MS. Dale povida, 7e chodi na keramiku a
krouzek angliCtiny a vzpomina, jak pred Vanoci uklizeli papiry a ona objevila obrazky
z foukacich fixt. Ve skole ji pry nejvice bavi ¢estina, dodava: ,,abysem se naucila cist” a
matematika, ktera ji pry jde. Uvadi, Zze délaji uz ,, druhou”, ale nevi, co to znamena. Ve
Skole ji pry nebavi, jak ji porad Matéj nebo Lukas bouchaji. Jako kamarady uvadi Klaru,
Katku, Lucii, Petra, Anetu a Simona. U¢itelka je pry ,dobrd”, co Sofie vysvétluje tim, Ze
ji ucitelka upozorni, kdyz néco plete. Nebo ji fekne, Ze se méa naucit néjaké pismeno,
které neumi. Pry je ucitelka hodna. Sofie se pry ve Skole ni¢eho neboiji, ale dodav3, zZe
tam maji kvétinu, kterd picha, pry tam maji hodné kvétin. U otazky, co ma v zakovské
knize, mi patrné Spatné rozuméla a povida, Ze slabikaf, matematiku, pisanku a
prvouku. Znamky pry ma nasledujici: 2-, 2 a samé 1. Jednicky pry znamenaji, Ze si néco
zaslouzi, uvadi priklad tety, ktera ji privezla za odménu sladkosti. O prestavkach si pry
hraji s rGznymi kostkami, nékdy jdou ven a také si maluje. Z MS si vzpoming, jak si hrala
s kamarady, po tom se ji styska a také, Ze si mohla hodné hrat a Ze na ni otec vidy
cekal, smutné dodava, Ze se ji tam moc libilo. Do druhé tridy se pry tési a dodava, Ze az
do 5. tfidy budou mit jejich ucitelku. Na zavér dopliiuje, Ze si vidy doma vse udél3, ale
jednou zapomnéla néco z ¢eStiny a s usmévem mi fika, Ze uz vi, jak ma tici anglicky
pozdrav ,hello”.

Analyza rozhovoru:

Sofie mi hned v Uvodu sdélila, Ze ma i horsi znamky nez jednicky a Ze obcas
zapomina DU. Tohoto tématu se dotkla také béhem rozhovoru a tuto informaci mi o ni
sdélili také jeji spoluzaci. Sofie se tim pravdépodobné trapi a zndmky ucastnici mezi s
sebou pravdépodobné dosti Fedi. ,Spatné“ znamky, které dostala, budou
pravdépodobné ovlivhovat jeji postaveni ve tfidé — je vidét, Ze ve tfidé se jiz zacina
objevovat hierarchie. Také zdGvodnéni hodnosti ucitelky tim, Ze Sofii upozorni, kdyz
néco udéla Spatné nebo ji fekne, co se ma doudit, kdyZ to neumi, na mne pusobi spise
jako obranny mechanismus racionalizace. Sofie uvadi, Ze se ji ve Skole libi, zaroven ale
smutné vzpominad na MS. Sofie se také zminila, Ze ji dva chlapci ve 3kole biji, tuto
informaci by bylo tfeba ovéfit mimo vyzkum a pokud se potvrdi, citlivé predat ucitelce.
Zajimava je poznamka o ,strasném bordelu”, ktery jim zlstal po zapisu do 1. tfidy. Po
zapisu jsem tfidu sama uklizela a patrné doslo k prehozeni nékterych lavic a zidli. Jak se
zdd, pro Ucastniky je dulezZity presny zasedaci poradek, ,jejich misto®. V mysleni se
jesté objevuje povrchnost, kdy jako jeden z divodu, Ze se ji ve Skole libi, uvadi, Ze se ji
libi jeji aktovka. Celkové je vidét, Ze Sofie je plna dojmU ze skoly, které by mi chtéla
sdélit — co se dozvédéli, co délaji, co je ceka. Kdyz uvadi, Ze ji nejvice bavi matematika,
protoZe ji jde a CeStina, protoZe se nauci Cist, bude to asi Uspéchem, ktery muze pfi
matematice zazivat. Cteni bude patrné idedl, ke kterému vzhlizi, protoze dospéli ¢tou.
KdyZz mi Sofie vypravéla o Skole, neplsobila moc radostné.

Vybér karet ,More emoci“:

e Které ryby chodi do skoly?




Obrazek 4 d)

1. Citim se opustény, odstrceny...

,Tenhle, protoZe jsou tam jeho spoluZdci a oni se mu vysmivaji.”

2. Citim dlvéru, porozuméni...

,ProtoZe on tam plave a nasel ve skole kamaradda.“

3. Citim se zamilovany, mam zajem...

,,On se ve skole skamarddil s tou kamarddkou, tak ji nese kyticku a ona se sméje.”
LA dalsi.....hm....nékde, kde bude kamardd....”

4. Citim-ebdivhrdost— (nejde ji o tuto kartu, ale jeji opak)

,Ten, co je za nim a neni vidét a nevyhrdl. Uvidél jednoho kamardda, co vyhral.”
5. Jsem v ocekavani, tésim se...

,Ve skole je jeho kamardd a moznd kamarddka a on mu nese ddrek.”

6. Citim se v bezpedi, citim starost...

,Je tam jeho nejvétsi tata a on ho odvadi do skoly.”

»Hm....jesté ridkej s kamarddem...”

7. Jsem bezmocny, citim litost...

,Jeho kamardd ho chtél zachranit, protoZe ho chytli do pasti.”

e Které ryby do skoly nechodi?

Obrazek 3 e)

1. Citim odpor, znechuceni...

,»,On tam plave a nemd rad ty Zizaly.”

2. Citim se neohrozZenég, odvaziné...

,Je tam ryba a Zraloci a oni si na néj nesmi dovolovat.”

3. Citim se spokojeny, blazeny...

LAsi plave za néjakym klukem, je zamilovand a uZ vim i do koho...”
4. Jsem sebevédomy, vyrovnany...

,On tam je, usmivd se a uZ na ni ¢ekd.”

5. Citim se zmateny, pfemyslim...

,Skldda pexeso a asi hledd jednu holcicku.”

6. Jsem rozzureny, vztekly...

,Néjak se neusmivd, asi s nikym nekamarddi a on ho chce bouchat, chuddcek.”
7. Citim se ohrozeny, v nebezpedi...

,Je tam kluk a Zraloci ho chtéj ukousnout.”

8. Jsem ztraceny, bezradny...

,0n jde do skoly a zabloudil, chuddk rybicka.”



Popis a analyza vybéru karet:

V prvni ¢asti, kdy méla Sofie vybirat, jaké ryby chodi do Skoly, vybrala 7 karet.
Své odpovédi Casto vztahovala k tématu pratelstvi, sama pfi vybéru hledala, kde je
ykamarad“ — uvadéné davody byly, Ze nékdo si nasel kamarada, kamarad ho chtél
zachranit, dat mu darek, ale také spoluzaci, ktefi se rybé posmivaji. Zaziva toto Sofie ve
Skole kvlli znamkam? U ctvrté ryby, kterd zobrazuje rybu, ktera vyhrala, pfimo uvadi,
Ze do Skoly chodi ryba, ktera nevyhrala a neni na obrazku vidét. Pravdépodobné tam
promitla své pocity nezdaru ve sSkole. Dle popisu karet se jedna o pocity: opusténost,
dlvéra, zajem, ocekdavani, pocit bezpeci, bezmoc. Neuvadim 4. kartu predstavujici
hrdost, nebot Sofie nasledné vysvétlila, Ze tuto rybu nemyslela. Ve vybéru se objevily
jak pozitivni, tak negativni emoce vztazené ke Skole. To by mohlo korespondovat
s vypovédi, Ze se Sofii ve Skole libi, avsak dlivody, které uvedla, se zdaji byt spisSe frazi.

PFi vybéru ryb, které do Skoly nechodi, Sofie vybrala 8 karet — vybrala ryby,
které do Skoly teprve plavou ¢i zabloudili. Opét se sem ale promitlo téma vztahu, kdy
kromé zamilovanosti zminila také rybu, kterd snikym nekamaradi a jina ji chce,
»,chuddcka”, bouchnout; rybu, kterou chtéji Zraloci ukousnout, ale také rybu, na kterou
si Zraloci nesmi dovolovat. Opét mé napada otazka, jaké ma Sofie skute¢né vztahy se
svymi spoluzaky. Dle popisu karet se jednd o tyto emoce: pocit odporu, neohrozenost,
spokojenost, sebevédomi, zmatenost, vztek, ohroZeni, bezradnost.

David (6; 7 let)

David Zije s rodi¢i a star$i sestrou Nikolou, ktera chodi do 5. tfidy ZS M. Alde. Do
Skoly se tésil. Dle slov maminky ho Skola moc nebavi, nechce se ucit, museli mu pry i
doma pohrozit, Ze se vrati do MS. Odpoledne chodi do $kolni druZiny, zadny krouZzek
nenavstévuje. David je mezi détmi oblibeny.

Obrazek 5 c)

Popis kresby:

David mél nakreslit sebe ve Skole. Nejprve nakreslil sebe — jedna se o malou
postavu vlevo dole v zeleném triku. Poté nakreslil okolo ram, pry to bude tfida a
komentuje, ze ,udéld“ i jiné déti. Nakreslil nad sebe postavu s cervenym trikem, ktera



ma byt Petr. Vlevo nad néj nakreslil dvere. KdyZ jsem se ptala, kam vedou, nevédél,
nakonec odpovédél, Ze na chodbu. Poté si vzal barvy a zacal od levého horniho rohu
vybarvovat v Sikmych pruzich zed, barvy razné stfidal. Kdyz jsem se zeptala, zda bude
na obrazku nékde i pani ucitelka, nakreslil ji napravo od Petra v Cervenych kalhotach a
hnédém svrsku, je vétSi, neZz ostatni postavy a usmivd se. Poté pokraCoval ve
vykreslovani zdi, ale najednou se zarazil se slovy, Ze udéld lavice. Tento napad si
nakonec ale rozmyslel se zdGvodnénim, Ze nechce kreslit tolik déti. Nakonec se ale
rozhodl nakreslit jesté jednoho spoluzaka — Matéje.

Analyza kresby:

Kresba na mne pUsobi, jako kdyby ji kreslilo predskolni dité a to zejména svoji
barevnosti. Plisobi spiSe emotivné neZ realisticky. Postavy pUsobi, jako by v kresbé
|étaly. Perspektiva je jesté obracena — postavy zobrazené dole nejsou nejvétsi. Tak jako
u kresby Klary se do procesu tvorby promitla vnimana dulezZitost presnosti zobrazeni —
vSak David nenakreslil lavice, protoZze by je musel kreslit vSsechny a bylo by jich moc. Je
otazkou, zda by uditelku nakreslil i bez mého zasahu do kresby, méla jsem Davida
nechat spontanné kreslit. David se nezaméfil na interiér tfidy, ale kromé sebe nakreslil
pro néj vyznamné osoby — nejlepsi kamarady Petra a Matéje. Zvlastni je mala velikost
jeho postavy, mozna mél ale zprvu plan nakreslit ve tridé vse a zvolil malou velikost,
aby se mu na plochu vSe veslo. Malost postavy by mohla také vypovidat o nizsSim
sebevédomi.

Prepis rozhovoru:

: ,Davidku, to jsou tvi nejlepsi kamaradi? Péta a Maté;j?”

., Jo.”

. ,Davidku, libi se ti ve skole?“

: ,Hm...”“(netvafi se nadsené)

: ,A co se titam libi?”

: ,Chodime ven, mdme prochdzky a uz nevim.”

:,,Co vse ve skole délate?”

: ,Délame...vZdycky néco udéldme, v prvouce se néco naucime a vZdycky néco musime prinést.”
. ,Néjaky ukol?”

: ,Ne, tfeba néjaky mech.”

. ,Co vse se ucite?”

. ,Cteme, déldme priklady, malujeme a myslim, Ze by to bylo vsechno.“

., Jaky predmét té nejvice bavi?“

: ,Pisanka a cteni. Jo a naucil jsem se tam pocitat do tisice.”

: ,A dostal jsi uZ néjakou poznamku?*

. ,Dostal, kdy? jsem zapominal tikoly. Ale Nikolka se se mnou uci. A mné neslo fikat ,,R“ ale babicka mé
to naucila.”

: ,A chodis do druziny?“

: ,Jo, aZ udéldme vsechny Ctyri hodiny, tak jdeme na obéd a potom do druZiny.”

:,,A chodis na néjaké krouzky?“

., Ne.”

: ,Co déldte o prestdvce?”

: ,Hrajeme si tam s takovyma drivkama.”

: ,A jesté néco jiného?”

. ,Nic jiného.”

:,,Co mds v Zdkovské?”

: ,Pani ucitelka nam tam pise znamky, nékdy jednic¢ky, nékdy dvojky. Jedni¢cka znamend, Ze to mdm
dobry. A na vysvédceni jsem dostal osm jednicek.”

U: ,Jakd je vase pani ucitelka?”

D: ,Hodnad.”
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U:,,Umi se taky nékdy zlobit?“

D: ,Hm. Ze nékdo zapomene néco udélat a furt nékdo Zaluje. A nékdy se ndm méni pani ucitelky, kdy? je
nemocnd.”

U: ,A s kym sedis v lavici?*

D: S nikym, my sedime sami.”

U:,, Chybi ti nekdy skolka?“

D:, Ten venkov, jak jsme chodili ven. A trochu hrani.”

., Tésis se na néco do druhé tridy?“

D: ,Ze budeme bliZ na svacinu a jesté budeme moct chodit z obéda sami. A jesté mé bude bavit, Ze
budeme moct chodit ven o prestdvce.”

U:,, Chtel bys mi fici jesté néco o skole?”

D:,UZne.”

C

Shrnuti rozhovoru:

Na otazku, zda se mu ve Skole libi, odpovédél ne pfilis nadsené ,Hm“. Libi se mu
pry, Zze chodi ven na prochazky. Kdyz jsem se ptala, co ve skole délaji, zminil prvouku,
Ze se vidy néco nauci a musi vZzdy néco pfinést, napf. néjaky mech. Dale pry ve skole
Ctou, délaji priklady a maluji. Nejvice ho bavi ,pisanka” a c¢teni a zminuje, Ze uzZ se
naucil pocitat do tisice. Poznamku uz pry dostal za zapominani Ukold. Pry se s nim ale
udi sestra a také se pochlubil, Ze uz ho babitka naucila Fikat ,R“. Na otazku, zda chodi
do druzZiny, odpovida: ,Jo, aZ udélame vsSechny Ctyri hodiny, tak jdeme na obéd a
potom do druziny.” Na zadné krouzky nechodi. O prestavce si pry hraji s ,takovyma
drivkama“. V ZK ma jednicky a dvojky. Jedni¢ka pry znamena, ze ,,to md dobry“. Chlubi
se, Ze na vysvédceni dostal osm jednicek. Ulitelka je pry hodna. Zlobi se pry, jen kdyz
nékdo zapomene néco udélat a dodava, Ze ,furt nékdo Zaluje”. Také mi sdéluje, Ze se
jim nékdy méni ucitelky, kdyz je nemocna. V lavici s nikym nesedi, sedi sami. Z MS mu
chybi ,ten venkov, jak jsme chodili ven. A trochu hrani.” Do 2. tfidy se tési, protoze
ybudou bliz na svacinu® [Pozn. Zaci chodi svacit do $kolni jidelny./, @ budou moci chodit
z obéda sami. A také ho pry bude bavit, Ze budou moci chodit sami ven o pfestavce.”

Analyza rozhovoru:

Ackoliv David pfilis nadSené neznél, kdyz mi pritakaval, Zze se mu ve Skole libi, o
Skole povidal prevazné nadsenym ténem. KdyZz mi David povidal, Ze do druziny jdou
poté, co maji ¢tyfi hodiny a po nich obéd, Ize usuzovat, Ze se postupné uéi orientovat
v &ase $koly. Je vidét, ze Davidovi chybi pobyt venku, na ktery byl zvykly z MS, ma rad,
kdyz ve Skole chodi na prochazky, coZ asi moc Casté neni. Pfi téSeni se na 2. tfidu je
vidét, Ze David uvaZuje raciondlné — uvadi praktické ddvody, Zze budou blize jidelné
apod. Také u néj se objevilo chlubeni se zndmkami a touha nasbirat co nejvice
jednicek, coz je po zahajeni Skolni dochazky typické.

Vybér karet ,More emoci”:

e Které ryby chodi do Skoly?




Obrazek 4 d)

1. Citim ddvéru, porozuméni...

,ProtoZe jsou tam dvé rybicky a ddvaji si ruce.”
2. Citim se opustény, odstrceny...

,Chodi ti vzadéjs, protoZe se tam kamarddi.”
3. Jsem $tastny, mam radost...

,ProtoZe se usmivd, Ze se tési do skoly.”

4. Jsem sebevédomy, vyrovnany...

,ProtoZe se sméje.”

e Které ryby nechodi do skoly?

Obrazek 4 e)

-
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1. Jsem dojaty, citim nostalgii...

,ProtoZe je hodné maly a pldce.”

2. Jsem vystresovany, mam obavy...

,Boji se néjaké rybky.”

3. Jsem v oCekavani, tésim se...

»Jsou tam kamarddi a ta druhd chce ddt druhé rybé darek.”

Analyza vybéru karet:

David vybral pouze 4 karty ryb, které chodi do Skoly. Kromé druhé karty
pfedstavuji vSechny pozitivni emoce, u 2. karty vSak David uvedl|, Ze do Skoly chodi
kamaradi, ktefi jsou vzadu. U dvou ryb uvedl| jako dlivod usmév, téseni se do sSkoly, u
prvni karty spiSe popisoval, co vidi na obrazku. Dle popisu karet se jedna o tyto emoce:
dlivéra, porozuméni, radost, vyrovnanost. To by potvrzovalo kladny vztah ke Skole

U ryb, které do skoly nechodi, byl vybér jesté mensi — 3 karty. Jedna ryba je
mald a place, dalsi se boji néjaké rybky. U posledni karty sklouznul spiSe k popisu
obrazku na karté. Dle popisu se jednd o tyto emoce: nostalgie, strach, téseni se.

Lukas (6; 9 let)
Lukas Zije s obéma rodi¢i a dvéma starSimi bratry — Martin chodi do 5. tfidy a

Petr do 9. t¥idy stejné ZS jako Lukas. Do $koly se moc net&sil. Chodi do $kolni druZiny,
na sportovni krouzek poradany skolou a mimo $kolu na judo.



Obrazek 5 c)
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Popis kresby:

KdyZ jsem LukasSe pozdadala, zda mi nakresli sebe ve Skole, zeptal se, zda bude
stacit jejich tfida. Sdélil mi: ,,Mé nebavi kreslit, ale nechci to odflakovat”. Poté zacal
vyzvidat, jak si vedl| pfi kresbé jeho spoluzak Matéj, pry se mu kresba urcité povedla.
Lukds zacal obrysem tfidy a poté nakreslil doll v fadé za sebou ,/lavice a Zidle”. Ukazuje
na levou dolni lavici a fika ,, Tady sedi Lucinka. Uprostred, tam musi byt Kacka, ta je o
hlavu vyssi. A uzZ vis Lucinku? UZ jsi ji poznala? Prisla novd a dalsi se taky pristéhovali
novi. Lucinka uZ jde ke svy lavici — skoncila prestavka a jde ze svaciny. A kdo tam pak
je? Jo Klarka”. Lucii nakreslil Uplné vpravo s modrymi Saty, jak jde, Klara sedi v lavici
nalevo od ni. Pfi kresbé se hodné zabyva zasedacim poradkem. Vlevo dold nad lavici
Lucie nakreslil ,ucitelku”, které vykukuje jen Zlutd hlava. Poté mne zkousel, zda
poznam, koho kam nakreslil a chtél po mné zopakovat jména. Chce po mné, abych mu
zopakovala, kdo je na obrazku. Nakonec nakreslil sebe pod Luccinu lavici. KdyzZ jsem se
zeptala, zda nékdy leze pod lavici, odvétil, Ze se za ni jen nékdy schovava. Nakonec
shrnul obrazek se slovy, Ze nakreslil jen par zak(. Velkou ¢ast plochy papiru nechal
prazdnou.

Analyza kresby:

Lze usuzovat, Ze do velikosti kresby se promitd Lukasovo nizké sebevédomi, co
se kresleni tyCe. Sam mi sdélil, Ze ho kresleni nebavi, coz bude pravdépodobné
zplUsobeno jeho nezdary vtéto oblasti. Nasledné v hovoru uvedl, Ze mu ,vsichni
opakujou, Ze md obrdzky hnusny” a jako jediny je pry nema ve skole povésené, nyni se
mu ale jeden povedl a doufd, Ze mu ho ucitelka povési. Jeho kresba pUsobi prazdné,
neuzival si praci s barvami jako néktefi Gcastnici. Opét se do kresby promitla duleZitost
zachyceni redlné skutecnosti v podobé zasedaciho pofadku. Myslim, Ze zasedaci
poradek je pro déti dllezity, protozZe jim ddva pocit fadu a jistoty. Zajimavé je, jakym
zpusobem nakreslil sebe pod lavici — chtél by se snad pod ni schovat i ve skutecnosti?
Lukas byl zvédavy, co nakreslili jeho spoluzaci — to se objevilo také u Klary. Patrné to
bude projev soupereni. Déti vtomto véku fesi, kdo ma jaky obrdzek. Pokud nékdo
hezky kresli, mlGze to zvySovat jeho prestiz ve skupiné — u Lukase se jedna o opacny
pripad.

Prepis rozhovoru:



Lukas zacind povidat sdm nad kresbou...
L: ,,Oni uZ maji vsichni povéseny obrdzky ve skole, jenom jé ne. VSichni mi opakujou, Ze je mam hnusny,
ale ted' se mi jeden poved! a pani ucitelka mi ho asi povési. A vis, co pani ucitelka udélala Matéjovi?
Roztrhala mu obrdzek.”
U:,Opravdu? A jakad je pani ucitelka?”
L: ,No, dd se fict, Ze mald a je to druhd nejpfisnéjsi ucitelka. Uplné nejprisnéjsi je ted' ve treti tfidé. A ve
druhy tridé se nadm budou ménit pani ucitelky, Ze budeme mit kaZzdou hodinu jinou.”
U: ,A je pani ucitelka prisnd?“
L: ,Rve, ddvd hodné pétek. No zatim ndm neddvd, ale Martin mi to fekl, Ze na né ve 3. tfidé fvala. To
ndm nedéld, to se déld az ve treti tridé.”
U: ,Libi se ti ve Skole?”
L: ,Ne, chodil bych jen na testy. Tam malujes, co pani ucitelka rekne. Napriklad velké ,I1“ a to tam
napiseme.”
U:,, Co té ve Skole bavi nejvic?”
L: ,KdyZ je pfestavka.”
U:, A co déldte o prestdvce?”
L: ,,Hrajeme si, nebo chodime ven, nebo na svaciny. Mdme pordd jenom Ctyfi hodiny. Prvni prestdvka je
svacina, druhd je venku, treti je ve tridé a Ctvrtad je na obéd.”
U: ,A bavi té néco z uc¢eni?”
L: ,,Pracovky nebo vytvarka. Nerad kreslim, ale bavi mé vyrdbéni kordlki, nebo malujeme voskovkama.
Pastelky ve skole mi klouZou a padaji na zem a udélam tam ¢dru a pani ucitelka se pak zlobi.”
,Jo a Sofinka uZ méla trojku a jd mam samy.”“
U: ,A co mas ted'v Zdkovské?“
L: ,,Dvé jednicky. A Matéj tam ma dvojku a jednicku. A po mné k vam pujde Sofinka a ta ma trojku.”
U: A co to znamend, to je spatnd znamka?“
L: ,Jo, Ze jsi po skole a délds za trest néjaky ukol. A kdyZ nemds ukol, dostanes poznamku a ja dostal
jednou pozndmku, ale nemél jsem ji dostat. Nemél jsem domdci tukol, ale my jsme neméli doma pisanku a
ona mi nevéfila a nakonec ji méla pani ucitelka doma.”
U:, S kym sedis v lavici?“
L: , VSichni sedi sami, jenom ti novi sedi s nékym.“
U: ,,Mas ve skole kamarddy?“
L: ,Midj nejlepsi kimos je Adam, ale divdm se k Simonovi, ten md vse dobfe a k Pétovi, ten uZ umi tplné
vSechno. Ten uZ kdyZ se narodil, tak umél vsechna pismena.”
U: A ty chodis do druzZiny, vid...”
L:,, Libi se mi tam, kdyZ tam nejsou druhdci, jinak je tam rev.”
U:,,Chodis ve skole na néjaky krouzek?“
L: ,,Na sportovky a chodim na judo, ale ne ve skole.”
U: ,Je néco, co té ve skole nebavi?“
L: ,Malovat, matematika, prvouka, Cist mé nebavi, takZe cCeStina a jesté néco tam patfi...” (uz si
nevzpomene)
U: A tésis se do druhé tridy?“
L: ,Na nic se netésim. Ze ném pani ucitelka nebude nic pomdhat a ted ndm se vsim pomdhd. To mi bude
vadit.“
U: ,Styskd se ti po nécem ze Skolky?“
L: ,Po kamaradech.”
U:, Chtel bys mi jesté néco fici o skole?”
L: ,UZ nevim.”

Shrnuti rozhovoru:

Na dotaz, jaka je ucitelka, povida, Ze ,mald“ /Pozn. Utitelka je opravdu mensiho
vzrastu/ a je pry druhou nejpfisnéjsi ucitelkou po ucitelce 3. tfidy. Lukas uvedl, Ze
ucitelka ,fve a ddva hodné pétek”, avsak tuto informaci hned doplnil, Ze jim zatim
nedava a nekfici na né, ale fikal mu to bratr Martin, Ze na né ve 3. tfidé kticela a jesté
dopliuje: ,, To ndm nedéld, to se déla az ve treti tridé”. Lukas si mysli, Ze ve 2. tfidé se
jim jiz budou kazdou hodinu stfidat vyucujici. Lukasovi se pry ve skole nelibi, pral by si



chodit jen na ,testy”, to pry ,maluji, co jim ucitelka fekne, napr. napisi velké 1“. Ve
Skole ho nejvice bavi prestavka. Beéhem ni si hraji, chodi ven, svaci. Dale mi sdéluje, Ze
maji porad jen cCtyfi hodiny a prvni prestavku je svacina, druhou je venku, treti je ve
tfidé a Ctvrtd je na obéd. Z uceni ho bavi ,pracovky a vytvarka“. Sice nerad kresli, ale
bavi ho vyrabéni z kordlkd a kresleni voskovkami. Pastelky mu pry ve Skole klouZou a
padaji na zem, na které udélaji ¢aru, a ucitelka se pak zlobi. V ZK ma pry samé jednicky,
ale Sofie uz méla trojku a Matéj dvojku. Trojka pry je Spatna znamka a znamen3, ze
budou za trest po Skole a dostanou néjaky ukol. A kdyZz nemaji ukol, dostanou
poznamku. Lukas ji pry uZz jednou nepravem dostal, kdy méla jeho pisanku ucitelka
doma a nevéfila mu, Ze ji on nema. V lavici sedi sdm. Potvrdil mi, co fikali ostatni
Ucastnici, Ze s nékym sedi pouze Zaci, ktefi pfisli nové. Jeho nejlepsi kamarad je Adam,
ale doddva, 7e se diva k Simonovi, ktery ma vie dobie a k Petrovi, ktery uz pry umi
Uplné vSechno: , Ten uzZ kdyZ se narodil, tak umél vsechna pismena”. Chodi do druziny,
ale libi se mu tam, jen kdyz tam nejsou Z3ci 2. tfidy, ktefi tam pry fvou. Ve skole ho pry
nebavi malovani, matematika, prvouka, ¢teni — ,,takZe cestina“ a jeSté pry néco, ale uz
si nevzpomnél. Do druhé tfidy se na nic netési. Ted' jim pry ucitelka se vSim pomaha a
pak uz nebude, to mu bude vadit. Z MS se mu styska po kamaradech.

Analyza rozhovoru:

Z rozhovoru vyplynulo, Ze Lukasovi se ve Skole nelibi a moc predmétl ho
nebavi. To doklada také informace, Ze ze Skoly ma nejradéji prestavku. Vzhledem
k tomu, Ze LukadSovi moc nejde kresleni, lze usuzovat, Ze bude mit problémy také ve
psani a dalSich ¢innostech, kdy je dbano na uhlednost. Nejedna se o specifickou
poruchu uceni? Uvadi vsak, Ze ho bavi ,testy”, kdy jim ucitelka tika, co ,maji
namalovat”, coz bude pravdépodobné psani. Zajimavé je pojeti ucitelky jako fvouci a
davajici pétky, ktera vSak zatim takova neni, ale z informace od starsiho bratra Lukas
usoudil, Ze na né také takova bude, az bude ve stejném rocniku, jako byl bratr. Zda se,
Ze prostrednictvim prestavek se ucastnici orientuji v ¢ase — tento pohled se objevil také
u jinych ucastnikl. Prestavky davd do vztahu s Cinnostmi, které se pfi nich délaji od
prvni do cCtvrté prestavky. To doklada orientaci v case vztazenou ke konkrétnim
Cinnostem. Lukas také jako jini ucastnici feSi, pokud maji néktefi spoluzaci horsi
znamku nez jednicku. To potvrzuje orientaci na Skolni vykon a soupereni. Také se u néj
objevuje smysl pro spravedlnost a nepravi, ke kterému doslo, kdyZ dostal od ucitelky
poznamku, kterou nemél mit. Patrné vzhlizi k Petrovi, ktery uz pry umi vie a doklada to
naivni pfedstavou, e umél viechna pismena, u? kdyZ se narodil. Skolni vykon tedy
bude souviset s prestizi ve skupiné. Také se zde objevuje povrchnost pratelstvi — jeho
nejlep$§im kamaradem je sice Adam, ale ,divd se i k Simonovi a Petrovi, ktefi maji
vSechno spravné”. Do druhé tfidy se netési, protoze uz jim ucitelka nebude pomahat.
Tato predstava se uZz objevila u nékterého z Ucastnik(l. Je moZiné, Ze jim ucitelka
zdUraznuje, Ze jim nyni jesté pomaha, ale v dalsich rocnicich se jeji pristup zméni.

Vybér karet ,More emoci“:

e Které ryby chodi do skoly?




Obrazek 5 d)

1. Citim se ohroZeny, v nebezpedi...
,ProtoZe se boji Zralokd.”

2. Jsem v ocekavani, tésim se...

»Nevim proc.”

3. Citim se Uspésny, mam radost...

»Tam je napsdno treba skola.

4, Citim se v bezpedi, citim starost...

L, Tuli se k tatovi.”

5. Jsem vydéseny, vystraseny...

,ProtoZe je rozjivend a md otevienou pusu.”
6. Jsem bezmocny, citim litost...

,ProtoZe je v siti.”

7. Jsem prekvapeny, vylekany...

,Zajimd se o kotvu a nauci se o ni ve skole.”
8. Jsem vystresovany, mam obavy...

» Tahle chodi do Skoly, protoZe se asi boji.”
9. Citim odpor, znechuceni...

,ProtoZe tam déld voloviny.“

10. Jsem zvédavy, ocekavam...

,ProtoZe se diva na pdna, kterej nasel zlato.”

e Které ryby do Skoly nechodi?

Obrazek 5 e)

1. Jsem nastvany, citim vzdor...

,Nevim, ale nechodi do skoly.”

2. Citim se ohroZeny, v nebezpedi...

,ProtoZe se ani neboji Zraloki.”

3. Citim se opustény, odstréeny...

,Oni si tady hrajou a on si jde délat jiné véci.”
4. Citim se zamilovany, mam zajem...



,ProtoZe uz ma svoji nevéstu.”
LA ty dalsi taky uZ nechodi do skoly, jsou unaveny, spi, uZ maji fousy.“

Popis a analyza vybéru karet:

Lukas vybral 10 ryb, které chodi do Skoly. Na obrazcich pfevazuji negativni
emoce. To dokladd tvrzeni, Ze se LukaSovi ve Skole moc nelibi. U vétSiny karet misto
zdUvodnéni spiSe popisoval, co vidi na obrazku. Zajimavé je odUvodnéni u osmé karty,
ryba chodi do skoly, , protoZe se boji“. Bylo by dobré zjistit, ¢eho se boji. Dle popisu
karet ryby vyjadfuji tyto emoce: pocit ohroZeni, téSeni se, radost, pocit bezpedi,
vydésenost, bezmoc, prekvapeni, stres, odpor, ocekavani.

Lukas vybral 4 karty ryb, které do Skoly nechodi. Kromé posledni karty jde také
0 negativni emoce. U posledni karty byl vybér zdlivodnén, Ze jiz ma ryba nevéstu, je
tedy patrné na skolu velika. Lukas dale uvedl, Ze také ostatni ryby nechodi, protoze spi,
jsou unavené nebo maji vousy. Ty patrné Lukas bere jako znak dospélosti. Dle popisu
karet se jedna o tyto emoce: nastvanost, pocit ohrozeni, opusténost a zamilovanost.

Petr (6; 10 let)

Petr Zije s maminkou a babickou, sourozence nema. Otec s nimi neZije, ale styka
se s nim. M4 sestienici Martinu, ktera dfive chodila do stejné ZS, ale jiz se odstéhovala.
Petr se do Skoly moc netésil. Déti k nému vzhlizi, ale on sam uvadi, Ze ma jen nékolik
kamarad(. Odpoledne chodi do skolni druZiny a na ¢tyri krouzky poradané skolou -
angli¢tinu, myslivecky, rybarsky a keramicky. Je velice chytry.

Obrazek 6 c)

Popis kresby:

Petr se rozhodl, Ze nakresli sebe ve tfidé. Nejprve nakreslil dolt doprostied
lavici a poté sebe, jak v ni sedi. PokraCoval nasténkou v pravém hornim rohu, na které
jsou pry obrazky z pohadek, které kreslili. Petr mi fika, Ze kresli rad. Predchozi den pry
nakreslil Boba a Bobka, jak nasli v mofi Bermudsky trojuhelnik, ktery vypadal jako
pravitko, akorat, Ze byl na mofi. Petr si dal zaleZet s obrazky na nasténce, detailné je
vykreslil. Poté vpravo za sebe nakreslil stolek, na kterém je kvétina. Nakonec vlevo za
sebe nakreslil spojené lavice, které pry byly spojené kvili zapisu do prvni tfidy a police.



Analyza kresby:

V kresbé se jiz neobjevuje transparence (prihlednost predmétt), ale predméty
se prekryvaji. Také je zde dobfe znazornéna perspektiva — co je vepredu, je nejvétsi.
Opét se do kresby promita smysl pro detail — napf. obrazky na nasténce. Petr si také
prikreslil bryle, které nosi. Obrazek je pékné barevny a plsobi pozitivnim dojmem. Zda
se, Ze Petr bude zdravé sebevédomy.

Prepis rozhovoru:

Béhem celého rozhovoru Petr sém od sebe nemluvi, pouze mi odpovida.

U: , Péto, libi se ti ve skole?”

P: ,Hm.” (netvari se nadsené)

U: ,A co se ti tam libi?“

P: ,Mné se tam libi, Ze jsem se tam naucil psace a to jsem vZdycky chtél. Tiskace jsem uzZ umél, ale psace
ne a chtél jsem se alesporni jedno slovo naucit.”

U: A jesté néco se ti tam libi?“

P: ,Libi se mi tam tfeba to, Ze ndm pani ucitelka davd hodné tézky priklady.”

U: ,A jaké predméty té bavi?“

P:,Jd mdm nejradsi prvouku.”

U: A jakd je pani uCitelka?”

P: ,Hodnd.”

U: ,,A umi se i nékdy zlobit?“

P:,Hm, tfeba Ze si o hodiné s nékym poviddm.”

U:,,A mds uZ néjaké pozndmky?“

P: ,No, ale to nebylo za to, Ze jsem kricel, ale za to, Ze jsem napsal néco spatné do pisanky, musel jsem
tam Skrtat. KdyZ zlobim, tak mdme jit vZdy pred tabuli a pani ucitelka ndm dd tézky priklad.”

U: A co déldte o prestdvkdch?”

P: ,Bavi mé, ale mame je hodné kratky. My tam mdme takovy maly dfivka a z nich stavime tifeba rizny
hrady, mrakodrapy, paneldky. UZ jsme zkouseli stavét i pyramidu, ale ta ndm nesla. A stavime si tam
Z takovych kosticek, kreslime si a to je asi uZ vsechno.”

U:, A chodis na néjaké krouzky?“

P:,Na ¢tyfi. Na anglictinu, myslivecky, rybarskej a na keramiku a chodim do druZiny.”

U: ,Tésis se, aZ budes ve druhé tridé?”

P: ,,Hm, protoZe tam uZ budeme pocitat do stovky.... Asi uZ se nic nezméni.” (chvili premysli)

U: ,,Mads ve skole kamarady?“

P: ,,Mdm tam nejlepsiho kamardda, Davida.”

U: A co se ti ve Skole nelibi?”

P: ,Asi nic, vsechno se mi libi.”

U:, Opravdu?“

P: ,No docela mi vadi, Ze mi pani ucitelka kaZdou hodinu vynadd, protoZe kaZzdou hodinu musim hodné
fvdt, ale pfitom o prestdvce jsem zticha. To mé moc nebavi, protoZe David si se mnou nechce moc
povidat, md jesté jednu kamarddku Sofinku......ale hraje si se mnou.”

U: ,,Mds tam jesté néjaké kamarady?”

P: ,Jeste Matéje.”

U:,, Vzpomenes si nékdy na skolku?“

P: ,Jo, Ze mé to tam bavilo, Ze jsem tam spal. O hodindch ted' ve skole vZdycky usindm. Jd jsem leZel na
lavici a ja jsem mél Cist a pani ucitelka na mé musela zavolat trikrdt.”

U: , A styskd se ti po né¢em ve skolce?”

P: Jo, po kamarddech, mél jsem tam docela vic neZ tady.”

U: A bojis se néceho ve skole?”

P:,Jo, bojim, Ze nékdy budu mit skolni ditku.”

U:,A co to je?”

P: ,To pravé nevim, ale vim, Ze je to néco strasnyho. To fikala Martinka. Ale uz nechodi do Skoly sem,
prestéhovali se.”

U:,, A pomdhd ti nékdo s domdcimi ukoly?“

P: ,Maminka mi pomadhd.”



U: ,,Chtél bys mi rici jesté néco o skole?”
P: Uz asi nic.”

Shrnuti rozhovoru:

Béhem celého rozhovoru Petr sam od sebe nemluvil, pouze mi odpovidal. Na
otazku, zda se mu libi ve Skole, prikyvnul: ,Hm*, ale netvafril se nadsené. Ve Skole se
mu libi, Ze se naucil psaci pismo, co? si pry vidycky pral. Tiskaci umél jiz v MS. Také ma
rad, kdyz jim ucitelka dava tézké priklady. Z predmétl ho pry nejvice bavi prvouka.
Ucitelka je pry hodn3, ale zlobi se, kdyz si pfi hodiné s nékym povida. Poznamku uz pry
dostal, protozZe Skrtal v pisance. A kdyZz ve Skole zlobi, chodi pry k tabuli a dostanou
tézky priklad. Bavi ho prestavky, ale mysli si, Ze jsou moc kratké. Béhem nich si stavi z
malych dfivek (napf. hrady, mrakodrapy, paneldky; pyramida jim nesla), z kosticek,
nebo si kresli. Do druhé tfidy se tési na pocitani do stovky, ale jinak se pry asi nic
nezmeéni. Jeho nejlepsi kamarad je David, dalsi kamarad je Matéj. Na otdzku, zda se mu
ve Skole néco nelibi, nejprve odpovédél, Zze se mu libi vSe, poté ale zminil, Ze mu vadi,
Zze mu ucitelka kazdou hodinu vynada, protoze ,on musi kaZzdou hodinu hodné Fvdt".
Tuto informaci doplfuje, Ze je pfitom o prestdvce potichu a to ho moc nebavi. Jeho
kamarad David si s nim pry nechce moc povidat, protoze ma jesté kamaradku Sofii, pry
si ale s Petrem hraje. V MS ho bavilo spani. O hodinach ve $kole ted pry vidy usind —
napt. lezel na lavici, kdyz byl vyvolany ke Cteni. A styska se mu také po kamaradech, pry
jich mé&l v MS vice. Ve gkole se boji $kolni diitky, od sestienice vi, Ze je to ,néco
strasnyho”, ale nevi, co to znamena. S domacimi ukoly mu pomaha maminka.

Analyza rozhovoru:

Petr na mne pUlsobi, Ze bere skolu z praktického hlediska — jako by z ni nebyl
moc nadseny, aviak je vnitiné motivovany k uceni. Petr byl jiz v MS nadany a umél ¢&ist
i psat. Nyni si preje vice se zdokonalit. Oproti jinym Ucastnikiim se nechlubi, Ze ma
jednicky, ackoliv jeho spoluzaci ho povaZuji za nejchytrejSiho ze tfidy — patrné se
opravdu neudi kvlli vnéjsi motivaci. Myslim si, Ze Petr nékdy zamérné provokuje
ucitelku povidanim pfi hodinach — jak uvadi, chodi pak za trest k tabuli, kde dostava
tézké priklady. Pritom v jiné casti rozhovoru uvedl, Ze ho bavi tézké priklady. Je
zajimavé, Ze ackoliv ma Petr mezi spoluzaky dle jejich vypovédi prestiz, on sam to tak
pravdépodobné nevnima, ma pocit, Ze ma oproti MS malo kamaradi. Do Petrovych
predstav o Skole se promitnul vliv jeho starsi sestrenice, kterd ho strasi skolni ditkou —
ackoliv nevi, co to znamena, s hrtzou v ocich mi fekl, Ze to je ,néco strasnyho”. Jako
jediny Géastnik zminil, Ze mu chybi spani v MS, na které po letech vzpomind mnoho
dospélych. Zminuje, Zze byva pfi hodindch unaveny, to dokldda narocnost pocinajici
Skolni dochazky, pokud tedy Petr doma neponocuje.

Vybér karet ,More emoci”:
e Které ryby chodi do Skoly?




Obrazek 6 d)

1. Citim se spokojeny, blazeny...

,ProtoZe se tési do skoly a prozpévuje si.”

2. Jsem ztraceny, bezradny...

»Nevi, kde je skola, jakd cedule je Skola.”

3. Jsem v oCekavani, tésim se...

»Pani ucitelka slibila kaZzdymu prekvapeni a chce mu ho dadt.”

4. Jsem na rozpacich, stydim se...

,Muysli si, Ze méli domdci ukol a oni ho pritom neméli a pak si vzpomnél a ulevil si.”

5. Jsem sebevédomy, vyrovnany...

,UZ dosel do skoly a ta cesta do skoly byla dlouhd a rikal si, Ze je dobre, Ze ji zvladnul.”
6. Jsem vydéseny, vystraseny...

»Myslel si, Ze neméli domdci tkol a pfitom ho méli a on ho neudélal a tak rekl nééé!”
7. Jsem dojaty, citim nostalgii...

,Von Sel driv do skoly a pak rek: ,Stésti, Ze uZ vidim na tu cestu“.”
8. Jsem $tastny, mam radost...

»Méli domdci ukol a von si myslel, Ze ho neudélal a potom si vzpomnél, Ze ho udélal, tak se raduje.
U: ,A ty uZ jsi nékdy zapomnél ukol?“

P: ,Zatim jsem domdci ukol zapomnél jen dvakrdt a to jen na zacdtku skolniho roku.”

e Které ryby nechodi do skoly?

Obrazek 6 e)

1. Citim se v bezpedi, citim starost...

»Maji volno a tdta ho chce vzit tfeba do dinoparku. “

2. Citim odpor, znechuceni...

,Voni dostdvali obédy ve skole, ale méli volno, takZze mu mdama uvarila obéd a on mu nechutnal.”
3. Citim se Uspésny, mam radost...

,Tdta ho vzal na béhdni a on vyhrdl.”

4. Jsem unaveny, nudim se...

»ProtoZe chce spat, aby nemusel do skoly a tata mu pfipomnél, Ze uzZ nemusi, Ze je volno.”

Popis a analyza vybéru karet:

Petr vybral 8 ryb, které podle néj chodi do skoly. Ve vybéru je kombinace ryb
s pozitivnimi i negativnimi emocemi. Nékterda zdlvodnéni se tykaji cesty do Skoly.



Zajimava je ale obava ze zapomenuti DU, ktera se do vybéru promitla — jedna ryba je
vydésend, protoze zjistila, Ze ho nema, dalsi dvé ryby jsou Stastné a ulevily si, protoze
zjistily, ze kol nemély mit. Petr vSak uvedl, Ze on sam zapomnél kol pouze dvakrat na
pocatku Skolni dochazky. Dle popisu karet se jednda o tyto emoce: spokojenost,
bezradnost, téSeni se, rozpaky, sebevédomi, vydésenost, nostalgie, radost.

PFi vybéru ryb, které do Skoly nechodi, Petr vybral ryby, které pravdépodobné
do skoly chodi, avsak aktualné v ni nejsou — maji volno. Dle popisu karet se jedna o tyto
emoce: pocit bezpeci, odpor, Uspéch, Unava.

Pavel (6; 10 let)

Pavel Zije s ob&ma rodi¢i. Ma jednu starsi sestru, kterd chodi do 4. tfidy ZS a t¥i
mladsi bratry, ktefi jsou v MS. Do 3koly se té&Sil. Pavel je moc hodny, ale moc kamaradi
nema, byva samotarsky. Ve Skole se mu dle slov ucitelky zatim moc nedafi, ma pry
pomalejsi tempo a chybi mu domadci priprava, tak musi dodéldavat ukoly po Skole.
Odpoledne chodi do skolni druziny a také navstévuje zdjmové krouzky poradané Skolou

—tanecdni a anglictinu.
Obrazek 7 c)

e

Popis kresby:

PFi kresleni Pavel nemluvi, je soustfedény. Zacal lavici a Zidli vlevo dole, pak
nakreslil nahoru zelenou tabuli a nad ni svétlo. Vysvétluje mi, Ze ve Skole je tabule
zelena. Pak kresli vlevo nad lavici ucitelsky stll, za néj Zidli a prikresluje dol( dalsi dvé
zZidle a lavice. Po pravych stranach jsou na nich zavésené aktovky. Napravo nakreslil
,dvere”. Poté si vzpomnél: ,Jesté néco musim udélat — mame tam stolecek, kde si o
prestdvce hrajeme, ale ja si tam uz moc nehraju. Misto hrani maluju nebo néco délam.
Treba nékdy si prochdzim tridu a chodim taky nékdy ven.” Stolek nakreslil do pravého
dolniho rohu. Pry na obrazku neni lavice, ve které sedi on, ta je pry vice vzadu.

Analyza kresby:

Pavel se soustredil, tak jako jiz néktefi Ucastnici, na interiér tfidy. V kresbé
nejsou zobrazeny zadné osoby. Dominantni se zdd byt tabule. Perspektiva je zatim



jesSté obracend — tabule, kterd je vzadu, je nejvétsi. Zajimavé je, Ze se tak jako néktefi
pfi kresbé nezabyval zasedacim poradkem a ani nenakreslil svoji lavici.

Prepis rozhovoru

U:,, Pavliku, chodis rad do skoly?“

P:,Ano.” (odpovida strojené)

U: ,A co se ti tam libi?“

P: ,Ze se ucime a Ze to tam mdme hezky.“

U: ,A co té tam bavi?“

P:,Matika, cesStina...vSechno.”

U: A je ve skole néco, co té nebavi?“

P:,Ne.”

. ,A mdte uZ Zdkovskou knizku?”

: ,Mdme, ale zatim tomu rikdme notysek.“

: A covném mdte?”

P:,Zndmky, ale ddvd nam je pani ucitelka.”

U: ,A jaké uz mds znamky?“

P: ,Dobry, jedna a jedna minus, ale nemdm Zddny dvojky ani trojky a jedna minus mam z Cestiny, protoZe
slabikuju a na vysvédceni jsem dostal z CeStiny spis dva, ale jinak samy jednicky.”

U: , Tak to jsi Sikovny! A mds ve tridé kamarddy?“

P: ,Moc ne, jenom jednu kamarddku — Kldrku. Jo a jesté Sofinku. S klukama se bavim jen s Pétou, byl
jsem u néj. S ostatnima uz ne, protoZze mé uz nemaj rddi. Ja jsem jim chtél pomoct a oni uz nechtéj. Jo a
jesté se bavim s Kdjou, ta tady driv nebyla.”

U:,, Tak hlavné, Ze tam mds néjaké kamarddky a treba se to s klukama spravi. A jakad je pani ucitelka?”
P:,,Je dobra...”

U:,Co to znamena?”

P: ,Je hodna.”

U: A bojis se ve Skole néceho?”

P:,Ne.”

U: ,, A vzpomenes si nékdy na skolku?“

P: ,Jd si vzpominam skoro pordd. Jak jsem si vZdycky hrdl a jak jsem tam vsechno délal. To uz tak neni ve
Skole, jsou tam prestavky a o velky nékdy chodime ven, ale uZ moc ne.”

U: A styskd se ti po nécem ze skolky?“

P: ,Jo, po Honzovi a uZ po nikom, oni mé vsichni zlobi. A po pani ucitelkach.”

U: A tésis se do 2. tridy?”

P: ,Ano, Ze moc se toho naucime.”

cC O C

Shrnuti rozhovoru:

Pavel uvedl, Ze do Skoly chodi rad, jeho odpovéd viak neznéla presveédcivé. Ve
Skole se mu libi, Zze se ,,uci“ ze to tam ,,maji hezky“. Bavi ho pry matematika, ¢esky jazyk
a ,v§echno”. Neuved| nic, co by ho nebavilo. ZK pry zatim Fikaji ,,notysek“. Nema zatim
74dné dvojky ani trojky, ma jedni¢ky, ale z CJ dostal ,jedna minus“, protoze pry
slabikuje a na vysvédceni z ni dostal ,,spis dva“. Uvadi, Ze kamarddd moc nem3, nejprve
zminil jen Klaru, ale poté si vzpomnél na Sofii a Kaju a také byl doma u Petra. Uved|
vsak, Ze ,ostatni uZz ho nemaji radi“. Pry jim chtél pomoci, ale oni uz nechtéji, nezminil
se vSak, o jakou pomoc slo. Ucitelka je pry ,,dobrd”, ¢imz mysli hodna. Pry se ve Skole
ni¢eho neboji. Na MS pry vzpomina skoro pofad — na hrani a ,jak jsem tam viechno
délal”. Dodava, Ze ve Skole uz to takové neni, maji pfestavky a o velké nékdy chodi ven,
ale uz moc ne. O prestavkach si pry hraji, ale on uz si moc nehraje a misto hrani maluje,
néco déld a nékdy si prochazi tfidu. ZMS se mu styskd po kamaradovi Honzovi a
ucitelkach. Pry se tési do 2. tfidy, protoZe se toho hodné naudi.

Analyza rozhovoru:




Pavel nebyl pfilis hovorny, odpovidal spiSe jednoslovné, v kratkych vétach, ale
takovy jazyk uZiva béZné. Jako jediny Gcastnik zatim zminil, e se mu po MS styska po
ucitelkach, zminil ale také kamarada Honzu, ktery byl zmifiovan i v jinych odpovédich.
Pavel pravdépodobné opravdu moc kamaradl nema, to mliZze byt dano jeho povahou,
kdy jiz v MS byval introvertni a spise melancholicky, je viak také moiné, Ze jeho
spoluzaci prejimaji hodnoceni ucitelky, kterd fikd, Ze je pomaly, neplni si domaci
povinnosti apod. Bylo by tfeba, aby se ve Skole vénovala pozornost Pavlovu zapojeni
do kolektivu, v budoucnu by se mohl stat i obéti Sikany. Ackoliv Pavel uvadi, Ze se mu
ve skole libi, zdlvodnéni, Ze se mu libi ,vsechno” je nic nefikajici, bylo by dobré ho vice
rozmluvit a jit do hloubky. Také by bylo dobré zjistit, co si pfedstavuje pod pojmem
,hodna“ ucitelka.

Vybér karet ,More emoci“:
e Které ryby chodi do Skoly?

Obrazek 7 d)

1. Citim se v bezpeci, citim starost...

,ProtoZe jde s tatinkem do skoly.”

2. Citim se zmateny, premyslim...

,ProtoZe se uci.”

3. Citim se Uspésny, mam radost...

»ProtoZe prochdzi takovou tu branu do skoly.
4. Jsem ztraceny, bezradny...

,ProtoZe hledd cestu, kudy se jde do ty skoly.”
»A uZ Zadnd nechodi do Skoly.”

o Které ryby nechodi do skoly?

Obrazek 7 e)

1. Jsem unaveny, nudim se...
,ProtoZe zivd a nechce jit do ty skoly.
2. Jsem na rozpacich, stydim se...
,ProtoZe se raduje.”

3. Jsem $tastny, mam radost...
,ProtoZe je taky veseld.”

“



4. Citim se zamilovany, mam zajem...
,ProtoZe se maji radi.”

5. Citim dlvéru, porozumeéni...
,ProtoZe jsou kamarddi.”

6. Jsem vydéseny, vystraseny...
,ProtoZe se skoly boji.”

A uZ Zddng.”

Popis a analyza vybéru karet:

Pavel vybral 4 karty ryb, které chodi do skoly. Tfi obrazky se pry tykaji cesty do
Skoly a jedna ryba se jiz uci. Dle popisu karet jde o tyto emoce: pocit bezpedi,
zmatenost, pocit Uspéchu, bezradnost. Jedna se tedy o pozitivni i negativni emoce.

Ryby, které do skoly nechodi, vybiral Pavel rychleji a také vybral vice karet — 6.
U zdlGvodnéni, pro¢ nechodi do skoly, pfevazuji pozitivni pocity: ,raduje se”, ,je
veseld”, ,maji se radi“, , jsou kamarddi“, jedna se Skoly boji a dalsi tam nechce jit. To by
mohlo potvrzovat, Ze se Pavlovi ve skole tolik nelibi, jak fika. Dle popisu karet se jedna
o tyto emoce: rozpaky, Stésti, zamilovanost, pocit divéry a u ryb, které do skoly
nechtéji: Unava a vydésenost.

Mat&j (6; 8)

Matéj Zije s rodi¢i a star$im bratrem Pavlem, ktery chodi do 3. tfidy stejné ZS.
Matéj se do Skoly tésil. Je vesely, spole¢ensky, mezi détmi oblibeny. Rad sportuje a
kresli. Odpoledne chodi do Skolni druziny a na krouzek anglictiny.

Obrazek 8 c)
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Popis kresby:

Matéj je nadSeny, Ze bude kreslit. Zajasal nad trojhrannymi pastelkami, které
jsem mu nachystala, pry je mél v MS rad a ve $kole je nemda. Maté&j zacal obrysem
budovy skoly a poté nakreslil okna a dolli doprostied dvere. Ukazuje mi spodni okna
vedle dvefi, jsou to pry druziny — rano chodi do levé a odpoledne do pravé. Nad levou
druZinu zacal do pravé Casti okna kreslit sebe, jak sedi v lavici a doprostied tabuli, u
které je pry ucitelka, jeji kresbu komentuje: ,Ja udéldm divnou pani ucitelku®. Pry tam
on nebude moc vidét, protoze sedi Uplné vzadu. Pokousi se jesté dokreslit lavice a
ostatni spoluzdky — ukazuje, kde je Lukas a kde sedi Petr, to vSak jiz nejde vtak



miniaturni kresbé rozeznat. Matéj dale komentuje: ,Jesté si musim prohlidnout, co mi
tam chybi....d, vybarvit....ja uZ nevim viibec, jak Skola vypadad...(ptemysli)“. Petr vykreslil
fasadu skoly a po obou strandch nakreslil stromy. Poté nad Skolu nakreslil hnédou linku
jako zem a napravo ,kopici hliny“, kam se pry nesmi. Vypravi mi, ze uz tam byli
»Sestdci” a nedostali vynadano, asi je pry nikdo nevidél. Poté nakreslil tfi stromy —
,brizy“. Do levého horniho rohu nakreslil usmivajici se slunce a na oblohu sméjici se
mraky. Poté nakreslil sebe vpravo mezi stromy. Nalevo od néj mezi stromy nakreslil
svého kamarada, ale nevédél, jakého, pry je na cesté k nému. Vlevo pry jsou ,ty, ktery
nezna a dozor”.

Analyza kresby:

Kresba se zda byt na prvni pohled velice zdafila, Matéj zaplnil celou plochu,
uzival si barevnost — je vidét, Ze kresleni Matéje bavi. Jeho kresba pUsobi pozitivné.
Podafilo se mu pravdivé zobrazit rlizné detaily (fasddu skoly, druh stromu venku,
umisténi jejich tfidy ve vztahu k druziné). Pfi hlubsi analyze vsak mlZeme v kresbé
spatfovat mnoho automatismu — napf. stejné koruny stromd, miniaturni postavy,
paprsky u slunce, kdra bfiz. V kresbé se objevil antropomorfismus — lidské tvare u
mrak( a slunce. Zajimavé by bylo zjistit, co znamena, Ze nakresli ,divnou” uditelku.
Myslim si, Ze hromada hliny na obrazku, o které Matéj hovoti, je pro néj lakava a
predstavuje ,zakazané ovoce”. Matéj v kresbé zachytil dva rlizné déje — sebe pfri
procesu vyucovani a zaroven béhem pobytu na Skolni zahradé. Objevuje se zde linka
znazornujici terén (mezi obéma déji).

Prepis rozhovoru:

Matéj zpocatku povidal sam.

M: ,,Mdme dvé druZiny v podzemi, do druZiny chodim rdd, kdyZ jdu rdno, zahraju si néco na PC.”
»Mdme pani ucitelku Novdkovou. Jd bych chtél jesté chodit do skolky...VVe Skole mdme trazy — dnes
Matéj ze treti slehl klackem Simona do oka. Jo a ve $kole nesmime hdzet snéhem a klouzacky tam
nemaji. UZ se u¢ime pismeno ,,CH” a vim, jak se pise ,,C“a ,,H".”

U: , A bavi té to ve Skole?”

M: ,Jo, bavi.”

U:, Na obradzku jsi nakreslil Lukdse a Pétu, to jsou tvoji nejlepsi kamarddi?“

M: ,Ne, nejlepsi jsou Simon, Adam a Pavel. Jo a Marta u? byla u zdpisu.” /pozn. Marta je sestfenice./

U:, Co té ve skole bavi nejvic?”

M: ,Pisanka... to je cestina.”

U: ,A co mads v Zakovské?“

M: ,Jednu dvojku, dvé jednicky.”

U: A co jsi mél na vysvédceni?”

M: ,,Samy....samy jednicky.” (usmiva se)

U: ,A s kym sedis?”

M: ,,S nikym, protoZe nds je mdlo a nékdo uZ dostal trojku a od pololeti uz budeme ddvat i pétky.

U: ,, A uZ mds néjakou pozndmku?“

M: ,Zddnou. A Pavel je furt skoro pordd po $kole. Nedéld domdci tkoly, nestihd.“

U: A ty délas domdci ukoly?”

M: ,Jd je délam furt a sam.”

U: A jakd je pani uCitelka? Je hodnd?“

M: ,Jak kdy. KdyZ nékdo nemd ukol, zlobi se. A taky jsme ve skole jednou méli ptaky a tam ndm pdn

ukdzal, jak déld sup. A déldme s kordlkama, ja budu mit ndramek. S pani ucitelkou nasi. A méli jsme tam

jesté policii.”

U: , A co tam délali?“

M: ,Sikana, jak se nékdo choval osklivé k jednomu klukovi, byli na néj zIi.“

U:, Vy chodite ven o pfestdvce?”

M: . Jen o velky.”



U:, A co déldte o prestdvkdch?“

M: ,Hrajeme si s hrackama. Furt si hrajeme. Mdme tam kosticky s takovym pldnkem, co se dd stavét.
U: , Co se ti ve skole nelibi?

M: ,,Jak Péta krici po zvonéni. Jak délaji Péta a David kraviny — furt se sebou kecaj.”

U: A chybi ti néco ze skolky?*

M: ,,Ne, nechybi. Jen po Honzovi se mi styska, nejlepsi kamos ze skolky....” (zasni se)
U:,Je to tézky, ta Skola?“

M: ,Neni zas tak moc. Jen kdyZ zlobi déti, tak jo.”

U: , Tésis se na néco do druhé tridy?“

M: ,, Tésim, aZ ptjdu do tréti a do druhy, maj tam vic LEGA. A jesté jak si hrajou venku.”
U: ,Napadd té jesté néco, co bys mi chtél rici o Skole?”

M: ,,Nenapadad.”

Shrnuti rozhovoru:

Matéj zpocatku povidal sam. Poté, i kdyZz odpovidal na mé otazky, podaval mi
také dalsi informace, které se jich netykaly. Zacal o dvou druZinach, které jsou
v ,podzemi“, chodi do nich rad a rano si tam hraje na PC. Zminil, Ze maji ucitelku
Novakovou a poté zacal, Ze by chtél je$té chodit do MS. Ve kole pry maji Urazy — uved|
priklad z dnedniho dne, kdy Matéj ze 3. tiidy $lehl klackem do oka Simona. Jesté se
vraci k MS, Ze ve $kole nesmi hazet snéhem a nemaji klouzacky. Pochlubil se, e u? se
uci pismeno ,,CH” a on vi, jak se pise ,C“ a ,,H”. Ve sSkole ho to pry bavi. Ackoliv na
obrazku nakreslil Matéje s Lukaem, jeho nejlepsi kamaradi jsou pry Simon, Adam a
Pavel. S nikym v lavici nesedi, protoze jich je malo. Zminil, Ze jeho sestfenice Marta uz
byla u zapisu do Skoly. Ve Skole ho pry nejvice bavi ,pisanka“ a vysvétluje mi, Ze se
jedna o ¢esky jazyk. V ZK ma jednu dvojku, jinak jedni¢ky a na vysvédéeni mél ,samy*“.
Uvadi, Ze nékdo uz dostal trojku, ale nefekl mi jméno a od pololeti pry uz , budou ddvat
i pétky”. Poznamku pry Zzddnou nema, ale zminuje Pavla, ktery ,je furt skoro porad po
$kole. Nedé&ld domdci tkoly, nestihd”. On pry déld DU pofad a sam. Na dotaz, zda je
ucitelka hodna, odpovédél, jak kdy. Kdyz nékdo nema ukol, zlobi se. Najednou mi
povida, Ze méli jednou ve Skole ptaky a pan jim ukazal, jak déla sup. A také pry délaji
s jejich ucitelkou koralky a on bude mit ndramek. A pry méli ve Skole jesté policii. Pry to
byl porad o Sikané, ,jak se nékdo choval osklivé k jednomu klukovi, byli na néj zIi“. O
velké prestavce pry chodi ven, jinak si pry o prestavkach porad hraji s hrackami, stavi
podle planku kosticky. Ve Skole se mu nelibi, jak Petr kFfic¢i po zvonéni a ,,jak délaji Péta
a David kraviny — furt se sebou kecaj”. Z MS mu pry nic nechybi, ale styska se mu po
Honzovi, ktery byl nejlepdim kamaradem z MS. Skola pry zase tak moc t&7ka neni, jen
kdyzZ zlobi déti, tak ano. Tési se do 2. a 3. tfidy, protoZze tam maji vice LEGA a hraji si
venku.

Analyza rozhovoru:

Béhem celého rozhovoru z Matéje CiSela radost, nadSeni. Matéj ze sebe béhem
rozhovoru rychle chrlil informace, pfeskakoval zjednoho tématu k druhému -
pravdépodobné se sem promitala rychlost mysleni, kterad ¢asto v tomto véku predbiha
fec. Vypadalo to, jako by mi chtél Matéj udélat exkurz do Zivota Skoly — snazila jsem se
pUsobit jako zvédavy vyzkumnik, ktery o Skole nic nevi. Pavel mi sdéloval zejména
informace o déni mimo vyucovani. Opét se u néj objevila dlleZitost byt ,vzornym
zakem“ — chlubil se péknymi znamkami, co uz umi napsat i plnénim ukolG a poukazoval
na spoluzaky, ktefi jsou na tom hare, dokonce uvedl, Ze se mu nelibi, jak Petr
s Davidem ,,délaji kraviny a furt se sebou kecaj”. le otazkou, zda se mu to opravdu
nelibi, nebo zda pfijal hodnoceni ucitelky za své a snazi se ji zalibit. V uvedeni dlivodd,



pro¢ se tési do vysSich tfid, pretrvavd zaméreni na detail, ktery zaujme — tési se,
protoZe tam maji vice LEGA a hraji si venku.

Vybér karet ,More emoci“:

e Které ryby chodi do skoly?
Obrazek 8 d)

1. Citim se v bezpedi, citim starost...

,»Ta malinkd, mad u sebe tatinka a jdou do skoly.”

2. Citim se zamilovany, mam zajem...

,Md u sebe maminku.”

3. Jsem v ocekavani, tésim se...

,ProtoZe md ddrek. Ve $kole si ddvdme ddrky, dostal jsem od Simona blikajiciho snéhuldka.
4. Citim se zmateny, premyslim...

»Sklddd ve Skole puzzle.”

5. Citim dGvéru, porozuméni...

,ProtoZe se kamarddi.”

6. Jsem $tastny, mam radost...

,Chodi do skoly, protoZe se sméje.”

7. Jsem na rozpacich, stydim se...

,Ma Cerveny tvdre, tak se asi néco péknyho stalo nebo se s nékym skamarddil.”

4

* Které ryby do Skoly nechodi?

Obrazek 8 )

1. Jsem smutny, nestastny...

,Je ze Skoly smutna.”

2. Jsem vydéseny, vystraseny...

,Je ze Skoly vystrasena, asi se tam néco Spatnyho stalo.”
3. Jsem zvédavy, ocekdvam...

»,T0 je pan ucitel.”

Popis a analyza vybéru karet:

Matéj vybral 7 karet ryb, které chodi, tak jako on, do Skoly. Karty zobrazuji
prevaziné pozitivni emoce — ryby chodi do skoly, protozZe ,se sméji“, ,néco pékného se
stalo” — zde se nabizi otazka, co pékného se stalo? Ve vybéru se objevilo také téma
pratelstvi — chodi do skoly, protoze ,se snékym kamarddi / skamarddila“. Karta
s darkem pripomnéla Matéjovi situaci ze Skoly, kdy si ddvali se spoluzaky darky —
pravdépodobné pfed Vanoci. Dle popisu karet se jednd o tyto emoce: pocit bezpedi,



zajem, téseni se, zmatenost / premysleni, dlivéra, Stésti, stud. To potvrzuje Matéjovo
tvrzeni, Ze ho skola bavi.

Matéj vybral pouze 3 karty ryb, které nechodi do Skoly — jedna podle néj
predstavuje ucitele, dalsi je ze Skoly smutna a posledni vystrasenda — ,,asi se ji tam néco
Spatného stalo”. Zde by bylo tfeba se doptat, proc je ryba smutna, ¢i co se Spatného
stalo? Dle popisu se jedna o tyto emoce: smutek, vydésenost, ocekavani.

Simon (6; 8 let)

Simon Zije s rodici a star$im bratrem Petrem, ktery chodi do 3. tfidy stejné ZS.
Do gkoly se t&sil. Neni moc hovorny, ale ma nékolik kamarad@. Simon rad sportuje.
Odpoledne chodi do Skolni druZiny a na krouzek anglictiny.

Obrazek 9 c)

Popis kresby:

Simon mél nakreslit sebe ve $kole. BEhem kresleni téméF nemluvil. Nejprve
nakreslil sebe doprostred papiru, jak se usmiva a poté dokreslil po celé spodni strané
trdvu — je pry na Skolni zahradé. Poté nakreslil doleva skolu, nevesla se mu vsak cel3,
ma pouze jedno okno na strese, jinak je bez oken a dvefi. Nejprve zacal tuzkou, poté ji
obtdhl Zluté a stfechu obtdhl ¢ervenou barvou. Nakonec nakreslil vedle stfechy Skoly
usmivajici se slunce a modre oblohu podél horni strany papiru.

Analyza obrazku:

Dominantni v kresbé je postava Simona, je nejvice propracovand, ackoliv je
spise mensi velikosti. To by mohlo ilustrovat Simonovo sebevédomi, ale také védomi,
e 8kola je vétsi nei Simon. Budova $koly plsobi nedokonéenym dojmem (absence
oken, dvefi, kresba pouze obrys(l) — je mozné, 7e Simona jiZ kresleni nebavilo. Jinak ale
budova skoly plsobi dojmem klasického domu, ktery se objevoval v kresbach
predskolnich déti — neni zde typicky realismus. Polidsténé slunicko bude pozUistatkem
antropomorfismu v mysleni. Je zajimavé, ze Simon nenakreslil sebe ve $kole, ale kresba
pUsobi, jako kdyby ze skoly odchazel pry¢ — mohlo by jit o skryté prani utéci ze Skolniho
Zivota nebo se jen jedna o zachyceni pobytu na skolni zahradé, ktera je zaky oblibend?



Nohy naznacuji, Ze by postava méla byt nakreslena z profilu, zatim se ale v kresbé
obli¢eje objevuje celd tvaF — Simon tedy nekreslil, co je vidi, ale co o kresbé vi.

Prepis rozhovoru:

U: ,Simonku, jak se ti libi ve $kole?*

S: ,Dobre.”

U: ,A co tam mds rad?”

S:,,Drevéné hracky, kosticky, LEGO, ZiZaly na vystavé a hraju si tam s Matéjem a libi se mi tam.
U: ,Bavi té i uceni?”

S: ,Hm, pisanka i slabikdF i matematika i prvouka.”

U:, A chodis na néjaké krouzky?“

8:,,Na angli¢tinu a chodim do druZiny.“

U: ,A co mas v Zakovské?“

8: Jedna minus, jedna a jedna minus. A na vysvédceni jsem mél samy jednicky.“

U: ,,Pomdhd ti nékdo s domdcimi ukoly?*

S:,,Mamka mi pomdhd.“

U: ,,Mas ve skole kamarddy?“

S: ,Mdm, muj nejlepsi kamardd je Matéj. A pak taky Adam a Lucka.”

U: ,A jakd je vase pani ucitelka?“

S. ,Dobrd.“

U: ,A co to znamena?”

8:,,Ze nds viechno nauci a je hodnd.

U: ,,Bojis se néceho ve Skole?”

S ,Ne.”

U:, A co déldte o prestdvkdch?”

S: ,Jdeme ven, a kdy? prijdem do skoly, tak se pak u¢ime a kdyZ zazvoni, jdeme na svacinu, pak méme
matiku a pak nékdy téldk a slabikdr nebo pisanku. A pak jdeme na obéd a z obéda do druziny.”
U: A jesté déldte o prestdvce néco, kdyZ nejste venku?“

8., Hrajeme si.“

U:,Vzpomenes si nékdy na skolku?”

8:,,Jo, vzpomenu, jsem tam mél holky a taky m&j kamardd Honzik tam byl se mnou.“
/Pozn.: ,holky“ — mél tam své sestfenice./

U: , A styskd se ti po nécem ze skolky?“

8., Po kamarddovi.“

U: A hrani ti nechybi?”

S: ,Ne.”

U: ,Je néco, co ti ve skole vadi?”

8:,,Ne, nic bych nezménil.“

U:,, A uZ mads néjaké pozndmky?“

8: ,Mdm jednicky a jenom jednou dvojku.”

U:,,Chtél bys mi fici jesté néco o skole?”

S: ,UZ nic.“

Shrnuti rozhovoru:

Simon na mé otazky odpovidal kratkymi vétami, sdm nemluvil. Ve gkole se mu
pry libi ,,dobre”. Ma ve skole rad ,drevéné hracky, kosticky, LEGO, Zizaly na vystavé,
hrani s Matéjem” a uvadi, Ze se mu tam libi. Zuceni ho bavi ,pisanka, slabikdr,
matematika a prvouka“. V ZK ma jednicky, jedna minus a jednu dvojku, na vysvédéeni
mél samé jedni¢ky. S DU mu pry pomaha maminka. Jeho nejlepsi kamarad je Matéj a
také se kamaradi s Adamem a Lucii. Ucitelka je pry ,dobrd“, coz znamen3, ie je
vSechno nauci a je hodna. Ve Skole se pry ni¢eho neboji. O prestavkach chodi ven,
svaci, hraji si. U pfestdvek mne seznamuje s pribéhem dne: ,KdyZ prijdem do Skoly, tak
se pak uc¢ime a kdyZ zazvoni, jdeme na svacinu, pak mdme matiku a pak nékdy téldk a
slabikdr nebo pisanku. A pak jdeme na obéd a z obéda do druZiny”. Na MS si pry nékdy



vzpomene, Ze tam mél sestfenice a kamarada Honzika, po ném se mu styskda. Hrani mu
pry nechybi. Ve Skole mu pry nic nevadi a nic by v ni nezménil. Na dotaz, zda uz ma
néjaké poznamky, mi Spatné rozumél a povida mi, jaké ma znamky.

Analyza rozhovoru:

Béhem celého rozhovoru Simon pfili§ neprojevoval emoce, mluvil stejnym
ténem, odpovédi nerozvddél. To bude pravdépodobné déno Simonovym
temperamentem — byva flegmaticky. Oproti jinym tcastnikim se mi nechlubil Skolnimi
vysledky, jen mi je prosté sdélil a ani nepoukazoval na horsi znamky spoluzakl. Ackoliv
uved|, 7e mu hrani v MS nechybi, kdy? hovofil o pozitivech $koly, jako prvni zminil
rGzné hracky a hrani. KdyZ mi Simon vypravél o pribéhu dne, je vidét, Ze v éasové
orientaci pretrvdva spojeni s konkrétnimi ¢innostmi. Odpovéd, Ze ucitelka je ,dobrd,
protoZe je véechno nauci“, zni jako prazdnd fraze, kterou mohl Simon nékde sly3et.

Vybér karet ,More emoci“:

* Které ryby chodi do Skoly?

Obrazek 9 d)

1. Citim se opustény, odstrceny...

» Tyhle si hrajou a asi si s nim nechtéj hrat.”
2. Jsem dojaty, citim nostalgii...

»Ten, protoZe je smutnej.”

3. Citim se ohrozeny, v nebezpedi...
,Asi Sla ze Skoly a vidéla tam Zraloky.”
4, Citim dlvéru, porozuméni...

LA tady si hrajou.”

5. Jsem vydéseny, vystraseny...

,Ten asi Sel do skoly a vylekal se.”

6. Jsem na rozpacich, stydim se...

LA tady jde do skoly.”

7. Jsem prekvapeny, vylekany...

,Ta jde do skoly taky a koukad.”

8. Citim se Uspésny, mam radost...
,Asi nékdo néco vyhrdl ve skole.”

9. Jsem bezmocny, citim litost...

A tady ho chytili, asi kdyZ sel do skoly.”
10. Stydim se, citim se trapné...

,A tady jde taky do skoly.”

11. Jsem vystresovany, mam obavy...
LA tady se asi vylekal.”

12. Jsem v ocekavani, tésim se...

,A tady mu asi nékdo dal ddrek.”



13. Citim se provinile, zklamany...
,Premysli, kdo to tam hodil.”

e Které ryby nechodi do skoly?

Obrazek 9 e)

1. Citim se v bezpedi, citim starost...

,Asi tenhle nechodi, protoZe je velkej uz.”
2. Citim se neohrozZené, odvazné...

,Mada brejle a néco asi zkouma.”

3. Jsem zvédavy, ocekavam...

,2a lodkou se schovdva.”

4. Citim odpor, znechuceni...

,ProtoZe md brejle a je stejny jako ten u téch Zralokd.”

Popis a analyza vybéru karet:

Simon vybral 13 karet ryb, které chodi do $koly. A¢koliv uvedl, 7e se mu ve $kole
libi, pfevazuji ryby s negativnimi emocemi. Vétsina zdlvodnéni se tyka cesty do skoly ¢i
ze Skoly, objevuje se tam také opakované motiv vylekani, darku, hry, ale i smutku. Dle
popisu se jednd o tyto emoce: pocit opusténosti, nostalgie, ohrozeni, dlvéra,
vydésenost, stud, vylekani, Uspéch, bezmoc, stud, stres, téseni se, provinilost.

Ctyfi ryby podle Simona do $koly nechodi, protoZe u jsou velké, u dvou ryb
uvedl znak bryli, které by mohly symbolizovat vyssi vék, u jedné karty spiSe popisoval
déj na obrdzku. Dle popisu karet se jedna o tyto emoce: pocit bezpeci, neohrozenost,

oCekavani, odpor.



Pfiloha ¢. 3

Soubor karet ,,Mofe emoci“

0o

jsem vydédeny, vystraieny nebo...? Jsem rozzufeny, vztekly nebo...?

Jsem smutny, nestastny nebo...?

Jsem $tastny, mam radost nebo...?

Stydi
vdimse, ctim se trapne nebo...? Jsem nastvany, citim vzdor nebo...?



POPIS KARET

Jsem klidny, citim se vyrovnané nebo...?

Citim dlivéru, porozuméni...?

Jsem zvédavy, oéekdvam nebo...?

Jsem dojaty, citim nostalgii nebo...?

Citim obdiv, hrdost nebo...?

Jsem v oéekdvani, tésim se nebo...?

Citim se zmateny, pfemy3lim nebo...?

" Gy

Citim se jakkoliv...? Projektivni karta



Jsem vystresovany, mam obavy...? oz e _—

¢ ——

Citim se opultény. odstrteny nebo. 7 Citim se vyterpany, znaveny nebo...?

Jsem na rozpacich, stydim se nebo...? Jsem sebevédomy, vyrovnany nebo...?

e rtraceny. bearadny nebo 7 Jsem bezmocny, citim Itost nebo...? Citim se neohrotend, odviing nebo..?

Citim se usp&ny, mam radost nebo...?



