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l. Aktualnost zvoleného tématu

Autorka se zaméfila na oblast predSkolniho vzdélavani. Jako vychozi teorii zvolila Teorii
didaktickych situaci (dale TDS) G. Brousseaua. Tato teorie, pivodné vytvorend pro vyuku matematiky
na prvnim stupni Skoly, byla uspé&$né pienesena i na vyssi stupné Skol a do jinych predméta.
Vyznamnou ¢asti didaktickych situaci tak, jak jsou v TDS koncipovany, je samostatna prace zaki
v tzv. a-didaktické situaci. Aby a-didakticka situace mohla probéhnout, je tieba, aby ji predchazela
Uspésna devoluce (proces, pfi kterém ucitel zakim predava cast svych pravomoci souvisejicich
s fizenim aktivity) a institucionalizace (proces, pii kterém ucitel pomaha zakim zaradit objevené
poznatky do jejich systému znalosti tak, aby byli schopni je vyuZit i v dalSich ¢innostech, tj. aby se
z nich staly védomosti).

Usp&sna organizace didaktickych situaci v pojeti TDS nebyla, pokud vim, prozatim nikdy
studovana v piedSkolnim vzdélavani. V tom je autorka prace inovéatorkou a prikopnici dalSiho
rozsifovani TDS do nové vékové oblasti. Lze se opravnéné ptat, zda je viibec mozné u déti ve véku 3
az 6(7) let navodit situaci, v niz mohou objevovat (pfed)matematické pojmy a jejich vlastnosti
samostatné, bez pribé&znych explicitnich zasahii ucitele. To je otdzka, které se autorka vénuje
v predlozené praci. Ve svém vyzkumu se zaméfuje na to, zda to mozné je, a souCasné také peclivé
hodnoti specifika didaktickych, hlavné a-didaktickych, situaci v matef'skych skolach. K pozitivnimu
autoréinu pohledu na zkoumanou problematiku jisté ptispélo i to, ze v pojeti TDS je a-didakticka
situace pojimana jako hra; a hra je détem ve véku 3 az 6(7) let, kterymi se autorka zabyva, velmi
blizka. A-didakticka situace v3ak neni jakakoli hra, ale jsou na ni kladeny dalSi poZadavky (napf.
poznatek, ktery by zni mé&l vyplynout, by mél byt jedinym feSenim situace, hraCi by méli mit
k dispozici predchozi znalosti, které jim umozni hru zahajit, méli by vSak mit také moznost (aspon
nékteti z hra¢i) rozhodnout sami, zda v jejich ptipadé ,.doslo k vyhie®, aspoil néktefi hraci by méli mit

moznost dojit bez zasahi uditele ke spravnému vysledku apod.)



Autor¢inu praci povazuji za velmi aktualni. Vzdélavani zaka, ktefi jesté nedosahli Skolniho
véku, se v posledni dobé vénuje stale vétsi pozornost. Hlavni diivody jsou uvedené nejen v predlozené
praci, ale i v fadé dalSich odbornych publikaci zaméfenych na vzdélavani déti ve véku 3 az 6(7) let.
Mateiska Skola uz mnoho let neni jen mistem, kam déti dochazeji, kdyz jsou rodice v praci, kde si
hraji a &ekaji, az si pro né nékdo prijde. Je to dnes diilezita soucast celého vzdélavaciho procesu, ktera
je nezastupitelnd a ktera vyznamné ovliviiuje budoucnost kazdého ditéte.

Il Vymezeni cile disertace a jeho splnéni

Vymezeni cile disertaéni prace vénuje autorka v praci velkou pozornost. Jejim hlavnim cilem
je zjistit, zda je mozné a-didaktické situace vyuzit v prostiedi mateiské Skoly. Tento cil dale
rozpracovava a doplituje dal§imi otazkami, které si postupné na zikladé zkuSenosti z vlastniho
vyzkumu kladla. Takovou otazkou napf. je, jakou podobu mé didakticka situace a jeji jednotlivé
slozky (devoluce, a-didakticka situace, institucionalizace), kterou lze pouzit v matefské Skole. Autorka
se také zamysli nad tim, jaké prvky ovliviiuji uspéch/neuspéch v realizaci a-didaktickych situaci
v matei'ské Skole, které z nich jsou rozhodujici a které okrajové apod.

Vstup do problému je uveden piehledem fady publikovanych vysledkd, které se tykaji oblasti,
jichz se zkoumana problematika dotyka: Kurikulum a metody prace v pifedSkolnim vzdélavani, hlavne
se zaméFenim na matematiku, konstruktivistické pFistupy k vyucovani matematice a TDS. V praci je
zafazen obsahly piehled relevantnich vysledkd, které autorka shromazdila a které dale vyuziva ve
svém vyzkumu. Velkou pozornost vénuje pravé TDS. Zpracovani té ¢asti mySlenek TDS, které jsou
pro autoréinu praci dulezité, ur¢ité nebylo vzhledem ke komplexnosti TDS snadnou zalezitosti, ale
autorka se ho zhostila velmi kvalitné. Je tfeba zdiraznit, Ze se musela nejprve podrobné seznamit
s teorii, kterou pouzila jako kontextovy ramec pro svij vyzkum a kterd neni, az na vyjimky, do

vysokoskolskych kurzi didaktiky v Ceské republice zatazovéna.

Velmi svédomité a podrobné je zpracovana empiricka ¢ast prace. Sklada se ze tii fazi (které jsou
v praci nazvany cykly): pilotni vyzkum, pfedvyzkum a vlastni experiment. Kvalitn€ byla provedena

pfiprava materialii pro vyzkum, volba cilové skupiny, volba néstroji pro vyzkum, organizace

jednotlivych cykld, zpisob jejich zaznamu a analyz, zavéry z provedenych studii.

Autorce se podafilo splnit jak hlavni cil, ktery si pro praci stanovila, tak odpovédét i na dalsi
vyzkumné otazky, které se vynorovaly postupné na zakladé provedenych analyz. Analyza vysledki je

provedena velmi pecliveé, autorka se neomezuje jen na povrchni naznaky moznych odpovédi, ale své

zaveéry promysli do hloubky. VSechny tivahy jsou podrobné vysvétleny a dokumentovany.
Ml Zvolené metody
Stanoveny cil prace a ramec TDS byl pro autorku velkou vyzvou. Kromé seznameni se
s teoretickym pozadim prace bylo nutno nalézt vhodné metody pro realizaci a zpracovani experimentu.
Zvoleny vyzkumny design je v praci podrobné predstaven. Autorka zvolila kvalitativni vyzkum a pro
zpracovani vysledkl jednotlivych cyklii vyuzila zakotvenou teorii. Pouziti zakotvené teorie tak, aby
nebyla jen uzivatelovym subjektivnim obrazkem reality, pfedstavuje samo o sob& naro¢ny tkol.

Autorka provadi &tenafe podrobné celym procesem véetné vyuziti vhodného softwaru, divody, které ji
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vedly k jednotlivym kroktim, a dil¢imi vysledky, které postupné ziskavala. Tato ¢ast mize byt pro
vyzkumnika, ktery ma zdjem tuto teorii pouzit, uzite¢na i jako navod, jak pFi pouziti zakotvené teorie
postupovat.

V praci jsou podrobné popsany zplsoby sbéru dat pro jednotlivé cykly. Autorka vhodné
aplikuje metody kvalitativniho vyzkumu a vyvozuje pomoci nich relevantni zavéry. Pro analyzy
ziskanych dat autorka pouzila adekvatni nastroje. Zvolené zpracovani ziskanych dat bylo velmi
naro¢né, jak Casoveé, tak i obsahove.

IV. Vysledky disertace

Vysledky disertace lze v praci najit na vice mistech. Pro kazdy cyklus jsou jeho vysledky
uvedeny v jeho zavéru. Autorka velmi fundované propojuje vysledky jednotlivych cykld, a to jak ty,
které slouzi jako odrazovy mustek pro dalsi cyklus, tak i dalsi, které v dalsim cyklu nevyuziva. Ve
vSech pripadech, kdy nékteré vysledky do dal$iho Setfeni nezafazuje, odivodiiuje, pro¢ se pro to
rozhodla. Kromeé toho jsou v zavéru prace shrnuty vSechny dosazené vysledky. Je zvolena ptrehledna
forma prezentace, ktera umoziuje ¢tenaii sledovat myslenky autorky.

Za velmi dilezity vysledek disertacni prace povazuji ovéteni, ze didaktické situace v pojeti
TDS lze vyuzivat uz v matetské Skole, charakteristiky a-didaktickych a ostatnich didaktickych situaci
na této Urovni a zjisténi proménnych, které maji vliv na uspénost pouzitych didaktickych situaci.
Neékteré z vysledkl bylo mozné ocekavat a nejsou typické pouze pro matefské skoly. Mam tim na
mysli napt. potfeby pripravit pro déti podnétné prostredi. Prace vsak obsahuje i vysledky, které vnaseji
nové svétlo do problematiky predskolniho vzdélavani a budovani pfedmatematickych pojmu. To jsou
velmi cenné poznatky.

Z analyz ziskanych dat vyplyva dtilezitost a priori analyzy, ktera je dilezitou slozkou pfipravy
didaktické situace v TDS. Autorka si je toho védoma, i kdyz s touto slozkou dale podrobné nepracuje.
Dalsi pohled na slozky této analyzy pfi pripraveé didaktickych situaci v matefskych Skolach a jejich
porovnani s vyuzitim u star§ich zakl predstavuje podle mého nazoru zajimavy smér mozného dalSiho
vyzkumu.

Vysledky analyz cykli jsou dokumentovany ukazkami z protokoli o probéhlych epizodach
u jednotlivych ucitelek materskych Skol a transkripei videozaznami z pozdéjsich cykli. Ocenuji
komplexnost autoréinych analyz a preciznost, se kterou formuluje jednotlivé vysledky. Je si velmi
dobre védoma nebezpeci subjektivniho pohledu pti pouziti zakotvené teorie a velmi peclivé hlida, aby
se ji v co nejvetsi mife vyhnula.

Kromé samotnych zavért, které autorka v praci formuluje, povazuji podrobné rozpracovani
pouzitych metod zpracovani dat za ukazku velmi dobre koncipované metodologie, kterou je mozné
vyuzit i v jinych situacich a jinymi autory. Doporucila bych prostudovani napt. vyzkumnikim, ktefi

Autorka pripravila pro jednotlivé faze vyzkumu materidly pro ucastnice. Kromé¢ sezndmeni se
zékladnimi informacemi o TDS jsou zde rozpracovana velmi zajimava podnétna prostfedi. Jsem

piesvédéena, ze jako inspirujici material by tyto texty pfivitaly nejen studentky oboru Ucitelstvi pro
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matefské Skoly na Pedagogické fakulté JihoCeské univerzity, ale Sir$i okruh &tenaiti plsobicich

v matefskych Skolach.

Prace je velmi dobre strukturovana, coz umoziiuje ¢tenafi sledovat s porozuménim vsechny

predstavené myslenky a zavéry. Autorka pouzila v praci velké mnozstvi relevantnich materiald, které

cituje na prislusnych mistech textu. Jeji prace s literaturou je prikladna.

Autorka vénovala pozornost i formalni strance prace. Pii velkém rozsahu prace je

pochopitelné, ze se na nékolika mistech objevily drobné chyby, které vSak nemaji vliv na

srozumitelnost a kvalitu prace. Neuvadim zde nékolik preklepi, na které jsem v praci narazila, je jich

opravdu jen nékolik. Zminuji se o nékolika jinych drobnych nedostatcich:

Str. 14, citaty dole: Formulace je mirn€ matouci. V uvadéjicim textu je uveden citat ze str.
107, na konci citované textu je str. 109 (oboje z Vagnerova, 2000). Nejprve mé to zmatlo, ale
pak jsem si uvédomila, Ze jsou to citaty dva a str. 107 patii k prvnimu. Asi by bylo vhodnéjsi
uvést prislusné stranky piimo u jednotlivych citata.

Str. 20, . 14 shora: Rozdéleni prekazek do tii typd je sice uvedeno také v (Novotna a kol.,
2006), ale tam je to prevzato zprace G. Brousseaua. Méla by tedy spravné citovana
Brousseauova prace.

Str. 20, . 9 zdola: Zde je uveden zdroj ve tvaru ,,Podle Kalhouse, Obsta a kol.”, v seznamu
literatury vSak ma publikace jen dva autory, Kalhouse a Obsta.

Str. 21, . 13 zdola: Pro¢ je mezi Berekova — Féldesiova poml¢ka? Jedna se o dvé autorky, ne
o dvé jména jedné autorky.

Str. 24, . 11 shora: Formulace ,,ptilezitost k potiebé formulace™ neni zcela jasna.

Str. 25, f. 8 shora: Odkud je citovan nazor Gelfmanové a kol.? Predpokladam, Ze asi také
z (Clements, Sarama, 2007), ale jinde je to uvedené, zatimco zde ne.

Str. 29, t. 8-9 shora: V tomto misté mi formulace ptipadaji trochu ,.Sroubované®, coz se na
jinych mistech autorce nestava. Podobn¢ k tomu doslo také na str. 44 pod nadpisem (mam na
mysli napf. ,,... se zamérem seznameni se ... nebo ... za UCelem vytvofeni si
predstavy ...“).

Na nekolika mistech nejsou v poradku carky ve veétach. Mam na mysli napf. slovni spojeni
»bud’ ..., nebo ...%, kde se déla Carka, je to tzv. ,,vylucovaci nebo™; jinym piikladem jsou na
nékolika malo mistech chybéjici carky za vlozenou vétou, specialn€, kdyz za ni nasleduje
spojka a (napf. na str. 25, f. 17 shora — myslim, Ze patii ¢arka ... pracovat, a také ...*). Na str.

153, 1. 15 zdola dava zarazeni nebo nezarazeni carky vété pokazdé jiny vyznam.

Otazky k obhajobé:

Na str. 113 nahote uvadite rozdéleni ucitelek v kategorii Presvédceni ucitelky do dvou skupin
(ucitelky, které a-didaktické situace ptijaly a mély snahu je realizovat, vs. ucitelky, které teorii
ptijaly, ale nebyly schopné situaci realizovat). Povazujete tyto skupiny za disjunktni nebo se

mohou v Casti prekryvat?
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» W TDS je velkd pozornost vénovana praci uciteli s neocekavanymi okamziky (kontingence).
“imala jste si v popisech situaci takovych momentt blize? Pokud ano, jak jste je
zpracovavala?

« ¢ znamo, ze starSi zaci velmi Casto reaguji na signaly/signalni slova ze zadani situaci a ¢asto
reakce na né zpusobi, ze se nezamysleji nad podstatou problému, ale snazi se bez premysleni
reagovat na né. Projevil se v situacich, které jste analyzovala, takovy trend i u déti
v matefskych Skolach?

V. Navrhy nékterych namétu pro dalsi pokracovani vyzkumu
Autorka sama naznacuje ve své praci moznosti dalsSiho pokracovani vyzkumu, které vyplyvaji
7 iejich postupu a vysledkd. S jejimi navrhy souhlasim.
Jak uz zmituji vySe, za pozornost by urcité stala problematika souvisejici s a priori analyzou
nebo s vlivem signalt v zadani, pripadné v zasazich ucitele.
VL. Zavér

Posuzovana prace splnila cile, které si autorka stanovila. Je nutno ocenit mnozstvi
prace. které autorka vénovala ptiprave, realizaci a analyzam.
V disertacni praci zvIast’ ocenuji:
e vhodné zvolené aktualni téma,
e dobfe promyslené cile prace a podrobné rozpracované vyzkumné otazky,
e dobfe vybrana teoreticka vychodiska a jejich vyuziti v experimentalni casti,
e podrobné rozpracované metody vyzkumu vcetné fundovaného odiivodnéni jejich pouziti,
e podrobné a peélivé rozpracovany experiment véetné odiivodnéni volby vyzkumného vzorku,
loh a nastroji na zpracovani vysledka,
e komplexnost zpracovani problematiky,
e pecliva prace se zdroji, ukdzkové citovani.

Mgr. Sonia Semeradova projevila schopnost formulovat vyzkumné otdzky a vybrat
vhodnou metodologii vyzkumu. Sebrala a analyzovala velké mnoZstvi dat a z této analyzy
vyvodila zavéry.

Konstatuji, ze prace spliuje pozadavky, které se kladou na disertaéni prace

v doktorském studiu v oboru didaktika matematiky. Praci doporucuji k obhajobé.
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