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Abstrakt

Cilem prace je posouzeni pfipravenosti zaclenéni dvouletych déti do béiné skupiny
predskolnich déti ve véku od tfi do Sesti let a popsat specificnost prace s dvouletymi détmi
v materské Skole. Teoreticka ¢ast seznamuje s vyvojem ditéte ve véku od dvou do tfi let,
vyvojem ditéte ve véku od tfi do Sesti let a vyvojovymi rozdily mezi dvouletymi a tfiletymi
détmi. Dale obsahuje legislativni ramec spojeny s pfijimanim déti, mladSich tfech let,
do matefské Skoly. Praktickd ¢ast seznamuje s vysledky dlouhodobého pozorovani skupiny
péti déti v oblasti motoriky, jazyka, fei a poznavacich funkci. Ddle uvadi ndzory

pedagogickych pracovnikd, ktefi maji zkuSenosti z praci s dvouletymi détmi v materské Skole.
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Abstract

The purpose of the theses is to assess, if two-year-old children are ready to integrate into a
group of preschool children of age from three to six years, and to describe the specifications
of working with two-year-old children. The theoretical part introduces children development
between two and three years, children development between three and six years, and
development differences between two-year-old and three-year-old children. Further, it
contains legislative framework for accepting children, who are younger than three years,
into Kindergarten. The practical part introduces the results of long term observation of 5
children in the area of motor skills, language, speaking, and cognitive functions. Further, it
introduces opinions of pedagogical workers, who have experience in working with two-year-

old children in Kindergarten.
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uvoD

Dvouleté déti v materské Skole, jiz v sou¢asné dobé nejsou novym tématem, jsou vsak
tématem mezi uciteli stale Casto diskutovanym. Pravé proto jsem si problematiku
dvouletych déti v materské Skole zvolila pro svou bakaldrskou praci. V minulosti bylo
béiné, Ze déti ve véku dvou let chodily do jesli. V té dobé rodi¢ovska dovolena trvala
dva roky. Bylo tedy logické dité umistit do jesli. Po padu komunismu se rodiovska
dovolena posunula o jeden rok a jesle prakticky zanikly. Pokud v soucasné dobé
funguiji, spravuji je mésta. V nasem regionu napfiklad funguji pouze jedny jesle, které
jsou naplnény. V soucasné dobé zdkon umoznuje pfijimat do materskych Skol i déti
mladsi tfi let. | kdyZz si rodi¢e vsoucasné dobé mohou vybrat délku rodi¢ovské
dovolené, jsou to vétsSinou financ¢ni divody, kvlli kterym si rodi¢ovskou dovolenou
zkrati na nejkrats$i moZnou dobu a umisti své dité do materské skoly jiz od dvou let.
Mezi dalsi dlvody jisté patfi i velkd rozvodovost v nasi republice. Podle statistik
jevCeské republice rozvedeno kazdé druhé manZelstvi. PFibyvd tak matek
samozivitelek, které jsou nuceny zfinanénich ddvodd nastoupit predcasné

do zaméstnani, a nezbyde jim nic jiného, nez své dité umistit do materské Skoly.

Pracuji jako ucitelka materské Skoly a mam tedy mozZnost pozorovat zacleriovani
dvouletych déti do institucionalniho vzdélavani. Svou praci bych chtéla posoudit

pfipravenost dvouletych déti k za¢lenéni do béZzného provozu materské skoly.



1. TEORETICKA CAST

1.1 Vyvoj ditéte ve véku dvou az tri let

Dle Vagnerové (2012) oznacujeme vék ditéte od jednoho roku do tfi let jako obdobi
batoleci. Vtomto obdobi dochazi u ditéte nejen krozvoji mnoha dovednosti
a schopnosti, ale také i uvédomeéni si své vlastni identity. DosaZeni urcitého stupné
rozvoje détské osobnosti uréuji dva mezniky. Prvnim je schopnost ditéte separovat
seod matky, coZ je podminkou dalSiho rozvoje identity. Druhym meznikem

je uvédomeéni si vlastni osobnosti.

V souvislosti s nastupem do mateiské Skoly dochazi u ditéte kvelkym zméndm
v dosavadnim dennim reZimu. Dité si musi zvykat na nové prostfedi, coZ je pro néj
zpocatku velice obtizné. Z rodinného prostredi, které bezpecné zna, se dostava
do prostiedi zcela nového. Prostory materské skoly jsou pro néj, oproti domovu, veliké
a neznamé. Mnohdy je pro dité batoleciho véku ndstup do materské Skoly spojen
s obtizemi. Dité je plactivé, nekomunikuje, odmita jist, je brzy velice unavené.

Adaptace na materskou $kolu je u kazdého ditéte jina a trva odlisné dlouho.

Batoleci obdobi se vyznaduje intenzivnim rozvojem mnoha oblasti, hlavné motoriky,
mysleni a feci. Klicovymi momenty vyvoje ditéte batoleciho véku jsou spolehlivé
osvojeni si chilize a ovladani pohybl celého téla, koordinace rukou. Zdokonaluje
se rozvoj fecové cinnosti, ta smysluplné navazuje na rozvoj motoriky. Socidlni chovdni
je nejen ve znameni osvojovani si vhodnych ndvykl pfi stravovani, hygiené, kontrole
vymésovani, ale i pfi navazovani socidlnich kontaktl. Citovy vyvoj a sebeuvédomeéni
se diferencuje a postupuje k subjektivnimu prozivani. Sebecit je prvnim voditkem
v citové orientaci tfiletého ditéte. Hra predstavuje dllezitou oblast, kde si dité
v praktické ¢innosti ovéfuje svou motorickou vybavu, pohotovost smyslového vnimani
i senzomotorickou koordinaci. Dité se osamostatiiuje v celé fadé ¢innosti. Samo sobé
se obdivuje, chlubi se rdznymi vécmi, touZi po pochvale. Ve tretim roce je mlécny

chrup u ditéte jiz protezan, dolni koncetiny nohou mit jesté tvar pismene X.



1.1.1 Vyvoj motorickych dovednosti

Pohybové aktivity rizného druhu byvaji v poc¢atcich svého rozvoje pro dité zajimavé
samy o sobé. Ztoho dlivodu batolata se svymi pohybovymi dovednostmi rlizné
experimentuji. Jednou z forem autoregulace je pravé schopnost ovladat své télo.
Pro dité je to nova zkuSenost, které se nemUlze nabazit, a proto tyto aktivity neustdle
opakuje, ¢imz je procviCuje a zdokonaluje. Motorické dovednosti pozdéji slouZi i jako
prostifedek k uspokojeni jinych potfeb, kam patfi i napfiklad orientace v prostredi.
V batolecim obdobi zahrnuje rozvoj motoriky vSechny svalové skupiny, predevsim

kosterni svalstvo a svérace.
»Z psychologického hlediska jsou vyznamné dva druhy pohybu:

e Retence, tj. udrzeni néceho, setrvdni nékde.
e Eliminace, to znamend tendence pustit, zahodit, opustit to, co uZ nechce nebo
kde uzZ nechce byt.” (Vagnerova, 2012, s. 121)

Jiz Freud povazoval vySe uvedené motorické dlvody za podstatné a z toho dlvodu
oznalil obdobi batoleci jako fazi analné-uretrdlné-muskularni. ProtoZe nejvétsi
dllezitost pricital ovladani svéracl, casto tuto fazi nazyval jen andlni (Freud,
in Vagnerova, 2012). Mezi klicové momenty batoleciho véku patfi schopnost reqgulovat
vymésovdni. Teprve tehdy, kdy se dité nauci ovladat funkci obou svéracl, tedy retenci
a eliminaci, naudi se udrzovat Cistotu. Pokud se dité této dovednosti uci v dobé,
kdy je jiz pfimérené zralé, tak mu tato Cinnost, stejné jako jina svalova aktivita, pfinasi
uspokojeni. V ptipadé, Zze k nacviku této dovednosti je dité nuceno predcasné, mlze
nastat rfada problému. Obranné mechanismy, které si dité v souvislosti s tim vytvari,
mohou pretrvavat i v pozdéjsim véku. Dité svij pohyb néjak pocituje a proZiva a rozvoj
veskeré pohybové aktivity tedy prispiva ke zpresnovani vlastniho télového schématu.
Dité zacina ¢im dal vic ovladat télo podle svého pfani. Nyni si jiz dojde, nebo zpocéatku
spiSe doleze, tak daleko, jak potfebuje, coz mu umozinuje samostatnd lokomoce.
Radostné manipuluje se vsim, ¢eho se dokaze zmocnit a pokud v okoli neni nic, co je
pro né zajimavé, je méné aktivni z toho divodu, Ze mu chybi motiv.
,Motorika je pojem oznacujici celkovou pohybovou schopnost organismu. Hraje
vyznamnou roli ve vyvoji ditéte. Je prvnim prostredkem v procesu pozndvdni okolniho

svéta, podili se na vyvoji kognitivnich funkci. RozliSujeme hrubou motoriku, kterd



se uskutecriuje prostrednictvim velkych svalovych skupin (chize, béh, lezeni), a jemnou
motoriku, kterou zajistuje drobné svalstvo (pohyby rukou, prstd, artikulacnich orgdnd).”

(Zelinkova, 2007, s. 50)

V oblasti hrubé motoriky se dité ve véku dvou az tfi let rychle zdokonaluje. Dvouleté
dité ovlada nejdllezitéjsi pohyby, tfileté je zvlada s jistotou. Podle Matéjcka (2005)
si dité rychle osvojuje udrzeni rovnovahy, kterd je dllezitd v mnoha dalSich ¢innostech.
Dité chodi jiz velmi jisté, dokaze chodit i po obtizném terénu, naptiklad do kopce
i z kopce. Vtomto obdobi dité zacina experimentovat s udrzovanim rovnovahy. Pokud
je vdosahu napftiklad lavicka nebo obrubnik, dité si vétSinou bude chtit vyzkouset
je prejit. Sta¢i mu jen mald opora, jako je podani prstu. Nyni jiz dokaze chodit
po Spickach, to znamen3, Ze udrzi rovnovahu na malé ploSe chodidla. DokaZze kopnout
do mi¢e, nékdy i srozbéhem. Do schodl chodi zpocatku jednou nohou napred,
postupem c¢asu nohy stfida. Ze schodl chodi s pomoci a jednou nohou napred, poté
bez pomoci anohy stfidd. Zvladd chlizi rdzné obtiznou a chlzi po rdznych
nerovnostech. Podle Sulové (2010) je vétsina motorickych aktivit batolete nejprve
nekoordinovana a neobratna, ale dité dosahne velkého pokroku pfedevsim spole¢nymi
aktivitami s rodici, ktefi maji k ditéti individualni a citlivy pfistup. Dité tak mad moznost
rodiCe napodobovat. Zacinaji se objevovat dovednosti jako je poskakovani, skakani
na jedné noze, jizda na trikolce, pozdéji na kole. Hra je pro dité nejpfirozenéjsi
a nejéastéjsi aktivitou. Hrou dité ziskava zkusenosti, hrou se dité uéi, hra ditéti prinasi
uspokojeni (Svobodovd, 2010). V batolecim obdobi je hra vdzdna na motoricky vyvoj,
na reCové dovednosti a na sociadlni kontakt obecné. U mladsiho batolete, tj. mezi
tfinactym a patnactym mésicem, je typické hledani zplisobu novych c¢innosti, kdy dité
véci osahdva a manipuluje s nimi. Tuto &innost Sulova (2010) nazyva systematicka
explorace. Dité vtomto véku rdado experimentuje s predmeéty, které vydavaji zvuky,
konstruktivni hry jsou zatim jesté jednoduché. Dité dokdZe postavit véz ze tfi kostek,
tahd hracky na provazku. Mezi Sestnactym az osmnactym mésicem dité upfednostiuje
hry lokomocni, jako jsou chize, béh, kutdleni predmétd. Zvlada manipulaci jako
je zasouvani dutych predmétl do sebe. Pfi konstrukénich hrach stavi véz ze tfi az ¢ty
kostek, presypani pisku, cakani v kaluzich atd. Dité je v kontaktu s vrstevniky pratelské,

ale hraje si samo vedle druhych. Tato paralelni hra trva témér do tfi let. Mezi druhym
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a tfretim rokem je vétSina aktivit vazdna na rozvoj recovych dovednosti a jiz dobre
znamé ,Proc¢?“, ,Co je to?“. Vtomto véku jsou u déti oblibené imitacni hry. Dité
napodobuje matku, jak vafi nebo nakupuje, napodobuje zvitata atd. Rovnéz ma rado
hracky, které napodobuji skute¢né véci - garadz s auty, obchod s potravinami, modely

dom. Podle Sulové je to doba postupné schopnosti kooperovat.

Vyrazny pokrok vykazuje také jemnd motorika. BEéhem tfetiho roku Zivota se zru¢nost
velmi zdokonali. Dité se dokdze samo najist Izickou, ale vzhledem k nezralému
nervovému systému se touto Cinnosti rychle psychicky vyéerpa. Dité se jiz dokaze napit
z hrnec¢ku nebo ze skleni¢ky, aniz by se pobryndalo. Umi se samo svléct, obléct
se dokaze castec¢né samo, mnohdy jesté potiebuje pomoc dospélého. Pfi hie dokaze
postavit kostky na sebe, stavi véZ nebo komin. DokazZe vsak také kostky fadit za sebe,
jako kdyz jede vlak. Tim ukazuje, Ze v predstavivosti ovlada horizontdlni i vertikalni
smér. Stuzkou nejen ¢mard, ale zvlada jiz krouzivé pohyby. Pti prohlizeni obrazku
v knize zvladne otdcet jednu stranku po druhé (Matéj¢ek, 2005). Prvni détské carani
vznikd zradosti nad vykondvanym pohybem a sleduje stopu, kterou tento pohyb
zanechava na podloZce, at uZ je to papir, sténa nebo deska stolu. Jak uvadi Matéjcek
(2005), dité ve véku od dvou do dvou a pul roku véku jesté drzi tuzku v dlani, s jistotou
zvladne ¢aru svislou i ¢aru vodorovnou, protnout obé ¢ary vsak zatim nedokdaze. Jsou
zde jiz ndznaky krouzivych pohyb(. Dle Vagnerové (2012) prochazi vyvoj détské kresby
nékolika fazemi. Pro déti batoleciho véku je grafomotorickd Cinnost, tedy ¢marani,
zajimava sama o sobé, Casto vic nezZ jeji vysledek, proto se dité svym vytvorem dale
nezabyva. Vagnerova tuto fazi vyvoje kresby nazyva fazi presymbolickou,
senzomotorickou. V obdobi kolem druhého roku jesté nema toto ¢arani zadny vécny
obsah. Obsahovost kresby mlizeme sledovat az kolem tretiho roku Zivota, to je faze
pfechodu na symbolickou uUroven. Dité postupné zjistuje, ze ¢marani mlze byt
prostiredkem k zobrazeni reality. Dal$i vyvojova stadia kresby spadaji do obdobi

predskolniho véku.

1.1.2 Poznavaci procesy

Poznavaci procesy umoznuji predbéznou informaci o prostfedi, ve kterém se dité
nachazi. Batole potfebuje pronikat do svéta, ktery jej obklopuje, ale je treba,
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aby rozlisilo objekty, které jej potencialné ohroZuji a objekty, které mu prinaseni
uspokojeni. Okolni svét je u ditéte prezentovdn jako komplex zrakovych vjemdu.
Zakladni informace jsou tedy vizualni, hmatové informace jsou omezeny vzdalenosti

predméti kolem ditéte.

,Rozvoj pozndvacich procest se projevuje zménou pristupu ke svétu, kterd vyplyva
z lepsi orientace, z lepsSiho chdpdni reality. Lze jej oznacit jako symbolickou expanzi
do svéta, umozZnujici uvolnéni vazby na konkrétni manipulaci s aktudlné pozndvanymi
objekty. Zavisi na mnoZstvi a typu podnétu, které jsou zdrojem informaci,
a na pochopeni rtiznych souvislosti a vztaht, umoZnujicim jejich kategorizaci. Pozndvdni
svéta, v ném? Zije, uspokojuje také détskou potrebu jistoty a bezpeci. Kognitivni jistota
spocivad i ve zjisténi, Ze svét je poznatelny a plati v ném urcité pravidla.” (Vagnerova,

2012, s. 124)

Jistota v uvédoméni trvalosti objektll ke konci batoleciho véku zacina byt fixovana
na znalosti pravidel fungovdni okolniho svéta. Tato jistota je zaloZzena na postupném
uvédomovdani fadu proménlivosti okolniho svéta. Pozndvani svéta a pochopeni
platnosti urcitych pravidel umoznuji batoleti uvolnéni zvazby na aktudini déni,
predvidani budoucnosti a pocatek pronikani do SirSiho ¢asového rozmezi. Jak dale
Vagnerova uvadi, Piaget toto obdobi nazval fdzi symbolického, pfedpojmového mysleni.
Jde o zplsob uvazovani, ktery manipuluje se znaky nebo symboly. Dité si jiz dokaze
predstavit néjaky nebo ¢innost, aniz by tento objekt vidélo, nebo tuto ¢innost
provadélo. Symbol je oznaceninééeho prostiednictvim néceho jiného, napfiklad

krabicka na mydlo je pro dité lodickou.

V procesu rozvoje symbolického mysleni ma velky vyznam odloZend ndpodoba.
To znamena, Ze dité napodobuje uréitou c¢innost pozdéji, kterou dfive pozorovalo
u nékoho jiného. | tehdy jde o jednoduché symbolické zpracovani néjaké zkusSenosti.
Vagnerova (2012) uvadi priklad, kdy si Sestnactimési¢ni chlapec vzal krabicku
a napodoboval pohyby svého otce, které délal, kdyz se holil. Velmi dalezitym
predpokladem pro rozvoj symbolického mysleni u batolete je pochopeni trvalosti
vnéjsiho svéta. V prlbéhu batoleciho obdobi se védomi trvalosti dale rozviji
a zpresnuje. Batole si je védomé toho, Ze urcitd osoba nebo véc mlze objevovat

v rlizném case a na rizném misté, ale jeho predstava je vazana na zjevné vlastnosti.
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Zde Vagnerova uvadi priklad, kdy dité vi, Ze jeho mic je cerveny a md puntiky a dokaze
ho hledat i na mistech, kde nikdy nebyl. Kdyby takovy mic¢ vidél u jiného ditéte, bude
si myslet, Ze je mic jeho, protoZze vypada stejné. Naopak by nepoznalo svij mi¢, pokud
by byl obaleny blatem, nebo kdyby zménit tvar tim, Ze ho prejelo auto. Védomi
trvalosti je zdkladem k vytvareni predpojmu. Dité jménem oznacuje rlzné objekty,
se kterymi se setkava. Slovni znak, ktery dité pouZije, je chapdn jako oznaceni néjakého
konkrétniho objektu, ktery nema obecnéjsi platnost, a proto je nazyvan predpojmem.
Stejné tak uvadi Zelinkovd (2007), ze dité mysli zatim v takzvanych predpojmech.
Pfedpojem je konkrétnim oznacenim objektu, ktery nema obecnou platnost. Dité jiz
sice ma urcité informace o svété, ale tyto znalosti jsou utrzkovité, chybi pochopeni
urcitych pravidel. Priklad: V rodiné ditéte Zije jezevcik. Dité vi, Ze zvifatko, které Zije
s nim doma je pes. Ale kdyZz nékde venku potka tfeba bernardyna, mize mu zkusit
davat travu, jelikoZz se domniva, Ze jde o konika, nebot podle ditéte vypada pes jako

jezevcik, kterého ma doma.

1.1.3 Jazykové schopnosti

Druhy a trfeti rok Zivota zaznamendva neobvykly nardst slovni zadsoby. Zatim
co pro dvouleté dité je typickd véta o dvou nebo trech slovech (pfiklad ,J3a haji“), tFileté
dité jiz dokdze hovofit o vSech béinych situacich kazdodenniho Zivota a rozumi
dospélym. U dvouletych déti byvaji slova ¢asto spojena s ridznymi pohyby (napftiklad
pfi slové ,ne”, dvouleté dité zavrti hlavou), tfileté dité uz slovo ,ne“ vyslovi.
Jak Matéjcek (2005) uvadi, dité si fikd svym jménem, kterym ho volaji druzi, v jeho
slovniku se objevuji i zajmena ,ja“ a ,ty“. Castgji také uzivd mnoiného disla. Uzivani
spravnych casli a padd zatim neni dokonalé. U chlapci se béziné objevuji Zenské

koncovky sloves, cozZ je zpUsobeno prevazujici komunikaci s matkou.

,Jazyk lze chdpat jako kognitivni a komunikacni kod, ktery uZiva urcité znaky
a symboly. Re¢ je konkrétni jazykovou dovednosti, uZivajici k vyjddfeni vyznamd,
skutecnosti, ndzort a pocitt specifickych fonematickych kombinaci. Déti se uci jazyku,
aby mohly formulovat a vyjdadrit to, co maji na mysli, a rozumét tomu, co jim sdéluji jini
lide.” (Vagnerova, 2012, s. 137) Jak déle Vagnerova uvadi, jazykové schopnosti se u déti
batoleciho véku rozvijeji ndpodobou. Déti napodobuiji fec rodicli a tim rozvijeji vSechny
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slozky reci. V pripadé, Ze je sdéleni ditéte nesrozumitelné, dospéli toto sdéleni opakuiji,
koriguji chyby, popfipadé poutZiji jiny zplsob vyjadfeni, pro dité srozumitelny. Jedna
se souvislosti s vyvojem mysleni. Rozvoj mysleni u starsSich batolat, tedy mezi druhyma

tfetim rokem, lze dobfe sledovat na porozuméni feci, chdpani dotazi a pokyn(

a na provedené ¢innosti.

S vyvojem pozndvacich procesl se rozvijeji jazykové schopnosti ditéte. Jazyk slouZzi jako
prostifedek pozndvani, respektive zpracovani a uchovani informaci. Vyvoj sémantické
sloZky teci znamend porozuméni vyznamim slov a vychazi z poznatk( o okolnim svété
a ze zplsobu, jak dité svét chape. Aby dité pochopilo vztah znaku k oznadované
skute¢nosti, musi zvladnout sémantickou stranku feci a musi se naucit diferencovat
vyznamy slov. Zpocatku vyvoje jazykovych schopnosti mnohdy déti uzivaji slova
nepresné. Je to proto, Ze neznaji spravny vyraz pro oznaceni znamé skutec¢nosti nebo
nevédi, jaké ma slovo vyznam. V batolecim véku se sémanticka slozka reci velice rychle
rozviji. Mezi osmnactym a dvacdtym ctvrtym mésicem se détsky slovnik pfiblizné
zdesetindsobi. Rozviji se nejen aktivni slovni zasoba, to znamend slova, ktera dité
bézné pouzivd ve svém sdéleni, ale také pasivni slovni zasoba, kterou tvofi slova,
kterym dité rozumi a chdpe jejich vyznam. Batoleci vék je povazovan za senzitivni fdazi
pro osvojeni gramatiky. Dité jiz neopakuje hotova sdéleni, ktera slySelo ve svém okoli,
ale za¢ne samostatné tvorit véty. Mladsi batolata, ve véku dvanacti az osmnacti mésica
pouzivaji takzvané holofraze. Napfiklad slovo ,,ham*, slouzi jako oznaceni pro vse, co je
k jidlu, piti, dokonce i pro vSe, co lze stréit do ust. Ve dvou letech zacina obdobi
dvouslovnych vét, kdy dité zacind kombinovat jednotliva slova do dvouslovnych
sdéleni. V dobé od dvou do dvou a pul roku se objevuji telegrafické véty, pro které
je typickym znakem vynechavani slov, ktera nejsou nezbytna, napfiklad spojky nebo
koncovky. Obdobi dplnych gramatickych vét nastdvd mezi druhym a tretim rokem,
kdy si dité osvojuje pouzivani zakladnich gramatickych pravidel. Déti tfileté zacinaji
pouzivat souvéti, ktera jesté leckdy nepfesné vyjadruji podminku i pfi¢innou souvislost,
¢asovou naslednost asoucasnost. Vyvoj fonologické slozky teci zavisi na Urovni
sluchové percepce ana koordinaci motoriky mluvidel, ktera je zatim jeSté nezralad

a nékolik dalsich let se bude vyvijet. Batolata nejsou schopna vyslovovat spravné rizné

hlasky, protoZe to vyzaduje presnou koordinaci mluvidel. Jejich mluvni projev byva
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¢asto nesrozumitelny. Napftiklad sykavky a hlasky r a | jsou na koordinaci mluvidel
narocnéjsi, proto je vyvoj vyslovnosti riznych hlasek nerovnomérny. Ttileté dité jiz
pozna, Ze nékterd slova vyslovuje jinak nez jeho rodice, a proto ¢asto voli vyrazy, které

se vyslovuji snadnéji.

Dle Sulové (2010) je toto obdobi charakteristické otazkou ,Pro¢?“. Od oznacovani
predmétd dité postupné prechazi k vyjadfovani €innosti. Je to vyjadfovani vzajemnych
vztah( a pfricinnych souvislosti. DalSim vyraznym vyvojovym skokem, ktery prichazi
kolem tfi let véku ditéte, je nastup prvni gramatiky. Dité podfizuje FfeCové projevy
uréitym pravidldm. Sulova pro spravny vyvoj reéi ditéte priklada velky vyznam préci

s knihou, schopnost vnimat a chdpat ¢teny text.

1.1.4 Emocni vyvoj

Vagnerova (2012) uvadi, Ze béhem druhého a tretiho roku Zivota roste schopnost
prozivat rlizné situace diferencovanéji a stejné reagovat na emocni projevy jinych lidi.
V batolecim obdobi mivaji nékteré emoce vétsi vyznam nez jiné, protoze jsou ve vztahu
k urcitym vyvojovym procesim. RGzné emocni proZitky prispivaji k porozuméni sobé

samému, uvédomeéni si vlastni bytosti a k poznani pocitl jinych lidi.
Typické znaky emocéniho prozivani déti batoleciho véku:

e Hnév a vztek — batolata tak Casto reaguji na aktualni frustraci, kterou citi jako
silnou osobni Ujmu. Naptiklad vztekle reaguji proti rozhodnuti matky i jinych
dospélych, rovnéz zlostné reaguji na prekazku, kterd jim brani k dosazeni cile.
To signalizuje zatim nerozvinutou schopnost ovladat vlastni emoce.

e Pocity studu — batolata jiz chdpou vyznam pravidel chovéani a pravé studem
reaguji na prekroceni néjaké normy, kterou jim dospély pripomene.

e Projevy litosti — batole si uvédomuje rozdil mezi ocekavanim rodicl a svym
jedndnim. Starsi batolata se nékdy snazi situaci napravit (naptiklad utrzenou
nohu panenky davaji zpét k jejimu télu).

e Strach — je spojen s negativnimi zkusenostmi, souvisi s pocity nejistoty k novym
a neznamym objektim.

e Pocit zahanbeni — proziva dité v ptipadé, Ze s nim dospély neni spokojen
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e Hrdost a pycha — dité tak ddva najevo, Ze se mu néco povedlo, je pySné na své
schopnosti

e Zména vztahovych emoci — na zacatku druhého roku mizi obavy z neznamych
lidi, batolata se jiz cizich lidi neboji, pokud je s nimi nékdo znamy. V tomto
obdobi vsak narlstd separacni uzkost, kdy si dité uvédomuje svou vlastni
existenci, oddélenou od matky. Ke konci druhého roku zacind vSak postupné

klesat a ve tfech letech uz se nemusi projevovat vibec.

Ve véku dvou az tfi let dochazi k prvnimu obdobi vzdoru. Détské vztekani neni porucha
ve vyvoji osobnosti, neni to ani chyba ve vychové ditéte. Jde o vyvojovou zdleZitost,
kterd souvisi se zralosti détské osobnosti, ktera se obtizné prizplsobuje ndrokim

spolec¢enského okoli.

,Tady totiZ nejde o rozum, ani o charakter, ani o mravni zdleZitost. Je to prosté projev
slabosti adaptacnich mechanismu nevyspélého organismu ditéte.” (Matéjcek, 2005,
s. 41). Jak dale Matéj¢ek uvadi, trestat dité za projev vzdoru nebo ,zachvat” vzteku,
nema smysl. Je l1épe ditéti doprat ¢as na uklidnéni napfiklad tim, Ze ho nechame v tiché
mistnosti. Situace se da také resit tak, Ze dospély z mistnosti odejde, necha dité
o samoté a nereaguje na jeho projevy. Kdyz se zlostny vybuch nesetkd s zadnym

odporem, vétSinou vyjde do prazdna.

1.1.5 Socializace

V batolecim véku probiha nejpodstatné;jsi ¢ast socializaéniho rozvoje v rodiné. Rodina
je prikladem primarni socidlni skupiny, kterd se vyznacuje intimnimi a citovymi vztahy
mezi jednotlivymi cleny rodiny. Postoje rodiny vsech jejich ¢lend k sobé navzajem
ave vztahu k ditéti predstavuji zdklad jistoty pro dité. Rodina, kterd se orientuje
v moznostech a schopnostech ditéte, je pro né nejen oporou, ale hlavnim stabilizaénim
¢lankem jeho dusevniho vyvoje. Nejen postoje a chovani rodicu, ale i ostatnich ¢lend
rodiny, jsou pro dité uréitym vzorem. V batolecim véku dité ziskava védomi rodinné
identity. Je pro né dllezita prislusnost k rodiné, k rodi¢iim, ale i ostatnim lidem, ktefi
se k ni fadi. Zde se dité u¢i mnoha socidlnim dovednostem a ziskava potrebnou jistotu.

Teprve, kdyz je dostateCné pfipraveno, rozsifuje své socialni teritorium, aniz by se citilo
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nejisté. Ktomu ale dochazi az v predskolnim véku (Matéjcek, in Vagnerova, s. 150).
Jak ddle Vagnerova (2012) uvadi, teritorium domova je pro dité batoleciho véku velice
dllezité. Je to prostiedi, které dité dobre zna, dobfe se v ném orientuje a citi se zde
bezpecné. Vztahy, které dité navazuje vramci rodiny se svymi blizkymi, dosahuji
urcitého stupné intimity. Intimni teritorium ma dité v batolecim véku jiz jasné
vymezené. Priblizné od dvou let se zndmé, rodinné prostredi rozsifuje i o ¢ast vnéjsiho
prostredi, ve kterém se dité dokaze orientovat (naptiklad zndma ulice, babiccin byt,
zahrada). Chovani k cizim lidem se v batolecim véku méni a dité se jich jiz neboji. Vztah
k vrstevniklim byva zpocdtku malo diferencovany. VétSinou jsou to vztahy, které
se projevuji pfi hie. Na po¢atku batoleciho obdobi vnima dité své vrstevniky stejné jako
hracky nebo jiné objekty. Postupné je pro dité hra s vrstevniky pfitazlivéjsi a nékdy
ji i upfednostnuje pred hrou s dospélymi. Batolata pravidla hry chapou egocentricky,

pfi hie jesté nedokaZi spolupracovat a hraji si paralelné, to znamena vedle sebe.

1.2 Vyvoj ditéte ve véku tri az Sesti let

Obecné mlzeme fici, Ze tato vyvojova faze vétSinou zacina nastupem do materské
Skoly ve véku tfi let a kon¢i nastupem do zadkladni skoly ve véku Sesti (sedmi) let. Toto
vyvojové obdobi je charakterizovano rozvojem pohybové aktivity a intenzivniho
smyslového a citového vnimani. Dité je v tomto véku aktivni, ma Zivy zajem o nabizené
podnéty, snaii se uplatnit. Rado ma smysluplny fad a pravidla, zmény v nich
mu komplikuji situaci. Tihne k jasnym a jednoduchym zavér(m, prenasi jiz ziskané
schopnosti a dovednosti do praxe. Mysleni je egocentrické, vdzané na pritomnost.
V tomto obdobi se prudce rozviji fantazie a predstavivost, coZ souvisi s détskou IZi
a zkreslovanim reality. Dité si zacind mluvit samo pro sebe, coZ je v podstaté
komunikace sama se sebou, kterd je pozdéji dllezitd k regulaci chovani, a také
k premysleni. Osvojuje si dalsi normy, rozviji se svédomi. Identita ditéte se tvofi tim,
jak je posuzovano okolim a dité vtomto véku pfijima vzory a ztotoZnuje se s nimi.
V tomto obdobi si vytvari i pohlavni identitu, coz je vysledkem socidlniho uceni. Nyni
zaCinaji déti uprednostfiovat kontakt se stejnym pohlavim. Projevem dalsiho
osamostatriovani je zajem o kontakt s vrstevniky, se kterymi je, na rozdil od dospélych,

ve stejné pozici. Vybird si kamarady jemu samotnému nejvice podobné, coi je
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dlisledkem egoismu, ktery stdle pretrvava. Toto obdobi konci nastupem do zakladni

Skoly, kdy by dité mélo byt dostatecné zralé jak po strance psychické, tak i fyzické.

1.2.1 Motorika

Vyvoj motoriky postupuje se zrdnim nervové soustavy a s praktickym cviéenim
pohybového Ustroji v béZnych dennich situacich. Ve tfech letech ma dité podstatnou
¢ast motorického vyvoje uz za sebou. V oblasti hrubé motoriky dosahlo dité
vzpfimeného postoje, naucilo se chodit a béhat, jezdit na tfikolce apod. Dokdaze stat
najedné noze, ale pouze okamiik. Ctyfleté dité zvladad chlzi po piimce, kterd
je na zemi nakreslena kfidou, dokaze skdkat na jedné noze, nebo skocit pres prekazku
vysokou dvandct aZz patnact centimetr(l. Rovnéz zde dochazi ke zlepsSeni hodu mi¢em
a to jak v délce hodu, tak v mifeni na cil. Pétileté dité zvlada chlzi pozpatku, dokaze
deset skokU vpred, aniz by spadlo. Chyti mi¢ hozeny ze vzddlenosti jednoho metru,
na jedné noze dokaze stat po dobu nékolika vtefin. (Allen, Marotz, 2002). Pred
nastupem do Skoly by mélo dité dokazat udriet rovnovahu, skdkat po jedné noze
i snozmo. Mélo by zvladnout hod mi¢em hornim i spodnim obloukem a jeho chyceni.
Rovnéz by mélo zvladnout prelézt prekazku a ucit se zapojovat drobné svalstvo, ¢imz
se pohyby ditéte stavaji ptvabnéjiimi (Sedlackova, Syslova, Stépankova, 2012).
Jak uvadéji Mertin a Gillernovd (2010), roste kvalita pohybové koordinace. Pohyby
ditéte jsou presnéjsi, plynulejsi a ucelngjsi. Dité jiz velmi dobre dokaze s rodici nebo
jinymi dospélymi napodobovat sportovni aktivity. V tomto obdobi je vhodné pozvolna

zacinat se sporty jako je plavani, jizda na kole, lyZzovani.

Jak uvadi Matéjcek (2005), v oblasti jemné motoriky si trileté dité jiz osvojilo v zakladni
formé dovednosti napfiklad zachazeni s tuzkou, svlékani, oblékdani, rozepinani knoflik({.
Predskolni dité se uci stfihat nGzkami, dovede jist nejen IZickou, ale celym priborem,
dovede pouzivat kartacek na zuby, dokaze rukama zpracovavat materidl jako
je naptiklad modelina. Stejné tak uvadéji Allen a Marotz (2002), Ze ttileté dité s tuzkou
zachazi daleko obratnéji nez v batolecim véku. Tuzku jiz nedrzi celou dlani, drzi ji mezi
ukazovakem, prostifednikem a palcem. Rado si hraje s modelinou, kterou macka nebo
do ni rdzné tluce. Zde uz miZeme postupné sledovat, jakou ruku ma dité dominantni.

Dokaze listovat v knize a obracet listy po jedné strance. Pfi sebeobsluze dité zvlada
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umyti a utfeni rukou i &i$téni zubd, které je zatim neddkladné. CtyFleté dité jiz kresli
nebo maluje se zdamérem, dokazZze navlékat koralky, z modeliny dokaZe tvarovat rlizné
objekty. Pétileté dité zvladd manipulaci s nizkami a dokaze vystfihnout podle linie,
zatim vSak nepresné. Podle predlohy odkaZze prekreslit rGzné utvary jako je ctverec,
trojuhelnik, zvladne i néktera pismena. Z kostek jiz dokaze stavét podle vzoru. V tomto
obdobi uz by mélo byt zfejmé, kterd ruka je u ditéte dominantni. Dle Sedlackové,
Syslové a Stépankové (2012) by dité Zestileté (tedy pFed nastupem do $koly) mélo byt
v oblasti jemné motoriky a grafomotoriky Skolsky zralé tak, aby zvladlo pohyby
k osvojeni psani. ,, Mélo by mit uvolnéné zdpésti, sprdvné drZet tuzku a mit rozvinutou
manudlni obratnost opirajici se o souhru oka a ruky. Pohyb by mél vychdzet
z uvolnéného ramenniho kloubu, loktu a zdpésti. Svaly ruky by mély byt primérené
uvolnéné a dovolovat snadnou manipulaci s tuzkou do riznych sméru.” (Sedlackova,

Syslovd, Stépankova, 2012, s. 56)

1.2.2 Poznavaci procesy

Poznavani u déti predskolniho véku je zaméreno na nejblizsi svét a pochopeni pravidel,
ktera v ném funguji. Vagnerova (2012) ddle uvadi, Ze Piaget toto obdobi kognitivniho
vyvoje oznacil jako obdobi ndzorného, intuitivniho mysleni. Mysleni pfedskolniho ditéte
jesté nerespektuje zakony logiky, je nepfesné. Stejné tak Sulova (2010) oznacuje
vnimani ditéte predskolniho véku jako globalni, dité vnima celek jako souhrn
jednotlivosti, ale zatim neni schopno rozliSovat zdkladni vztahy. Vtomto obdobi
se rozviji zrakova a sluchova diferenciace. | kdyz se dité orientuje v nejblizsim okoli jako
je domov, skolka, vnimani prostoru je dosud nepresné. Nepresné vnima casové Useky,
precenuje Cas, ktery travi nezajimavym zpuisobem, a naopak. Dité posuzuje ¢as pouze
ve vztahu ke konkrétni Cinnosti. Priklad: ,JeSté ttikrat se vyspim a pojedu k babicce.”
V predskolnim obdobi prevazuje pamét mechanicka, zamérna pamét se vyviji az kolem
patého roku. Dité si vtomto obdobi Iépe zapamatuje konkrétni uddlosti nez slovni
popis. Zatim pfevazuje pamét kratkodoba, dlouhodobd pamét nastupuje mezi patym

a Sestym rokem.
Vagnerova (2012) uvadi zplsob, jakym dité nazird na svét a jaké informace si vybira.
Dité ulpiva na jednom, obvykle perceptné ndapadném znaku, ktery je pro néj
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povazovan za podstatny, napfiklad vyrazna barva, a prehlizi znaky jiné, méné vyrazné,
i kdyZz objektivné vyznamnéjsi. Tuto subjektivné podminénou redukci informaci
oznacuje Vagnerova jako centraci. Détsky egocentrismus se projevuje tak, Ze dité
ulpivd na svém vlastnim ndzoru a je presvédceno, Ze jeho nazor je jediny mozny. Jesté
nechape, pro¢ by mélo situaci posuzovat zvice hledisek. Typicky pro tento vék
je takzvany fenomenismus, je kladen dlraz na urcitou, zjevnou podobu svéta, nebo
na takovou predstavu. Pro dité je svét takovy, jak vypada a jeho podstatu ztotoznuje
s viditelnymi znaky. Odmitd napftiklad akceptovat, Ze velryba neni ryba. Pretrvavajici
vazanost na pfitomnost, kterd souvisi s fenomenismem je takzvany prezentismus.
Obraz svéta spocivd vtom, Ze predstavuje subjektivni jistotu. Dité si mysli, ze je
to doopravdy tak, protoZe to vidi a mlzZe se o tom opakované presvédcit. Vagnerova
dale uvadi zplsob, jakym dité informace zpracovava a jak sva zjisténi interpretuje.
Magicnost znamend, Ze si dité pfi interpretaci déni v redlném svété pomaha fantazii.
Déti v predskolnim véku pfilis nerozlisuji skute¢nost a fantazii. Dalsi zplsob zpracovani
informaci je pro déti typicky antropomorfismus, to je pfricitani lidskych vlastnosti
nezivym objektlim. Napfiklad voda muze bézet pres kameny, slunicko jde po obloze.
Déti predskolniho véku uméji odlisit Zivé a nezivé, ale jeSté nejsou schopné tyto rozdily
prehlizet a ofekdvat od neZivych véci projevy Zivych bytosti. ZpUsob, jakym si dité
vyklada vznik okolniho svéta, Vagnerova oznacuje jako takzvany arteficialismus. Dité
si vysvétluje, Ze rybnik vznikl tak, Ze do néj nékdo (nejspiS néjakd osoba) vylil vodu.
Hory vznikly tak, Ze nékdo dal hromadu kameni na sebe a ty kameny vyrostly
a podobné. Presvédceni, Ze kazdé poznani musi mit definitivni a jednoznacnou
platnost, Vagnerova oznacuje jako absolutismus. Z toho prameni urcitd détska potreba

jistoty. Pro predskolni déti je relativita nazor( dospélych nepochopitelna.

1.2.3 Jazykové schopnosti

Predskolni dité pouziva jazyk na udrovni, kterd odpovida dosazenému stupni rozvoje
pozndvacich procesll. Déti se vtomto véku casto ptaji. Z toho, jak otazky formuluji,
vyplyva, jakym zplsobem pravé uvazuji. Casté jsou otazky typu pro¢ a jak, protoze dité

ma potiebu pochopit pri¢inné vztahy a souvislosti. Tyto otazky maji vyznam nejen
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pro obohaceni znalosti, ale i pro obohaceni détského slovniku a pro rozvoj spravného

vyjadiovani (Vagnerova, 2012).

V predskolnim véku se u déti velice rychle rozrlista slovni zdsoba. Zatim co tfileté dité
ma v slovni zasobé zhruba 700-900 slov, ve Ctyfech letech tvofi jiz Ctyfslovné véty
a ma ve své slovni zasobé 1200 slov a dovede pékné popsat obrazek. V péti letech
se slovni zasoba rozroste na 2000 slov. Dité v tomto véku velice bedlivé posloucha fec
dospélych a mluvni vzory dospélych jsou pro néj skute¢nymi modely materstiny jak

ve formalni sloZce, tak i v obsahu sdéleni (Lisa, Kiourkova, 1986).

1.2.4 Kresba, hra, pohadky

V prvnich tfech letech Zivota se jedna o pripravné stadium kresby nazyvané caranice,
které se postupné vyviji v kresbu kruhového tvaru nebo nepravidelného ovélu. Kolem
tfretiho roku se objevuje svisla a vodorovnd c¢ara, a také prvni obrazce jako kruh,

trojuhelnik, ¢tverec, ale zpravidla se zaoblenymi rohy.

Prvni zobrazovanou formou v kresbé ditéte je postava (Bednafova, Smardovd, 2006).
Po tfetim roce dité kresli postavu jako nepravidelny kruh, k némuZ je postupné
pfipojovana cara jako télo. Postupné jsou vkreslovany detaily tvare, zpocatku

nespravné umisténé.

Mezi tfetim a ¢tvrtym rokem se objevuje hlavonozec, ¢ary kresli zprvu ve vertikalnim
sméru znazornujici nohy, potom v horizontalnim jako ruce. Ve ¢tvrtém a patém roce
je kresba postavy jiz obsahové propracovanéjsi, ale provedeni velmi zalezi
na individudInim vyvoji ditéte. Objevuji se prsty jednou ¢arou, jednodimenziondlné,
vlasy. V patém roce dité kresli detail jako, usi, vlasy, pupik, Cepice, a objevuje
se dvoudimenzionalni kresba nejen trupu, ale i rukou a nohou. Kolem Sestého roku je
dvoudimenzionalni kresba jiz ¢asta, postava je proporcionalnéjsi a zretelné Citelna.
Ruce jsou nasazeny k trupu nebo smétuji vzhlru. RozliSuje postavu kreslenou podle

pohlavi. Ke zpfesnéni proporci dochazi v sedmém roce, kdy dité kresli i detaily

obleceni.

Hra je pro dité v predskolnim véku nejcastéjsi a nejprirozenéjsi aktivitou. Jak uvadi

Svobodova (2010), hra ditéti prinasi uspokojeni, dité se hrou uci a ziskava zkusenosti.
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Ve hre si dité prehrdva situace, které se mu staly a kterym nerozumi a pomaha
mu zapomenout na problémy, se kterymi se neumi vyrovnat. | Vagnerova (2012) uvadi,
ze symbolicka hra slouZi ditéti jako prostfedek k vyrovnani se s realitou. PFi hie se dité
mUzZe chovat podle svych vlastnich predstav a realitu pfizplsobit svym potiebam,
protoze je pfi hfe svobodné a dany problém si zpracuje tak, jak samo chce. Hra
tematickd, tedy hra na néco, slouZi jako procvi¢ovani budoucich roli, kdy ma dité
moznost prozit si rlizné socidlni role a resit rizné situace. Dité si hraje prakticky na vse,
co vidi nebo prozije ve svém okoli. Na maminku a tatinka, na Skolu, ale tfeba také
na zlodéje, pficemz na sebe dité prijme negativni roli. Ve hfe se dité nauci vnimat

dobré i zlé, naudi se rovnéz vnimat své osobnostni vlastnosti.

Jak Matéjcek (2005) uvadi, déti v predskolnim obdobi jiz zpravidla dozravaji
ke spolupraci ve hie. Naproti tomu déti v batolivém obdobi, si hraji paralelné. Ve tfech
letech jiz dovedou sdilet spole¢ny prostor a ¢as, dokonce i spole¢ny tviréi zdmér. Tato

souhra zpocatku nevydrzi pfilis dlouho, ale uz je zakladem pro hru kooperativni.

Matéjcek povazuje predskolni vék vrcholnou dobou fantazie, a tedy i vrcholnou dobou
pohddek. Jedno k druhému neodlucné patfi. Prostfednictvim pohdadek se dité uci co je
spravné, co je Spatné, kdo je hodny, kdo je zly, Ze zlo byva potrestano atd. | Vagnerova
(2012) uvadi, ze i kdyz jsou pohadky zjednodusenymi ptibéhy, pomahaji détem

pochopit fungovani skutecného svéta, jsou abstrakci obecnych situaci a vztah(.

1.2.5 Emocni vyvoj

Oproti batolecimu véku je emocni prozivani déti v predskolnim véku stabilnéjsi
a vyrovnanéjsi. Vybuchy zlosti a vzteku jiz nejsou tak Casté, protoze dité |épe chape
priciny vzniku nepfijemnych situaci. Nékteré projevy strachu souvisi s rozvojem détské
predstavivosti, které je dité schopno vytvorit si rizné imaginarni bytosti. Mira
bazlivosti se u déti lisi v souvislosti s typem temperamentu, kdy dité na stejné podnéty
reaguje rlznym zpUsobem. Strach mizZe byt také posilen negativni zkuSenosti. Déti
v predskolnim véku byvaji Castéji pozitivné ladéné a maji smysl pro humor, ktery
odpovida jejich zplsobu uvazovani a rovnéz souvisi s rozvojem jazykovych schopnosti.

Predskolni dité je jiz schopné chapat dimenzi nejblizs$i budoucnosti a dokaze se na néco

22



tésit. Dokaze se ale také budouciho déni obavat. V predskolnim obdobi se rozviji
emocni inteligence, kdy déti jiz chdpou vyznam emoci a védi, Ze vyjadfuji pozitivni
¢i negativni hodnoceni, se kterymi je spojeno uspokojeni ¢i neuspokojeni. Dokazi jiz
odhadnout budouci citové prozitky nejen své, ale i jinych lidi. Zatimco orientace
v zakladnich emocich je pro déti predskolniho véku jednoduchd, porozuméni emocim
je pro né obtizné. Predskolni déti si zatim neuvédomuji, Ze nékdo muizZe byt zaroven
Stastny a pysny, nebo smutny a stydét se. Déti zacinaji chapat pfric¢iny rdznych
emocnich reakci. Ve trfech letech dovedou identifikovat pozitivni déni, pfiCiny
negativnich emoci identifikuji obtiznéji. Po ¢tvrtém roce rozlisi situace vyvoldvajici zlost
a strach. Na konci predskolniho véku dovedou rozlisit negativni emoce a jejich pficiny,
veskeré pozitivni proZitky zahrnou do kategorie radosti. Kontrolovat emocni proZitky
i chovani umoznuje emocni regulace. Protoze predskolni déti jiz svym emocim lépe
rozumeéji, mohou se i sndze ovladat. Priklad: Pétilety chlapec fika, Ze se ,trochu vztekal,
ale jenom chvili“, a pti tom si uvédomuje, Ze by se takto chovat nemél. Schopnost
regulovat své vlastni emoce zdvisi na temperamentu ditéte. U ditéte se rozviji
sebehodnotici emoce, které mohou byt pozitivni i negativni. Pfedskolni déti dokazou
prozivat hrdost, ale i pocit viny. V tomto obdobi se rovnéz rozvijeji vztahové emoce,
zpresnuji a diferencuji se city jako je laska, sympatie, nesympatie. Rozvijeji se také

pocity sounalezitosti a soucit (Vagnerova, 2012).

1.2.6 Socialni vyvoj

Vagnerova (2012) oznacuje predskolni vék jako fazi presahu rodiny, kdy socializace
probihd i mimo ramec rodiny, tedy nejblizsiho prostiedi pfibuznych a zndmych. Vétsina
predskolnich déti je schopna se samostatné zafadit do jinych socidlnich skupin
a navazovat zde nové vztahy. Rodina je pro dité zakladem jistoty a bezpedi. Teritorium
domova, ve kterém ma dité své misto: pokoj, lizko, hracky atd. Dalsi skupinou jsou
vrstevnici, ktefi pfrispivaji k diferenciaci vztah( i k potfebnému osamostatfiovani.
V tomto teritoriu dité nema stabilné vyclenéno své misto. Prvni instituci, se kterou
se dité setkdvd, je materska skola. Tady dité ziskava nové socidlni zkuSenosti
a dovednosti, ale vystupuje zde jiz jako samostatny jedinec. V tomto teritoriu ditéti

jako jedinci témér nic nepatfi, prostor i hracky patfi vSem. Pro dalsSi vyvoj osobnosti
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ditéte je dllezita role vrstevnika, kterou ziskavad ve vztahu k cizim détem napfriklad
na hristi, v sousedstvi, ale predevsim v materské Skole. Dalsi dlleZitou roli je role
kamarada, ve které dité navazuje blizsi vztah k jinému ditéti. Posledni roli v ramci

socialni expanze je role zaka materské skoly.

1.3 Predskolni vzdélavani

Pfedskolni vzdélavani je nedilnou soucasti dalSiho vychovné vzdélavaciho procesu.
Ukolem institucionalniho preds$kolniho vzdéldvani je doplfiovat rodinnou vychovu
a zajistit ditéti takové prostredi, ve kterém se dité bude citit bezpecné. Prostredi, které
mu poskytne dostatek prfimérenych podnétd k jeho dalSimu rozvoji. Predskolni
vzdélavani by mélo ditéti poskytovat odbornou péci a obohacovat smysluplné jeho
denni program tak, aby usnadnil jeho dalsi vzdélavaci i Zivotni cestu. Cas proZity
v mateiské Skole ma byt pro dité prijemnou zkusenosti, radosti a zdkladem pro jeho
dalsi vzdélavani. Predskolni vzdélavani je ditéti poskytovano v souladu s jeho vékovymi
moznostmi a zvlastnostmi a mélo by byt vazano kindividudlnim potrebam ditéte,
a to i potrebam specifickym.

»,Predskolni vzdéldvdni je instituciondlné zajistovdno materskymi Skolami (vietné
materskych Skol s upravenym vzdéldvacim programem), popf. je realizovdno
v pfipravnych triddch zdkladnich Skol. Materska sSkola je legislativné zakotvena v ramci
vzdéldvaci soustavy jako druh skoly. V procesu vzdélavani i v jeho organizaci se proto
ridi obdobnymi pravidly jako Skoly ostatni. Pfedskolni vzdéldvdni se obvykle organizuje

pro déti ve véku zpravidla od tfi do $esti (sedmi)* let.” (Smolikovd, 2004, s. 5)

Vzdéldvaci obsah v RVP PV neni koncipovan pro déti mladsi tfi let. V minulosti byly tyto
déti vzdélavany podle Programu vychovné prace pro jesle a materské skoly. V soucasné

dobé neexistuje zZadny vzdélavaci program pro déti mladsi tfi let.

! Novy Skolsky zdkon umozniuje odlozit povinnou Skolni dochazku nejdéle do zahajeni skolniho roku,
v némz dité dovrsi osmy rok véku. RVP VP, s. 5
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1.3.1 Prijimani déti k predskolnimu vzdélavani
O prijeti ditéte do materské skoly rozhoduje feditel za podminek stanovenych podle

§ 34 v zakoné 561/2004 Sb., Skolského zdkona ve znéni pozdéjsich predpisa.

Reditel mateFské $koly stanovi v dohodé se zfizovatelem misto, termin a dobu
pro poddani zadosti o prijeti déti k pfedskolnimu vzdélavani od nasledujiciho Skolniho

roku a zverejni je zplsobem v misté obvyklym.

Rozhoduje o pfijeti ditéte do materské Skoly, popfipadé o stanoveni zkuSebniho

pobytu ditéte, jehoz délka nesmi presdahnout tfi mésice.

K predskolnimu vzdélavani se prednostné pfijimaji déti v poslednim roce pred
zahajenim povinné skolni dochazky. Pokud materska Skola nemuze v poslednim roce
dité pred zahajenim povinné Skolni dochdazky pfijmout z kapacitnich dlvodu, zajisti
obec, v niz mé dité misto trvalého pobytu, zatazeni ditéte do jiné materské Skoly.
Pti pfijimani déti k predskolnimu vzdélavani je tfeba dodrZet podminky stanovené
zvlastnim pravnim predpisem, kterym je zakon ¢. 500/2004 Sb. ve znéni pozdéjsich
predpis, spravni rad.

O pfijeti ditéte se zdravotnim postizenim rozhodne feditel matefské Skoly na zakladé
pisemného vyjadreni Skolského poradenského zafizeni, popfipadé také registrujiciho

lékare.

Reditel mizZe rozhodnout o prejeti ditéte k predskolnimu vzdélavani i v prabéhu

Skolniho roku.

Ztizovatel muazZe také urcéit materskou Skolu nebo jeji odloucené pracovisté
ke vzdélavani déti zaméstnancl zfizovatele nebo jiného zaméstnavatele. Na tuto
materskou Skolu nebo odloucené pracovisté se nevztahuji odstavce 2 az 4 a § 35,
odst. 1. O pfijeti do této matefské skoly nebo odlouceného pracovisté rozhoduje
feditel na zakladé kritérii stanovenych ztizovatelem, je-li jim stat, kraj, obec nebo
svazek obci, a v ostatnich pfipadech rozhoduje na zakladé kritérii stanovenych vnitfnim
predpisem pravnické osoby vykonavajici ¢innost Skoly. Kritéria pro pfijimani
do matefrské skoly se zverejnuji predem, a to zplisobem umoznujicim dalkovy pfistup.

Pokud se v materské Skole vzdélava dité pravidelné kratsi dobu, nez odpovida provozu,
v némi je vzdélavano, mlze ve zbyvajici dobé materska skola vzdélavat dalsi ditée,
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aniz by se zapocitdvalo do poctu déti v materské Skole pro ucely posouzeni
souladu s nejvyssSim povolenym poctem déti zapsanym v rejstfiku Skol a Skolskych

zafizeni podle § 144 odst. 1 pism. e).

V meésicich Cervenci a srpnu lze pfijmout do materské Skoly déti z jiné materské
Skoly, to nejvySe na dobu, po kterou jind materska skola prerusila provoz. Na ptijimani
déti podle véty prvni se nevztahuje nejvyssi povoleny pocet déti zapsany v rejstiiku
Skol a Skolskych zafizeni podle § 144 odst. 1 pism. e), feditel materské skoly vsak je
povinen zajistit, aby pocet déti, které se ucastni vzdélavani v témz okamiziku,

neprekrotil nejvyséi povoleny pocet déti.?

Jak je vySe uvedeno, k predskolnimu vzdélavani jsou prednostné pfijimany déti
v poslednim roce pred zahajenim skolni dochdzky. Pokud neni kapacita materské skoly
naplnéna, mize reditel materské skoly prijmout k predskolnimu vzdélavani dité mladsi
t¥i let. Reditel mate¥ské koly stanovi kritéria, podle kterych bude postupovat pti prijeti

ditéte do materské Skoly. Ta ovsem nesmi byt pro dité diskriminacni.

MSMT CR: ,Dité se prijimd k predskolnimu vzdéldvdni, jeho? cile jsou vymezeny v § 33
zdkona ¢ 561/2004 Sb. Ztohoto ustanoveni jednoznacné vyplyvd, Ze predskolni
vzdéldvani skutecné spocivd predevsim ve vzdéldvaci Cinnosti, nikoliv v poskytovdni
péce; dité prijaté k predskolnimu vzdélavdni tedy musi byt od pocdtku pripraveno plnit
pozZadavky stanovené rdmcovym programem predskolniho vzdélavdni a Skolnim

vzdéldvacim programem dané materské skoly.” (Informatorium, 2/2015, s. 30)

1.3.2 Ukonceni predskolniho vzdélavani

Dle § 35 skolského zakona ¢. 561/2004 Sb., muizZe feditel materské skoly rozhodnout
o ukonceni predskolniho vzdélavani. Na rozhodnuti o ukonéeni predskolniho
vzdélavani musi reditel zakonného zastupce ditéte predem pisemné upozornit. Dlvody

pro ukonceni predskolniho vzdélavani jsou ctyfi:

e dité se bez omluvy zdkonného zastupce nepretrzité neucastni predskolniho

vzdélavani po dobu delsi nez dva tydny

2 Skolsky zakon & 561/2004 Sb., § 34
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e zakonny zdastupce zdavainym zplUsobem opakované naruSuje provoz
materské skoly

e ukonceni doporuci v prabéhu zkusebniho pobytu ditéte Iékar nebo Skolské
poradenské zafizeni

e zakonny zastupce opakované neuhradi Uplatu za vzdélavani v matefrské
Skole nebo uplatu za Skolni stravovani (§ 123) ve stanoveném terminu

a nedohodne s feditelem jiny termin Uhrady

1.3.3 Predpisy o pozarni ochrané

Vék déti mladsich tii let fe$i CSN 73 0802, kterd je zdvaznd, protoze je uvedena jako
ptiloha vyhlasky 23/2008 Sb.> o technickych podminkich pozarni ochrany staveb.
Pfedpisy o pozarni ochrané hovoti o détech mladsSich nez tfi roky jako o osobdach
neschopnych samostatného pohybu, takie z pohledu pozZdrni bezpecnosti staveb
se jednd o zhorseni podminek pozarni bezpecnosti a méla by byt provedena zména

v uZivani i v néavaznosti na vyhlasku & 398/2009 Sb.?, o obecnych technickych

pozadavcich zabezpecujicich bezbariérové uzivani staveb.

Materské Skoly, kde se budou vyskytovat déti mladsi tfi let, musi byt zarazeny
dle § 4 odst. 2 pism. h) zakona o pozarni ochrané jako prostory se zvySenym
pozarnim nebezpecim a tyto Skoly musi mit zpracovanu dokumentaci pozarni ochrany

dle uvedeného zakona.®

1.4 Vyvojové rozdily mezi dvou a triletymi détmi vzhledem k RVP PV

Jak je vySe uvedeno, RVP VP je koncipovan pro déti zpravidla od tfi let véku. Vzhledem
k tomu, Ze je moziné prijimat do materské Skoly i déti mladsi tfi let, mély by byt tyto
déti pfipraveny plnit pozadavky RVP PV. Vyvojové rozdily mezi ditétem dvouletym

a triletym jsou patrné ve vSech vzdélavacich oblastech RVP PV.

® Vyhlagka 23/2008 Sb., o technickych podminkach poZarni ochrany staveb

4 Vyhlaska 398/2009 Sh., o obecnych technickych poZadavcich zabezpedujicich bezbariérové uzivani
staveb

> Zakon o pozarni ochrané ¢. 133/1985 Sb., § 4 odst. 2 pism. h)
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Dité a jeho télo

V této oblasti se dvouleté dité asi nejvice priblizuje k RVP PV. Pfedevsim v oblasti hrubé
motoriky, kdy se rozviji jeho schopnost pohybovat se bezpecné v bézném prostiedi.
Rozviji se koordinace a napodoba pohybl, kterd je vSak na samém pocatku.
V pocatecnich fazich je rovnéz koordinace ruky a oka, kdy se manipulace omezuje
na velké predméty, manipulace s drobnymi predméty je ndro¢na. Prace s grafickym
materidlem a rdznymi pracovnimi pomlckami je pro dvouleté déti obtizna,
zdokonaluje se az pred tfetim rokem. V sebeobsluze potiebuje dité pomoc dospélého.
Orientace v télnim schématu je zamérena pouze na zdkladni a ¢asto pouZivané ¢asti

téla jako ruce, nohy, hlava, bficho, dalsi ¢asti téla dité nevnima (Matéjcek, 2005).
Dité a jeho psychika

Tato oblast je dvouletym ditétem naplfiovdna snad pouze v rozvoji jazyka a feci. Ditéti
vtomto véku se rychle rozsifuje slovni zasoba, zlepSuje se kvalita slovniho projevu
a narlistd potreba komunikovat a domluvit se. Gramatickda sprdvnost a formalni
vyspélost feci je ale na velmi nizké drovni, Casto ji jeSté nelze posoudit, stejné jako

schopnost vyjadFit své myslenky, vypravét, vést dialog.

Poznavaci schopnosti a funkce se rozviji v zavislosti na hrubé motorice. Mysleni je
nazorné, pozornost velmi kratkodobd, vnimani je predevsim zrakové, bezdécéné,
zamérené na podstatné znaky. Nedokaze zamérné vyuzivat pamét. Pred tvorivosti
a fantazii prevladd spise napodobovani. Urover kognitivnich schopnosti odpovida
nezralosti nervové soustavy. Kresba je na urovni bezobsahové ¢aranice, jde spise
0 zajimavost procesu kresby, zanechdavani stopy, bez dalSiho vyznamu pro dité.
Casoprostorovou orientaci, zakladni matematické, ¢iselné a pocetni operace a Feseni

problému u ditéte v batolecim véku vzhledem k RVP PV nelze posuzovat.

U dvouletého ditéte prevlada egocentrismus, city a emoce dité vyjadfuje predevsim
na zakladé toho, co mu vyhovuje, co se mu libi nebo nelibi, coZ souvisi s obdobim
vzdoru a pfizpisobovanim se spolecenskym normam, narokim a zrani osobnosti
ditéte. Déti nechapou smysl dodrzovani pravidel, nedokdZzou ovladat své chovani
a jednat s urCitym zamérem (Vagnerovd, 2012). K obsahu RVP PV se v této oblasti

pfiblizi az ve trech letech.
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Dité a ten druhy

vvvvv

nebo jiné objekty v jeho okoli. Nepotfebuje partnery pro hru, hraje si samo, vedle
ostatnich. VyZaduje pozornost dospélého a nékdy i jeho partnerstvi ve hre. Je schopno
komunikace s dospélym, predevsim pfi napliiovani svych potreb jak je zvyklé z rodiny,
komunikaci s vrstevniky ve dvou letech pfili§ nevyhleddva (Matéjcek, 2005).

Pro napliovani cil( této oblasti dité dozrdva az kolem tfetiho roku véku.
Dité a spolecnost

V této oblasti je dité schopno vnimat pritomnost vrstevnik(, ale zafazeni do skupiny
déti je spiSe pasivni. Je vedle skupiny déti, nereaguje na né a spise si jich nevsima. Neni
schopno kooperovat, domluvit se a respektovat spolecenskd pravidla tak, jak uddva
RVP PV. A7 kolem tretiho roku je schopné kontaktu svrstevniky. Kontakt je

ale na nejniz§i mozné urovni. Tato oblast neodpovidd vyvojovym specifikim
dvouletych déti (Matéjcek, 2005).

Dité a svét

Vnimani svéta dvouletého ditéte je omezeno na nejbliz$i rodinu, domov, zndmé
prostfedi. Neni schopno vnimat Sirsi souvislosti o svété lidi, pfirody, kultury, techniky.
Neuvédomuje si hrozici nebezpeéi a samo se jesté nedokdze chovat bezpeiné

v neznamém prostredi (Vagnerovd, 2012). Ani tato oblast RVP PV neodpovida drovni

zrani a vyvoje dvouletého ditéte.
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2. PRAKTICKA CAST
2.1 Cil prace

Cilem prace je posouzeni pfipravenosti zaclenéni dvouletych déti do bézné skupiny
predskolnich déti ve véku od tfi do Sesti let a popsat specifinost prace s dvouletymi

détmi v materské skole.

2.2 Vyzkumné otazky

1. Predpokladam, Ze v oblasti motoriky budou mit dvouleté déti vétsi problémy,

se zapojenim dle RVP PV.

2. Predpokladam, Ze nejvétsi obtize budou mit dvouleté déti v oblasti fecovych

dovednosti.

3. Predpokladdm, Ze v oblasti kognitivnich schopnosti dvouleté déti nedosdhnou

na kritéria RVP PV.

4. Jaké jsou nazory pedagogickych pracovnikli na pfrijimani dvouletych déti

k predskolnimu vzdélavani?

5. Jak jsou materské Skoly po materidlni strance vybaveny v souvislosti s pfijimanim

dvouletych déti?

3. METODIKA

3.1 Metody vyzkumu

Cil mé prace vyzadoval ziskavani podrobnych informaci na zdkladé popisu kazdodenni
situace, kterd probihd v pfirozenych podminkach. Zvolila jsem metodu kvalitativniho
vyzkumu, zaméreného vice na hloubku a podstatu véci a nevyzadujiciho vyhodnoceni

pouze statistickymi udaji (Strauss, Corbinova, 1999).

Hendl (1999) charakterizuje kvalitativni vyzkum jako intenzivni a dlouhy kontakt

s terénem nebo Zivotni situaci.
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3.1.1 Kazuistika

Pravé kazuistika, tedy osobni pfipadova studie, umozniuje podrobny vyzkum pfipadu
v Sirsim kontextu (Hendl, 1999). Pro objektivni posouzeni je nutné ziskat co nejvice
informaci z rlznych zdroj(, zjistit souvisejici faktory, pficiny a vztahy, aby bylo mozné
dojit k co nejobjektivnéjSim zavérlim. V kazuistikdch popisuji jednotlivé pripady déti
a dbvody, které mé vedly k vybéru konkrétniho ditéte. V rodinné anamnéze se zminuji
o podminkach, aktudlni situaci a souvislostech v rodiné. Dalsi ¢asti kazuistiky je osobni
anamnéza ditéte a vyznamnou Cc¢ast tvofi také pedagogickd anamnéza. Bude

predloZeno pét kazuistik.

3.1.2 Pozorovani

Dalsi metodou vyzkumu bude pfimé pozorovani v pfirozené situaci. Pozorovani
je zdkladem zkoumani jedince nebo skupin jedincl. Pfinasi informace o tom,
co se skutecné déje, o projevech a vztazich lidi. Nejvice vypovida o skutecnosti
a umozni dosahnout nezkreslenych informaci (Hendl, 1999). Pfimé pozorovani mlze
byt provadéno jako participantni oteviené, participantni skryté nebo neparticipantni.
Toto déleni udava miru interakce vyzkumnika se zkoumanymi subjekty a jejich
informovanosti o provdadéném vyzkumu. Jelikoz prfedmétem mého zkoumani
je adaptace dvouletych déti v heterogenni tfidé materské sSkoly, zvolila jsem
pozorovani participantni skryté, provadéné pfimou ucasti na déni ve skupinég,
bez informovanosti subjektll o provadéném vyzkumu. Vysledky pozorovani budou

dlouhodobé a pravidelné zaznamendvany.

3.1.3 Rozhovor

Rozhovor je dalsi metoda, kterd umoizni pfirozeny a objektivni sbér informaci
potfebnych k vyzkumu. Je zdkladni formou lidské komunikace. Jeho prostfednictvim
se ptame, zjistujeme a ziskdvame potfebné informace. Pokud rozhovor pouzivame jako
vyzkumnou metodu, je nutné zvolit spravnou formu vzhledem ke zkoumanému

problému.
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Pro kvalitativni vyzkum lze pouzit rozhovor volny, ktery nema Zadnou pfedem danou
strukturu, jak uvadi Hendl (1999), nebo polostrukturovany, vyznacujici se jasnym

ucelem a osnovou, ale s velkou pruznosti procesu sbéru informaci.

Pro vyzkum pouZiji rozhovor polostrukturovany. V pribéhu rozhovoru je moiné
s otdzkami pruzné pracovat, na zakladé vzdjemné interakce s respondentem.
Bude veden s ucitelkami materské Skoly a jeho cilem bude ziskani zkusenosti uditelek
a zjisténi subjektivnich informaci o problematice zarazovani déti mladSich tfi let

do matefskych skol.

Pokud budeme pozorovani pouZivat jako metodu vyzkumnou, pak musi byt jeji
provadéni systematické. Pfi pozorovani pouzivame predevsim vnimani vizudlni, ale i
sluchové, hmatové a cichové. Flick (1995) in Hendl (1999) uvadi nékolik dimenzi

pozorovani:
= skryté a oteviené - Uroven informovanosti Ucastnik(i o provadéném pozorovani
® s ucasti a bez ucasti — mira Ucasti pozorovatele na déni
= systematické a nesystematické — ptipravenost predpisu pozorovani
= v umélé situaci a v pfirozené situaci
= pozorovdni sebe sama a pozorovdni jiné osoby

Je dllezité si uvédomit, jak budeme pozorovani provadét a jaky typ pozorovani
pouzijeme. Zakladni typy, jak uvadi Hendl (1999), jsou pfimé a nepfimé pozorovani.
Pozorovani pfimé, které jsem zvolila pro tuto préaci, mize byt provadéno jako
participantni oteviené, participantni skryté, nebo neparticipantni. Jelikoz predmétem
mého zkoumani jsou vzdjemné vztahy a projevy chovani ve skupiné pfedskolnich déti,

zvolila jsem pozorovani participantni skryté, provadéné primou ucasti na déni

ve skupiné, bez informovanosti subjektli o provadéném Setreni.

3.2 Vyzkumny soubor

Vyzkumnym souborem je skupina péti déti ve véku od dvou do tfi let, které se zaclenuji
do 27 clenné heterogenni tridy v materské Skole. Zaclenovani skupiny déti bude
pozorovano po dobu Sesti mésicl. DalSim vyzkumnym souborem jsou ucitelky, které
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pracuji s heterogennimi skupinami déti. Vyzkum se konal v osmi matefskych Skolach

v zapadoceském pfrihrani¢nim regionu, kde jsou z kapacitnich divod( pfijimany déti

mladsi tfi let.

4. VYSLEDKY SETRENI A JEJICH INTERPRETACE

4.1 Pozorovani déti v rozvoji a u€eni

Stupnice pro hodnoceni ditéte v jednotlivych dovednostech (zptlisobilostech)

1 — dosud nezvlada (mad vainéjsi obtize)

2 —zvlada s vynaloZenim maximalniho usili

3 — pretrvavaji problémy (obcasné, dilci)

4 —zvlada spolehlivé, bezpecné

N —neni hodnoceno (nelze fici, neprojevuje se)

Tab. €. 1a: Motorické dovednosti

Datum zaznamu: 10/2015

Celkova pohybova koordinace a ELISKA | PETR | KATERINA MAREK | DOMINIKA
pohybové dovednosti

zachovava spravné drzeni téla N N N N N
spravné dycha N N N N N
pohybuje se koordinované N N N N N
chiize ze schodi a do schodd, stfida nohy | N N N N N
rovnovaha ve stoji na jedné noze N N N N N
hazi a chytad mi¢, uziva rGzné nacini 2 2 2 N 1
napodobuje pohyb podle vzoru 1 1 2 N 1
zachdzi stuzkou, barvami, n0zkami, | 1 1 N N 1
papirem

pouzivd béiné predméty, hracky a |1 1 1 N 2

pomucky odpovidajicim zplsobem
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zvlada stolovani, oblékani, obouvani N N
postara se o sebe a své véci N N
udrZuje poradek N N
pojmenovava ¢asti téla i nékteré organy N 1
chova se opatrné a bezpecné N N
Koordinace ruky a oka ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
zachazi s nlizkami N N N N N
cilené sklada papir N N N N N
vytrhava z papiru N N N N N
modeluje N N N N N
drzi tuzku spravné N N N N N
Sebeobsluha ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
kontrola télesnych potfeb a zdkladni | 3 2 3 N N
hygienické navyky

drzeni hrnicku 2 1 1 N N
drZeni 1Zicky 3 2 2 N 2
drZeni pfiboru N N N N N
samostatny pfijem potravy 3 3 3 N 2
Cisté stolovani (nebrynda) N N N N N
samostatné oblékani 1 1 N N 1
samostatné obouvani N 1 N N 2
zavazovani tkanicek N N N N N
uklid hracek, poradek ve svych vécech N N N N N
jednoduché prace (zamést smeti apod.) N N N N N
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Komentar: VysSe uvedend tabulka ndm napovida, Ze Zadné z péti déti zatim nema
spravné drzeni téla, nedokaze spravné dychat, nepohybuje se koordinované, nedokdaze
jit ze schodl a do schod( se stfidanim nohou a neudrzi rovnovahu ve stoji na jedné
noze. T¥i z péti déti dokdzou chytit mic¢ s vynaloZzenim maximalniho usili, jedno dité
s vaznéjsimi obtizemi, jedno dité vibec. Napodobit pohyb podle vzoru zvladnou ctyri
déti s vainéjsimi obtizemi, jedno dité vlbec. Tti déti svainéjSimi obtizemi zachazi
s tuzkou, barvami, papirem, dvé déti nezvladaji viibec. Ctyfi z péti déti s vazné&jimi
problémy pouzivaji bézné predméty, hracky a pomuicky odpovidajicim zplisobem,
jedno dité nelze hodnotit. Tri z péti déti s vainéjsimi obtizemi zvladaji stolovani, dvé
déti nezvladdaji viibec. Zadné z péti déti nedokaze udriet poradek. Dvé z péti déti dokazi
s mirnymi obtizemi pojmenovat casti téla, dvé déti zatim nezvladaji pojmenovat,
ale ukazi ¢asti téla, jeden chlapec neni hodnocen, neprojevuje se. Dvé déti se chovaiji
opatrné s ob&asnymi problémy, tii déti nezvladaji. Koordinace ruky a oka: Zadné z péti
déti neni schopno zachazet s nlzkami, cilené skladat papir, vytrhavat z papiru,
modelovat, ani drZet spravné tuzku. Sebeobsluha: Kontrolu télesnych potteb a zakladni
hygienické navyky zvladaji dvé déti s obéasnymi problémy, jedno dité s vynaloZzenim
maximalniho Usili, dvé déti vibec. Drieni hrnicku zvlada jedno dité s vynaloZenim
maximalniho Usili, jedno dité se znacnymi obtizemi, dvé déti nezvladaji viibec. Drzeni
IZicky zvlada jedno dité s mirnymi obtizemi, tfi déti s vynaloZenim maximalniho Usili,
jedno dité viabec (nelze hodnotit, neprojevuje se). Drzeni pfiboru nezvlada zadné z péti
déti. Samostatny prijem potravy zvladaji ¢tyri déti s obéasnymi obtizemi, jedno dité
nezvlada, odmitd potravu. Cisté stolovani nezvladd 74adné z péti déti, samostatné
oblékani zvladaji s vaznymi obtizemi tfi déti, dvé déti vabec. Samostatné obouvani
zvlada jedno dité s vynaloZenim maximalniho Usili, jedno dité se znacnymi obtizemi, tfi
déti nezvladaji vibec. Zavazovani tkanicek, uklid hracek a jednoduché prace nezvlada

Zadné z péti déti.

35



Tab. ¢. 1b: Motorické dovednosti

Datum zaznamu: 12/2015

Celkova pohybova koordinace  a | ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
pohybové dovednosti

zachovdva spravné drzeni téla 2 1 2 N 2
spravné dycha 2 1 2 N 3
pohybuje se koordinované 2 2 2 N 3
chlize ze schodi a do schodd, stfida nohy 1 1 2 N 2
rovnovaha ve stoji na jedné noze N N N N N
hazi a chytd mi¢, uziva rizné nacini 2 2 2 N 2
napodobuje pohyb podle vzoru 2 2 2 N 2
zachazi stuzkou, barvami, nidzkami, | 2 1 2 N 2
papirem

pouzivd béiné predméty, hracky a |3 2 3 N 2
pomlicky odpovidajicim zptisobem

zvlada stolovani, oblékani, obouvani 3 2 2 N 2
postara se o sebe a své véci 1 N N N N
udrZuje poradek 2 N N N N
pojmenovava ¢asti téla i nékteré organy 2 1 N N 1
chova se opatrné a bezpecné 3 3 2 N N
Koordinace ruky a oka ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
zachazi s nlzkami 1 N 1 N 1
cilené sklada papir N N N N N
vytrhava z papiru 1 N N N N
modeluje 3 1 1 N 1
drzi tuzku spravné N N N N N
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Sebeobsluha ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
kontrola télesnych potfeb a zdkladni | 3 3 3 N 1
hygienické navyky

drzeni hrnicku 3 3 3 N 2
drzeni IZicky 3 3 3 N 2
drZeni ptiboru N N N N N
samostatny pfijem potravy 4 4 4 N 4
Cisté stolovani (nebryndad) 3 2 3 N 2
samostatné oblékani 2 2 1 N 3
samostatné obouvani 2 2 2 N 3
zavazovani tkanicek N N N N N
uklid hracek, poradek ve svych vécech 2 N 2 N N
jednoduché prace (zamést, smeti apod.) 2 N 2 N N

Komentar: Z vySe uvedené tabulky vyplyva, Ze tti z péti déti zachovavaji spravné drzeni

vvvvvv

zvladd jedno dité s obcasnymi problémy, dvé déti s vynaloZzenim maximalniho usili,
jedno dité svainéjsSimi obtizemi, jedno dité nelze hodnotit. Pohybovat
se koordinované zvladad jedno dité s obcasnymi obtizemi, tfi déti s vynaloZenim
maximalniho Usili, jedno dité nelze hodnotit. Chlzi ze schod( a do schod( se stfidanim
nohou zvladaji dvé déti svynaloienim maximalniho usili, dvé déti se znacnymi
obtizemi, jedno dité nelze hodnotit. Rovnovahu ve stoji na jedné noze nezvladne zadné
z péti déti. Hazet a chytat mic¢, uzivat rlizné ndcini zvladaji Ctyri déti s vynaloZzenim
maximalniho usili, jedno dité nelze hodnotit. Napodobovat pohyb podle vzoru zvladaji
Ctyfi déti svynaloZzenim maximalniho Usili, jedno dité nelze hodnotit. Zachdazet
s tuzkou, barvami, ntzkami, papirem zvladaji tfi déti s vynaloZzenim maximalniho Usili,

vvvvvv

hracky a pomucky odpovidajicim zplsobem zvladaji dvé déti s obCasnymi problémy,
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dvé déti s vynaloZzenim maximadlniho Usili, jedno dité nelze hodnotit. Zvladat stolovani,
oblékani, obouvani zvlada jedno dité s obCasnymi problémy, tfi déti s vynaloZenim
maximalniho Usili, jedno dité nelze hodnotit. Postarat se o své véci zvlada jedno dité
s vaznéjsimi obtizemi, Ctyfi déti nezvladaji vlibec. UdrZovat poradek zvlada jedno dité
s vynaloZzenim maximalniho usili, ¢tyfi déti nezvladaji viilbec. Pojmenovat Casti téla
dokdze jedno dité s vynaloZzenim maximalniho Usili, dvé déti s vaznéjsimi obtizemi, dvé
déti viibec. Opatrné a bezpecné se chovaji dvé déti s ob¢asnymi problémy, jedno dité
s vynaloZenim maximalniho usili, dvé déti nelze hodnotit. Koordinace ruky a oka: Tri
z péti déti zacinaji zachazet s nlzkami s vaznéjSimi obtiZzemi, dvé déti nelze hodnotit.
Cilené skladat papir nedokaze zadné z péti déti. Vytrhavat z papiru zacina jedno dité

’

s vaznéjSimi obtizemi, Cctyfi déti nezvlddaji vibec. Modelovat zvlada jedno dité

v

s ob¢asnymi problémy, tfi déti zacinaji modelovat s vdznéjsSimi obtizemi, jedno dité
nelze hodnotit. Spravné driet tuzku nedokaze zadné z péti déti. Sebeobsluha: Kontrolu
télesnych potieba zakladni hygienické navyky zvladaji tfi déti obasnymi problémy,
jedno dité s vaznéjsimi obtizemi, jedno dité nelze hodnotit. DrZzeni hrni¢ku zvladaji tfi
déti s obéasnymi problémy, jedno dité s vynaloZzenim maximalniho Usili, jedno dité
nelze hodnotit. Drzeni lzicky zvladaji tfi déti s obCasnymi problémy, jedno dité
s vynaloZenim maximalniho Usili, jedno dité nelze hodnotit. Drzeni pfiboru nezvlada
zadné z péti déti. Samostatny prijem potravy zvladaji ¢tyri déti spolehlivé, jedno dité
nelze hodnotit, odmita stravu. Cisté stolovani zvladaji dvé déti s ob&asnymi problémy,
dvé déti svynaloZzenim maximalniho Usili, jedno dité nelze hodnotit. Samostatné
oblékani zvlada jedno dité s obcasnymi problémy, dvé déti s vynaloZzenim maximalniho
usili, jedno dité s vaznéjSimi obtizemi, jedno dité nelze hodnotit. Samostatné obouvani
zvlada jedno dité s obdasnymi problémy, tfi déti s vynaloZienim maximadlniho usili,
jedno dité nelze hodnotit. Zavazovéni tkani¢ek nezvlada zadné z péti déti. Uklid hracek
a udrzovani poradku ve svych vécech zvladaji dvé déti s vynalozenim maximalniho Usili,

tfi déti nezvladaji. Jednoduché prdace zvladaji dvé déti s vynaloZzenim maximalniho usili,

tri déti nezvladaiji.
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Tab. €. 1c: Motorické dovednosti

Datum zaznamu: 2/2016

Celkova pohybova koordinace  a | ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
pohybové dovednosti

zachovdva spravné drzeni téla 3 3 4 - 4
spravné dycha 4 2 4 - 4
pohybuje se koordinované 3 2 3 - 3
chlize ze schodi a do schodd, stfida nohy 3 1 3 - 3
rovnovaha ve stoji na jedné noze 2 1 2 - 3
hazi a chytd mi¢, uziva rizné nacini 3 2 3 - 3
napodobuje pohyb podle vzoru 3 2 3 - 3
zachazi stuzkou, barvami, nidzkami, | 2 1 2 - 2
papirem

pouzivd béiné predméty, hracky a |3 2 3 - 3
pomlicky odpovidajicim zptisobem

zvlada stolovani, oblékani, obouvani 3 3 3 - 3
postara se o sebe a své véci 2 1 2 - 2
udrZuje poradek 2 1 2 - 2
pojmenovava ¢asti téla i nékteré organy 3 2 2 - 2
chova se opatrné a bezpecné 3 3 3 - 2
Koordinace ruky a oka ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
- zachazi s ndzkami 2 1 2 - 2
- cilené sklada papir N N N - N
- vytrhava z papiru 2 N 1 - 1
- modeluje 2 2 2 - 2
- drzi tuzku spravné 2 1 2 - 1
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Sebeobsluha ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
kontrola télesnych potfeb a =zdakladni | 4 4 4 - 3
hygienické navyky

drzeni hrnicku 3 3 3 - 2
drzeni IZicky 4 3 4 - 3
drZeni ptiboru 2 N 1 - N
samostatny pfijem potravy 4 4 4 - 4
Cisté stolovani (nebryndad) 3 3 3 - 2
samostatné oblékani 4 3 4 - 4
samostatné obouvani 4 4 4 - 4
zavazovani tkanicek N N N - N
uklid hracek, poradek ve svych vécech 3 2 3 - 3
jednoduché prace (zamést, smeti apod.) 3 1 2 - 2

Komentdr: Z vySe uvedené tabulky je patrné, ze dvé z péti déti zachovavaji spolehlivé
spravné drzeni téla, dvé déti zachovavaji spravné drzeni téla s ob¢asnymi problémy,
jedno dité jiz neni hodnoceno, protoze z psychickych ddvodl nezvladlo adaptaci
na materskou skolu a bylo odhldaseno. Spravné dychaji tfi z déti, jedno dité spravné
dycha s vynalozenim maximalniho usili (rozStép rtu a patra). Koordinované se pohybuiji
tfi déti s obCasnymi problémy, jedno dité svynaloZzenim maximalniho Usili. Chlzi
do schodl a za schodl se stfidanim nohou zvladaji tfi déti s obéasnymi problémy,
s obCasnymi problémy, dvé déti svynaloZzenim maximalniho Usili, jedno dité
svaznéjSimi obtizemi. Hazet a chytat mic, uzZivat rlzné nacini, zvladaji tfi déti
s ob¢asnymi problémy, jedno dité s vynaloZzenim maximalniho Usili. Napodobit pohyb
podle vzoru zvladdaji tfi déti s obcasnymi problémy, jedno dité s vynaloZzenim
maximdlniho Usili. Zachdzet stuzkou, barvami, nidzkami, papirem, zvladaji tfi déti

s vynaloZzenim maximalniho Usili, jedno dité s vainéjSimi obtizemi. Pouzivat bézné
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predméty, hracky a pomuicky odpovidajicim zplUsobem zvladaji tfi déti s obéasnymi
problémy, jedno dité s vynaloZzenim maximalniho Usili. Stolovani, oblékdni, obouvani
zvladaji vSechny Ctyti déti s obcasnymi problémy. Postarat se o sebe a své véci zvladaji
tfi déti s vynaloZzenim maximalniho Usili, jedno dité svazinéjSimi obtizemi. Poradek
udrzuji tfi déti svynaloZzenim maximalniho usili, jedno dité s vaznéjSimi obtizemi.
Pojmenovat c¢dasti téla i nékteré vnitini orgdny dokaZe jedno dité s obcasnymi
problémy, tfi déti s vynaloZzenim maximalniho usili. Opatrné a bezpecné se chovaji tfi
déti s obcasnymi problémy, jedno dité s vynaloZzenim maximadlniho usili. Koordinace
ruky a oka: S nlzkami zachazi tfi déti s vynaloZzenim maximalniho Usili, jedno dité

s

s vaznéjsimi obtizemi. Cilené nesklada papir zadné z déti. Vytrhava z papiru jedno dité
s vynalozenim maximalniho usili, dvé déti maji vainéjsi obtize, jedno dité nelze
hodnotit. Modeluji vSechny ¢tyfi déti s vynalozenim maximalniho Usili. Dvé déti drzi
tuzku s vynaloZzenim maximalniho Usili, dvé déti maji vaznéjsi obtize. Sebeobsluha: Tfi
déti zvladaji kontrolu télesnych a zakladnich hygienickych potieb spolehlivé, jedno dité
ma obcasné problémy. Tti déti zvladaji drzeni hrnicku s ob¢asnymi problémy, jedno
dité s vynaloZzenim maximalniho Usili. Drzeni IZi¢ky zvladaji dvé déti spolehlivé, dvé déti
maji obcasné problémy. Drzeni pfiboru zvlada jedno dité s vynaloZzenim maximalniho
usili, jedno dité s vaznéjSimi problémy, dvé déti nezvladaji vibec. Samostatné pfijimaji
potravu viechny &tyfi déti spolehlivé. Cisté stolovani udriuji tfi déti s ob&asnymi
problémy, jedno dité s vynaloZzenim maximalniho Usili. Spolehlivé se oblékaji tfi déti,
jedno dité ma obcasné problémy. VSechny Cctyfi déti se spolehlivé samostatné
obouvaji. Tkani¢ky nedokaZe zavazat zadné z déti. Uklid hradek a udrzovani pofadku
ve svych vécech zvladaji tfi déti s obéasnymi problémy, jedno dité s vynaloZzenim
maximalniho usili. Jednoduché prace zvlada jedno dité s obéasnymi problémy, dvé déti

v

s vynaloZzenim maximalniho Usili, jedno dité s vaznéjsimi obtizemi.
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Tabulka €. 2a: Jazyk a rec

Datum zaznamu: 10/2015

Jazyk a fec ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
pojmenovava vétsinu véci a déju v okoli 1 N N 2 2
spravné vyslovuje, mluvi jasné a zretelné N N N N N
mluvi gramaticky spravné N N N N N
zachyti myslenku pfibéhu a zopakuje ji ve | N N N N N
spravnych vétach

vede rozhovor, pta se, slovné reaguje 1 N N 1 1
reprodukuje fikanky a pisnicky N N N N N
chape slovni vtip a humor N N N N N
rozliSuje zacatec¢ni a koncové slabiky a hlasky | N N N N N
sleduje o¢ima zleva doprava N N N N N
poznd napsané své jméno N N N N N

Komentdr: Vyse uvedena tabulka ndm napovida, Zze dvé déti dokdzou pojmenovat

//////

obtize, dvé déti nelze hodnotit. Spravné nevyslovuje, jasné a zietelné nemluvi zadné

z péti déti. Gramaticky spravné nemluvi zadné z péti déti. Zachytit myslenku pribéhu

a zopakovat ji ve spravnych vétach nezvladd Zadné z péti déti. Tri z déti vedou

rozhovor, ptaji se a slovné reaguji s vaznéjSimi obtizemi, dvé déti nelze hodnotit.

Rikanky a pisni¢ky nereprodukuje zatim 7adné z péti déti, rovnéZ slovni vtip a humor

nechape zadné z déti. Zacatecni a koncové slabiky a hlasky nerozliSuje zadné z péti

déti. Zadné z déti nedokaie sledovat olima zleva doprava. Zadné z déti nepoznd

napsané své jméno.
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Tab. €. 2b: Jazyk a rFe€

Datum zaznamu: 12/2015

Jazyk a fec ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
pojmenovava vétsinu véci a déju v okoli 2 1 2 2 2
spravné vyslovuje, mluvi jasné a zfetelné 1 1 1 2 2
mluvi gramaticky spravné N N N N N
zachyti myslenku pfibéhu a zopakuje ji ve | N N N N N

spravnych vétach

vede rozhovor, pta se, slovné reaguje 2 1 1 2 2
reprodukuje fikanky a pisnicky 3 1 2 N 2
chape slovni vtip a humor N N N N N
rozliSuje zacatec¢ni a koncové slabiky a hlasky | N N N N N
sleduje o¢ima zleva doprava N N N N N
poznd napsané své jméno N N N N N

Komentdr: Z vySe uvedené tabulky je patrné, zZe Ctyfi z déti pojmenovavaji vétsinu véci
a déjl v okoli s vynaloZzenim maximalniho Usili, jedno dité zvladd s vaznéjsimi obtizemi.
Dvé déti se snaZi spravné vyslovovat, mluvit jasné a zfetelné s vynaloZenim
gramaticky spravné, rovnéz nezachyti myslenku pribéhu a nezopakuje ji ve spravnych
vétach. Tfi déti vedou rozhovor, ptaji se, slovné reaguji s vynaloZzenim maximalniho
usili, dvé déti zacinaji s vaznéjsSimi obtizemi. Jedno dité dokaze s obéasnymi problémy
reprodukovat fikanky a pisnicky, dvé déti s vynalozenim maximalniho Usili, jedno dité
s vaznéjsimi obtizemi, jedno dité nelze hodnotit. Slovni vtip a humor nechdpe Zadné
z péti déti. Zac¢atecni a koncové slabiky a hlasky nerozliSuje zadné z péti déti. Sledovat
o¢ima zleva doprava nedokdze 7adné z péti déti. Zddné z péti déti nepozna napsané

své jméno.
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Tab. €. 2c: Jazyk a fec

Datum zaznamu: 2/2016

Jazyk a fec ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
pojmenovava vétsinu véci a déju v okoli 3 3 3 - 3
spravné vyslovuje, mluvi jasné a zretelné 2 1 2 - 2
mluvi gramaticky spravné N N N - N
zachyti myslenku pfibéhu a zopakuje ji ve | N N N - N

spravnych vétach

vede rozhovor, pta se, slovné reaguje 3 2 2 - 2
reprodukuje fikanky a pisnicky 3 1 2 - 3
chape slovni vtip a humor N N N - N
rozliSuje zacatec¢ni a koncové slabiky a hlasky | N N N - N
sleduje o¢ima zleva doprava N N N - N
poznd napsané své jméno N N N - N

Komentdr: Z vySe uvedené tabulky je patrné, Ze Ctyti z péti déti dokdzi pojmenovat
vétsSinu véci a déji v okoli s ob¢asnymi problémy, jedno dité neni hodnoceno z dlivodu,
ze z psychickych dlvodl ukoncilo dochazku do materské Skoly. Spravné vyslovovat,
mluvit jasné a zfetelné se tfi déti snazi s vynaloZzenim maximalniho Usili, jedno dité ma
vaznéjsi obtize (rozitép rtu a patra). Zadné z déti nemluvi gramaticky spravné, rovnés
zadné z déti nedokaze zachytit myslenku pribéhu a zopakovat ji ve spravnych vétach.
Jedno z déti vede rozhovor, pta se, slovné reaguje a ob&asnymi problémy, tfi déti
s vynaloZzenim maximalniho Usili. Dvé déti reprodukuji fikanky a pisnicky s obcasnymi
problémy, jedno dité svynaloienim maximalniho Usili, jedno dité s vainéjsimi
obtizemi. Slovni vtip a humor nechdpe Zadné ze ctyr déti. Zacatecni a koncové
slabiky a hlasky rovnéz nerozliduje 7adné z déti. Zadné z déti nedokaze sledovat o¢ima

zleva doprava a nepoznd napsané své jméno.
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Tab. ¢. 3a: Poznavaci schopnosti a funkce

Datum zaznamu: 10/2015

Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost | ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
a fantazie, myslenkové operace

dokdze se soustiedit a udrzet pozornost N N N N N
postfehne, co je nové ¢i zménéné N N N N N
rozliSuje tvary a dalsi vlastnosti predmétd | 1 N N N N
zrakem i hmatem

rozliSuje dva obrazky (jsou x nejsou stejné) 2 N N N N
posklada rozstfihany obrazek, zvlada puzzle N N N N N
rozliSuje a zna barvy (Cerna, Cervena, zeleng, | 2 N N N N
modrd, Zluta, hnéda, riZova, seda atd.)

rozliSuje zvuky a tony 3 N 2 2 2
vyjadfuje své predstavy, uplatnuje fantazii N N N N N
je  tvofivé, ndpadité, vyjadfuje se | N N N N N
prostfednictvim nejriiznéjsich ¢innosti

chape vyznam piktogram( a jinych znacek N N N N N
rozliSuje zakladni geometrické tvary 1 N N N N
uvazuje a premysli 2 1 1 N 2
kresli s uréitym zamérem N N N N N
chape podstatné znaky a vlastnosti predméta | N N N N N
porovnava, uspofadava a tfidi predméty | N N N N N
podle urcitého pravidla (vice, prvni, apod.)

orientuje se v elementarnim poctu do deseti N N N N N
chape prostorové pojmy (vpravo, vlevo, dole, | 1 1 1 1 1
nahore, uprostred, za, u, vedle, mezi, apod.)

chape elementarni ¢asové pojmy (ted, dnes, | 1 N N 1 1
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vcera, zitra, rano, vecer, rok)

uéi se nazpamét kratké texty, umysiné si| 1 N N 1 1
pamatuje a vybavuje

postupuje podle instrukci a pokyn( 1 1 1 N N
odliSuje hru od systematické prace N N N N N
kresli, pouzivd barvy, modeluje, konstruuje, | 1 N 1 1 N
tvofi z papiru, z jinych materiald, pfirodnin aj.

zpiva pisné,  zachdzi s jednoduchymi | 3 N 1 N 1
hudebnimi nastroji, pohybuje se rytmicky

Sebepojeti, city, vile ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
je samostatné 2 1 N 2 2
ma svlj ndzor 2 1 2 2 2
aktivné se rozhoduje 1 N 1 N 1
ovlada se 1 N N N N
umi souhlasit i odmitnout 1 1 N N 1
uvédomuje si své silné i slabé stranky N N N N N
vyrovnava se s nedspéchem N N N N N
vyvine volni Usili, soustfedi se na ¢innost a jeji | N N N N N
dokonéeni

respektuje dana pravidla v bézném chovani i | N N N N N
pfi hrach

zorganizuje ¢innost ¢i hru N N N N N
projevuje radost 3 3 3 N 3
projevuje soucit N N N N N
projevuje naklonnost 3 1 2 N 2
projevuje nadseni 3 3 3 N 3
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Komentar: Z vyse uvedené tabulky vyplyvd, Ze Zadné z péti déti se nedokaze soustredit
na Cinnosti a udrZet pozornost a nepostfehne, co je nové ¢i zménéné. Jedno z déti
se snazi rozliSit tvary a dalsi vlastnosti predmétd zrakem i hmatem se znacnymi
obtizemi, ostatni ctyfi déti nerozliSi vibec. Dvé zdéti dokdzi svynaloZenim
maximalniho Usili rozliSit dva obrazky (jsou stejné - nejsou stejné), ostatni tfi déti
nezvladaji. Poskladat rozstfihany obrazek a skldadat puzzle zatim nedokdze zadné z déti.
Jedno dité s vynaloZenim maximalniho Usili rozliSuje barvy, ostatni déti viibec. Jedno
dité rozlisuje zvuky a tédny s obcasnymi problémy, tfi déti s vynaloZzenim maximalniho
usili, jedno dité nelze hodnotit. Vyjadiovat své predstavy a uplatfiovat vlastni fantazii
nedokaZe 7adné z péti déti. Zadné z déti zatim neni tvofivé a napadité, nevyjadfuje se
prostiednictvim nejrliznéjdich pohybovych ¢&innosti. Zadné z déti rovné? nechépe
vyznam piktogramui a jinych obraznych znacek. Dvé déti se snazi s vaznéjsimi obtizemi
rozlisit zakladni geometrické tvary (zatim pouze kolecko, kosti¢ka), ostatni tfi déti nelze
hodnotit. Tti déti svynaloZzenim maximalniho usili uvazuji a premysli, dvé déti
se znacnymi obtizemi. Se zdmérem zatim nekresli Zddné z déti, Zadné z déti rovnéz
nechape podstatné znaky a vlastnosti predmétd, jejich podobu a rozdil. Zadné z déti
zatim nedokaze porovnavat, usporadavat a tridit predmét podle urcitého pravidla
(nepozna vice, méné, prvni, posledni apod.). Zadné z déti se zatim nedokaZe orientovat
v elementarnim poctu do rozsahu prvni desitky. Se znaénymi obtizemi se snazi vSech
pét déti chapat prostorové pojmy (pouze dole, nahore, za, vedle). Tfi z déti s vaznéjSimi
obtizemi chapou elementarni ¢asové pojmy (pouze ted, dnes, zitra), ostatni dvé déti
se neorientuji. Tri déti se svaznéjsimi obtizemi u¢i nazpamét kratké texty, umysiné
si zapamatuji a vybavuji, dvé déti nelze hodnotit. Tti déti dokazi s vaznéjsimi obtizemi
postupovat podle instrukci a pokynd, dvé déti nelze hodnotit. Zadné z déti nedokaze
odliSit hru od systematické prace. Tri déti se snazi kreslit, pouzivat barvy, modelovat,
konstruovat, tvofit z papiru a jinych material( pouze s pomoci a se znacnymi obtizemi,
dvé déti nelze hodnotit. Jedno z déti zpiva pisné, zachazi s jednoduchymi hudebnimi
nastroji a pohybuje se rytmicky podle hudby zatim s ob¢asnymi problémy, dvé déti
se snazi s vaznéjSimi obtizemi, dvé déti nelze hodnotit. Sebepojeti, city a vale: Tri déti
se snazi byt samostatné svynaloZenim maximalniho Usili, jedno dité s pomoci
a vaznéjsimi problémy, jedno dité nelze hodnotit. Ctyfi déti se snaZi prosadit sv(ij nazor

s vynaloZzenim maximalniho Usili, jedno dité zatim se znacnymi obtizemi. Tri déti
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se snazi aktivné rozhodovat, zatim vSak nezvladaji, jedno dité nelze hodnotit.

vvvvvv

//////

silné i slabé stranky si zatim neuvédomuje Zadné z péti déti, rovnéz Zadné dité

se nedokaze vyrovnat s neulspéchem. Zatim Zzadné zdéti nevyvine volni Uusili,

nesoustrfedi se na ¢innost a jeji dokonceni. Rovnéz Zadné z déti nedokdazZe respektovat

dand pravidla v b&iném chovéni i pfi hrach. Zadné z déti si nedokde zorganizovat

¢innost ¢i hru. Radost projevuji Ctyfi déti s obCasnymi problémy, jedno dité

se neprojevuje. Soucit nedokdZze zatim projevit zZddné z déti. Naklonnost projevuje

jedno dité obcas, dvé se snazi, jedno dité zatim nezvlada, jedno dité se neprojevuje.

NadSeni projevuji Ctyfi déti (vétSinou podle momentdlni nalady), jedno dité nelze

hodnotit, nespolupracuje.

Tab. €. 3b: Poznavaci schopnosti a funkce

Datum zaznamu: 12/2015

Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost | ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
a fantazie, myslenkové operace

dokdze se soustiedit a udrzet pozornost 1 N N N N
postfehne, co je nové ¢i zménéné 2 N N N N
rozliSuje tvary a dal$i vlastnosti predmétl | 2 N N N N
zrakem i hmatem

rozliSuje dva obrazky (jsou x nejsou stejné) 2 N N 2 N
posklada rozstfihany obrazek, zvlada puzzle N N N N N
rozliSuje a zna barvy (Cerna, Cervena, zeleng, | 3 N N N N
modr3, Zluta, hnéda, razova, seda atd.)

rozliSuje zvuky a tony 3 N 2 2 2
vyjadfuje své predstavy, uplatnuje fantazii N N N N N
je tvofivé a napadité, vyjadfuje se | N N N N N
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prostrednictvim nejriznéjsich ¢innosti

chape vyznam piktogramd a jinych znacek N N N N N
rozliSuje zakladni geometrické tvary 1 N N 1 N
uvaZuje a premysli 2 1 2 2 2
kresli s uréitym zamérem N N N N N
chape podstatné znaky a vlastnosti predmétd | N N N N N
porovnava, usporadava a tfidi predméty | N N N N N
podle urcitého pravidla (vice, prvni, apod.)

orientuje se v elementarnim poctu do deseti N N N N N
chape prostorové pojmy (vpravo, vlevo, dole, | 1 1 1 1 1
nahote, uprostred, za, u, vedle, mezi, apod.)

chape elementarni ¢asové pojmy (ted, dnes, | 1 N N 1 1
vcera, zitra, rdno, vecer, rok)

uéi se nazpamét kratké texty, umyslné si | 3 1 2 3 3
pamatuje a vybavuje

postupuje podle instrukci a pokynl 3 2 3 2 2
odliSuje hru od systematické prace N N N N N
kresli, pouzivd barvy, modeluje, konstruuje, | 3 2 2 2 2
tvofi z papiru, z jinych materiald, pfirodnin aj.

zpiva pisné,  zachdzi sjednoduchymi | 3 1 2 N 2
hudebnimi nastroji, pohybuje se rytmicky

Sebepojeti, city, vale ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
je samostatné 3 2 2 N 3
ma svlj nazor 3 2 3 N 3
aktivné se rozhoduje 3 2 3 N 3
ovlada se 2 2 2 N 2
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umi souhlasit i odmitnout 2 2 2 N 2
uvédomuje si své silné i slabé stranky N N N N N
vyrovnava se s nedspéchem N N N N N
vyvine volni Usili, soustfedi se na ¢innost a jeji | N N N N N
dokonceni

respektuje dand pravidla v bézném chovéani i | N N N N N
pfi hrach

zorganizuje ¢innost ¢i hru N N N N N
projevuje radost 3 3 3 N 3
projevuje soucit N N N N N
projevuje naklonnost 3 3 3 N 3
projevuje nadseni 3 3 3 N 3

Komentdr: Zvyse uvedené tabulky je patrné, Ze pouze jedno dité se snazi udrzet
pozornost, zatim s vaznéjSimi obtizemi, ostatni ¢tyfi déti neudrzi pozornost vibec.
Jedno z déti se svynaloZzenim maximalniho Usili snazi postfehnout, co je nové,
¢i zménéné, ostatni Ctyfi déti nelze hodnotit. Pouze jedno z déti se snaZi rozliSovat
tvary a dalsi vlastnosti pfedmétl zrakem i hmatem, ostatni déti nelze hodnotit.
S vynaloZzenim maximalniho Usili jsou dvé déti schopné rozlisit dva obrazky (jsou stejné
- nejsou stejné), ostatni déti nezvlddaji viibec. Zadné z déti nedokaZe poskladat
rozstfihany obrazek a skladat puzzle. Jedno z déti rozliSuje a znd barvy (s ob¢asnymi
problémy), ¢tyfi déti barvy neznaji, ani nerozlisuji. Jedno z déti s obasnymi problémy
rozliSuje zvuky a tény, tfi déti dokazi s vynalozenim maximalniho Usili, jedno dité nelze
hodnotit. Zddné z déti zatim nevyjadfuje své predstavy, neuplatfiuje vlastni fantazii.
Zadné zdéti zatim neni tvofivé a napadité a nevyjadfuje se prostiednictvim
nejriznéjsich tvorivych c¢innosti. Rovnéz zadné z déti nechape vyznam piktogramu
ajinych obraznych znacek. Dvé déti se snazi rozliSit zdkladni geometrické tvary
(kole¢ko, kosti¢ka), tfi déti nelze hodnotit. CtyFi déti se v rdmci svych moZnosti snazi
uvaZovat a premyslet, jedno dité zatim se znaénymi obtizemi. Zadné z déti zatim

nekresli s uréitym zamérem, nechdpe podstatné znaky a vlastnosti predmétq, jejich
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podobu a rozdil. Zddné z déti nedokdZe porovnavat, usporadat a tiidit pfedméty podle

urcitého pravidla (nepozna vice, méné, stejné, prvni, posledni a podobné). Rovnéz

N¢<

adné z déti se neorientuje v elementdrnim poctu do rozsahu prvni desitky. VSech pét
déti zacind chdpat prostorové pojmy, ale zatim s vainéjSimi obtizemi. Elementdarni
casové pojmy (ted, dnes, vcera, zitra, rano, vecer) zacinaji chapat tti déti s vaznéjsimi
obtizemi, dvé déti nechapou. Pojmy jaro, Iéto, podzim, zima, rok, nechape Zadné z déti.
Tri déti jsou schopny se ucit nazpamét kratké texty, umyslné si pamatovat a vybavovat
zatim s obCasnymi problémy, jedno dité s vynaloZzenim maximalniho usili, jedno dité
zatim nezvlada. Dvé déti postupuji podle instrukci a pokyn( s pretrvavajicimi problémy,
tfi déti s vynaloZzenim maximalniho Usili. Hru od systematické prace nedokdaze odlisit
zadné s péti déti. Jedno z déti kresli, pouzivd barvy, modeluje, konstruuje, tvofi
z papiru a z jinych materidlG a pfirodnin s pretrvavajicimi problémy, ostatni Ctyfi déti
se snazi svynalozenim maximalniho Uusili. Jedno zdéti zpivda pisné, zachazi
s jednoduchymi hudebnimi nastroji, pohybuje se podle hudby s obasnymi problémy,
dvé déti svynaloZzenim maximalniho Usili, jedno dité nezvladd, jedno dité nelze
hodnotit. Sebepojeti, city, vlle: Dvé z déti jsou samostatné s ob¢asnymi problémy, dvé
déti s vynaloZzenim maximalniho Uusili, jedno dité nelze hodnotit. Svlij nazor dokazi
vyjadrit tfi déti s pretrvavajicimi problémy, jedno dité sesnazi svynaloZenim
maximalniho Usili, jedno dité nelze hodnotit. Tti z déti se aktivné rozhoduji zatim
s ob¢asnymi problémy, jedno dité se snazi s vynaloZzenim maximalniho usili, jedno dité
nelze hodnotit. Ctyfi z déti se snaZi ovladat s vynaloZenim maximalniho usili, jedno dité
nelze hodnotit, neprojevuje se. Ctyfi déti umi souhlasit i odmitnout s vynaloZenim
maximalniho Usili, jedno dité nelze hodnotit. Zddné z déti si zatim neuvédomuje své
silné stranky, rovnéi 7adné z déti se nedokaie vyrovnat s netspéchem. Zadné z déti
nevyvine volni usili, nesoustiedi se na ¢innost a jeji dokonéeni. Zatim zadné z déti
nerespektuje dand pravidla v béZzném chovani a pfi hrach, Zddné z déti nezorganizuje
¢innost & hru. Ctyfi déti projevuji radost, jedno dité nelze hodnotit, neprojevuje se.
Soucit nedovede projevit Zadné z péti déti. Naklonnost projevuiji ¢tyri déti, jedno dité

nelze hodnotit. Nadseni projevuji Ctyfi déti, jedno dité se neprojevuje.

51



Tab. ¢. 3c: Poznavaci schopnosti a funkce

Datum zaznamu: 2/2016

Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost | ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
a fantazie, myslenkové operace

dokdze se soustiedit a udrzet pozornost 2 1 1 - 1
postfehne, co je nové ¢i zménéné 2 N N - N
rozliSuje tvary a dalsi vlastnosti predmétl | 2 N N - N
zrakem i hmatem

rozliSuje dva obrazky (jsou x nejsou stejné) 2 N N - 1
posklada rozstfihany obrazek, zvlada puzzle N N N - N
rozliSuje a zna barvy (Cerna, Cervena, zeleng, | 3 2 N - 1
modr3d, Zluta, hnéda, riZova, seda atd.)

rozliSuje zvuky a tony 3 N 2 - 2
vyjadfuje své predstavy, uplatnuje fantazii N N N - N
je tvofivé a napadité, vyjadfuje se | N N N - N
prostfednictvim nejriiznéjsich ¢innosti

chape vyznam piktogram( a jinych znacek N N N - N
rozliSuje zakladni geometrické tvary 2 1 1 - 2
uvazuje a premysli 2 2 2 - 2
kresli s uréitym zamérem 2 N N - 1
chape podstatné znaky a vlastnosti predméta | N N N - N
porovnava, uspofadava a tfidi predméty | N N N - N
podle urcitého pravidla (vice, prvni, apod.)

orientuje se v elementarnim poctu do deseti 1 N N - N
chape prostorové pojmy (vpravo, vlevo, dole, | 2 1 1 - 1
nahore, uprostred, za, u, vedle, mezi, apod.)

chape elementarni ¢asové pojmy (ted, dnes, | 2 1 1 - 1
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vcera, zitra, rano, vecer, rok)

uc¢i se nazpamét kratké texty, Umysiné si | 3 1 2 - 3
pamatuje a vybavuje

postupuje podle instrukci a pokyn( 3 1 1 - 2
odliSuje hru od systematické prace N N N - N
kresli, pouzivd barvy, modeluje, konstruuje, | 3 2 3 - 3
tvofi z papiru, z jinych materiald, pfirodnin aj.

zpivd  pisné,  zachdzi  sjednoduchymi | 3 1 3 - 3
hudebnimi nastroji, pohybuje se rytmicky

Sebepojeti, city, vile ELISKA | PETR | KATERINA | MAREK | DOMINIKA
je samostatné 3 3 3 - 3
ma svlj ndzor 3 2 3 - 3
aktivné se rozhoduje 3 2 3 - 3
ovlada se 3 3 3 - 3
umi souhlasit i odmitnout 3 2 2 - 3
uvédomuje si své silné i slabé stranky N N N - N
vyrovnava se s nedspéchem N N N - N
vyvine volni Usili, soustfedi se na ¢innost a jeji | N N N - N
dokonéeni

respektuje dana pravidla v bézném chovéni i | 2 N N - 2
pfi hrach

zorganizuje ¢innost ¢i hru 2 N N - 2
projevuje radost 4 3 3 - 4
projevuje soucit N N N - N
projevuje naklonnost 3 3 3 - 3
projevuje nadseni 4 3 3 - 4
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Komentar: Jak vySe uvedend tabulka ukazuje, soustfedit se na cCinnost a udriet
pozornost se snazi jedno dité svynaloZzenim maximalniho Usili, tfi déti se snaizi
zvladnout zatim s vétSimi obtizemi, jeden chlapec jiz neni hodnocen z divodu ukonéeni
dochazky do materské skoly. Jedno dité s vynaloZzenim maximdalniho usili postfehne,
co je nové i zménéné, ostatni tfi déti nelze hodnotit. Pouze jedno z déti rozliSuje tvary
a dalsi vlastnosti predmét( zrakem i hmatem, ostatni déti nelze hodnotit. Jedno z déti
dokdze s vynaloZzenim maximalniho uUsili rozliSit dva obrazky (jsou stejné - nejsou
stejné), jedno dité zatim nezvlada, ma zdvaznéjsi obtize, dalsi dvé déti nelze hodnotit.
Zadné z déti zatim nedovede sklddat puzzle (pouze vklddaci), rovné? 7adné z déti
nedovede poskladat rozstfihany obrazek. Jedno s déti zvladne rozlisit a pojmenovat
barvy, jedno dité barvy ukazZe, ale zatim nepojmenuje, jedno z déti ma vaznéjsi obtize,
jedno dité vabec nejevi zajem. Zvuky a tény s obCasnymi problémy rozlisuje jedno dité,
dvé déti se snazi s vynaloZzenim maximalniho Usili, jedno dité nelze hodnotit, nejevi
zdjem. Zadné z déti zatim nevyjadiuje své predstavy a neuplatfiuje vlastni fantazii.
Zadné z déti neni tvorivé, napadité, ani se nevyjadfuje prostfednictvim nejriiznéjsich
tvorivych ¢innosti. Vyznam piktogramu a jinych obraznych znacek zatim nechdpe zadné
z déti. SvynaloZzenim maximalniho Usili rozliSuji geometrické tvary dvé déti, dvé
nezvladaji. VSechny cCtyfi déti uvazuji a pfemysli v ramci svych moznosti. S uréitym
zamérem zacind kreslit jedno dité s vynaloZzenim maximalniho usili, jedno dité nezvlada
(bezobsaziné ¢ard), dvé déti nelze hodnotit, neprojevuji se. Podstatné znaky a vlastnosti
predmétd, jejich podobu a rozdil nechape zadné z déti. Rovnéz zadné z déti nedokaze
porovndvat, usporadavat a tfidit predméty podle urcitého pravidla (nepozna vice,
stejné, méné, prvni, posledni apod.). Jedno z déti se zacind svaznéjsimi obtizemi
orientovat v elementarnim poctu do rozsahu prvni desitky (snazi se ukazat na prstech),
ostatni déti nelze hodnotit. VSechny déti zacinaji chapat prostorové pojmy (pouze vsak
dole, nahore, za, vedle), zatim se znacnymi obtizemi. VSechny déti zacinaji chapat
elementarni ¢asové pojmy (ted, dnes, zitra, rano a vecer), pojmy jaro, léto, podzim,
zima, rok nechape 7zadné z déti. Dvé z déti se uéi nazpamét kratké texty, umysiné
si pamatuji a vybavuji s obasnymi problémy, jedno dité s vynaloZzenim maximalniho
usili, jedno dité nezvlada. Jedno dité je schopno s mensimi problémy postupovat podle
instrukci a pokyn(, jedno dité se snazZi s vynaloZzenim maximalniho Usili, dvé déti

nezvladdaji. Zadné z déti neodliduje hru od systematické prace. Tii déti kresli, pouzivaji
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barvy, modeluji, konstruuji, tvoti z papiru a jinych materidld a pfirodnin, s obéasnymi
obtizemi, jedno dité s vynaloZzenim maximalniho usili. Sebepojeti, city a vile: VSechny
Ctyri déti jsou samostatné s obcéasnymi problémy. Tti déti dokazi vyjadrit svlj nazor,
jedno dité s vynaloZenim maximalniho Usili. Aktivné se rozhoduji tfi déti, jedno dité
musi vynalozit maximalni usili. VSechny Ctyri déti se ovladaji, ale pretrvavaji problémy.
Dvé zdéti umi souhlasit i odmitnout s obdasnymi problémy, dvé déti se snaZi
s vynaloZenim maximalniho Usili. Zddné z déti si neuvédomuje své silné i slabé stranky,
rovnéi 7adné z déti se nedovede vyrovnat s netspéchem. Zadné z déti nevyvine volni
usili, nesoustfedi se na cinnosti a jeji dokoncéeni. Dvé déti zacinaji s vynaloZenim
maximalniho usili respektovat dand pravidla v béZzném chovani i pfi hrach, dvé déti
nelze hodnotit. Dvé déti zacinaji organizovat cCinnost ¢i hru s vynaloZzenim maximalniho
usili, dvé déti nelze hodnotit. Dvé déti spolehlivé dokazi projevovat radost, u dvou déti
zatim pretrvdvaji obcasné problémy. Soucit nedovede projevit Zadné z déti. Naklonnost
projevuji vSechny déti, pretrvavaji problémy. Nadseni spolehlivé projevuji dvé déti,

u dvou pretrvdvaji obcasné problémy.

4.2 Kazuistiky

Kazuistika ¢. 1
Eliska dva roky a dva mésice.
Osobni anamnéza:

Podle matky se Eliska narodila v terminu a porod probéhl normalné. Eliska zacala sedét
v Sesti mésicich, chodit zacala ve tfinacti mésicich. Eliska je zdravé dité, nemocna byla

sV

velmi malo. Ve véku dvou let a dvou mésicl méri 84 centimetrt, vazi 13 kilograma.
Rodinna anamnéza:

Eliska se narodila jako druha dcera do Uplné rodiny. Ma starsi desetiletou sestru. Kdyz
byl EliSce jeden rok, otec od rodiny odesel, rodice se rozvedli. Nadale Zije Eliska
s matkou a sestrou, otec déti pravidelné navstévuje. Matka byla z finanénich divodu
nucena nastoupit do zaméstnani, proto Eliska nastoupila do matefské skoly jiz ve véku

7 o

dvou let a dvou mésicu.
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Pedagogicka anamnéza:

Vzhledem ktomu, Ze matka EliSky pracuje v nedalekém Némecku, dochazi Eliska
do matefrské Skoly jiz v 6.15 hodin a odchdzi v 16.30 hodin. Adaptace na materskou
Skolu probihala se znaénymi obtizemi. EliSka odmitala s kymkoliv komunikovat, stale
volala maminku. Zpoc¢atku Spatné zvladala dlouhy pobyt v materské Skole. Rdno byla
hodné unavena a plactiva, ¢asto vyZadovala jesté odpocinek na lehdtku. Zhruba ¢trnact
dni rdno ve Skolce usnula a spala az do svaciny podavané v 8.30 hodin. Postupem ¢asu
si na rezim matefrské Skoly zvykala, i kdyZ jesté dva mésice po ndstupu byla na Elisce

pfed obédem patrna velka Unava.

Eliska je zivé dité, koordinace pohybu je v porddku. Pti béhu jsou patrné batolivé
pohyby. SnazZi se napodobit pohyb podle vzoru, zatim nedokaze udrzet rovnovahu. Mic
dovede hodit obéma rukama, chytit jej zatim neumi. Tuzku drzi v dlani a bezobsazné
¢ard. Psaci potieby a lZici pfendava z jedné ruky do druhé, zatim neni jasné, kterd ruka
je dominantni. NUzky zatim nedovede pouZivat vlibec. Pri stolovani je Sikovna, naji
se sama lzici, pfi piti z hrnecku se obcas pobrynda. Ji vSechno, v jidle neni vybirava.
Hrnecek ani talif si zatim sama nedonese, vétsSinou ji pomahaji starsi déti nebo uditelka.
EliSka se dokaze svléct sama, pfi oblékani vyZzaduje pomoc. Boty a backory si zatim
obout nedovede, nedosahne zlavicky na zem. VétSinou se zkousi obout v sedu
na zemi. Osobni hygienu udrZuje, vyZaduje pomoc pfi vysazeni na toaletu,
to zatim sama nezvladne. Chova se spiS opatrné, vétSinou sedi na koberci a pozoruje
déni kolem sebe. Pfi fizené cCinnosti neudrZi pozornost po celou dobu, vétSinou
siodbéhne hrat do détského koutku nebo jen pobiha po tfidé. Rada se zapojuje
do vSech ukoll, ale po kratké dobé ji to prestane bavit. Nejradéji ma pohybové hry,
jejich pravidla vSak zatim nechdpe a nedokaze je dodrzovat. Slovni zdsoba odpovida
véku, pouziva vétSinou dvouslovné véty. Ma rada hudbu, snaZi se zpivat s ostatnimi
détmi, velice dobfe drzi rytmus. Jednoducha Fikadla se snaZi opakovat a zapamatuje
sije. Barvy rozezna adokaie je rozlidit. Zlutd je sluni¢ko, zelend je travicka.
Z geometrickych tvar( urci kruh jako kolecko, ¢tverec jako kosticku. Ukaze casti téla
jako ruce, nohy, hlava, odi, usi, nos a dokaZze je pojmenovat. Z prostorovych pojmu
chape dole, nahore, vedle. Z ¢asovych pojml chape rano, vecer, zitra, dnes. Eliska

si hraje paralelné, upfednostiuje hry jako je stavéni z kostek, hraje si v kuchynice, vozi
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kocarek se svym pejskem, kterého si nosi zdomova a velmi na ném lpi. Vyzaduje jej
i pfi odpolednim odpocinku. Eliska je v kolektivu déti oblibend, starsi déti se ji snazi

pomahat pfi oblékani a stolovani. O pomoc Eliska pozadat umi.

Kazuistika ¢. 2
Petr dva roky a Ctyfi mésice.
Osobni anamnéza:

Petr se podle matky narodil tyden pfed terminem, chlapec se narodil s rozstépem rtu
a patra. Do svych dvou let jiz prodélal tfi operace, posledni operace jej ¢ekd v pristim
roce. Sedét zacal v patém meésici, chodit zacal v jedenacti mésicich. Petr je drobnéjsi

postavy, vazi 12,5 kilogramu a méfi 82 centimetru.
Rodinna anamnéza:

Petr se narodil jako druhy syn do Uplné rodiny. Ma starsiho bratra, ktery chodi do prvni
tridy zdkladni Skoly. Ten se projevoval v mateiské Skole jako nadané dité v oblasti
Cteni, psani i matematiky. Rodi¢e maji vysokoskolské vzdélani, starSiho syna vedou
ke sportu, oba chlapce hodnoti objektivné. Matka jiz nastoupila do zaméstnani, Petr

dochazi do materské Skoly na cely den.
Pedagogicka anamnéza:

Adaptace na materskou Skolu probéhla s mensimi obtizemi. Petr kazdé rédno plakal,
kdyZ se s nim matka loucila. To pretrvava dodnes. Po kratké chvili plakat pfestane a jde
si hrat. Petr je velice Zivé dité, je neustdle v pohybu a stdle poskakuje, béha
po Spic¢kach. Petr dokaze kopnout do mice s rozbéhem, mi¢ hazi obéma rukama, chytit
jej zatim nedokaze. Napodobit pohyb podle vzoru dokaze, pouze pokud ho tento
pohyb zaujme. Jinak vétSinou béhd po tfidé. Upfednostiuje levou ruku, tuzku drzi
v dlani. Kresleni jej zatim nezajima, tuto ¢innost nevyhledava a svUj vytvor pak vétsinou
zmuchla. Petr ji sdm lzZici, Cistotu pfi stolovani vSak zatim nedodrZuje, pravidelné
se pobryndd a polije. Ji témér vse, neni pfi jidle vybiravy. Svléka se sam, pfi oblékani
potfebuje pomoc. Stejné je to s obouvanim, zlavice nedosahne na zem a boty

si vyzouva v sedu na zemi, obout se jesté nedokaze. Osobni hygienu udrZuje, obcas
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se pri hfe zapomene a pomoci se. Moci zatim v sedu, ve stoji na toaletu nedosahne, ani
na ni sdm nevyleze, potiebuje pomoc. Casti téla ukaZe, ale nepojmenuje je. Slovni
zasoba je zatim velmi slaba. Vzhledem k roz$tépu rtu a patra Petr vyslovuje velice
obtizné (podezfeni na palatolalii), huhnfavé. Je mu velmi Spatné rozumét.
Reprodukovat jednoduché basnicky a fikanky zatim nedovede, radost mu pfinasi zpév,
i kdyZz text pisnicek nedokaZe reprodukovat. Barvy nezna, neumi je pojmenovat.
Rovnéz geometrické tvary neznd, poznd, co je kulaté. Rad si hraje s modelinou,
vétsinou do ni tluce. Pfi fizené Cinnosti neudrzi pozornost, stale pobihd po tfidé. Stejné
je to také v pripadé, kdy se ucastni divadelniho predstaveni. Pozornost udrzi velmi
kratkou chvili, upoutd ho pouze hudba v pohddce, déj zatim nechdpe. Petr velice
Spatné snasi zmény. Pokud je nutné se z provoznich dlvod( premistit do jiné tfidy,
reaguje az hysterickym plaéem. Petr se snazi komunikovat s ucitelkami i s détmi,
vétsSinou jednoslovnym vyrazem. O hracky se nedokaze délit, pokud mu hrac¢ku nékdo
vezme, reaguje plaéem. Hraje si paralelné, uprednostiuje stavéni z kostek a jizdu
s auti¢ky. Mezi détmi je oblibeny, starsi déti maji tendenci se o néj starat a hodné mu

pomahaiji.

Kazuistika ¢. 3

o

Katefina dva roky a pét mésicu.
Osobni anamnéza:

Katefina se dle matky narodila v terminu s nizsi porodni vdhou 2,3 kilogramu. Sedét
zacala v Sesti mésicich, chodit ve dvanacti mésicich. Celkové je velice drobnd, vazi

11 kilogramG a méri 81 centimetrll. Katefina byva ¢asto nemocna.
Rodinna anamnéza:

Katefina se narodila jako druhd dcera do Uplné rodiny. M4 jedendctiletou sestru.
Rodice jsou oba vyucéeni, matka je zatim na rodi¢ovské dovolené. Dceru dava
do materské Skoly, protoze domnivd, Ze chce byt mezi détmi. Matka si hleda

zameéstnani.
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Pedagogicka anamnéza:

Adaptace na materskou Skolu probihala s obtiZzemi. Katefina do materské Skoly chodi
rada, ale nezvldadd béziny rezim Skoly. Pfi pobytu venku nezvlddne béznou vychazku
a vyzaduje nosit. Pfed obédem byva tak unavend, Ze je schopna usnout na stole. Pfi
Unavé reaguje usedavym placem. V poloviné tydne uz bézny rezim Skoly nezvlada
vubec, proto ji matka nechdva dva posledni dny v tydnu doma. Sebeobsluzné ¢innosti
nezvlddne, doZaduje se pomoci pfi svlékani, oblékani, obouvani. Lzici umi pouizit,
ale odmitad jist sama, vyZaduje krmit. Celkové ji velice mélo, ¢asto odmitd veskeré jidlo
a po cely den neji vibec. Osobni hygienu udrZuje, na toaletu chodi sama. Komunikuje
s ostatnimi détmi i ucitelkami. Katefina o sobé hovofi ve tfeti osobé: ,Kacenka umi.
Kacenka chce.” Tuzku drzi v dlani, bezobsazné ¢ara, ale tato Cinnost ji pfinasi radost.
Pozornost pfi fizené Cinnosti udrzi jen velice kratkou dobu, nejradéji béha po tridé.
M4 rada pohybové hry, pravidla hry zatim nechdpe a nedokdzZe je dodriet. U Katefiny
dochazi k prudkym zméndm emoci, v jeden okamzZik se sméje, hned na to hystericky
place. PlaCem rovnéZ reaguje i na drobny neulspéch. Barvy nerozpoznd, nedokaze
je pojmenovat. Rozumi prostorovym pojmim jako je dole, nahore, vedle. V Case
se zatim neorientuje. Pfi spontanni hfe si zacind hrat s ostatnimi détmi. VétSinou
vyhledava starSi dévcéata. Rada si hraje s ko¢arkem a panenkami. Velice rada se
prevléka do Satl a tanci. V kolektivu je oblibend, starsi dévcata ji vétSinou pfi hre

pfifadi roli miminka a staraji se o ni. To ji pfinasi velké uspokojeni.

Kazuistika ¢. 4
Marek dva roky a ctyfi mésice.
Osobni anamnéza:

Podle matky se Marek narodil v terminu, porod probéhl normalné. Sedét zacal v sedmi
mésicich, chodit zacal ve tfinacti mésicich. Marek je zdravé dité, ve véku dvou let a ¢tyr
mésict méri 87 centimetr( a vazi 14 kilogramu.

Rodinnd anamnéza:

Marek se narodil jako druhé dité do uplné rodiny. M3 starsi devitiletou sestru, ktera
jiz od sedmnacti mésict navstévovala jesle ve mésté, kde matka pracovala. S Markem
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byla matka na rodicovské dovolené do dvou let, po té jej kratce hlidala babicka, ktera

vSak vazné onemocnéla, a tak Marek musel nastoupit do materské skoly na cely den.
Pedagogicka anamnéza:

Adaptacni faze u Marka neskoncila, adaptace probiha jiz ¢tyfi mésice bez Uspéchu.
Marek sinemlZe na rezim materské Skoly zvyknout. Neustadle place a dovolava
se matky. Odmita jidlo i piti, nechce si sednout s ostatnimi détmi ke stolu. Odmita
chodit na toaletu, vétSinou se béhem dopoledne nékolikrat pomoci. Do spolecnych
¢innosti se Marek nezapojuje, sedi u stolu sam a place. Nékdy vyZzaduje pochovat, pak
u néj dojde k obrovskému ndvalu vzteku a ucitelku je schopen i udefit. Nedovede
se smifit se situaci, Ze musi byt ve Skolce. Nejsme zatim schopny posoudit, do jaké miry
je na tom Marek v pohybovych schopnostech. VétSinou sedi nebo stoji v kouté
a pozoruje okoli, stfidavé place. Témér nekomunikuje, jen vold matku. Pfi stolovani
nelze posoudit obratnost a samostatnost, protoZe jidlo odmita. Ostatnich déti
si nev§ima, nehraje si, jen pozoruje. Pla¢em je tak vysileny, Ze neni schopen jit na delsi
prochazku do okoli a zGstavdme na zahradé. Ani na prulezkach, houpackach a pisku
si Marek nehraje, place a vola matku. Situaci jsme nékolikrat Fesili s rodici. Po dobu Ctyr
mésict u chlapce nedoslo k Zadnému posunu. Matka tak dala v zaméstnani vypovéd,

Marka z materské Skoly odhlasila a plné se mu vénuje.

Kazuistika ¢. 5
Dominika dva roky a ¢tyti mésice.
Osobni anamnéza:

Podle rodi¢t se Dominika narodila v terminu a porod probéhl bez komplikaci. Dominika
zacala sedét v sedmi mésicich, chodit zacala ve dvanacti mésicich. Dominika casto
trpéla zanéty hornich cest dychacich a zanéty nosohltanu. Ve véku dvou let a Ctyr

mésict méri 85 centimetr( a vazi 12,5 kilogram(.
Rodinna anamnéza:

Dominika se narodila jako druhé dité do Uplné rodiny. Ma starsSiho bratra, ktery rovnéz

navstévuje nasi matefskou Skolu. Ten ma kvali logopedickym problémdm odklad skolni
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dochdzky a navstévuje specialni tfidu v nasi Skole. Oba rodice jsou velice pracovné

vytiZzeni a déti travi v materské Skole prevaznou ¢ast dne.
Pedagogicka anamnéza:

Adaptace na materskou Skolu probéhla u Dominiky bez problém( ztoho dlvodu,
Ze sni nastoupil i jeji bratr. Ten po dvou mésicich prestoupil do specidlni tfidy.
Dominika odchod bratra nijak nezaznamenala, setkdva se s nim kazdy den odpoledne.
Dominika je velice zivé dité, které travi vétSinu ¢asu v pohybu. Problémem je udrzet
ji chvili v klidu. Snazi se napodobit pohyb podle vzoru, ale nedokdze zatim udrzet
rovnovahu. Mi¢ hazi velice prudkym pohybem, hod spodnim ani hornim obloukem
zatim nezvladne. Chytit mi¢ dovede pouze z velké blizkosti, a pokud je dostatecné
velky. Tuzku drzi v dlani a bezobsazné ¢ard, ovsem s takovou vervou, Ze si vétSinou svij
vytvor protrhne. Pofidili jsme pro ni specidlni voskové pastelky uréené détem do 3 let,
které umoznuji Spetkovy uchop. Ty oviem Dominika okusuje. Psaci nacini i lzici drzi
v pravé ruce. NUzky se pokousi pouZit s pomoci ucitelky. Pfi stolovani neudriuje
Cistotu, na Zidli kle¢i a neustdle poposedavd, nékdy s jidlem i béha po tfidé. Pfi piti
z hrnecku se pravidelné polije. Jidlo si snazi donést sama, nékdy Uspésné. Problémy ma
Dominika s udrzovanim osobni hygieny. Bézné se pomodi i Ctyrikrat za dopoledne,
pravidelné pfi odpolednim odpocinku. Dovede se svléct, pfi oblékani a obouvani
potfebuje pomoc. Dominika je velice Ziva, chova se spis prekotné, bez ohledu na svou
bezpeénost. Rada se zapojuje do vSech spolecnych ¢innosti, ale jen na kratkou dobu.
Uprednostiuje predevsim lokomocni hry. Pravidla her zatim nechape a neni schopna
je dodrzovat. Nerozeznd, ani nepojmenuje Zadné barvy. Z geometrickych tvari pozna
kolecko. Slovni zasoba odpovida véku, vyslovnost je Spatna. Dominika rada zpiva,
zvlada reprodukovat kratké Fikanky a pisnicky. Casti téla ukdZe, pojmenovat dovede
ruce, nohy, hlavu, oci, usi, nos, Usta. Z prostorovych pojm0 chape nahore, dole, vedle,
pred, za. Dominika si hraje vedle ostatnich déti a pozoruje je. Pokud si starsi déti
vytvori napriklad néjakou stavbu z kostek, s oblibou kostky rozkope. Z toho dlvodu

neni u déti moc oblibena.
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4.3 Rozhovory s pedagogickymi pracovniky

Dalsi fazi vyzkumného Setfeni byl rozhovor s ucitelkami matefskych Skol. Rozhovor
obsahoval deset otdzek, které byly zaznamendvany u osmi ucitelek, které maji delsi
pracovni zkuSenosti s dvouletymi détmi v heterogenni tfidé. Na zdkladé odpovédi

jednotlivych ucitelek na otazky v rozhovoru bylo zjisténo nasledujici:

Otazka €. 1 a 2. Kolik déti je ve Vasi tridé, kolik z nich je ve véku dvou az tti let?

Celkovy pocet déti ve tfidé | 25 24 26 27 28 26 28 26

Z toho véku 2 - 3 roky 5 11 11 5 10 8 9 10

Ztohovevéku3 -6 (7)let |20 13 15 22 18 18 19 16

Jak vyplyvd z odpovédi uclitelek, pocet dvou az tfi letych déti vzhledem k ostatnim

détem mirné stoupa.

Otazka €. 3. Myslite si, Ze je heterogenni tfida pfinosem pro zaclenovani dvou
az triletych déti?

Z vyhodnoceni ndzoru ucitelek vyplyva, Ze tfi ucitelky vidi heterogenni tfidu jako prinos
ztoho dlvodu, Ze starSi déti pomahaji mladSim détem napriklad pti oblékani
a stolovani, na vychazce. Jedna uditelka se domniva, Ze heterogenni tfida je pfinosem
pouze v obdobi adaptace, ostatni ¢tyfi ucitelky se shodly na nazoru, Ze heterogenni

tfidu jako prinos rozhodné nevidi.
Otazka ¢. 4. Pokud ne, v cem vidite problém?

Na tuto otazku odpovidalo celkem pét ucitelek, které shodné zastavaji nazor, ze mladsi
déti rusi skupinu starsSich déti od prace, protoze neudrzi pozornost a potrebuji daleko
vetsSi péci ze strany ucitelky. Jedna z uditelek zdlraznila, Ze pokud je déti ve véku dvou
az tfi let na tfidé vice, pak je to na Ukor starsich déti, jelikoz je na pfipravu pfedskolnich

déti velmi maélo ¢asu.
Otazka €. 5. Zapojuji se dvou az t¥ileté déti do vsech ¢innosti v MS?

Z odpovédi ucitelek je patrné, Ze vétSinou se dvou az tfileté déti do spoleénych Cinnosti

nezapojuji, to uvedlo Sest z dotazovanych ucitelek, které dale dodaly, Ze déti vétsinou
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upfednostiuji béhani po tridé. Dvé z dotazovanych ucitelek uvedly, Ze déti ve véku
dvou az tfi let se snazi zapojit do vSech Cinnosti, vidy ale jen na kratkou dobu, pak

ztraci pozornost a jdou si hrat.

Otazka €. 6. V pripadé, Ze se nezapojuji, upravujete TVP a v souvislosti s tim i ¢innosti

pro tuto vékovou skupinu?

Z analyzy odpovédi jasné vyplynulo, Ze TVP (tfidni vzdélavaci program) neupravuje
zadna z dotazovanych ucitelek, déti vzdélavaji podle RVP PV z dlivodu, Ze pro tuto
vékovou skupinu neexistuje zadny vzdélavaci program. Dvé uditelky uvedly, Ze hledaji
feSeni, jak tyto déti vzdélavat. Tfi z dotazovanych ucitelek zjednodusuji cinnosti
pro tuto vékovou skupinu, dalsi tfi ucitelky se zatim zaméruji na bezpecnost déti

a zvladani zakladnich navyk( jako je hygiena, stolovani, oblékani atd.

Otazka ¢. 7. Je Vase Skola po materidlni strance vybavena pro pfijimani dvou
az triletych déti?

Vsechny dotazované ucitelky odpovédély, ze materidlni vybaveni jejich skol
neodpovida vékové skupiné dvou a7 tfi let. Sest ucitelek shodné odpovédélo, ze maji
neodpovidajici nabytek, pfilis§ vysoké Zidle a stoly, hygienicka zafizeni, na ktera
dvouleté déti nedosahnou a potrebuji pomoc. Dvé ucitelky uvedly, Ze pro dvouleté déti
maji k dispozici no€niky. VSech osm ucitelek odpovédélo, Ze vybaveni skolni zahrady
neodpovida vékové skupiné dva az tfi roky. Veskeré vybaveni je uzplsobené pro déti

ve véku tfi az sedmi let.

Otazka C. 8. Jste spokojeni s poctem pedagogli ve tfidé v souvislosti s pFijimanim

dvou az tfiletych déti?

Pét ucitelek odpovédélo, Ze s poctem pedagogli rozhodné spokojeny nejsou z dlivodu,
Ze v heterogennich tfidach se postupné zvysuje pocet déti ve véku dvou az tfi let. Tyto
déti dle nich potrebuji daleko vétsi péci a pozornost, a proto by uvitaly jednu pracovni
silu navic, také z divodu bezpecnosti. Jedna ulitelka odpovédéla, Ze spokojena je,
protoZze sni ve tfidé pracuje asistent pedagoga. Dalsi dvé dotazované ucitelky
odpovédély, Ze spokojeny nejsou, ale situaci resi tak, ze jim s détmi pomaha provozni
pracovnice a do budoucna zvazuji pfijeti dalSich pedagogickych pracovnik(, asistenta

pedagoga nebo chivy.
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Otazka €. 9. V jakych oblastech délaji dvou az trileté déti nejvétsi pokroky?

Sest z dotazovanych ucitelek uvedlo, 7e déti délaji mirné pokroky v oblasti hrubé
motoriky, a to hlavné v sebeobsluze. Dvé ucditelky pozorovaly u déti pokrok v celkové
koordinaci pohybu. Ctyfi ucitelky odpovédély, e se u déti v oblasti Feci postupné
zvyduje slovni zasoba. Ctyfi ucitelky uvedly, Ze po zvladnuti adaptace déti za&inaji vice
komunikovat. VSechny dotazované ucitelky se shodly na ndzoru, Ze nejvétsi problém
vidi v oblasti kognitivni. Pét ucitelek odpovédélo, Zze dvouleté déti vibec nedokazi
udrzet pozornost, tfi ucitelky uvadi, Ze pozornost déti udrzi po velmi kratkou dobu.
Vsechny ucitelky shodné uvedly, Ze déti nevyhledavaji kontakt s vrstevniky, ale vyZzaduji

pozornost ucitelky.

Otazka ¢. 10. Jaky je Vas osobni postoj k pfijimani dvou az triletych déti

k predskolnimu vzdélavani?

Z prezentace nazor(i dotazovanych ucitelek jasné vyplyvd, Ze vSech osm ucitelek
je zasadné proti pfrijimani dvouletych déti k pfedskolnimu vzdélavani. Ucitelky
se vyjadrily, Ze chdpou rodice, ktefi vétSinou zfinan¢nich dlvodld umisti dité
do materské skoly jiz od dvou let, ale shodly se na ndzoru, Ze je to na Ukor jejich déti.
Vsechny ucitelky uvedly, Ze tyto déti jeSté nejsou dostatecné psychicky ani fyzicky zralé

pro za¢lenéni do kolektivu a v takto raném véku potfebuji predevsim matku.

4.4 Shrnuti:

Pfredpokladala jsem, Ze v oblasti motoriky budou mit dvou az trileté déti velké
problémy, vzhledem ke kritériim RVP PV. V této oblasti vyzkum potvrdil, Ze dvou
az trileté déti mély problém s celkovou pohybovou koordinaci a v pohybovych
dovednostech, koordinaci ruky a oka i sebeobsluze. V prlibéhu doby pozorovani
se schopnosti déti v této oblasti zlepSovaly. Nejblize k pozadavkim RVP PV byly déti
tésné pred dovrsenim tfi let véku. Z rozhovoru s ucitelkami materskych skol vyplynulo,
Ze déti jsou schopné mirného posunu predevsim v hrubé motorice a sebeobsluze. Toto

potvrzuji i uvedené kazuistiky déti.

Dale jsem predpokladala, Ze nejvétsi obtize budou mit dvou aZ tfileté déti v oblasti

fecovych dovednosti. Zde vyzkum jednoznacné potvrdil, Ze ve véku dvou az tfi let dité
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neni schopno pFibliZit se narokdim RVP PV. Uroveri vyvoje jazyka a fe¢i nebylo mozno
u nékterych déti ani posoudit. V pribéhu dlouhodobého pozorovani doslo k rozvoji
slovni zasoby, déti zacaly vice komunikovat a v zavéru pozorovani byly nékteré déti
schopné s pretrvavajicimi problémy vést rozhovor a reprodukovat fikanky a pisnicky.
Gramatické spravnosti teéi nedosahlo Z7ddné 1z pozorovanych déti. Rozhovory
s ucitelkami matefskych Skol potvrzuji mirny rozvoj dvouletych déti v oblasti fedi

a jazyka.

Tretim predpokladem bylo, Ze v oblasti kognitivnich schopnosti dvou az tfileté déti
nedosdhnou kritérii RVP PV. Dlouhodobé pozorovani i rozhovory s ucitelkami potvrdily,
Ze voblasti kognitivnich schopnosti nedoSlo k Zzadnému vyraznému posunu.
S pretrvavajicimi problémy déti teprve na konci pozorovani udélaly pokrok v oblasti
projevovani citll a emoci. Dlouhodobé pozorovani a uvedené kazuistiky ukazaly,
Ze jedno z déti vibec nezvladlo adaptaci, a z psychickych dlvodi muselo ukondit
dochazku do materské Skoly. Pfed dovrSenim tfi let je patrny castecny pokrok
v myslenkovych operacich, rozviji se pamét, ale pozornost je stale velmi kratkodoba.

To potvrzuji i rozhovory s ucitelkami.

Nazory pedagogickych pracovnikli na pfijimani dvou azZ triletych déti k predskolnimu
vzdélavani potvrdily, Ze vSechny dotazované ucitelky jsou jednoznacné proti pfijimani
dvouletych déti do materskych Skol. Argumentuji svymi zkusenostmi, Ze dvouleté déti
nejsou psychicky zralé na zafazeni do instituciondlniho predskolniho vzdélavani
a nezvladaji naroky RVP PV. VSechny ucitelky oznacily jako problém vétsi pocet
dvouletych déti ve tfidé s tim, Ze na pfipravu starSich déti nezbyva dostatek ¢asu. Dale
se shoduji v nazoru, Ze dvouleté déti vyZaduji daleko vétsi pozornost ze strany ucitelek
pro napliovani vlastnich potreb. Z téchto divodl uvadéji jako nedostatecny stdvajici
pocet pedagogickych pracovnik(l ve tfidé. VSechny ucitelky chapou potrebu rodicl
v souvislosti s jejich pracovnim vytizenim, finanéni situaci a nedostatkem casu,
ale zaroven uvadi, Ze je to na ukor jejich déti. VSechna tvrzeni dotazovanych ucitelek

se shoduji v tom, Ze dvouleté dité by mélo byt vychovavano v rodiné.

Respondentliim byla dale poloZzena otazka tykajici se materidlni vybavenosti
materskych Skol v souvislosti s pfijimanim dvou az tfiletych déti. Na tuto otazku

je nazor jednoznacny, materidlnim vybavenim pro déti mladsi tfi let nedisponuje Zadna
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z matefskych Skol, ve kterych byly provadény rozhovory s ucitelkami. Soucasné
vybaveni materskych Skol neodpovida pozadavkim bezpecnosti a ochrany zdravi déti.
Nejcastéji je uvedeno vybaveni Skol neodpovidajicim ndbytkem, socidlnim zafizenim

a vybavenim Skolnich zahrad.

5. DISKUSE

Vysledky této prace potvrdily ndzor profesora Zderika Matéjcka (2005), ktery ve své
knize Prvnich Sest let ve vyvoji a vychové ditéte popisuje psychicky i télesny vyvoj
dvouletého ditéte jako nezraly pro nastup k predskolnimu vzdélavani. Matéjcek dale
uvadi, Ze na zdkladé Setfeni provadénych v nasi zemi bylo potvrzeno, Ze jesle jsou
zarizeni predevsim ku prospéchu dospélych, ne déti, a Ze z hlediska vyvoje ditéte jsou
tato zafizeni predcasnd. Drive byl zastdvan nazor, Ze jesle jsou jen materska Skola
posunutd vékové niz a materska skola, Ze jsou jesle posunuté vékové vys. Ukazalo se,
Ze tento argument je v rozporu s poznatky vyvojové psychologie ditéte predskolniho

véku.

Ze své zkuSenosti vim, Ze pediatfi ¢asto doporucuji nastup ditéte do materské skoly
az po trfetim roce Zivota, protoze déti mladsi tfi let vice trpi infekcemi hornich cest
dychacich a jsou nachylnéjsi k dalSim nemocem. V pribéhu poslednich tfi let jsme
se v naSi materské Skole setkali se ¢tyfmi pripady, kdy bylo ditéti mladsSimu tfi let
doporuceno pediatrem ukonéeni dochdazky do materské Skoly pravé ze zdravotnich
dlvodu. Jak uvadim ve vyzkumu, v jednom pfipadé rodi¢e sami ukoncili dochazku
ditéte z divodu psychické nezralosti a neschopnosti adaptovat se na prostredi a rezim

materské skoly.

PhDr. Jana Kropackova Ph.D. (2015) na Metodickém portalu RVP PV, v ¢lanku Specifika
prace s dvouletymi détmi v materské skole — 1. dil, uvadi jako nutnost pro zalenéni
déti mladsich tii let Upravu veskerych psychohygienickych podminek, snizeni poctu déti
ve tridach, posileni pedagogického i nepedagogického personalu a vytvoreni
metodického materialu pro vzdélavani dvouletych déti v materskych skolach. Toto

ze svych zkuSenosti potvrzuji v rozhovorech i samy ucitelky matefskych skol.
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ZAVER

Ve své praci jsem posuzovala ptipravenost zaclenéni dvouletych déti do heterogennich
tfid materskych skol. Dlouhodobé jsem pozorovala skupinu péti déti a zaznamenavala
jejich pokroky v tabulkach zpracovanych dle RVP PV. Zpracovany byly kazuistiky déti, ve
kterych jsou popsany osobni charakteristiky déti a jejich kompetence, s nimiz
nastoupily k pfedskolnimu vzdélavani. Stanovené predpoklady byly potvrzeny témér
v plném rozsahu ave vyzkumnych otazkach byly zjistovany nazory pedagogickych

pracovnikd na zaclenovani dvouletych déti do materskych skol.

Stejné jako ucitelky materskych skol i ja si myslim, Ze pocet dvouletych déti prijimanych
do materskych skol se bude zvySovat v souvislosti s vyvojem spolecnosti, potfebou

materialniho zajisténi rodin a zajisténim pracovnich mist.

Dle mého ndzoru je zacleriovani dvouletych déti do materskych Skol moZné pouze
v pripadé, Ze bude zajistén vyssi pocet pedagogickych pracovnik( ve tridé, formou
asistenta pedagoga, chivy nebo dostateénym prekryvanim pracovni doby
pedagogickych pracovniki. Neméné dulezité je materialni dovybaveni materskych skol
pro tuto vékovou skupinu déti. Dalsi dileZity krok vidim ve vytvofeni metodiky

pro vzdélavani dvouletych déti a Upravu RVP PV.
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SEZNAM PRILOH
Priloha ¢. 1
Struktura rozhovoru:
1. Kolik déti je ve Vasi tfidé?
2. Kolik z nich je ve véku 2-3 let?
3. Myslite si, Ze heterogenni tfida je pfinosem pro zacélefiovani 2-3 letych déti?
4. Pokud ne, v ¢em vidite problém?
5. Zapojuji se 2-3 leté déti do viech &innosti v MS?
6. V pfipadé, Ze se nezapojuji, upravujete TVP a v souvislosti s tim i ¢innosti pro
tuto vékovou skupinu?
7. Je Vase skola po materialni strance vybavena pro pfijimani 2-3 letych déti?
8. Jste spokojeni s potem pedagogu na tfidé v souvislosti s pfijimanim 2-3 letych
déti?
9. V jakych oblastech délaji 2-3 leté déti nejvétsi pokroky?

10. Jaky je Vas osobni postoj k prijimani 2-3 letych déti?



Pfiloha €. 2

Ukazka zaznamu rozhovoru s ucitelkami

1. Kolik déti je zapsano ve Vasi tridé?
V soucasné chvili je zapsano 25 déti.

2. Kolik z nich je ve véku 2 - 3 let?
Pét a Sesté nezvladlo adaptaci a matka ji z materské Skoly odhlasila.

3. Myslite si, Ze je heterogenni tfida pfinosem pro zaclefiovani 2 — 3 letych déti?
Pokud se tyto mladsi déti pfijimaji, je heterogenni tfida pro né prinosem v obdobi
adaptace.

4. Pokud ne, v cem vidite problém?

Problém vidim ve vékovém rozpéti déti v heterogenni tfidé, od 2 do 6, nebo v pfipadé
odkladu do 7 let. Takto malym détem musi ucitelka vénovat podstatné vétsi pozornost
a péci, aby naplnila jejich potfeby. Témér vidy je to vSak na ukor déti starSich. Pokud
se na tridé sejde vétsi pocet déti 2 — 3 letych, je na pripravu predskoldk( velmi malo

casu.
5. Zapojuji se 2 — 3 leté déti do viech &innosti v MS?

Tyto déti se ve vétsiné pripadl nezapojuji do prace skupiny, maji zajem o pohybové

aktivity, neudrzi pozornost a odvadeéji od prace ostatni déti.

6. V pfipadé, Ze se nezapojuji, upravujete TVP a v souvislosti s tim i ¢innosti pro

tuto vékovou skupinu?

Zatim neupravujeme, fesili jsme tuto situaci na pedagogické poradé, ale vzhledem

k tomu, Ze neexistuje vzdélavaci program pro tuto vékovou skupinu, hledame reseni.
7. Je Vase skola po materialni strance vybavena pro pfijimani 2 -3 letych déti?

Rozhodné neni, nemame hygienické zafizeni, stolky a Zidle, ani vybaveni skolni zahrady

pro tyto déti. Nabytek je uzptsoben vékové skupiné od 3 —do 7 let.



8. Jste spokojeni s poétem pedagogl na tfidé v souvislosti s pfijimanim 2 -3

letych déti?

Nikoliv, vzhledem k tomu, Ze madme volnou kapacitu Skoly a zdkon umoznil ptijimat déti
mladsi, déti pfijimame. Pfi vétSim poctu déti 2 — 3 letych je potieba dalsi pedagogicky
pracovnik, ktery by zajistil péci a bezpeénost malych déti, aby bylo mozné respektovat
jiné potfeby téchto déti, pfedevsim v odpocinku, hygiené, stolovani a pfi pobytech

venku.
9. V jakych vzdélavacich oblastech délaji 2 -3 leté déti nejvétsi pokroky?

Rekla bych, 7e ¢asteéné v oblasti motoriky, a to hlavné v sebeobsluze. Dale se u téchto
déti zvétsSuje slovni zasoba. V tomto véku jesté nejsou v kognitivni oblasti na drovni
déti predskolniho véku. V socialni oblasti vyhledavaji spise kontakt dospélého, nemaji

zajem o interakci s vrstevniky.

10.Jaky je Vas osobni postoj k pfijimani 2 — 3 letych déti k predSkolnimu

vzdélavani?

Zasadné nejsem pro pfijimani takto malych déti do materskych Skol. Ve dvou letech
dité potrebuje byt s matkou a vrodiné, kterd je jeho prvni socidlni skupinou
a prostiedim téch nejblizsich. V posledni dobé se hodné hovofi o krizi rodiny a nastup
dvouletych déti do instituciondlniho vzdélavani to jen potvrzuje. V dobé kdy dité
potfebuje matku, je z této citové vazby vytrieno, a predano cizim lidem. Bohuzel
to je jedna z véci, ktera se v pozdéjsSim obdobi neda napravit, a v dalSich vyvojovych
etapach ditéte chybi. Chapu, Ze v soucasné dobé, kdy si rodi¢e musi udrzet zaméstnani,
to neni jednoduché, ale pro psychicky vyvoj ditéte je to velkd ztrata. Tak jak se k ditéti
zachovaji jeho rodi¢e, bude se jednou chovat ono samo ke svym détem, bude
to pfijimat jako néco normalniho. Pfipomind mi to 70. — 80. léta, kdy diky
institucionalni vychové a jednotné skole vyrostla , neurotickd generace déti“. Ja sama
bych nikdy své dité ve dvou letech dité do materské skoly nedala. Trileté dité

uz vétSinou samo zacind mit potrebu vrstevnik( a mezi déti chce.

Z pohledu ucitelky je mQj nazor stejny, dvouleté déti chtéji a potrebuji dospélého, tedy
ucitelku, a ta ma bohuzel ve tfidé dalsSich dvacet déti, které ma vzdélavat. To ale neni

mozné, protoze ,vychovava dvouletacky” a nahrazuje jim matku.



