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Abstrakt

Cilem této prace je srovnani systému predskolniho vzdélavani v matefskych Skolach
pfed a po sametové revoluci. V teoretické ¢asti je popsan vyvoj predskolniho vzdélavani
od 50. let 20. stoleti aZ po soucasnost. Teoretickd ¢ast je zamérena i na pojeti ucitele a
praci ucitelky matefské Skoly. Zminény jsou cile predskolniho vzdélavani, zmény ve
Skolni legislativé a tvorbé vzdélavacich programi. Praktickda cast prinasi vysledky
smiseného vyzkumu, jehoZ cilem bylo (na zadkladé rozhovori a dotaznikového Setteni)
zjistit, jak vnimaiji ucitelky s dlouholetou praxi vyvoj své profese v Case, jaké vnimaji

zmény.
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Abstract

Objective of the study is comparison of the preschool education system in a nursery
schools before and after the Velvet Revolution in 1989. The theoretical part describes
the development of preschool education since the 50's of the 20th century to the
present. The theoretical part is focused also on the concept of a teacher and the role of
a kindergarten teacher. Mentioned are goals of preschool education, changes in the
legislation and the creation of school educational programs. The practical part presents
the results of the combined research which aim was (based on interviews and
questionnaires) to determine how the teachers with a long-time experience percieve

the development of their profession during the time and which changes they percieve.
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UvoD

Tématem bakalarské prace je Ucitelka materské Skoly v proméndch casu. Toto téma
jsem si zvolila, protoze mé zajima vyvoj predskolniho vzdélavani, vnimani promén
profese ucitele materské skoly z pohledu samotnych ucitelek.

V teoretické &asti je charakterizovano $kolstvi v Ceské republice od 50. let 20. stoleti.
Jsou zde pfiblizena jednotliva obdobi, pficemz v kazdém obdobi popisuji otazky pojeti
Skolstvi, specifické cile a ukoly tehdejsSiho Skolstvi a v neposledni fadé se také vénuiji
otazkam politického vlivu a nastinu pripadnych dopadd na ceské Skolstvi, konkrétné na
matefrské skoly.

Dale je vteoretické C€asti zminéna otdzka nahlizeni na uditelskou profesi z pohledu
spole¢nosti, podrobné pfiblizena metodika prace v materskych Skolach a legislativa
matefskych Skol.

Nasleduji kapitoly, které se tykaji stejnych otdzek, jsou chronologicky razeny az
k sou¢asnému vzdélavani v materskych Skolach.

V praktické ¢asti jsou prezentovany vysledky smiSseného vyzkumu, jehoz cilem bylo
zjistit, jaky je pohled uéitelek matefskych Skol na jejich profesi za totalitniho reZimu a v
soucasném systému a jaké zmény od sametové revoluce v materskych skolach nastaly,

a to na zdkladé rozhovor( a dotaznikového Setfeni s ucitelkami materskych skol.



1 SkoLsTVi Vv CESKOSLOVENSKU PRED ROKEM 1989

V souvislosti s promé&nami Ceskoslovenské republiky na socialisticky stat dochazelo
pfirozené ke zménam v Ceskoslovenském Skolstvi. Ty se dotykaly zejména kvalitativni

zmény ve vychové mladezZe a dospélych s cilem k vychové komunistické (J(va, 1982).

JAva (1982) ve své knize Uvod do srovnavaci pedagogiky uvadi, e zakladnu socialistické
vychovné vzdélavaci soustavy vytvofili pfedstavitelé marxismu-leninismu. Zakladatelé
tohoto sméru, jak uz sdm nazev napovida, byli filozofové Karel Marx a Bedfich Engels,

ktefi vyjadrili pozadavek vSeobecné Skoly pro kazdého a zcela bezplatné.

Dale popisuje, Ze ideové zaklady, ze kterych vychazi sovétskd a socialisticka pedagogika,
polozil Vladimir llji¢ Lenin, ktery usiloval o vSestranny vyvoj jedince jako budovatele
socialistické spolecnosti.: ,,Nesmime prejimat metody staré skoly, které zatéZovaly
pamét mladého clovéka nesmirnou spoustou védomosti,... ale to neznamend, Ze staci
omezit se jen na komunistické poucky a naucit se nazpamét jen komunistickym heslim.
Tim komunismus nevybudujeme. Komunistou se ¢lovék mizZe stdt jediné tehdy, obohati-

li své védomosti vsim, co lidstvo vytvofilo.” (Java, 1982, s. 40).

Skola podle V. I. Lenina

Na vyznamnou &innost Lenina poukazuje i Stverak (1983), ktery Fika, Ze pro nové pojeti
vychovy a vzdélavani v socialistické spole¢nosti maji zakladni vyznam Leninovy
filozofické prace, které predkladaji zakladni otazky vychovy. Ve své knize autor
poukazuje také na Leninovo pojeti moralky: Lenin odmitd podle ideje marxismu-

leninismu burZoazni moralku, mravni je podle néj vse, co slouzi k vitézstvi délnické tridy.

Lenin od Velké tijnové socialistické revoluce vystupoval na vSech uditelskych sjezdech,

kde vyjadfoval své myslenky a cile v rdmci vychovy a vzdélavani (Vana, 1963).

Vana (1963) dale uvadi, Zze vychova ke komunistické moralce ma podle Lenina v lidech

vybudovat oddanost socialismu a komunistickému vztahu k praci.

V knize Déjiny pedagogiky z roku 1963 Vana (1963) uvadi LenintGv nazor na mravnost,
kterd ma slouzit ke zniceni vykofistovatelské spolecnosti a to, co pomahda budovat

komunismus. Dle Lenina vykofistovatelé povazovali mladou generaci za schopné sluhy
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prinasejici zisk a Skola jim slouzila jako nastroj své tfidni nadfazenosti, a proto branili
pracujicimu lidu ve vzdélani a v pfistupu ke kulture. Socialismus vSak vyZaduje, aby
pracovali vsichni lidé pro celek, nikoli pro malou skupinu vykofistovateld. S timto
pozadavkem se formuluje i ndzor na novou socialistickou Skolu. Ta ma podle Lenina
poskytnout bezplatné vzdélani viem lidem a vychovat tak novou komunistickou

spolecnost.

Lenin kladl ddraz na propojeni vzdélavani a ideové vychovy. Uvédomoval si, Ze ucitel
hraje vtomto procesu velmi dulezZitou, vlastné stézejni roli, a proto usiluje o sepéti
uciteld s komunistickou stranou. Ukolem nové pedagogiky je podle néj spojit ucitelskou

¢innost se socialistickou organizaci spole¢nosti (Stverak, 1983).

V duchu této myslenky formuloval zakladni poZadavky na socialistickou skolu, které byly
uplathovdny desitky let v Sovétském svazu a svazovych republikich a tedy i
v Ceskoslovensku. Vychova by méla byt spojena s potfebami socialistické vystavby.
Takova vychova by méla probihat nejen ve skolach, ale i v rodinach, prvni vychovni
instituci, ktera formuje dité urcitym smérem. V duchu komunismu vyzdvihl Lenin mravni

vychovu, dédle pak télesnou vychovu a polytechnické vzdélani (Vana, 1963).

Polytechnické vzdélani ma slouzit k spojeni teorie s praxi, které maji byt ve vzajemné
jednoté. Toto vzdélani ma ve skolach za ukol vybudovat v mladeZi odpovédny vztah
k praci, podnécovat kpraci, kterd ma byt radostnym budovanim socialistické
spoleénosti. Varoval vSak pfed monotechnismem, ve kterém se Zaci orientuji pouze
jednim technickym smérem. Vysledkem polytechnického vzdélani a vychovy
v socialisticky orientovanych zemich ma byt kolektivismus, socialistické vlastenectvi,

proletarsky internacionalismus, uvédoméla kazen a humanismus (J(va, 1982).

Vana (1963) se ve své knize popisuje Leninovy myslenky a poZadavky. Lenin se ve svych
filozofickych pracich vénoval i uditelim. V téch spatfoval hlavni armadu socialistické
osvéty. Vzhledem k velkému vlivu ucitell na veskerou mladez z hlediska kulturniho i
politického pozadoval prevychovu starych ucitelskych kadru, ktefi vyrostli v burZzoazni
spolecnosti. Novi ucitelé by méli vzejit z fad délnikd a rolnik( s ideami komunismu. Byla
vybudovana rozsahla sit skol pro vzdélani ucitelstva, jejich platy byly nékolikrat zvyseny

a mnoha uciteldm se dostalo i vyznamenani za vynikajici praci ve skole.



Dale pozadoval zrovnopravnéni zeny, kterd by méla mit moznost chodit do zaméstnani
a osvobodit ji tak od hospodareni v domacnosti. Pro tyto pfipady maji fungovat pro déti
v predskolnim véku jesle a matefské Skoly. Pozadoval vice téchto instituci, které maji

dbat o vSestranny rozvoj déti (Vana, 1963).

Zmény po roce 1948

Vana (1963) uvadi, Ze po skonceni druhé svétové valky, mezi lety 1946 — 1950, bylo
nutno rozsifit sit Skol vSech stupnl a kvalitativné zlepsit a preformovat vychovné
vzdélavaci praci.

Jak uvadi Rydl a Smelova (2012), prvni celostatné platnou smérnici pro predskolni
vzdélavani v Ceskoslovensku se vroce 1945 stal Prozatimni pracovni program pro

matefrské skoly.

Somr a Smelova (1987) popisuji pozadavky komunistl na sjezdu KSC v roce 1946 na
budovani politické skoly postavené na idedlech, ze kterych vzeslo osvobozeni. Déle byl
vysloven poZzadavek na zvyseni Urovné vzdélani na vesnicich a vyslovena vize jednotného

statniho skolstvi, které umozni vzdélani kazdému zakovi.

V roce 1948 byl pfijat Zakon o jednotné Skole, podle kterého byla vybudovana jednotna
statni Skola, kterd byla bezplatnd. Do jednotného Skolského systému byla zaclenéna i

matefrska skola, do které byly pfijimané déti ve véku od tfi do Sesti let (Vana, 1963).

Téhoz roku vznikl Pracovni program pro materské skoly, v némz byl jako spolecny cil
stanoven poZadavek budovdani zakladd pro vychovu socialistického ¢Elovéka (Rydl,

Smelova, 2012).

Tento systém zestatnil veskeré skoly a osvobodil se tak z podrudi cirkve. Do roku 1951
byla prakticky zavedena povinnost vSeobecného sedmiletého vyucovani. V roce 1949
bylo na pamét Josefa Hakena zaloZeno tzv. Hakenovo stipendium, které udéloval ministr

$kolstvi nejlepsim studentdim $kol s pedagogickym zamé¥enim (Stverak, 1983).

50. léta v ceskoslovenském skolstvi

V 50. letech 20. stoleti se objevuje nové orientovana pedagogickd literatura. Byly

polozeny zdaklady vysokoskolské pedagogiky, andragogiky i socidlni pedagogiky. Do

10



oblasti zajm{ se dostdva i specidlni pedagogika, rozviji se srovnavaci pedagogika, kde
autofi porovnavaji pedagogiku Sovétského svazu s pedagogikou kapitalistickych zemi.

(Somr, Smelovd, 1987).

Vychazeji nové ucebnice, mezi nimi napfiklad Ucitelské noviny. Dale byly preloZzeny
zakladni ucebnice pedagogiky ze sovétské pedagogické a metodické literatury (Vana,

1963).

Somr a Smelova (1987) pfipominaji, e byl zaznamenan velky nar(ist pedagogickych
Casopistl. Tyto casopisy mély obecny charakter (Pedagogika, Socialistickd skola),
Casopisy vénujici se konkrétnim Skolskym stupriim (Komensky, Jednotna Skola, Vysoka
$kola), ¢asopisy vénujici se jednotlivym vyuéovacim predmétiim (Cesky jazyk a literatura,

Cizi jazyk ve skole, Pfirodni védy, Vyroba a Skola, Esteticka vychova).

O vyvoj tehdejsiho Skolstvi se zasadil i tehdejsi ¢eskoslovensky prezident Klement
Gottwald, jak popisuji Somr a Smelova (1987) v knize Déjiny skolstvi a pedagogiky.
Gottwald vyjadril pozadavek, ktery byl smérovan k mladé generaci tehdejsi spole¢nosti.
Mlady komunista ma podle Gottwalda byt straZzcem a zdokonalovat jeho socialisticky
nazor. To jsou podle tehdejsiho ceskoslovenského prezidenta povinnosti mladych

délnikd, studentd, rolnikd i zaméstnancu.

V knize Déjiny skolstvi a pedagogiky (Somr, Smelovéa 1987) se objevuje vyrok Klementa
Gottwalda, ve kterém fika, Ze pro budovani socialismu si musi pracujici lid vytvofit a
vychovat vlastni inteligenci, ktera pochazi ze socialismu, a ktera je s nim tfidné a

ideologicky spjatd. (Somr, Smelovd, 1987).

Novy Skolsky zakon z roku 1953 poZadoval rozsifeni sité materskych skol. Dochazka do
matefskych skol byla nepovinna. V dalsi ¢asti bylo nové organizovano vzdélavani uciteld.
Ucitelky materskych Skol se vzdélavaly na tfiletych pedagogickych Skolach, na které

pfimo navazoval jeden rok fizené praxe v materské Skole (Vana, 1963).

Tohoto roku byly vydany Prozatimni osnovy pro matefské Skoly. Dlraz byl kladen
zejména na mravni, télesnou, hudebni a vytvarnou vychovu, vyzdvizena byla nutnost
spolupriace materské sSkoly srodinou. Tyto osnovy stanovovaly hravé formy prace.
Osnovy byly prvni zdvaznou normou pro praci véech matefskych $kol v Ceskoslovensku.

Byl zde stanoven rozsah poznatk, které si ma dité osvojit béhem navstévovani materské
11



Skoly. Osnovy byly podle rozsahu poznatk( rozdélené pro dvé vékové skupiny. Prvni
skupinou byly mladsi déti, druhou skupinou déti starsi. Obsah prace byl rozdélen do
vychovnych slozek, coZz vyznamné posililo didaktickou funkci. Ovsem dochazelo
k znacnému pretizeni a kladeni dlrazu na rozumovou vychovu a opomijeni vyznamu hry.
Ucitelky v materskych Skoldch spatfovaly nutnost vénovat se nejprve povinnym
zaméstnanim v matefrské Skole. Tato idea vedla k nezdravému pretéZovani ditéte (Rydl,

Smelova, 2012).

Na X. sjezdu KSC roku 1954 strana znovu upozornila na nutnost zvy$ovani ideologické i
odborné urovné ucitell, pozadovala cetnéjsi zavadéni polytechnického vzdélavani a

vyzdvihla nutnost vychovavat ve Skoldch podle zasad socialistické moralky (Vana, 1963).

Vroce 1955 byly vydany Osnovy materské Skoly. Tyto osnovy vsobé zahrnovaly
metodické pokyny pro ucitelky materskych skol, stanovovaly spole¢né ideologické cile,
obsah a rozsah védomosti, dovednosti a navykUl, které maji byt détem poskytované.
Velky dlraz byl vtéchto osnovach kladen na vzajemnou spolupraci matefské Skoly

s rodinami déti (Rydl, Smelova, 2012).

Somr a Smelova (1987) se vénuji i popisu dalsich zasedani. V roce 1955 se UV KSC usnesla
na nékolika bodech zmény vychovné vzdélavaci prace v Ceskoslovensku. Byla ostfe
kritizovana prace uciteltl. Dle KSC nebyla prace u¢itelt dostateéné kvalitni a na vysi doby.
Nedostatky v préci $kol se zvétSovaly. Zaci pak méli jen formalni védomosti a €asto
propadali. Ddle byla vznesena kritika na pedagogiku jako takovou. Ta nedostateéné
pomahala ke zvySovéani urovné vychovy a vyucovani v nasich Skolach. Byl vznesen
pozadavek vice teoreticky objasnit jeji ulohu a prakticky pomahat realizovat zakladni
ukoly Skoly. Ponékud vyrazné a negativné se strana vyjadtila k socidlnimu slozeni
studentud vybérovych skol. Uvadéla pouze 40 % student(i z délnickych a rolnickych rodin,
na vysokych Skolach dokonce jenom 37 %, coZ bylo v pfimém rozporu s vyznamem a

ulohou délnické tfidy v procesu socialistické vystavby.

Dale Somr a Smelové (1987) uvadéji, Ze byly kritizovany ucebni osnovy a ulebnice.
Zakam tak nebylo mozné poskytnout kvalitni védomosti, které by si zaci osvojili a uméli
si na jejich zdkladé utvéret svlj ndzor a tvofrivé je aplikovat v praxi. Velky diraz byl

kladen na polytechnickou vychovu, zvyseni zdjmu rodiny a verejnosti o socialistickou
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vychovu mladeze. Ministerstvu Skolstvi byla ulozena povinnost od roku 1956 vydavat

Casopis Rodina a skola.

XI. sjezd KSC vroce 1958 predloZil nové pojeti vzdélavani, které by mélo byt vice
zaloZeno na lasce k fyzické praci, coz se v tehdejsim Skolstvi naplfiovalo podle strany
nedostateCné. Ta vznesla poZadavek vétSiho propojeni teorie spraxi, Skoly

s zivotem/praci (Vana, 1963).

Ve stejném roce vznikly pro predskolni vzdélavani Pokusné osnovy pro matefské skoly.
Ktémto osnovam byla pozdéji vypracovdna metodicka ptiru¢cka zroku 1960 Rok

v materské gkole (Rydl, Smelovd, 2012).

60. léta v ceskoslovenském skolstvi

Jak uvadi Véana (1963), 12. ¢ervna 1960 vznikla nova Ustava, kterd byla schvalena
Narodnim shromaidénim. V souvislosti s novou Ustavou dochazi opét k premé&nam
Ceskoslovenského skolstvi. Byl ptijat novy Skolsky zakon, ktery zdUraziuje poslani kol -
vychovavat mladez a pracujici prodchnuté ideami socialistického vlastenectvi a nadsené

budovatele komunismu.

Je znovu zd(iraznéna role ucitele jako hlavniho Cinitele ve vychové a vzdélavani mladé
generace. UcCitelé by méli byt spjati s délnickou tfidou. Jejich poslanim by méla byt
verejna kulturné-politickd ¢innost. Opét se setkdvame s dlrazem na spolupraci rodiny a

Skoly. Rodice by méli své déti vychovavat ve shodé s potrebami socialistické spole¢nosti.

Rydl a Smelové (2012) opét popisuji vznik daldich osnov pro matefské koly. V roce 1960
vznikaji Osnovy vychovné prace pro materské Skoly. Tento dokument ma jiz svou
konecnou podobu a obsahuje cile i obsahy pro dvé vékové skupiny déti — mladsich a
starSich. Daraz je kladen na mravni vychovu a kolektivni vychovu. Od Sedesatych let 20.
stoleti vychazely jiz pouze dokumenty konkretizujici ¢i upresiujici cile a obsahy

predskolniho vzdélavani.

XI1. sjezd KSC v roce 1962 stanovil na $kolu dalsi pozadavky: zvy$eni poctu pracovnikd na
stfednich a vysokych Skoldch, zajisténi kvalifikacniho rlstu, politické i odborné urovné
ucitelq, zvyseni odpovédnosti ucitelll za komunistickou vychovu, kterou je nutno posilit
na Skoldch vsech stupniti (Vana, 1963).
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Vzhledem k minimdlni ndvaznosti jesli a materskych Skol se zvysila potfeba tento
nedostatek napravit. Tak vznikly v roce 1963 nové Osnovy vychovné prace pro jesle a
materské Skoly. Opét se délily do dvou skupin podle véku déti pro starsi a mladsi déti.
Témito osnovami byla znovu prodchnuta komunistickd ideologie a jeji Siteni
v materskych Skolach, kladl se dliraz na zaméstnani v materskych Skolach, vyzdvihla se
potieba respektovaniindividudlnich a vékovych zvlastnosti déti. Tyto osnovy byly platné
do roku 1967, kdy doslo ke zméné nazvu a nékterych poznatkll. Zmény nastaly kvali
snaze odlisit od sebe osnovy zakladnich a matefskych Skol — osnovy byly pro zakladni
Skoly, pro materské Skoly nové vznikl Program vychovné préce v jeslich a materskych
Skolach. Tento program rozdéloval vychovnou praci opét do dvou skupin podle véku déti
pro jesle — do 3 let a pro matefskou skolu — od 3 do 6 let. V Uvodu byly specifikované
vékové zvlastnosti a podle nich se odvijel i rozsah pozadavkd. Obsahy byly stéle ¢lenény
do vychovnych sloZzek. Bohuzel dochazelo k pretizeni programu ucivem, coz nemohlo
vytvaret prostor pro tvorivou prdci. Hra déti se realizovala pouze rano a po odpoledni
svaciné, zaméstnani, kterého se musely Ucastnit vSechny déti, méla za ukol rozvijet u
déti mimo jiné i sebeovladani, respektovani druhého a soustfedéni (Rydl, Smelova,

2012).

V roce 1968 propukla ekonomicka, politicka i kulturni krize (Java, 1982). Tomuto tématu
se vénuje i Somr a Smelova (1987), ktefi zmifiuji, Ze se protistranické Zivly snaZily zvratit
socialisticky systém zaméFenim na &eskoslovenské ¥kolstvi. Rydl a Smelovd (2012)
uvadéji, Ze tyto snahy o demokratizaci Skolstvi byly nasilné zastaveny a vystfidany

nasilnou stagnaci a normalizaci.

70. léta v ceskoslovenském skolstvi

Na XIV. sjezdu KSC v roce 1971 a zasedani UV KSC v letech 1972 — 1973 bylo zd(raznéno,
jak velké postaveni a Ulohu maiji ucitelé, a proto pro né byly stanoveny vysoké politické,
moralni a odborné naroky. Jediné tak se ucitelé stanou zarukou pro vychovu mladé
generace komunistd, ktefi budou dobfe pfipraveni pro zivot a praci v socialistické

spole¢nosti (Somr a Smelova, 1987).

V ¢ervnu roku 1976 byl schvalen dokument DalsSi rozvoj Eeskoslovenské vychovné

vzdeélavaci soustavy, ktery predkladal plan inovace skolského systému a zvySené naroky
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na vychovu a vzdélani. Dale zdlrazrioval vychovu mladych komunistl a komplexnost
(Rydl, 2012). Podle Javy (1982) stanovil zakladni kategorie ucitelské ptipravy i instituce,
kde se ma tato pfiprava zajistovat. Podle tohoto dokumentu se mély ucitelky materskych

Skol dale vzdélavat a pokracovat ve vzdélavani na stfednich pedagogickych skoldch.

Zakon Ceské narodni rady z roku 1978 stanovuje povinnost zaélenit se do systému
komunistické vychovy. Mateirské Skoly mély zajistit provazanost této vychovy k jeslim a

k rodiné (Rydl, Smelova, 2012).

Rydl a Smelova (2012) déle zmiriuji program vychovné prace pro jesle a mateiské gkoly,
coz byl program z roku 1978, ktery podrobné reorganizoval predskolni vzdélavani. Hra
méla byt chdpana jako zakladni ¢innost ditéte predskolniho véku. Byla vyuzivadna i jako
vychovny prostfedek. Uceni neboli zaméstnani probihalo formou kolektivniho uceni.
Prace poskytovala mravni rozvoj, zabavy a slavnosti byly prostfredkem mravni vychovy a

estetické vychovy k dobrym prosocialnim vztah(m.

Dale uvadi, Ze byla zorganizovdna tzv. ptipravna oddéleni pro 5-6leté déti, i které
matefskou Skolu nenavstévovaly. Cilem ptipravnych tfid bylo zajistit détem plynuly

postup do zakladni Skoly.

80. léta v ceskoslovenském skolstvi

Vzhledem k uvolnéni dne mély déti prostor pro hru a uditelky mély provadét rozbor
hernich aktivit a vyuzZivat hry pro zamérnou cinnost. Denni pfiprava se odvijela od
mésicnich plan(, které byly rozpracovany do vychovnych slozek, které byly ovsem velmi
detailni, pfeorganizované a prehlcené ucivem, proto stéle dochazelo k pretézovani déti.
Materské skoly ziskavaji charakter Skoly. Vyuzivad se pasivnich metod, pracuje se pod
Casovym tlakem. Mizi prostor pro hru a spontanni ranni ¢innost. Jako negativni se
ukazalo také preplnéni tfid, nebot ucitelky ztracely prehled o détech, coZ vyrazné
snizovalo bezpeénost déti. Samoziejmé pfi preplnénych tfidach se nemohl uplatfiovat
individualni ptistup ke kazdému ditéti, pouze pfi rannich ¢innostech, kdy ve tfridé jesté
nebyly vSechny déti. Zjistuje se, Ze podrobné zpracovany vzdélavaci dokument spise
svazuje ucitelky v jejich praci s détmi a neposkytuje ditéti ani uclitelce prostor a

neumozfuje respektovat podminky dané koly (Rydl, Smelova, 2012).
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Po padu totalitniho rezimu v roce 1989, jak uvadi Rydl a Smelové (2012), ¢eskoslovenské
Skolstvi proslo nékolika zménami. Svoboda celé spolecnosti znamenala i svobodu ve
vzdélavani. Vznikl prostor pro cirkevni a soukromé Skoly a ostatnich vzdélavacich

instituci. Dochazi k rozvoji alternativniho Skolstuvi.

16



2 MATERSKE SKOLY PO ROCE 1989

Jak ve své publikaci uvadi Becvarova (2003), po padu totalitniho reZzimu doslo
k proménam ceskoslovenského skolstvi. Cilem bylo zabezpedeni uspokojovani potreb
déti a jejich osobnostni rozvoj ve spolupraci s rodinou, na kterou by méla materska skola
navazovat. Cile pfedskolni vychovy smérfuji ke zvyseni socidlné-kulturni Urovné péce o
dité, vytvareni predpokladl pro pozdéjsi vzdélavani ditéte a v neposledni fadé se
zdlraznuje i pravo ditéte na vychovu. Materské Skoly mély moZnost pracovat vlastnim
zplUsobem, coz se odrazilo v rozdilné kvalité vzdélavacich program, které mély casto
pouze formalni a obecny charakter a ne pfilis vychdzely z moZnosti a podminek Skoly.
Jak uvadi Blizkovsky (2000), pfibyvalo neodbornosti, protoZze ucivo nebylo dostate¢né
vymezené. Beclvarovd (2003) popisuje, Ze vznikl nutny poZadavek na sestaveni
kurikularniho dokumentu, ktery by stanovil koncepci pfedskolniho vzdélavani a zakladni
pravidla pro prdci v materskych skolach. Tento dokument by mél byt pro vsechny

matefské $koly v Ceskoslovensku smérodatny.

Byl zpracovan material Korientaci vychovy, kprogramu a stylu vychovné péce
v pfedskolnich zafizenich. Tento dokument s platnosti pro prechodné obdobi nastinil
demokratické pojeti vychovy a vzdélavani déti v predskolnim véku. Ovsem nebyl vyuZzit
vSemi Skolami. Pouzivaly se rlizné programy, zavadély se nové projekty, stanovovaly se
nové plany a vyuZivala se alternativni pedagogika. Odpovédnost za plnéni cill
predskolniho vzdélavani, za volbu metod vychovy a vzdélavani nesla reditelka materské

Skoly (Becvarova, 2003).

Byla vyjadfena snaha sniZit psychofyzickou zatéz déti, coz mélo slouzit k otevienéjsim a
citlivéjsSim partnerskym vztahlm s détmi i rodi¢i. Spolu se sniZzenim této zatéze byl
vysloven pozadavek k respektovani individuality ditéte, coz mélo zabezpecit snizeni
poctu déti ve tfidé a uvolnéni rezimu dne. Dochazelo k zfizovani vékové heterogennich
trid, integrovani déti se speciadlnimi vzdélavacimi potifebami, zacaly se uplatriovat vedle
skupinovych i individualni ¢innosti v materské Skole a byl kladen dlraz na vétsi
spolupraci s rodic¢i déti (vztahy s rodic¢i ovliviiuji celkovou Uspésnost). Ke spolupraci
srodi¢i materské Skoly oteviraji pro rodiée moznosti konzultovat, predkladat a

spolupracovat na koncepci a programu predskolniho vzdélavani. Rodice se mohli podilet
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na cinnostech skoly, véetné zpracovdni obsahu vzdélavani v matefskych Skolach.
Materské Skoly chdpaly jako dulezity predpoklad vzajemné spolupriace i dobrou
informovanost rodi¢li o jejich moznostech a déni v materské Skole. Pozitivni klima Skoly
bylo vnimano jako zdkladni pfedpoklad pro Uspésné naplfiovani pedagogickych zaméra,
coz zahrnovalo i spolupraci s rodi¢i. Ddle bylo nové zavedeno sponzorovani materskych

Skol (Bec¢varova, 2003).

S pfispénim moznosti materskych Skol a schopnosti ucitelek a feditelek byla postupné
zavadéna fada nadstandardnich aktivit v materskych Skolach — logopedicka péce, cizi
jazyk, hra na flétnu, plavecky vycvik, krouzky hudebni, vytvarné, aj., j6ga a ndbozZenstvi,
pobyty u more. Tato ¢innost byla jakousi snahou o prekonani uniformity materskych skol

(Becvarova, 2003).

Kotatkova (2008) popisuje matefskou sSkolu po roce 1990, kterd je oteviena
alternativnim smérdm pedagogiky. Becvarova (2003) zminuje, Ze od roku 1994 lze
pracovat v materskych skolach podle programu Zacit spolu, jako nejvyuzivanéjsi vsak

povazuje program Zdrava materska Skola.

Na pocatku 90. let 20. stoleti v Ceskoslovensku doslo ke zménam z hlediska vzdélavaci
politiky — nové postoje statu, nové dokumenty pro Skoly i nové moznosti z hlediska
ztizovatell Skol, kterymi mohly byt i soukromé osoby nebo cirkev. Ucitelé se nechavali
inspirovat ,,zapadnimi“ koncepcemi vychovy a vzdélavani. Vnitini transformace Skoly
vychazela ze snah ucitelll, jejichz nadSeni bylo hybnou silou pro experimentovani
s nejriiznéjsimi metodami vychovné vzdélavaci prace v materskych Skolach. Projevovala
se snaha o zménu atmosféry materské Skoly, snahy o aktivizaci déti, humanizaci vztaht
uciteld a déti, mezi détmi, do popredi se dostava zdjem o individualni praci s détmi a
respektovani individualnich potreb déti. K vyuZivani pfirozené zvidavosti a aktivity déti

ucitelé zarazuji prvky dramatické vychovy (Krykorova, 2010).

Metodami dramatické vychovy se zabyva Svobodové a Svejdova (2011), které ve své
knize Metody dramatické vychovy popisuji tyto metody a vysvétluji, jak je lze pouzit
v praxi. Autorky chapou dramatickou vychovu jako tvofivy proces, pfi kterém déti
zkoumaiji, provéruji téma a vytvareji si vlastni postoje diky vlastnimu prozitku z vlastni

¢innosti. Diky tomuto procesu se rozviji nejen intelekt, ale i intuice, tvorivost, empatie,

18



samostatnost, odpovédnost, tolerance, komunikativnost a autenti¢nost osobnosti. Dle
nich se v materskych Skolach uvolnil prostor nejen pro dramatickou vychovu, ale i pro
spontanni hry, vlastni hledani, objevovani a tvofivé Cinnosti. S timto se pfirozené méni i

klima Skoly.

Do matetskych Skol pronikaji zkuSenosti z jinych zemi diky stazim ucitelek a reditelek, je
vice dostupna literatura pedagogicka i psychologicka a SirSi mozZnosti vzdélavani ucitelek
— na prelomu tisicileti bylo vysokoskolské studium oboru Ugitelstvi pro materské skoly
otevieno témér na vSech pedagogickych fakultdch ve formé bakaldrského studia

(Kotatkova, 2008).

Jak uvadi Kotatkova (2014), dochazelo postupné i ke zménam v obsahu predskolniho
vzdélavani, prestal byt povinny jednotny program. V roce 2001 vznikl novy dokument
Narodni program rozvoje vzdélavani (tzv. Bila kniha), ktera silné ovlivnila obdobi tfetiho
tisicileti v Ceském $kolstvi. Tento program umoznil diskuzi o Rdmcovém vzdélavacim
programu, déle jen RVP, podle kterého ma byt sestavovan Skolni vzdé&lavaci program,

dale jen SVP.

V roce 2004 byl schvalen zdkon ¢. 561/2004 Sb. — Skolsky zdkon, ktery nahradil zakon €.
29 zroku 1984 viéetné jeho novel, které byly pfijaty vroce 1989. NejdllezZitéjsimi
zménami bylo stanoveni zdkonem novych cilil — klicovych kompetenci, rdmcové uréeni
obsahu vzdélani podle RVP, aj. Vyhlaska Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy
Ceské republiky € 14/2005 Sb. O predskolnim vzdélavani vymezila nové podminky
provozu a organizace matefrské Skoly, stanovila, Ze tfidy mohou byt vékové heterogenni

s maximalnim poétem 24 déti (Rydl, Smelova, 2012).

2.1 Kurikulum predskolniho vzdélavani

Do popredi se dostava pojem kurikulum. Slovo pochazi z latiny a do ¢estiny se preklada
jako béh nebo dokonce zavodisté. Budeme-li vychazet z téchto vyznamu, mizeme toto
slovo chapat jako pohyb uréitym smérem po urcité cesté k urcitému cili. Tento pohyb je
podminovan zvnéjsku i zevnitf. Pokud chceme tento pojem uvést do pedagogiky,
mulzZeme ho chapat jako pohyb, ktery doprovazi vyvoj ditéte. Jde o planovanou a predem
stanovenou trasu, pfi jejimZ absolvovani si dité osvojuje znalosti a zkusenosti v zavislosti

na svych schopnostech a zajmu (Opravilova, 2003).
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Kurikulum Ize podle Opravilové (2003) chdapat jako vzdéldvaci program, obsahovou

napln i jako vysledek.

Kurikularni dokumenty jsou vytvareny na Urovni statni a Skolni. Statni droven predstavuji
Narodni program vzdélavani (NPV) a RAmcové vzdélavaci programy, dale RVP (Ramcovy

vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004).

Zatimco NPV formuluje poZadavky na vzdélavani, které jsou platné v pocatecnim
vzdélavani jako celku, RVP vymezuje ramce vzdélavani pro jednotlivé etapy — predskolni,

zakladni a stiedni (Smelova, 2009).

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani byl vytvofen v roce 2004
Vyzkumnym Gstavem pedagogickym v Praze v ¢ele tymu s PhDr. Katefinou Smolikovou

(Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004).

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, dale jen RVP PV vymezuje hlavni
pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti predskolniho véku,
je vychodiskem pro tvorbu SVP, je otevieny pro $kolu, ucitele i pro déti. Hlavnimi
principy RVP PV jsou: akceptovani vyvojovych specifik déti predskolniho véku, umoznéni
rozvoje a vzdélavani kazdého v rozsahu jeho individualnich moZnosti a potreb, vytvareni
zakladu klicovych kompetenci, definovani kvality pfedskolniho vzdélavani z hlediska cild,
obsahu, podminek a vysledk(, umoznéni matefskym Skoldm vyuzivat rGznych forem i
metod, pfizplisobovat vzdélavani podminkam, moznostem i potfebam Skoly (RAmcovy

vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004).

RVP PV uvadi, Ze predskolni vzdélavani by se mélo maximdiné pfizpusobit fyziologickym,
kognitivnim, socidlnim a emociondlnim potfebdm déti. (Rd&mcovy vzdélavaci program
pro predskolni vzdélavani, 2004). Dale pak predkladd nékolik metod a forem prace
s détmi, jako prozitkové a kooperativni uceni hrou, situacni uceni, spontanni socialni
uceni, v menSich skupinach ¢i individualné, uplatfiovani principu vzdélavaci nabidky,
individualni volby a aktivni ucasti ditéte, ddle zd(razruje individudlni pfFistup,
provazanost s ohledem na individualni mozZnosti a potreby déti, integrovany pfistup

(Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004).
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Vzdélavaci obsah je v RVP PV rozdélen do péti oblasti — dité a jeho télo, dité a jeho
psychika, dité a ten druhy, dité a spole¢nost a dité a svét. V téchto oblastech jsou
popsany dilci cile, vzdélavaci nabidka, ocekavané vystupy a mozna rizika. Dale RVP PV
popisuje Skolni vzdélavaci program a zadsady pro jeho vypracovani, podminky
predskolniho vzdélavani, vzdélavani déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami,
autoevaluaci materské Skoly a také povinnosti predskolniho pedagoga (Ramcovy

vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004).

Skolni vzdélavaci program

Skolni vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, déle jen SVP PV je dokumentem,
podle kterého se uskutecriuje vzdélavani na konkrétnich materskych skolach. Tento
dokument je zpracovavan pedagogickymi pracovniky a feditelem materské skoly, ktery
je za vytvoreni SVP PV odpovédny. SVP PV je zpracovavan v souladu s RVP PV, ktery
konkrétné definuje zasady pro zpracovani SVP PV a konkretizuje jednotlivé okruhy, které
by se v SVP PV mély vyskytovat. Jsou to: identifika¢ni Udaje o mate¥ské $kole, obecna
charakteristika Skoly, podminky a organizace vzdélavani, charakteristika vzdélavaciho
programu, vzdélavaci obsah, ktery se zpracovava do integrovanych blok( a naposledy
evaluaéni systém $koly. SVP PV je vefejnym a otevienym dokumentem, vychazi
z konkrétnich podminek materské skoly, pfedpoklada dalsi rozvoj Skoly a je zpracovan
tak, aby podle né& mohly ucitelky tvofit Tridni vzdélavaci program, déle jen TVP
(Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004).

Ttidni vzdélavaci program

Tfidni vzdélavaci program v materskych Skoldach si zpracovavaji uditelky k jejich tfidam
podle SVP PV, ze kterého si vybiraji témata, ndméty nebo celé integrované bloky a
zpracovavaji ve vztahu ke konkrétni tfidé a potfebam déti. TVP je otevreny a ucitelkami

zpracovavany v prabéhu skolniho roku, nemusi se striktné dodrzovat obsah, ale odklon

by mél byt odivodnény (Pricha, 2013).

2.2 Organizacni formy v materské skole

Volna hra
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Gilernova (2010) se ve své publikaci ddle vénuje charakteristice volné hry. Ta je pro dité
hlavni ndplni ¢asu. Podle ni neplati, Ze si dité ,jenom hraje”, ale hra ma pro dité smysl
sama o sobé. Poskytuje ditéti uspokojeni, radost, uvolfiuje napéti, ptindsi pocit svobody.
Dité si ve spontanni hfe mize vyzkouset rlizné situace, se kterymi se setkdvaji, zkouset
pokusem a omylem a vytvéfet si tak nové zpUsoby chovani. Rika, Ze dité se
prostfednictvim hry uci. Hra ma podle ni i velky terapeuticky potencial a je pro dité

vaznym zaméstnanim (Mertin, Gilernova, 2010).

Volné hie déti v matefské Skole se vénuje i Svobodova (2007), kterd ma velmi podobny
postoj. Ve své publikaci uvadi, Ze dité prostfednictvim hry navazuji kontakty s vrstevniky
a uci se novym védomostem, dovednostem, navykiim a postojim. Popisuje i mozna
rizika, jimiz jsou napfiklad omezeny vybér Cinnosti i prostor, pferusovani hry, volné
nepfistupné hracky nebo nuceni do hry.

wve

Rizena &innost

Rizenad ¢innost slouZi k ziskavani novych védomosti, dovednosti, navyk(i a ndzord,
k napliiovani cilll a utvareni klicovych kompetenci demokratickym a prosocidlnim
zptsobem. Cinnosti jsou tematicky propojené a mély by vychazet ze zajmu ditéte. |
v fizené cinnosti Svobodova (2007) upozoriiuje na mozna rizika, jako je pfiliS mnoho
fizenych ¢innosti, nuceni déti do fizenych Cinnosti, autoritativni vedeni a necitlivost
k détem. Ucitelka by si méla dat pozor na to, aby byla fizend ¢innost vyvazend, aby
nebyla pro déti pfilis ndro¢nad nebo malo zajimava i na to, zdali se nesoustredi vice na

vykon neZ na prozitek déti. Vzadném pripadé by nemélo dochazet k hodnoceni a

porovnavani Uspésnosti.

Ucitelka by méla mit na paméti, Ze dité by mélo mit kazdy den pfilezitost se dostatecné
pohybové vyzit. M3a détem poskytnout prostor ke spontannimu pohybu, napfiklad

béhani (Svobodova, 2007).

Stravovani
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Ditéti je strava pfipravovana podle stanovenych zdravotné-hygienickych parametru.
Dité ma moZnost ochutnat dosud jemu nezndma jidla, obohatit sv(j jidelnicek, uci se
spravnému stolovani, sebeobsluze. Opét se zde vyskytuj rizika v podobé nuceni do jidla,
nezadaného krmeni, stresujici prostfedi, znemoZnéna moznost vybéru mnozstvi jidla i
odménovani za snédené jidlo. | vramci stravovani by méli ucitelka a rodice

spolupracovat (Svobodova, 2007).
Odpocinek a hygiena

Potfeba odpocinku je u kazdého ditéte individudlni, a proto by ucitelka neméla déti do
spanku nutit, ani odménovat nebo trestat déti za neposlusnost. Détem by mélo byt
umoznéno i pfi odpocinku dojit si na WC nebo se jit napit. Z hlediska hygieny, jejiz
zaklady si dité v materské Skole upevnuje. | zde hraje velkou roli vzor ucitelky

(Svobodova, 2007).
Pobyt venku

Dostatek pobytu venku dité bezesporu potfebuje. Umoziuje ditéti poznavat okolni svét,
pozorovat pfirodni jevy, zmény vrocnich dobach, dopravu. Svobodova (2007)
upozornuje na rizika, jako je nedostatek prostoru a pomticek (hracek), uprednostriovani
vychazek pred pobytem na zahradé, nedostateéné podnétné prostredi. Velmi
nevyhodné je pfiliSna uUzkostlivost pani uditelky a za nebezpeéné se povazuje i
nedostatecny dohled na déti, nedostatecna pravidla bezpecénosti, mnoho déti na jednu

ucitelku nebo vychazky okolo rusnych silnic.
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3 UCITEL

Definici ulitele a jeho predpoklad(i pro vykon funkce pedagogického pracovnika uvadi
zakon ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich, ktery popisuje, Ze pedagogicky
pracovnik musi byt plné zplsobily k pravnim ukonim, mit odbornou kvalifikaci pro
pfimou pedagogickou cinnost, kterou vykonava, dale musi byt trestné bezdhonny a
zdravotné zpUlsobily. Dale musi prokazat znalost ceského jazyka. Dale zakon stanovuje
pozadavky na vzdélani ucitele materskych Skol — stfedni pedagogické Skoly, vyssi
odborné pedagogické Skoly nebo studiem v oblasti pedagogickych véd zamérenych na

pedagogiku predskolniho véku na vysokych gkoldch (Smelova, 2009).

Stech (2005, in Smelova, 2009, s. 11) popisuje, Ze ,Dobry ucitel neni pouhym znalcem

oboru, ale md néco navic — je profesiondlem.”

Smelova (2009) déle seznamuje s pojetim ucitele podle slovenské autorky Kasackové
(2004), ktera uvadi tfi urovné profesionality ulitele: individualni, ve které jsou zahrnuty
osobnostni predpoklady, spolecenskd, do které radi ukoly a povinnosti profesiondla a
pozadavky spoleénosti na uditele a posledni Urovni je droven kvalifikacni, ktera definuje

pozadavky na vzdélani a dalsi kvalifikacni postup.

Podle Priichy (2003, in Smelova, 2009, s. 12) je utitel ,zdkladni C&initel vychovné-
vzdéldvaciho procesu, mél by byt profesiondlné kvalifikovanym, spoluodpovédny za

pfipravu fizeni, organizaci a vysledky tohoto procesu.”

Smelova (2006, in Smelova 2009, s. 12) uvadi, Ze ucitel matefské $koly je , kvalifikovany
odbornik v oblasti predskolniho vzdéldvdni, osobnostné vyzrdly, kompetentni prevzit
odpovédnost za rozvoj ditéte,...” Dale popisuje, Ze ucitel sdili s rodi¢i odpovédnost za

rozvoj ditéte, vzdélava na zakladech empatie a vlastni zkusenosti.

Svobodové a Svejdovéa (2011) ve své publikaci uvadéji, ze byt ulitelem znamena byt
odpovédny za déti, které budu vychovavat a vzdélavat v souladu s moralkou a pozadavky

spole¢nosti.
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3.1 Vzdélani a kvalifikace ucitelek materskych skol pred rokem 1989

V souvislosti s novou vystavbou spolecnosti po skonceni druhé svétové vdlky a
naslednym prerodem ve spolecnost socialistickou vznikl novy poZadavek pro pfipravu
ucitel@. Novy socialisticky systém v Ceskoslovensku si byl védom, jak vyznamnou Glohu
hraji ucitelé v rozvoji a vzdélavani déti a mladeze, jak velky vliv maji na mladou generaci,
a proto se pozornost v souvislosti s budovanim nového socialistického statu zamérila

pravé na skolstvi.

Touto problematikou se zabyval i Rydl a Smelovd (2012) ve své knize, kde Fikaji, Ze
Skolstvi se zacalo ménit z hlediska organizacniho, struktury, cild, obsah( i v pfipravé

pedagogl, na které byly zvySovany odborné i ideologické naroky.

Déle popisuji, Ze od roku 1946 byly v Ceskoslovensku ziizeny pedagogické fakulty, kde
se mély vzdélavat i ucitelky materskych skol. Od roku 1950 bylo ale pro nedostatek
ucitelek vysokoskolské vzdélani zruseno a prevedeno na ¢tyrletd pedagogickd gymnazia,
kterda méla charakter stfedni skoly. Zde si mély ucitelky rozsifit své znalosti z oblasti
prirodovédné, kulturni, technické, politické a socidlni. Pedagogickd gymnazia
poskytovala studujicim odborné vzdélani. Cilem pedagogickych gymnazii bylo vychovat
ucitele vSestranné vzdélané, s hrdym vlasteneckym citénim, schopné déti vychovavat
tak, aby z nich vyrostli nadSeni budovatelé vlasti. Daraz byl kladen na ideové-politickou

vychovu. Téhoz roku bylo pro jiz pracujici ucitelky zfizeno dalkové studium.

Rydl a Smelova (2012) uvadéji, ze od roku 1953 Skolsky zakon uzakonil piipravu ucitelek
materskych Skol na pedagogickych skolach, které vznikly z pedagogickych gymnazii.
Délka studia byla stanovena na tfi roky, pficemz ¢tvrty rok se realizoval po maturité ve
formé rocni praxe v materské Skole pod vedenim zkusené ucitelky. Teprve za
predpokladu absolvovani stfedni pedagogické Skoly, sloZzeni maturitni zkousky a
absolvovani rocni praxe byla ucitelka plné kvalifikovand pro vykon prace ucitelky
materské Skoly. Netrvalo dlouho a opét doslo ke zméndm. Od roku 1960 jsou stiedni
pedagogické Skoly Ctyrleté (s jistymi obménami obsahu takto funguji dodnes), které
mély charakter denni, dalkové, vecerni ¢i externi formy studia. Ucitelky musely
absolvovat kurzy plavani, taboreni, lyZovani i turisticky kurz. Na stfednich pedagogickych

Skolach probihaly pribézné i souvislé praxe. Od roku 1965 v souvislosti s vydanim
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nového Maturitniho fadu pro pedagogické skoly byla maturitni zkouska uUstni, pisemna

a maturitni zkouska z odborné prace.

Diky vysoké zaméstnanosti Zeny a vysoké porodnosti bylo nutné rozsitit sit predskolni
vychovy. V souvislosti s touto skutecnosti vznikl poZzadavek na zvyseni kvalifikovanych
ucitelek v materskych Skoldch. Od roku 1970 bylo ucitelkdm materskych Skol
poskytovano také vysokoskolské studium, které se zamérovalo na zvyseni kvalifikace pro
vykon fizeni matefskych Skol, pro vyzkumnou a védeckou ¢innost. StéZzejni ptipravou
ucitelek materskych Skol zUstala naddle pfiprava na stfednich pedagogickych skolach

(Rydl, Smelovd, 2012).

XIV. sjezd KSC vroce 1971 poiadoval upevnéni socialistického charakteru 3koly,
vyuzivani zkuSenosti Sovétského svazu pfi stfedoskolském vzdélavani uciteld a

prohloubeni politicko-vychovné funkce Skoly (Rydl, 2012).

Dokument Dalsi rozvoj ceskoslovenské vychovné vzdélavaci soustavy, se kterym nas také
seznamuje Rydl a Smelova (2012), sezndmil a definoval t¥i slozky profilu ugitele. V rdmci
profesni pfipravy by se mélo dbat na ideové-politickou a moralni stranku ucitele, dalsi
slozkou byly vSestranné pripravy k pedagogické ¢innosti a posledni slozku definoval jako

specializované odbornosti.

Jak popisuje kniha Rydla a Smelové (2012), v roce 1984 vyily v platnost nové zakladni
pedagogické dokumenty pro stfedni pedagogické Skoly. Studium se uskutecnovalo ve
formé denniho ¢i dalkového studia, pficemz soucasti studia byly i nadale kurzy a souvislé

a pribézné pedagogické praxe.

3.2 Vzdélani a kvalifikace ucitelek materskych skol po roce 1989

Jak uvadi Rydl a Smelova (2012), v 90. letech dochézi v disledku poklesu porodnosti
k uzavirdni materskych Skol. Absolventi se setkdvaji s potizemi s uplatnénim, proto bylo
pfistoupeno ke koncipovani nového studijniho oboru, aby absolventi mohli byt
pfipraveni nejen pro praci ucitelky materské skoly, jak tomu bylo doposud, ale i na praci
napf. vychovatelky apod. Tento obor se nové nazval Predskolni a mimoskolni

pedagogika, zkracené PMP. Studium trvalo ctyfi roky a zakonéeno bylo maturitni
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zkouskou. Absolventi tohoto studijniho oboru mohou pokradovat ve studiu na vyssich

odbornych pedagogickych skoldch nebo na pedagogickych fakultach vysokych skol.

Stfedni pedagogické skoly

Jak jiz bylo zminéno, studium na stfedni pedagogické Skole trvalo Ctyfi roky a zakonéeno
bylo maturitni zkouskou. Nové se otevrel obor Pfedskolni a mimoskolni pedagogika.
Podminkou pro pfijeti uchaze&l na stfedni pedagogickou $kolu (dale jen SPGS) bylo
sloZeni prijimaci zkousky, ktera se sklddala z ¢eského jazyka, testu z obecnych studijnich
predpokladll, talentovych zkouSek z hudebni, vytvarné, télesné a jazykové vychovy.
Nékteré Skoly zaclefiovaly i Ustni pohovor, jehoZ cilem bylo zjistit miru motivace a zajmu
uchazecl o obor. Vedle pfijimacich zkousek byl posuzovan i prospéch uchazece a
neposlednim predpokladem byl pozitivni vztah k détem, dobré spolecenskovédné,

verbalni a jazykové védomosti a dobry zdravotni stav (Rydl, Smelova, 2012).

V rdmci vzdélavaciho obsahu bylo studium na SPGS ¢lenéno do tfech oblasti: prvni byla
oblast vSeobecné vzdélavaci, druhou oblast tvofilo zakladni odborné vzdélavani, kde
byly studentky vzdélavany v oborech pedagogicko-psychologickych, ve specidlni a
socialni pedagogice, vytvarné, hudebni a télesné vychové, dale se studentky ucily hie na
nastroj, dramatické vychové a absolvovaly i pedagogickou praxi. Treti oblasti bylo

profilujici vzdélavani (Rydl, Smelova, 2012).

Od roku 1993 byl vydan ucebni plan oboru PMP s G¢innosti od roku 1998/1999, ktery
stanovoval Ctyfi skupiny predmét(: prvni skupinou byly predméty vieobecné vzdélavaci,
druhou odborné predmeéty, treti volitelné a ¢tvrtou nepovinné. Vedle téchto ¢ty skupin
predmétld studentky naddle vykonavaly pedagogickou praxi. Soucdsti studia je i

absolvovani plaveckého, lyZafského a turistického kurzu (Rydl, Smelova, 2012).

Vyssi odborné pedagogické skoly

Vy$$i odborné pedagogické $koly, dale jen VOS pedagogické, byly do vzdélavaci soustavy
zarazeny v roce 1991. Byly zfizovany ve formé denniho i dalkového studia, pficemz denni
studium trvalo tfi roky véetné& odborné praxe. Pfijimaci zkousky na VOS pedagogické se
sklddaly ztestu zciziho jazyka, osobnostniho psychologického testu, talentovych
zkousek a Ustniho pohovoru, kde byla zjistovana motivace uchazece ke studiu a pfipadné

i jeho dosavadni zkuSenosti. Podminkou pro pfijeti ke studiu bylo vedle Uspésného
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sloZeni pfijimaci zkousky také dobry zdravotni stav, ktery mél byt podlozen lékarskym
potvrzenim a také bezchybnd vyslovnost, kterd méla byt rovnéz doloZzena potvrzenim od
logopeda. Studium na VOS pedagogické bylo ukonéeno absolutoriem, které se skladalo
z Ustni zkousky z ciziho jazyka, oborovych pfedmétl a z obhajoby absolventské prace.
Po uspésném dokonéeni studia pak absolvent ziskal titul DiS. — Diplomovany specialista

(Rydl, Smelovd, 2012).

Vysoké skoly

Po padu totalitniho reZimu se na ucitele materskych kol pomérné zvysily naroky. | Bila
kniha doporucuje pro pedagogy predskolniho vzdélavani vysokoskolské vzdélani na
Urovni bakalafského studia na pedagogickych fakultach vysokych $kol nebo na VOS. Toto
vzdélani by meélo zajistit absolventim urcity standard ucitelské kvalifikace (Rydl,

Smelova, 2012).

Podminkou pfijeti ke studiu je Uspésné sloZeni maturitni zkousky a sloZeni ptijimacich
zkousek. Z Setfeni prijimaciho fizeni pro $kolni rok 2003/2004 vyslo najevo, Ze zajem

uchazecl presahoval kapacity pfijeti (Spilkova, 2004).

3.3 Klicové kompetence ucitele

Smelova (2009) déle uvadi autory zabyvajici se kompetencemi ucitele. Mezi nimi je
napriklad Helus, ktery v roce 2001 rozdélil kompetence do ¢étyr kategorii: kompetence
pedagogicka, kam radi dovednosti planovaci, organizacni, fidici s ohledem na vyvojovou
Uroven a individudlni potencial, druhou kategorii jsou kompetence oborové didaktické,
kompetence pedagogicko-organizaéni a kompetence kvalifikované pedagogické reflexe.
Smelova popisuje i pojeti kompetenci ucitele podle Svece (1999, in Smelova, 2009, s. 18-
19), ktery definoval kompetence jako ,souhrn zpusobilosti, kterymi by mél byt ucitel
vybaven, aby mohl efektivné vyucovat a vychovadvat i zdokonalovat svoji pedagogickou
Cinnost.” Ddle definuje tfi skupiny kompetenci: kompetence k vyucovani a vychové,

kompetence osobnostni a kompetence rozvijejici.

Dale Smelova (2009, s. 18) uvadi pojeti kompetenci podle Vadutové (2001), ktera chape

kompetence jako ,receptivni pojem, ktery vyjadruje zpisobilosti jako komplex znalosti,
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dovednosti, postoju a zkusSenosti, které jsou cilovymi kategoriemi profese ucitele v ménici
se Skole, jsou rozvoje schopné, variabilni a flexibilni.” Rozdéluje kompetence do sedmi
skupin. Kompetence predmétovda, didaktickd a psychodidakticka, kompetence
pedagogicka, diagnosticka a intervencni, socidlni a psychosocidlni a komunikativni,

kompetence manazZerska a normativni a kompetence profesné a osobnostné kultivujici.

Gilernova (in In Mertin, Gilernovd 2010) se vénuje nejen specifikdm vychovy déti
v materské Skole, ale i ucitelkdm a jejich dovednostem. Autorka rozlisuje Ctyfi skupiny
kompetenci ucitelek materskych Skol: prvni skupinou jsou socidlné psychologické
profesni dovednosti, dalsi skupinou kompetenci jsou profesni dovednosti spojené
s obsahem realizovanych cinnosti s rdznymi oblastmi rozvoje ditéte, tfeti skupinou jsou
metodické profesni dovednosti a posledni skupinou jsou specidlné vychovné a
diagnostické dovednosti. Klade dliraz na akceptovani osobnosti déti, rodi¢u i kolegu, na
empatii a naslouchani. Tyto kompetence zahrnuji i respektovani odliSnych nazor(, rozvoj
sebedlivéry, sebekontroly, zprostredkovani zpétné vazby i zvladani rdznych situaci.

(Mertin, Gilernova, 2010).

3.4 Specifika ucitelské profese

Gilernova (In Mertin, Gilernovd 2010) déle popisuje, s jakymi specifickymi aspekty se
setkavame v soucasnych materskych skolach. Zaéneme negativnimi a nesnadnymi ukoly
a otazkami. Jde zejména o otdzku, zdali je ucitelka v materské skole skute¢nym ucitelem
i pouze jakymsi ,hlidaéem déti“. Rodice dle ni maji tendence podcenovat roli ucitelky a
verejnost, kterd nema vyhranénou predstavu, roli ucitelky téz zpochybnuje. Mezi dalsi
aspekty patfi zatéz Zenského kolektivu, suplovani plisobeni SirSi spolecnosti, ucitelka
musi pracovat se skupinou rlizné zralych déti, coz zvySuje narocnost profese, dalSim
aspektem je multikulturni integrace diky vzriistajici migraci do Ceské republiky. U¢itelka
musi zabezpedit vnimani ditéte z odlisSného kulturniho prostredi bez predsudku a negativ

(Mertin, Gilernova, 2010).

Nyni se dostavame k pozitivnim aspektlim role ucitele materské Skoly. Tato profese, jak
uvadi Gilernova (2010), je nestereotypni, diky niZ si ucitelka mdze udrZovat pruznost
psychiky, vyznamny je kontakt s lidmi, ktery obohacuje subjektivni pohledy a nazory,

ucitelka mazZze do jisté miry ovlivnit budoucnost — budouci generace a jeji nazory,
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hodnoty a postoje. Udlitelka se sama muiZe rozvijet i vramci svych uméleckych
dovednosti, jako je hudebni, dramatickda, télesnd nebo vytvarna vychova. DalSim
pozitivni specifikum této profese je jista mira vlivu na konkrétni obsah prace. Ucitelka si
mdze v zavislosti na RVP PV, SVP PV a konkrétnich podminkach sama do jisté miry

stanovovat, jak bude své cile napliiovat (Mertin, Gilernova, 2010).
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4 METODIKA

Cilem vyzkumného Setfeni je zjistit pohled ucitelek materskych skol na jejich profesi za
totalitniho rezimu a v soucasném systému. Cilem je také zjistit, jaké pozitivni i negativni

zmény v soucasném predskolnim vzdélavani spatruiji.
Vyzkumné otazky

Vyzkumny problém: Jaké zmény ucitelské profese vnimaji ucitelky matefskych skol po

roce 19897?
V ramci mé bakalarské prace byly poloZeny tyto vyzkumné otazky:
e Jaké pozitivni zmény spattuji ucitelky materskych Skol po roce 1989?

Existuji v sou€asnych materskych Skolach vdzné nedostatky, které se pred sametovou
revoluci nevyskytovaly, nebo se vyskytovaly pouze v malém méfitku? Pokud ano, jaké to

jsou?
Pouzité metody

V ramci vyzkumné Setreni bylo vyuZito dvou vyzkumnych metod — metoda rozhovoru a
dotaznik. Rozhovory byly vedeny se tfemi ucitelkami materskych skol, které pusobily
v materské Skole pfed i po roce 1989. Dotaznik byl vytvoren na internetovych strankach
a prostrednictvim e-mailu byly osloveny dalsi ucitelky materskych Skol, které rovnéz

pUsobily jako ucitelky matefskych Skol pred i po roce 1989.

Rozhovor
Data byla ziskdana pomoci rozhovor(, které byly nahravany na diktafon, nasledné
doslovné prepsany (viz pfiloha) a analyzovany. Rozhovory byly provadény individuding,

aby bylo mozné jednotlivé vypovédi respondentl porovnat, davat do souvislosti.

Charakteristika vyzkumného souboru
Komunikaénimi partnerkami byly ucitelky materskych skol, které vykonavaly/vykonavaji

svou profesi pred i po roce 1989. Celkem byly realizovany tfi rozhovory.
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Charakteristika ucitelek MS v tabulce:

Tabulka:
Ucitelka: Vék: Délka praxe:
Ucitelka 1 57 let 20 let
Ucitelka 2 63 let 20 let
Ucitelka 3 59 let 31 let
Analyza dat

Data byla nahrdvana na diktafon a ndsledné prepsana (viz pfiloha) a analyzovana. K
analyze dat bylo pouzito otevieného kédovani, jak uvadi Svafi¢ek (2007, s. 211): ,,Pri
otevieném kddovdni je text jako sekvence rozbit na jednotky, témto jednotkdm jsou
pfidélena jména a s takto nové pojmenovanymi (oznacenymi) fragmenty textu potom

vyzkumnik ddle pracuje” (Svaticek, Sedova, 2007).

Dotaznik

Dale bylo vyuZito dotazniku, ktery byl vytvofen na internetovych strankach. Celkem
obsahoval jedendct otazek, z nichz bylo deset otazek polouzavienych. Internetova
adresa byla rozesldana prostfednictvim e-mailu na e-mailové adresy materskych skol

v Praze, Brné&, Ceskych Budéjovicich, Jindfichové Hradci a jeho okoli.

Charakteristika vyzkumného souboru
Vyzkumny soubor tvofi uditelky matefskych skol, které vykonavaly/vykonavaji svou
profesi pfed i po roce 1989. Oslovené utitelky plisobi v matefskych gkolach po celé Ceské

republice. Dotaznik vyplnilo celkem 81 respondentek.
Analyza dat

Data byla procentualné vyhodnocovana na internetovych strankach, kde byl dotaznik

umistén, do graf(, pficemz pod kazdou otazkou a grafem byly zobrazené volné odpovédi
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jednotlivych respondentek. Kanalyze volnych odpovédi byla pouZita metoda

otevieného kédovani, stejné jako u vySe uvedeného rozhovoru.
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5

VYSLEDKY

5.1 Vysledky na zakladé rozhovorii

Rozhovory byly vyhodnoceny prostifednictvim otevieného kddovani. Vysledky jsem

zpracovala podle jednotlivych otdzek. V seznamu pfiloh je k nahlédnuti struktura

rozhovoru i doslovny prepis jednoho rozhovoru.

1)

Co se podle vds v materskych skoldch zménilo od pddu totalitniho reZzimu, jak?

Na tuto otazku mi vSechny tfi pani uditelky odpovédély, Ze od pdadu totalitniho
rezimu se zvysila predevsim svoboda pedagogu, volnost a odpovédnost. Mezi dalsi
zmény patfi mensi stavy déti na tfidach, i kdyz v soucasné dobé opét zaznamenavaji
maly narlst, vétsi moZnosti individudlni prace, otevienost rodi¢cidm, absence
politické ideologie v planech. Vétsi volnost ovsem podle ucitelek vyZaduje vice
profesionality, protoZze moznost uplatiiovani tvorivosti nemusi vzdy dopadnout

dobre, zaleZi na kazdém pedagogovi.

2) Jsou tyto zmény lepsi/horsi?

3)

4)

VSechny ucitelky vnimaji tyto zmény jako zmeény k lepSimu.

Co vdm osobné vyhovovalo/vyhovuje z hlediska organizace a prdce s détmi nejvice?

Ucitelkdm vyhovuje volnéjsi rezim, vétsi pruznost a moznost prizplsobeni prace

situacim.

V éem spatrfujete vyrazné nedostatky materské Skoly v soucasnosti?

Vsechny ucitelky maji pocit, Ze nékterym ucitelkdm, kterym vyhovoval tehdejsi

zpusob prace, kdy mély vie jasné dané, nemusi tento volny, otevieny systém
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5)

6)

7)

vyhovovat, musi byt vice kreativni a samostatné. Nejsme pfipraveni na svobodu.

Ovsem zaznél i krasny ndzor, Ze , pokud je ¢lovék tvurci, tak nedostatky nevidi”.

Zménil se pohled na ucitelky matefskych skol a jejich profesi? Pokud ano, byla to

zména k lepsimu nebo k horsimu?

Zaznél nazor, Ze driv byly vztahy v materské skole, ucitelek a rodica vice formalni,
nyni jsou otevienéjsi a ¢lovék musi byt diplomat, jak jednat s rodici, aby s nimi
vychazel dobre, nebot dnes jsou rodice velmi na své déti citlivi. Lidé si mnohem vice
uvédomuji vyznam predskolniho vzdélavani, diky ¢emuz by mél stoupat statut
ucitele, oviem zdleZi na osobnosti kazdé ucitelky. Jedna pani ucitelka ma pocit, Ze
ucitelé stale nejsou na spolecenském zebficku tam, kde by méli byt, jejich povolani
je stale nékym ironizovdno a zesmésnovano. Opét se ale setkdvame s nazorem, Ze
zalezi na kazdém uciteli, jak dobre déla svoji praci a pokud ji délad dobre, zaslouzi si

velkou Uctu.

Z hlediska ndrokt na ucitele myslite si, Ze jsou na soucasné ucitelky materskych skol

kladeny vyssi ndroky? Pokud ano, v ¢em?

Vsechny ucitelky se shodly na tom, Ze ano. Opét se setkdvame s ndzorem, Ze prostor
pro tvorivost je pro ty ucitelky, které jejich povolani nebavi, problém. Lidé nejsou
pfipraveni na svobodu, bylo pro né pohodIné pracovat dle predlohy. Dale ucitelky
uvadi vétsi naroky na dokumentaci, tvorbu programd, diagnostiku déti, na spolupraci
a komunikaci s rodi¢i. Naro¢néjsi je i prace se skupinou déti, které je nékdy vzhledem

k bohatosti podnéta tézké zaujmout.

Co vdm na materské skole za obdobi pfed rokem 1989 vyhovovalo, co byste rdda

zachovala a proc¢?

Vsechny pani ucitelky se shodly na tom, Ze neni nic nebo alespon si nemohly

vzpomenout, co bylo tehdy lepsi, nez je nyni.
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8) Co byste naopak v materské sSkole zménila, udélala jinak?

Méné déti na tfidach (v soucasné dobé ucitelky zaznamenavaji narlst poctu déti na
tfidé) prijimani do materskych Skol déti, kterym jeSté nebyly tfi roky, méné
administrativy, zvySeni ochranu ucitell, procisténi Ramcového vzdélavaciho
programu ve smyslu zachovani zakladnich cill, které by mohly byt rozpracovany
ddle. Kazda skola je takova, jakou si ji lidé udélaji, takze moznost postavit si Skolu

podle sebe by bylo idealni.

9) Zmenily se déti? Pokud ano, v ¢em a jak se zmény projevuji?

Déti se dle komunikacnich partnerek nezménily, zménilo se prostredi kolem nich,

které na déti plisobi, takZe se méni pouze chovani déti, ale dité je uvnitf porad stejné.

10) Zaznamenala jste néjaké zmény v soucasné materské skole oproti minulému reZimu

z hlediska stravovadni?

Zde se setkavame s lehce odliSnymi nazory. Ucitelka 1 uvadi, Ze se vafi z polotovart
a ne vidy kvalitné. UcCitelka 2 a 3 uvadéji, Ze se v materskych skolach objevuji vétsi
snahy o zdravou vyZivu, strava v materské Skole je dle nich pestra a déti maji moznost
obohatit svij jidelni¢ek. Problém je spatfovdn vtom, Ze soucdasné déti neznaji

zdravou stravu.

11) Zaznamenala jste néjaké zmény v soucasné materské skole oproti minulému reZzimu

Z hlediska volné hry?

Volna hra je dle odpovédi odrazem toho, co se kolem ditéte déje, co znd. Odrazi se
zde doba a prostredi ditéte, takze se ve volné hie objevuje technika, agresivita, méné
si déti holcicky hraji na maminky, hraji si na to, co je médni. Stéle ale je volné hry dle

vypovédi komunikacnich partnerek malo.
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12) Zaznamenala jste néjaké zmény v soucasné materské skole oproti minulému reZimu

Z hlediska fizené ¢innosti?

Ucitelky 1 a 2 zmény v fizené Cinnosti nezaznamenavaji a uvadéji, ze zalezi na
pristupu. Ucitelka 3 uvadi, Ze stale prevazuje frontdlni pfistup, co nejvice naucit.
Objevil se ale i nazor, ze fizend ¢innost se zménila k lepSimu, zvlasté tam, kde se

ucitelky vzdélavaji, uplatiuji prozitkové uceni.

13) Jaky mdte pohled na administrativu v materské skole? Je ji nyni vice/méné, jak je

ndrocnd, jak se zménila?

Vsechny ucitelky na tuto otdzku odpovédély stejné —administrativy v materské Skole

je pfilis mnoho.

14) V jakém obdobi jste se citila jako ucitelka v mateiské skole nejlépe? Jak byste si

predstavovala idedini materskou Skolu?

V odpovédich na tuto otazku jsem se doslechla nékolik zajimavych myslenek.
Ucitelka 1 mi odpovédéla, Ze se citi dobfe porad. Ucitelka 2 mi na otazku, jak by si
predstavovala idedlni matefskou Skolu, odpovédéla: ,Svoji.”“ Ucitelka 3 popsala
idealni materskou skolu jako dvoutfidni Skolku s patnacti détmi a dvéma ucitelkami
s bakalarskym vzdélanim na tfidé, které by byly propojené, s dostatkem volné hry a
vzdélavanim, které by mélo probihat pfirozenym zplisobem s podobou rodinného

prostredi.
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5.2 Vysledky na zdkladé dotaznikového Setreni

Dotazniky byly vyhodnoceny procentudlné na internetovych strankach, kde byl dotaznik
umistény. V polouzavienych otazkach bylo pro vyhodnoceni vysledkll pouzZito
otevieného kédovani. Vysledky jsem zpracovala do prehlednych grafd, které znazornuji
odpovédi (v %). Podrobné vysledky jsou zpracovany pod jednotlivymi tabulkami zvlast
ke kazdé otazce. Celkem dotaznik vyplnilo 81 respondentek, které vykonavaly profesi

ucitelky matefrské skoly pred i po sametové revoluci.

1. Vidite pokrok v souasném systému
predskolniho vzdélavani od padu totalitniho
rezimu? Pokud ano, v ¢em?

80

Ano

70
60
50
40
30
20
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Na prvni otdzku vétsSina respondentek odpovédéla kladné. Pokrok spatfuji zejména ve
vétsi volnosti, svobodé a moznosti kreativni prace. Respondentky ocenuji vice
vzdélavacich nabidek, prirozenéjsi pribéh vzdélavani déti v materskych skolach,
demokraticky a respektujici ptistup k ditéti a v neposledni fadé také absenci politické
ideologie, ktera byla pred sametovou revoluci vnasena do vzdélavacich programa.
Zaznamenavaji lepsi vybaveni materskych skol, mensi pocet déti ve tfidé, coZz umoznuje
individudlIni pristup k ditéti a plus ddvaji také pfichodu alternativnim smérlim a novym

metodam prace s détmi.
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2. Jste spokojengjsi se soucasnym systémem?
Proc?
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Spokojené jsou respondentky s demokratickym, otevienéjSim pfristupem, s moznosti
uplatfiovat svoji kreativitu ve své profesi. Nespokojené jsou s tlakem spolecnosti na
vysokoskolské vzdélani ucitelek materskych $kol, dale pak respondentkdm nevyhovuje
nejednotnost systému a pozadavkl na jejich préci, vysoky pocet déti na tfidach a pfilis

administrativy jako soucast naplné jejich prace.

3. Spatfujete v sou¢asném systému néjaké
nedostatky, které se drive nevyskytovaly, nebo se
vyskytovaly méné? Pokud ano, jaké to jsou?
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Jako nedostatky nejcastéji respondentky oznacovaly ,papirovani“ a nejednotnost
programu. Ddle uvadély spatny pohled na uditelky a jejich praci a nedostatecna priprava
déti na materskou Skolu z rodiny, kde je nastavena tzv. volna vychova. Dale uvadély nizky
vék prijimanych déti do matefské Skoly, vysoky pocet déti na tfidach, nedostatky spatfuji
v neprehlednosti cill, kritika se objevila i na méné metodiky. Dale uvadéji nizkou uroven

spoluprace s rodici. Za negativni povaZuji i Spatnou ndvaznost na zakladni skolu.

4. Zmeénil se podle vas pohled spolec¢nosti na
ucitelky materskych skol a jejich profesi? Jaky byl
drive a jaky je dnes?
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Tato otazka prinasi zajimavé odpovédi. Bohuzel respondentky spatfuji tyto zmény spise
jako zmény negativni, které se projevuji tim, Ze ve spolec¢nosti jsou pokladany za sluzky
déti, hlidacky bez autority. Dité si dle respondentek dnes vice poroudi, nemaji Uctu a
nerespektuji rodice, ani ucitele. Uvadi také, Ze jejich povoldni neni dostateé¢né

ohodnoceno a ma nizkou prestiz.
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5. Myslite si, Ze jsou na ucitelky materskych skol
kladeny vyssi naroky oproti systému v totalitnim
rezimu? Pokud ano, v éem?
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Jak vidime v grafu, ucitelky zaznamenavaji, Ze jsou na né kladeny vyssi naroky, jako
nejcastéjsi oblast, kde jsou na né zvySeny naroky, uvadély opét administrativu, tvorbu
plan(. Naroky na pfipravu jsou vétsii kvali absenci jasné dané metodiky podle véku. Tlak
na jejich pripravu a praci zpusobilo i prijimani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
do béZnych materskych Skol bez asistenta, ale i v souvislosti s profesnim rlistem. Dnes
vznika tlak na vysokoskolské vzdélani ucitelt a ocekava se osvojeni si odbornych znalosti
z vice obor(. Ucitelky musi uplatfiovat vice kreativity, samostatnosti, objevuji se snahy
o mimoskolni akce, krouzky, které taky vyZaduji zvlastni pfipravu, znalosti a dovednosti

ucitelky.
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6. Je néco, co byste rada z tehdejsiho systému
zachovala? Pokud ano, co?
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A€ rozhovory pfinesly jednostranny vysledek, dotaznik pfinasi vysledky opacné. Jako
nejcastéjsi element chybéjici v sou¢asném systému respondentky oznacovaly prestiz,
Uctu a respekt, dale by si praly zpét plvodni osnovy, vétsi systémovost, méné
administrativy, pomalejsi, volné tempo dne s vice prostorem pro volnou hru. Objevovaly
se i odpovédi jako ,lepsi pfiprava na stfednich pedagogickych skoldch” nebo ,jeslové

tFidy”

7. Myslite si, ze se zménily déti? Pokud ano, v
cem?
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Opét se setkavame vzhledem k vysledkim rozhovor( s kontroverznimi odpovédmi.
Nejvice se vyskytovala odpovéd, Ze déti dnes maji v rodindach tzv. volnou vychovu, ktera
je zcasti vysledkem uspéchané doby. Dusledkem této vychovy je velmi vysoké
sebevédomi déti, jejich pfiliSna sebejistota, neucta, neschopnost prizplsobit se a
podridit se, déti rozmazlené, které znaji velmi dobre sva prdva, ale ne své povinnosti.
Respondentky uvadéji, Ze déti se dnes umi daleko lépe prosadit, jsou vice informované,
maji vétsi rozhled, coz mlze zplsobovat ve Skole jejich nezajem a naro¢nost. Jsou ¢asto
nesoustfedéné, agresivnéjsi, drzé, neumi si hrat, maji problémy se socializaci, postradaji

zakladni navyky, jsou na materskou Skolu z rodiny nedostatecné pripravené. Zejména

vV

ktera je zifejmé z¢asti podminéna vétSim zdjmem déti o techniku, zejména televizi,
mobilni telefony nebo poditacové hry, které déti nerozvijeji. Objevuji se nazory, zZe dnes
rodice vénuji svym détem madlo casu. Respondentky dale uvadi, podobné jako

v rozhovorech, Ze se nezménily déti, ale zménili se rodice.

8. Zaznamenala jste néjaké zmeény v soucasné
materské Skole oproti totalitnimu rezimu z
hlediska stravovani? Pokud ano, jaké? Jaké bylo a
nyni je stravovani v materskych Skolach?

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

Ano

Ne

Nejcastéjsi odpovédi byly snahy o zavadéni zdravé stravy v materskych Skolach. Diraz je
kladen na zdravy Zivotni styl, proto je strava v materskych skolach dnes pestra, zaclenuji
se nové, netradi¢ni potraviny. Respondentky ve velké mife uvadéji zaclenovani vice

ovoce a zeleniny. Zménil se dle nich pfistup ke stravovani, uCitelky nenuti déti do jidla,
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respektuji je. Na druhé strané se ovSsem také vyskytuje u déti vybiravost, jsou zvyklé na
fast food stravu a zdravou stravu z rodiny neznaji, a proto ji odmitaji. Klade se velky diraz
i na pitny reZzim. Objevuji se i ndzory, Ze zalezi na kucharkach. Ocenuji moznost vybéru
jidla, moZnost diet. Setkdvame se i s kritikou dovozu jidel do materské skoly, ktery

nevyhovuje.

9. Zaznamenala jste néjaké zmeény v soucasné
materské sSkole oproti totalitnimu rezimu z
hlediska volné hry? Pokud ano, jaké? Jak vnimate
volnou hru v minulém reZzimu a v soucasnosti v
materskych skolach?

100

Ano

80
60
40

20 Ne

Déti si podle nékterych respondentek neumi hrat, nejsou schopné spolupracovat, hiire
se zapojuji. Hrackami jsou prehlcené, nevazi si jich, nic¢i je. Neumi rozvinout hru, chybi
dostatek predstavivosti k vyuziti hracek. Dfive bylo podle respondentek hracek méné,
ale vice se jich vyuzivalo a podporovala se tak détska predstavivost. Dale respondentky
uvadély, Ze déti nevydrzi u ¢innosti, jsou prelétavé, pfevazuji bojovné postavy z televize,
stfileni, stejné jako v rozhovorech i zde se objevuje nazor, Ze mizi namétové hry. Na
druhé strané uvadéji, Zze je pro volnou hru vice prostoru (ac je ji stédle malo) a je pestrejsi

nabidka hracek.
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Respondentky ocenuji, Ze dnes je fizend Cinnost vice prizplsobiva situacim, vice se
prolina jednotlivymi ¢innostmi, dnem, tydnem, je vice skupinovd, hrava, uplatiiuje se
individualni ptistup a je volnéjsi. Ocenuji také nové metody a pomuicky (dramaticka
vychova, prozitkové uceni), integrované bloky, praci podle Rdmcového vzdélavaciho
programu a Skolniho vzdélavaciho programu. Dale uvddély moznost volby déti zGcastnit

se fizené Cinnosti. Zminuji, Ze fizend Cinnost je v soucasné dobé vice propracovana a

10. Zaznamenala jste néjaké zmény v soucasné
materské sSkole oproti totalitnimu rezimu z
hlediska fizené Cinnosti? Pokud ano, jaké? Jaky
méla charakter drive a nyni?

Ano

Ne

pestiejsi a vice vychazi z potieb déti.
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11. Zaznamenavate vyssi naronost administrativy
v soucCasné materské skole oproti totalitnimu
rezimu?
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Jak lze vycist z grafu, drtivd vétSina respondentek odpovédéla, Ze administrativa
v mateiské Skole je ndroc¢néjsi, procentualné takto zodpovédélo celkem 88,9 %

respondentek.
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6 DISKUSE

Na zakladé rozhovor(l je moZné odpovédét na nize uvedené vyzkumné otazky. Jedna se
o pohled ucitelek matefskych skol na soucasny systém predskolniho vzdélavani, a jaké

pozitivni a negativni zmény zaznamenavaji.

Jaké pozitivni zmény spatiuji ucitelky materskych skol po roce 19897

Jak jsme méli mozZnost vycist z jednotlivych grafl, vétSina ucitelek vnima soucasny
systém predskolniho vzdélavani jako urcity pokrok, takto odpovédélo témér 70 %
respondentek a vsechny tti ucitelky, se kterymi jsem vedla rozhovor. Respondentky
uvadély, Zze pokrok spatfuji zejména ve vétsi volnosti, svobodé a moznosti kreativni
prace. Jak jiz vime z teoretické ¢asti, za minulého reZimu materské Skoly pracovaly podle
velmi konkrétnich vzdéldvacich plant (Program vychovné prace). Pfilis konkrétni
pozadavky a cile ovSem mohly nékteré ucitelky svazovat a omezovat je v jejich tvorivé
praci. Proto dnes ocenuji zménu programu, RVP, ktery je volnéjsi. Ucitelky maji vétsi
svobodu, coZ jim umoznuje vice upatfiovat svou tvofivost, i kdyZ je mozna pravé proto
jejich prace ndroc¢néjsi, protoze museji vice vymyslet a realizovat své napady. Ocenuji
vice vzdélavacich nabidek, moznost vzdéldvat déti podle alternativnich vzdélavacich
systém(. Soucasny systém predskolniho vzdélavani je dle respondentek vice pfirozené;si
a otevienéjsi nez pred padem totalitniho rezimu. Za pozitivni oznacuji i absenci politické
ideologie ve vzdélavacich programech, za pfinosnou zménu povazuji i zménu pfistupu
k ditéti — demokraticky pristup. Z hlediska volné hry respondentky uvadély, ze je pro
volnou hru vice prostoru a je pestrejSi nabidka hracek. Dotkneme-li se i fizené Cinnosti,
velkd cast respondentek odpovédéla, Zze za pokrokové povazuji zménu striktniho
dodrzovani ¢asu na fizenou cinnost v uvolnénéjsi praci s détmi, kterou mohou
prizplsobit konkrétni situaci a fizena ¢innost tak mGze probihat napfiklad celym dnem
¢i tydnem, je vice skupinovd, hravd, ocenuji metody, jimiz jsou napriklad dramaticka
vychova nebo prozitkové uceni, pozitivni zmény pfipisuji i vzniku integrovanych blokda,
praci podle Rdmcového vzdéldvaciho programu a Skolniho vzdélavaciho programu.
Rizena &innost je dle respondentek vice propracovana a vice vychazi z potfeb déti. Déle
z Setfeni vyplynulo, Ze vétSina ucitelek je se soucasnym systémem spokojenéjsi (takto
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odpovédélo celkem i kdyz jesté dnes se vyskytuji nedostatky, které se drive
nevyskytovaly, nebo se vyskytovaly vyrazné méné. Této otdzce se podrobnéji vénuji

v zodpovézeni nasledujici vyzkumné otazky.

Existuji v souc¢asnych materskych Skoldch vdzné nedostatky, které se pred sametovou
revoluci nevyskytovaly, nebo se vyskytovaly pouze v malém méritku? Pokud ano, jaké to

jsou?

Jak je patrné zgrafu €. 3, ucitelky zaznamenadvaji jisté nedostatky, které se dfive
nevyskytovaly, nebo se vyskytovaly méné. Jednalo se zejména o soucasnou
administrativu, které je dle respondentek az pfilis mnoho. Administrativy se podle
respondentek dfive vyskytovalo méné. Dale za nedostatky oznadovaly nejednotnost
program. Jak jiz bylo naznaceno v teoretické casti, ucitelky pred rokem 1989 pracovaly
podle Programu vychovné prace, ktery byl vice konkrétni. Tuto konkrétnost nékteré
ucitelky vyZaduji, nebot zminuji, Ze se ¢asto méni pozadavky na ucitelky a jejich praci.
Jako dalsi, ¢asty faktor oznacovaly respondentky Spatny pohled na ucitelky a jejich préci.
Respondentky vnimaji, Ze jejich povolani ma v soucasné dobé nizsi prestiz, nez mélo
drive. Stézuji si predevsim na nelctu ze strany déti i rodicd, nerespektovani ucitelky jako
profesiondla na vychovu déti, jejich nazory ¢asto nejsou vyslySeny a Casto se setkavaji
s ironizovanim a zesmésnovanim této profese. Jak jiz bylo naznaceno v teoretické ¢asti,
timto tématem se zabyva i Gilernova (2010), ktera predklada otdzku, zdali je ucitelka
v materské Skole skuteénym ucitelem ¢i pouze jakymsi ,hlidacem déti“. Rodic¢e dle ni
maji tendence podcenovat roli uéitelky a verejnost, ktera nema vyhranénou predstavu,
roli ucitelky téz zpochybriuje. Takto odpovidaly i respondentky. Ucitelky uvadi i
nedostatecnou pripravu déti na materskou Skolu z rodiny, kde je nastavena tzv. volna
vychova, kterou chdpou jako vychovny trend soucasnosti. Déti maji podle ucitelek
v rodiné dominantni postaveni, vSe se doma ditéti podfizuje, déti si nevazi véci, nici
hracky, dochazi k nerespektovani a neucté k ucitelce v materské skole. Déti maji podle
respondentek méné nez dfive vyvinutou jemnou i hrubou motoriku, jsou méné zruéné
a mnohdy maji nedostatky i pfi sebeobsluznych ¢innostech. Déale uvadély nizky vék
pfijimanych déti do materské skoly — pfijimani do materské Skoly déti, které jesté
nedosahly tfech let véku. Tento faktor spatfuji jako velky problém, nebot dvouleté déti

48



potfebuji jinou, zdravotni péci, kterou ucitelky materskych Skol nemohou uspokajit,
nebot k této péci nemaji patficné vzdélani. Dvouleté déti nejsou na materskou Skolu
jesté psychicky pripravené. Vétsina respondentek se shodla na tom, Ze se znovu zacina
objevovat vysoky pocet déti na tfidach, coZ ucitelkdm ztéZuje ¢i Uplné znemoZnuje
individualni praci s kazdym ditétem, zejména, maji-li ve tfidé déti méné nez tfileté, které
vyZaduji jinou péci a pozornost ucitelky. Tim jsou omezovany ostatni déti, které maiji

stejné prdvo na pozornost a péci ucitelky.
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ZAVER

Na zavér bych chtéla shrnout pfinos prace a splnéni cile bakalarské prace. Ziskala jsem
mnoho informaci z oblasti vzdélavani predskolnich pedagogl, z historie i z pohledu

ucitelek materskych kol s dlouholetou praxi.

V bakalaiské praci je charakterizovano $kolstvi v Ceské republice od 50. let 20. stoleti.
Dale se vénuji otazkdm nahlizeni na ucitelskou profesi z pohledu spole¢nosti, podrobné
jsem pribliZila legislativu materskych skol.

V praktické ¢asti byly prezentovany vysledky smiseného vyzkumného Setreni, které mélo
za ukol zjistit, jaké zmény v predSkolnim vzdélavani po roce 1989 zaznamenavaji ucitelky
matefrskych skol a jaké zmény povaZuji za pozitivni a jaké za negativni.

Na zdkladé tohoto vyzkumu jsem dosla k nékolika zajimavym skute¢nostem. Soucasné
ucitelky materskych Skol spatfuji pokrok od padu totalitniho rezimu zejména ve vétsi
volnosti, svobodé a moznosti kreativni prace. Respondentky ocenuji vice vzdélavacich
nabidek, ptirozenéjsi pribéh vzdélavani déti v matefskych Skolach, demokraticky a
respektujici pristup k ditéti a v neposledni fadé také absenci politické ideologie, ktera
byla pfed sametovou revoluci vnasena do vzdélavacich programi. Vétsi volnost a
moznost tvorivé prace ma ale i sva Uskali, nebot tyto elementy zavedené s pfichodem
demokracie v Ceskoslovensku vyzaduji od u¢itelek vice samostatné prace a premysleni,
coz mnohym ucitelkdm nevyhovuje. Nékteré ucitelky v tomto systému ovSem spatfuji
pro sebe velkou vyhodu a pfinos. Bohuzel ma vétsina respondentek pocit, Ze je jejich
prace nedostatecné oceflovana, nema odpovidajici prestiz, kterou by si zasluhovala.
Objevila se i kritika moderni ,volné vychovy”, kterd ma na déti negativni dopad, déti jsou
dle respondentek nevychované a nemaji k ucitelkdm uctu. Vyskytuji se ale i pozitivni
zmény napriklad ve stravovani v mateiskych skolach, kde se objevuji snahy zavadéni

zdravé stravy.
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Priloha ¢. 1
Struktura rozhovoru

1) Co se podle vas v matefskych Skolach zménilo od padu totalitniho rezimu,
jak?

2) Jsou tyto zmény lepsi/horsi?

3) Co vam osobné vyhovovalo/vyhovuje z hlediska organizace a prace s détmi
nejvice?

4) V ¢em spatfujete vyrazné nedostatky materské skoly v soucasnosti?
5) V ¢em spatfujete vyrazné nedostatky materské Skoly pred rokem 19897

6) Zménil se pohled na uditelky materskych Skol a jejich profesi? Pokud ano,
byla to zména k lepSimu nebo k hor§imu?

7) Z hlediska narokt na ucitele myslite si, Ze jsou na soucasné ucitelky
matefskych Skol kladeny vyssi naroky? Pokud ano, v ¢em?

8) Co vam na matefské Skole za obdobi pred rokem 1989 vyhovovalo, co byste
rada zachovala a proc?

9) Co byste v materské skole zménila?
10) Zmeénily se déti? Pokud ano, v ¢em a jak se zmény projevuji?

11) Zaznamenala jste néjaké zmény v soucasné materské skole oproti minulému
rezimu z hlediska vybaveni?

12) Zaznamenala jste néjaké zmény v soucasné materské sSkole oproti minulému
rezimu z hlediska stravovani?

13) Zaznamenala jste néjaké zmény v soucasné materské skole oproti minulému
rezimu z hlediska volné hry?

14) Zaznamenala jste néjaké zmény v soucasné materské sSkole oproti minulému
rezimu z hlediska fizené Cinnosti?

15) Zaznamenala jste néjaké zmény v soucasné materské Skole oproti minulému
rezimu z hlediska pobytu venku?



16) Jaky mate pohled na administrativu v materské skole? Je ji nyni vice/méné,
jak je naroéna, jak se zménila?

17)V jakém obdobi jste se citila jako ucitelka v materské sSkole nejlépe? Jak byste
si pfedstavovala idedlni matefskou Skolu?



Priloha ¢. 2

Ukazka rozhovoru

Co se podle vds od pddu totalitniho reZimu v materskych Skoldch zménilo?

Tak kazdopdadné co se tyce déti — stavy na tfidach. SniZily se stavy na tfidach a tim padem
je i vétsi prostor k individualni praci s détma. Potom v planovani prace to Ze to dalo vic
svobody ucitelce, aby si mohla vybrat to, co si mysli, Ze pro ten kolektiv je nejlepsi. Pak
bych rekla takova trosku vétsi otevienost skoly k rodicim, a Ze se politika nevnasi dneska

do téch matefskych skol.

TakZe tyto zmény povaZujete jako zmény k lepsimu?

Urcité, i kdyZz si myslim, Ze ted troSicku to zase spéje, co se tye poctu déti a viibec
pristupu spolecnosti k rodiné, tak se mi troSi¢ku zda, Ze se to zase malinko ubira tam,
kde to bylo. To znamen3, Ze déti nastupuji mnohem dfiv do Skolky, neZ nastupovaly.

Myslim si, Ze od téch tfi let je to naprosto idedIni pro to dité a ne v roce nebo v roce a

pal.

Co vam vyhovovalo nebo vyhovuje z hlediska organizace vice?

Rekla bych, 7e denni reZim je stejny, dnes i pfedtim byl ten reZim zavazny, co? myslim,

Ze je v poradku, Ze to dité potrebuje mit néjaky rytmus, ktery je jasné dany.

V ¢em spatrujete nedostatky v souc¢asné materské skole?

Kdyz je clovék schopny a tvlrci, tak nevidim nedostatky. Ale kdyz ¢lovék potrebuje mit

néjakou oporu, tak dfiv to bylo jasné dany. Nasla sis cile, ale dneska musi$ vic zapojit

sama sebe a je to tvlrci a néco budujes, ale jako v globalu.



Naopak v ¢em jste spatfovala nedostatky pred pddem totalitniho rezimu v materskych
skoldach?

Casto se ménily pozadavky. Nelibilo se mi, Ze jeden, dva roky chtéli délat urcity véci
timhle zplsobem a bazirovalo se na tom, a pak se to zase Uplné otocilo a bylo to jinak a

byli jsme zmateni my, ale i déti.

Myslite si, Ze se zménil pohled na ucitelky a jejich profesi?

No, pravda je, Ze je to otevienéjsi a na jedné strané je to dobre, protoze tim, ze k tém
rodicdm muzes, mas moznost ziskat urcity vazby, tak pro to dité je to dobre, protoze si
narovinu mUzete fict: nékam to sméruje, jdeme jednim smérem, budeme pracovat na
tom jak ve Skolce, tak doma. Dtiv to bylo vice formalni, nebyl ¢asty vstup rodica do tridy,
a kdyz byl, tak se to inspekci nelibilo z hygienickych divod( a z jinych a ja si myslim, Ze
tohle je Spatné. To, Ze se otevrely Skolky, tak Ze to je strasné dobre pro blaho déti. Ale
zase pravda je, Ze musi$ byt obrovsky diplomat, jak jednat s rodici. Protoze ¢im dal vice
rodi¢d maji spoustu prace a na ty déti jsou nesmirné citlivy. A i jakkoli dobfe minénou

radu mohou brat negativné.

TakzZe si myslite, Ze jsou na ucitelky nyni kladeny vyssi ndroky?

Tézko fict vyssi naroky. Spis bych rekla, Ze ti to dava prostor k tvému tvaréimu mysleni.
Prosté dat do toho vic své energie. Samoziejmé kostru mame, ale to ostatni si tam musi
¢lovék dodat sdm a to si myslim, Ze je pro ucitelku hrozné zabavny a myslim si, Ze
v tomhle je to urcité lepsi. A pokud to ucitelku nebavi, tak je lepsi, Ze jsou dvé na tfidé,
ta jedna je tvarci a ta druhd ac je pracovita, tak ma radsi takovou tu kostru, podle které
pracuje.

Co byste rdada zachovala z minulého reZimu v materskych skoldch?

Tézko fict, doba se vyviji a tézko se srovnava. Ja nevim, asi nic.

A co byste nyni ve skolkdch zménila?



Kazdopadné bych zastavila rlist poc€tu déti na tfidé. A zastavila bych pfijimani déti méné
nez ttiletych. Myslim si, Ze je to nesmysl, protozZe ty jesle, at uzZ je to, jak to je, tak byly
k né¢emu. Byly tam zdravotni sestry, které byly détské sestry a mély pedagogické
vzdélani. A myslim si, Ze do téch tfi let to bylo idedlni. A ony s nimi nejenom pracovaly,
ale déti mély zdravotni péci a to my dat nemlzZeme a neumime. A fakt je, Ze ta batolata
od dvou do tfi let to je Uplné néco jiného. A ddavat je ucitelkdm, které na to nejsou
pfipravené, simyslim, Ze je nesmysl. A mozna co se tyce odevzdavanych papirli a riznych
dotaznik(, taky bych to urcité zkrouhla. J& si myslim, Ze dllezZity je, aby méla ucitelka
zpétnou vazbu na svoji praci a je zbytecny délat dalSich x elaborat(, ktera se posilaji na

jind mista. Myslim si, Ze to je Skoda ¢asu, Ze se mGZeme vénovat praci s détmi.

Zménily se déti?

Ne, déti zastavaji porad stejné. Jako lidi jsou porad stejné. A fekla bych, Ze tim, jak jsou
ti lidi jesté mali, mladi a ziskavaji zkuSenosti, maji na sobé, jak se fika ten pel, jako ma na
sobé kyticka, tak déti taky, tak té to strasné obohacuje, protoze tam je jesté takovy to

Cisty. | kdyZ nefikam, Ze nelzZou, jo, to je néco jiného.

Zaznamenala jste néjaké zmény ve vybaveni? Je lepsi?

Urcité. Pravda je, Ze spousta pomlcek za toho totalitniho reZimu nebyla Spatna.
Pomucky byly promyslené, i co se ty¢e materialQ, jako je Opravilova a spol. Ono je to
diskutabilni, néktefi to berou, jini to neberou. Bylo to udélané poctivé a myslim si, Ze
docela se z toho dalo dobfe cerpat. A i hracky byly dobré, ale nebyla takova skala, jo,
bylo to omezeny, ale je fakt, Ze spousta véci se pouzivd dodnes. Treba v jiny,

zmodernizovany formé, ale princip je stejny.

A jsou hracky nyni dostupnéjsi détem?

ZéalezZelo to na feditelce, na vedeni Skolky, jakou dala pravomoc té ucitelce, jak si mlze

tu tfidu udélat. A ja mQZu fict, Ze jsem méla to Stésti, Ze jsem tohle méla. My jsme neméli,



Ze ze skladu se vyndavaly hracky. Vidycky jsme méli nabidku pro ty déti docela pestrou,
obnovovalo se, samoziejmé, méli jsme ve skladu nové véci, ménilo se to, aby mély déti

trosSicku zménu, ale v tomhle zélezelo na tom vedeni.

Jak vidite stravovdni? Probéhly néjaké zmény?

Fakt je, Ze dnes je spousta polotovaru. Vafi se z polotovar(, coZ si myslim, Ze neni uplné
v poradku. To, co byla ryba, byla ryba. Dneska se to honosné nazyva a je to, myslim si,
Ze plny écek. Hodné se vati z polotovar(. A ne vidycky kvalitné, protoze samoziejmé

finance jsou omezeny i na to stravovani. Dala bych vic zeleniny, vic ovoce.

A volnd hra? Je ji méné nebo vice, jak si déti samy hraji?

Je ji mdlo. A bylo, jest a bohuzel asi i bude. To, co by ty déti potfebovaly hodné, tak je
hodné fidime a fidili jsme je a fidime je dal. Je to porad stejny. Mélo by to byt vyvazené,
fakt je, Ze ty déti, které tu jsou cely den, tak ptijdou v téch sedm hodin a opravdu do téch
pal devaté maji tu Sanci a odpoledne taky. Proto nejsem pro, aby se fidila i odpoledni
¢innost, aby byla fizena, to je doba, kdy ty déti uz toho maji taky dost a jsou tady tfeba

devét hodin. Mélo by ji byt vic.

Jakd je Fizend Cinnost? Probéhly tady néjaké zmény? Vyssi ndroky na ucitelky?

Ja si myslim, Ze ne, Ze ty vystupy byly hodné podobny a tam nevidim vyssi naroc¢nost.
Zase zaleZi na tom, jak se k tomu pfistupovalo. Ano, kdyZ jsem $la na zastup, tak ano,
byly skolky, kde si opravdu ucitelky daly to kafe a nechaly déti, ale mély zase hodné volné

hry. © Ale mélo by to byt vyvazeny.

Zeptdm se na pobyt venku. Nyni jsou tendence fidit i pobyt venku, jak to je?

Myslim si, Ze je dobie, aby tam déti mély tu volnou Cinnost. Ale zase prostridat to, kdyz

jdeme do divadla nebo prosté cilené jdes (byli jsme zrovna na SiSkach), do parku, kdyz

chces sledovat treba dopravu, tak se koukame, aby to déti opravdu mély prozité. Takze



rozumné prostridat, ale taky si myslim, jako jsme litali kazdy den po dvojicich venku, tak
Uplné taky dobfe neni. Ano, déti se naucily chodit v zastupu, naucily se Iépe chodit po
chodniku, ale taky to pro né uplné nebylo, protoZe oni potfebuji béhat, pohyb, oni
potiebuji volny, pfirozeny pohyb. A co si myslim, je takovy benefit, kdyZz mas moznost
s témi détmi nékam jet ven za mésto. My jsme jezdivali na Borek, kde jesté byl les, nez
se zastavél, ale my jsme opravdu ty dvé a pal hodiny byli v lese a ty déti to bavilo. Skolky

mimo mésto to maji ideadlni.

Vy jste uZ mluvila o administrativé, coZ je ma dalsi otdzka, je ji tedy vic...

Je.

Je ji tedy podle vds pfilis moc?

Jak co. Dulezity je samoziejmé tfidni vzdélavaci program a to, aby byla ucitelka dobre
pfipravena. A samoziejmé mit tu zpétnou vazbu a zhodnotit si, jestli jsem to, co jsem si
napldnovala, splnila, nebo jak na tom budu pracovat. Mél by si to kazidy clovék
zpracovdavat sam. Pro mé je dlleZity i to hodnoceni klicovych kompetenci predskolaka.
Mdam tam kazdého ¢tvrt roku, kam se to dité posunulo, ale chci taky védét od rodicu, jak
se to projevuje doma a jak to vidi oni. A pak si to vezmu a budu si to srovnavat a svym

zpUsobem mi hodné pomuzZou, Ze budu mit takovy uceleny nazor.

V jakém obdobi jste se citila nejlépe a jak byste si predstavovala idedini Skolku?

J4 se citim dobfe porad. Fakt je, Ze tim, Ze prisly alternativy a méla jsem Sanci tfeba do
toho waldorfu vic proklouznout, i kdyZ ted je to zase pasé, ted jedeme spis klasiku jako
trosicku okorenénou témi prvky, tak v tu dobu jsem se citila Uplné skvéle, protoze do té
alternativy da déti urcita struktura rodicu, ktefi o to maji zajem a ktefi chtéji pracovat.
TakZe ta spoluprdace Skolka — rodina byla obrovsky uzka. Délaly se seminare, workshopy.
Pravda je, Ze to vyZzadovalo vice prace od ucitelky, ale rodi¢e spolupracovali, nebyl
problém se sejit, tfeba neexistovalo, aby si ucitelka pripravovala tfidu v srpnu sama,

vzdycky ti Sel nékdo z rodi¢li pomoct. A délalo se to pro ty déti, coZ se pak na tom



odrdzelo. TakZe to bych si predstavovala jak idealni Skolku. TakZe tyhle specializované
Skolky, tfidy maji v tomhle obrovskou vyhodu, Ze opravdu tam jsou rodice, ktefi o to maji
zdjem. Ten waldorf vtomhle mél obrovsky pfinos a jako svym zplsobem to tady
pretrvava dal. My jsme schopni dat dohromady i vanocni hru, Ze ty lidi se pfihlasi, ja
nikoho nenutim. Reknes to v zafi, Ze je tady ta tradice a Ze pro ty déti to ma obrovsky
pfinos a oni to sami pak zkousi a zjisti, Ze to pro ty déti i pro né bylo dobre. Ale fikdm
jednu véc, stat by mél podpofit matky, aby mély moznost z(stat s témi détmi do téch

tfech let doma.



Priloha C.

Dotaznik

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

3

Vidite pokrok vsoucasném systému predskolniho vzdélavani od padu
totalitniho rezimu? Pokud ano, v ¢em?

Jste spokojenéjsi se sou¢asnym systémem? Proc?

Spatfujete v soucasném systému nedostatky, které se dfive vyskytovaly méné
¢i vibec? Pokud ano, jaké?

Zménil se podle vas pohled spolec¢nosti na ucitelky materskych Skol a jejich
profesi? Jaky byl dfive a jaky je dnes?

Myslite si, Ze jsou na soucasné ucitelky materskych skol kladeny vyssi naroky
na pfipravu?

Je néco, co byste rdda zachovala z tehdejsiho systému? Pokud ano, co?

Zménily se déti? Pokud ano, v ¢em?

Zaznamenala jste zmény v soucasné materské Skole oproti minulému rezimu
ve stravovani? Pokud ano, jaké? Pokud ano, jaké? Jaké bylo a nyni je stravovani
v matefskych Skolach?

Zaznamenala jste zmény v soucasné materské skole oproti minulému reZzimu
z hlediska volné hry? Pokud ano, jaké? Jak vnimate volnou hru v minulém
rezimu a v soucasnosti v materskych skolach?

Zaznamenala jste zmény v soucasné materské Skole oproti minulému rezimu
v fizené Cinnosti? Pokud ano, jaké? Jaky méla charakter dfive a nyni?

Vv

Zaznamenavate vyssi ndrocnost administrativy v soucasné materské sSkole
oproti totalitnimu rezimu?



