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Anotace

Tato diplomova prace se zaméiuje na popis postupu tvorby elektronického
distan¢éniho textu a navrhu ukazkovych lekei pro uvodni hodiny Spanélského jazyka.
Teoreticka cast je vénovana popisu Evropského referencniho ramce jako zakladniho
manudlu pro sestaveni jazykového kurzu, déale popisu vybranych metod vyuzivanych
k vyuce cizich jazykii a technologickych prostfedki vyuZivanych v elektronickém
distanénim vzdé€lavani. V neposledni fad€¢ se teoretickd ¢ast vénuje analyze postupu

tvorby elektronického distan¢niho textu.

Prakticka ¢ast je zaméfena na vytvoreni dvou navazujicich ucebnich jednotek
pfizptisobenych potiebam elektronického distanéniho vzdélavani. Tyto jednotky jsou
realizovany formou dvou uvodnich lekei Span€lského jazyka a k jejich sestaveni je
pouzito koncepti a vychodisek plynoucich z teoretické ¢asti. Navrzeny vyukovy text
tedy spliuje kritéria pro vyuziti v elektronickém distanénim vzdélavani a mutze

poslouzit jako ptedloha pti vytvaieni dalSich vyukovych jednotek podobného zaméieni.

Kli¢ova slova: distan¢ni vzdélavani, e-learning, Span¢lsky jazyk, elektronicky distan¢ni

text.



Abstract

This diploma thesis is focused on description of methods for creating
educational text and designing examples of spanish learning texts. In theoretical part I
am describing The Common European Framework of Reference for Languages and its
utilisation in process of creating educational texts. Beside that I am analyzing
educational methods for language learning and influence of new technologies in
educational process. At the end of the theoretical part I am describing main methods

which are used for creating educational texts.

Practical part is focused on creating certain examples of my own designed
educational texts based on my conclusions from the teoretical part and my own
experiences. My designed educational texts contain all of the important parts and go
with my personal comments that explains my decisions. Designated educational text
could be used as an example for creating another similar texts, because it contains all of

the essencials.

Keywords: distance learning, e-learning, spanish language, electronic distance text
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1 Uvod

Tématu e-learningu jsem se vénoval jiz v mé bakalafské praci, a proto jsem se
rozhodl na ni volné¢ navéazat. Zatimco v pfedchozi praci jsem se veénoval spiSe
technologickému feSeni spravy a vedeni e-learningovych kuzl, v této praci bych se rad
zaméfil na proces tvorby a zpracovani samotného obsahu elektronického distanéniho
textu. Velmi mé tési, Ze vzhledem k mé aprobaci Spanélsky jazyk a vypocetni technika

mohu, pfi psani této prace, vyuzit osobnich zkuSenosti z obou studovanych obort.

Jak jsem jiZ uvedl vySe, inspiraci pro mé byly zavéry z mé bakalaiské prace, pii
jejimz vypracovavani jsem zjistil, ze kvalita a mnozstvi volné pfistupnych distan¢nich
textli pro vyuku Spanélského jazyka na ¢eském internetu nejsou pftili§ velké. Proto jsem
se rozhodl prozkoumat a popsat dostupné technologie a prostfedky pro tvorbu a spravu
e-learningovych kurzi a na zaklad€ prostudovani odborné literatury sestavit nc¢kolik
ukdzkovych lekci, které¢ by odpovidaly aktudlnim potiebdm studentd distancnich texti.
Hlavnim cilem této prace bude tedy zpracovani dvou ukazkovych lekci Spanélského

jazyka upravenych pro potieby elektronického distancniho vzdélavani.

Téma e-learningu je v soucasnosti velmi aktudlni arezonuje hlavné kvali
schopnostem mladych studentii ovladat moderni komunikacni technologie a vyuzivat
jejich potencial v kazdodennim Zivoté. Je nasnad¢ otdzka, jakym zpiisobem vyjit této
generaci vstfic a jak pfipravovat vyukové materidly, které by dostatecné reflektovaly
moznosti soucasné¢ho virtudlniho prostiedi, nabidly moznost ziskani komplexnich

znalosti a zaroven motivovaly k samostatné praci.

Dle mého nazoru jsou v soucasnosti moznosti modernich technologii takika
neomezené aje jen vrukou instituci a jednotlivei, jakym zplisobem vyuziji jejich
potencial k roz§iteni klasické prezen¢ni vyuky o interaktivni prvky a pocitatem fizené
vyucovani. Souc€asni ucitelé maji v technologiich velmi mocného spojence, ale leckdy
z divodu Spatného proskoleni nejsou schopni dostatecné vyuzit jeho potencial. Proto se
domnivam, Ze pifecteni této diplomové prace miZe 1 ostatnim uclitelim, nejen
Spanélstindiim, poskytnout cenné rady, jak pii tvorbé distancnich textd a celych e-

learningovych kurzl postupovat, aby tak maximalizovali efektivitu své prace.



V teoretické Casti této prace se zamefim na prostudovani publikace Evropsky
referenéni ramec pro jazyky, ktera vysvétluje pozadované normy pro rozdéleni
jazykovych urovni. Déle se budu vénovat popisu metod, které se pro vyuku cizich
jazykl pouzivaji a to vCetné e-learningu, kterému bude vé€novéana samostatna kapitola.
Ve vySe zminéné kapitole se také budu zabyvat popisem modernich technologii jako
jsou osobni pocitace, mobilni telefony, tablety, elektronické ¢teCky a jina specializovana
zafizeni a jejich moznym vyuziti ve vyuce.

V praktické ¢asti se pak zamétim na popis a komentovany navrh dvou uc¢ebnich
jednotek, které vytvoiim na zaklad¢ podklada sestavenych v teoretické ¢asti. Pii tvorbé
zminénych vyucovacich jednotek chci také vyuzit osobit¢ho pfistupu a praktickych

zkuSenosti, jeZ jsem nacerpal béhem svého studia na vysoké sSkole.

V zavéreéné Casti zhodnotim celkovy prubéh tvorby mé diplomové prace.
Kriticky posoudim dostate¢nost zvolenych postupii a metod a shrnu postiehy z tvorby
samotného distan¢niho textu. Jako posledni se budu vénovat navrhu moznych rozsiieni

a praktického vyuziti vysledkid mé diplomové prace.



2 Cile

2.1 Analyza e-learningovych metod

Hlavnim cilem je analyzovat kritéria, postupy a vychodiska pro tvorbu e-
learningového kurzu. Déle také screening dalsich technologii, které se pii elektronickém
distan¢nim vzdélavani mohou zatadit do vyuky a jez mizou nabidnout pfinos do hodin

a obohaceni vyuky.

2.2 Vytvoreni distan¢niho textu
DalSim cilem je na zékladé prostudovanych kritérii o tvorbé distancnich textt
pripravit text vlastni. Bude se jednat o dv€ uvodni lekce, které budou objasiiovat

zaklady Spanélského jazyka. Pro jejich tvorbu pouziji jak vlastni cviceni, tak pasaze

s prostudovanych ucebnic.

2.3 Zpristupnéni ¢asti distancniho textu na internetu
Cast vytvofeného distanéniho textu zpfistupnim na internetu, abych na ném
mohl demonstrovat patfinou grafickou Upravu a celkovy vzhled. Do pftiloh této

diplomové prace umistim néhledy grafického zpracovani tohoto textu.
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3 Metody

3.1 Preliminarni analyza ucebnic

Pro ziskani potfebnych vychodisek a podkladl k tvorbé vlastniho elektronického
distan¢éniho textu analyzuji nékolik vybranych tiSténych ucebnic $panélského jazyka.
Nebude se vsak jednat o klasickou obsahovou analyzu, nybrz o analyzu vhodnosti uziti
ucebnice k potfebam distanéniho vzdé€lavani. Tato analyza bude zameéfena
na vyhledavani a popis prvkil charakteristickych pro distan¢ni texty a jejim ti¢elem bude

vybrat ty uéebnice, jejichz obsah by mohl byt pouzit k tvorbé distan¢nich textt.

3.2 Screening e-learningovych textii SJ na ¢eském webu

Dalsim krokem bude ziskdni patficnych znalosti o soucasné urovni
elektronickych distan¢nich textli. Této problematice jsem se vénoval jiz v mé bakalarské
praci, a proto zde vyuziji nékteré diive ziskané poznatky. Screening provedeny v ramci
mé bakalarské prace budu konfrontovat se soucasnou situaci, abych mohl popsat zmény,
ke kterym v uplynulych letech na ceském internetu v oblasti vyukovych webl

Spanélského jazyka doslo.

3.3 It zpracovani

Zpracovani distan¢niho textu do elektronické podoby bude probihat v ramci
zkuSebniho prostfedi. Cilem tedy nebude vytvofit komplexni e-learningovy kurz se
vSemi funkcionalitami, ale ukazku grafického zpracovani elektronického distancniho

textu.
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4 Teoreticka Cast

4.1 Preliminarni analyza ucebnic

Podle Bednatikové (2007) se distan¢ni texty od klasickych ucebnic znacné lisi.
Piedevsim jasné definovanymi cili sepsanymi v uvodu kazdé kapitoly, ale i samotnou
strukturou textu. Obsah celé¢ lekce je v pfipadé distancnich textli d€len do kratSich
odstavcl a obsahuje co nejjasnéjsi sdéleni nezkreslené uzivanim velkého poctu cizich
vyrazli a nedefinovanych pojmi. V textu se naopak casto opakuji stéZejni pojmy
spole¢né se svymi definicemi, motivacni pasaze ¢i zajimavosti. Dale je distancni text
opatfen mnozstvim piktogramii pro lepSi orientaci studenta a dal§Sim obrazovym
materidlem. V neposledni fad¢ je v distanénim textu hojné uzivano fe¢nickych otazek,
otazek k zamysSleni, ¢i kratkych souhrnnych testli na konci kapitol. Distancni texty se

snazi nabidnou vyssi uroven zpétné vazby a po studujicim vyzaduji i vétsi miru aktivity.

V nasledujici kapitole se budeme zabyvat preliminarni analyzou vybranych
ucebnic Spanélského jazyka. Hlavnim cilem této Uvodni analyzy je urcit, ktera
z vybranych ucebnic by se mohla svym pojetim stat predlohou pro distancni text, jehoz

tvorbu budeme popisovat v praktické Casti této prace.

V ucebnicich budeme hledat vyskyt aformu nésledujicich prvki: jasné
definované a napsané cile kapitol nebo lekci; struktura a uspotadani ucebnich jednotek;
mira opakovani novych pojmil v ramci lekce; motivacni pasaze, ve kterych autor knihy
promlouva ke studentovi nebo pasaze obsahujici zajimavosti; mnozstvi a styl uzitych
piktogramli; mnozstvi, styl a zplisob uziti obrazového materidlu; zpiisob a forma

poskytnuté zpétné vazby.

K prelimindrni analyze jsem si vybral nasledujici tituly: Club Prisma;
Fiesta! 1; U¢ebnice soucasné Spanélitiny, 1. dil; Nuevo Ven 1; Spanélitina pro
samouky; Aventura 1. Ucebnice odpovidaji urovni Al — A2 as vétSinou jsem se jiZ
béhem studia setkal. Chtél bych potlacit subjektivni dojem, ktery z uéebnic jiz mam
a zam¢tit se pouze na vyhledani vySe zminénych prvki, jelikoz jejich vyskyt a urcita
forma uziti je ukazatelem, ze lze ucebnici pouzit jako vychozi materidl pro tvorbu on-

line distan¢niho kurzu.
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Club Prisma

Jednojazy¢na Spané¢lska ucebnice, jez nabizi piehledné vypsané cile na zacatku
kazdé kapitoly. Cile jsou déleny podle obsahu na funk¢ni, gramatické, lexikalni

a kulturni. Funk¢ni cile jsou navic definovany pomoci aktivnich sloves.

Ucebnice zacind podrobnym souhrnem kapitol rozdélenych podle kompetenci.
Jednotlivé lekce pak zacinaji vétSinou textem a nebo poslechovym cvicenim. Celkova
struktura kapitol je dynamickd, vykladové ¢Casti a aktivity jsou kombinovany bez
pevného tadu a vyvoj kapitoly tak neni piedvidatelny. V lekcich jsou graficky odd€leny
ramecky s gramatickymi jevy. Na konci kazdé lekce je souhrnné cvicené
»Progresando®, které nabizi mozZnost rekapitulovat znalosti a ziskat zpétnou vazbu.
Lekce neobsahuji dlouhé bloky textu a vétSina novych pojmil se opakuje v n€kolika po
sob¢ jdoucich cvicenich. Za motivacni prvek miizeme povazovat portfolio vyskytujici

se na konci kazdé lekce.

Ucebnice nema jasné graficky vymezeny blok se zajimavostmi, avSak nabizi
pestrou Skalu piktogrami, které studenta béhem uceni doprovazi. Piktogramy oznacuji
solové, parové, skupinové 1 tfidni aktivity, mluvni cviceni, psaci cvifeni, cCteni
a poslech, dale jsou oznaceny piktogramem bloky se slovni zdsobou, hry, pévecké

aktivity, mimoskolni aktivity, aktivity pro portfolio ¢i vysvétlivky.

Ucebnice Prisma nabizi studentim velké mnozstvi doprovodného obrazového
materidlu a to nejen ilustracniho, ale takového, ktery ptfimo interferuje se cvicenimi a je
tedy uzit pro aktivni proces uceni jako je napiiklad poznévani a pojmenovavani obsahu
na obrazcich, spojovani obrazkl s pojmy a mnohé dalsi. Ucebnice nabizi velmi dobrou
zpétnou vazbu ato pomoci portfolia, které si student béhem studia vypliluje a také

pomoci shrnuti, ktera jsou na konci kazdé lekce.

Celkoveé na m& zanechala ucebnice velmi dobry dojem. Jeji struktura uspotadani
cviCeni a vykladu, uziti piktogramil, obrazka a zpétnovazebnich prvkl vybizi k aktivité
a muzeme fici, Ze jeji Gprava na distan¢ni text by byla velmi jednoducha, jelikoz fadu
kritérii jiz nyni spliiuje. Bohuzel kli¢ ke cvi¢enim neni soucasti u¢ebnice a je nutné si jej

portidit jako samostatnou publikaci.
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(Fiesta! 1

Cesky psana ulebnice zaméfena pievazné na gramaticky vyklad a drilové
cviCeni. Cile jednotlivych kapitol na jejich zacatku nenalezneme. Ucebnice zacina
obsahem kapitol, dale nasleduje soupis vyslovnosti a pravopisna pravidla. Struktura
vSech lekci je stejnd. Na zacatku lekce nalezneme text nasledovany slovnickem. Déle
nasleduje frazeologicky slovni¢ek a gramaticka cCast, ktera vétSinou okupuje nékolik
listli. Posledni ¢asti kazdé kapitoly jsou cviceni, jeZ se rovnéz rozpinaji na n¢kolika po

sob¢ jdoucich listech. Cela ucebnice pak kon¢i zavérecnym procvicovanim a slovnikem.

Kniha neobsahuje zadné motivaéni pasdze ani osobni promluvy autora ke
Ctenafi. Zajimavosti jsou podavany formou popiskil ilustracnich fotografii. Mezi vodici
piktogramy muizeme zafadit obrazek kazety pro oznaceni poslechového cviceni

a grafickou Upravu ramecku s frazeologii.

Obrazového materidlu neni wuzito mnoho aje jednoznacné ilustracniho
charakteru. Obrazky nejsou pouzity pro aktivni proces uceni a slouzi prevazné
k obohaceni textu. Kniha neobsahuje fecnické otazky ani zamysleni, kli¢ ke cvicenim

neni soucasti u¢ebnice a je nutné jej potidit formou samostatné publikace.

Kniha na mé plsobi jako vycerpavajici kompendium gramatiky s mnozstvim
cviCeni pro drilovou vyuku. Véfim, ze vrukou ucitele muze byt velmi dobrou
pomuckou pro vedeni hodiny, nicmén¢ jako poklad pro tvorbu distanéniho textu se mi
jevi nevhodna, nebot neobsahuje témét zadné distancni prvky, nepromlouva ke

studentovi a ani se ho nesnazi motivovat.
Ucebnice soucasné Spanélstiny, 1. dil

Jednou z dalSich analyzovanych dvoujazy¢nych ucebnic je Ucebnice soucasné
Spanélstiny, kterd mé velmi piekvapila uplnou absenci u€ebnich cild, a to hlavné protoze
je ucebnice doporucovana samouktim. Kniha za¢inad velmi podrobnym obsahem, ktery
zastupuje detailni vypis kapitol a jejich obsahu. Po obsahu nésleduje soupis vyslovnosti
a pravopisu. Kazda kapitola zac¢ina pracovnim textem, ktery je nasledovan seznamem
slovicek. Déle je umistén ramecek s uzitymi frazemi a vyklad gramatiky. Predposledni
cast kazdé kapitoly tvoii pasdz Komunikace a kontext ajako posledni blok lekce

nalezneme cviceni. Po nékolika lekcich nasleduje ,,repaso nebo-li ¢ast pro zopakovani

14



probrané latky. Na konci uéebnice nalezneme oboujazy¢ny slovnik, tabulku s ¢asovanim

nepravidelnych sloves a kli¢ ke cvi¢enim.

V ramci kapitoly se nové pojmy celkem opakuji ak jejich zisadnimu
zopakovani pfispiva mezikapitola ,repaso®, ktera se vénuje shrnuti vzdy nékolika
kapitol najednou. V ucebnici sice chybi motivaéni pasaze, ale jsou zde ptitomny

zajimavosti formou rozsifujiciho komentaie.

Piktogramy se pouzivaji pouze pro oznaceni cviCeni, které maji k dispozici
audio nahravku. Bez piktogramu, avSak graficky oznaleny, jsou rizové ramecky
s dilezitymi rozSifujicimi informacemi. Obrazovy materidl je hojné uZit pro ilustracni
ucely a v mensi mife jako soucast cviceni. Zpétnou vazbu nabizi ucebnice formou klice

ke cviéenim.

Ucebnice soucasné Spanélstiny je ucelenou jazykovou piiruckou, ktera vybizi
studenta k aktivité¢ a obsahuje kli¢ ke cvienim, ¢imz umoznuje studentovi kontrolovat
vyplnéna cviceni. S ¢im se neztotoziiuji je piizvisko ,,pro samouky.“ Autor skrze text ke
studentovi prakticky nepromlouva, nemotivuje ho a pfedev§im nenabizi k nahlédnuti
vyukové cile, které maji rovnéz znaény motivacni a zpétnovazebni potencial. Pro sviyj
distan¢ni text bych mohl z této ucebnice Cerpat nekterd cviceni, jelikoz je v ucebnici

k témto cvi¢enim piitomno feSeni.
Nuevo Ven 1

Jednojazyc¢na ucebnice, kterd nabizi svym Ctenariim piehledné sestavené a podle
kompetenci rozdélené cile na zacitku kazdé lekce. Pragmatické kompetence jsou
definovany pomoci aktivnich sloves, dale jsou kompetence déleny na sociokulturni

a lingvisticke, které jsou ¢lenény podle gramatiky, lexika a fonologie.

Na zac¢atku ucebnice nalezneme piehledny souhrn vSech kapitol a jejich obsahtl,
rovnéz rozdélenych podle specifickych kompetenci. Kazda kapitola obsahuje hned tti
vykladové Casti oznacené pismeny A, B a C. Kazda z téchto casti obsahuje pracovni
text, kratka cviCeni a otazky typu ano/ne. Lekce déle pokracuje cvicenimi, tabulkami
z gramatickymi jevy apouckami. Na konci ucebnice nalezneme nékolikajazycny

slovnik.
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Ucebnice pusobi dojmem velmi koncentrovaného obsahu, nékteré stézejni
pojmy se vyskytuji v n€kolika po sobé jdoucich cvicenich anova slovni zdsoba je
rozmélnéna po celé lekci. Ucebnice pfiiliS nemluvi ke studentovi a motivace
je ponechéna na uciteli, ktery knihu pouZziva. Zajimavosti jsou uvedeny formou odkazu

na externi zdroj na internetu.

Kniha obsahuje Sirokou $kalu piktogramt, mezi které patii obrdzek sluchatek
pro audio cviceni, oznaceni pro gramatiku a procvi¢ovani, piktogram pro oznaeni

zajimavosti a také piktogram pro vysvétleni nebo pomoc studentovi.

Ucebnice obsahuje také velké mnoZstvi obrazového materidlu, které neplni
pouze ilustra¢ni funkci, nybrz je zapojovan do ucebniho procesu a student je vybizen
s timto materidlem pracovat (porovnavat, dopliiovat, spojovat atd.) Kniha samotna
neobsahuje kli¢ ke cvicenim aje nutné pofidit rozsifujici publikaci. Rovnéz zde
nenalezneme 74dné zpétnovazebni prvky jako naptiklad kontrolni a nebo fecnické

otazky.

Kniha svym uspofddanim a mnozstvim rozlinych cviceni s vyuzitim
obrazového materidlu vybizi studenty k aktivité. Prehledné sepsané ucebni cile
pomohou studentiim pfi orientaci v nové lekci a v kompetencich, jez maji v dané lekci
ziskat aprocviCit. Bohuzel autor nechdvd veSkerou motivaci na uciteli a nijak
nepromlouva skrze dopliujici text ke studentim. Zminéna publikace by mohla byt

pouzita jako zaklad pro vytvofeni distan¢niho textu.
Spanélitina pro samouky

Nejstarsi z analyzovanych ucebnic chybi prehledné definované ucebni cile, které
by si mohl student piecist pfred samotnym zahajenim studia konkrétni lekce. Kniha je
dvoujazycnd azacind velmi struénym souhrnem kapitol néasledovanym soupisem
vyslovnosti, pravopisu piizvuku a seznamem zkratek. Kapitoly za¢inaji ivodnim textem
nasledovanym seznamem slovicek a pozndmkou k tématu. Nasleduje hlavni gramatické
téma s priklady wuziti, pfehledné tabulky s fradzemi a poslednim segmentem kazdé
kapitoly jsou cviceni. V zavérecné casti knihy se nachazi souhrnny test, tabulky

nepravidelnych sloves, dvoujazy¢ny slovnik a kli¢ ke cvicenim.
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V tGvodnich kapitolach je velmi patrné opakovani stézejnich pojmt a novych
slovicek, kniha vSak trpi absenci motivacnich pasazi. Zajimavosti jsou psan¢ formou
poznamek, ve kterych se dany jev vice rozebird a ptipadné se porovnava uziti v obou

jazykovych prostfedich.

Kniha obsahuje mnozstvi piktograml pro usnadnéni orientace. Oznaceni pro
audio cviceni a cviceni, jehoz feSeni nalezneme v kli¢i, novych slovicek, hlavniho
tématu a odstavcl se stézejni informaci o nové materii. Obrazovy material je pouZit
zfidka, ale je zapojen do procesu uceni (vétSinou formou popisu obrazku). Zpétnou
vazbu nabizi kli¢ ke cvicenim, umistény na konci ucebnice a autokorektivni test taktéz

umistény v zdvéru knihy.

Kniha pfili§ nevybizi k aktivité, avSak z hlediska jejiho stafi je obdivuhodné, jak
pracuje s piktogramy a s opakovanim pojmi. Ucebnice by nejspise Sla pouzit jako

vychozi materidl pro tvorbu distan¢niho textu, ale pro jeji stafi bych jako tviirce

rozhodné sahl po ucebnici aktualnéjsi.
Aventura 1

Dvoujazy¢na ucebnice nabizejici vycet ucebnich cilti na zacatku kazdé lekce. Na
zacatku knihy se naléza souhrn kapitol a jejich obsahu, pfehledné Clenény z hlediska
komunikacni strategie, gramatiky, slovni zasoby a redlii. Souhrn je navic opatfen
ilustracemi pro snazsi orientaci. Kniha je rozdélena na vykladovou a pracovni ¢ast.
Kapitola zacina hlavnim textem nésledovanym cvicenim a gramatickymi pouckami.
Nechybi rizné zajimavosti a kratké testy pro zafixovani nové latky. Na konci kazdé
kapitoly je k dispozici gramaticky souhrn. V pracovni ¢asti jsou k dispozici gramaticka

cviceni, ktera naplni odpovidaji materii dané lekce.

Nové pojmy a slovicka se vyskytuji v nékolika po sobé jdoucich cvi€enich.
Pojmy se znovu nedefinuji. Motiva¢ni pasaZz nalezneme na zacatku kazdé kapitoly pod
vycétem studijnich cili. Kniha obsahuje mnozstvi zajimavosti, které vSak svoji grafickou

upravou splyvaji s jinymi textovymi prvky.

Kniha neobsahuje mnoho piktogramii. Oznacené jsou hlavné cviceni
s audiopodporou a pracovni ulohy. Kniha obsahuje velké mnozstvi obrazového

materidlu, ktery neni pouze ilustra¢ni, ale je aktivné pouzivan v procesu vyuky.
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Zpétnou vazbu nabizi ucebnice formou kontrolnich otdzek na konci nékterych
lekci a dotaznikem na konci u€ebnice. Kniha neobsahuje kli¢ ke cvi¢enim a je nutno si

jej poridit ve form¢ samostatné publikace.

Kniha je svym pojetim velmi poutava a vybizi k aktivité. Autor misty promlouva
ke studentovi. Krom¢ malého mnozstvi piktogramii usnadiujicich orientaci v lekci
obsahuje kniha celkem velké mnozstvi prvkl pouzivanych pfti tvorbé distancnich text

a proto bych ji pro transformaci v distan¢ni text doporucil.

4.2 Screening e-learningovych textu

Problematice Ceskych vyukovych webl Span€lského jazyka jsem se podrobné
vénoval ve své bakalarské praci. V ramci mé bakalaiské prace jsem se snazil zmapovat
stav neplacenych webovych stranek, které se né&jakou formou vénovaly vyuce
Spanélského jazyka. V této kapitole se proto nebudeme zabyvat detailni analyzou

vyukovych webll, nybrz jen porovnanim stavu z roku 2013 se soucasnosti.

V roce 2013 bylo na ¢eském webu hned nékolik webovych stranek vénujicich se
vyuce Span¢lského jazyka. M¢E zaujaly hlavné www.spanelstina-zdarma.cz
a www jazyky-online.info/spanelstina, které vroce 2013 plsobily komplexné
a zanechaly na m¢ dojem, Ze jejich autofi planuji weby do budoucna dale rozsitfovat.
Nicméné jsem se mylil, jelikoZ autofi obou webi piestali stranky zhruba pted rokem
aktualizovat. I pfes souCasnou stagnaci vSak tyto dva weby nabizi celkem komplexni
vhled do zakladii SpanélStiny, vcetné pottebnych didaktickych testl pro poskytnuti
zpétné vazby studenttim. Dale bych tyto weby doporucil zacinajicim ucitelim, nebot’

jsou dobrym zdrojem materiali, které se daji velmi dobte zapojit do vyuky.

Dale je na ¢eském webu nékolik osobnich stranek a blogi, které se vénuji vyuce
Spanélského jazyka, nicméné postradaji systematicnost. Komplexni souhrn informaci
nabizi vétSinou pouze do urovné Al a déle se vyuce nevénuji a poskytuji pouze znaéné
mnozstvi utrzkovitych informaci. Mezi tyto weby patii tieba www.estudiante.cz,

jazyk.okhelp.cz/spanelstina, nebo spanelstinazdarma.webnode.cz.

Novinkou v oblasti neplacenych kurzii jazyka byla pro mne stranka
www.langevo.cz, kterd velmi hravym zplisobem uci slovni zdsobu vybrané¢ho ciziho

jazyka. Vyhodou je, Ze nabizi mozZnost vyuky SpanélStiny v ¢eském jazyce. Nevyhodou
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je, ze v dusledku Spatné provedené jazykové mutace jsou nékteré popisky a piikazy
v angli¢ting, coz pro studenty, ktefi anglictinu neznaji miize byt demotivujici. Hra je
velmi pékné graficky zpracovana a student — hrac¢, vystupuje jako spravce virtudlni
vesnicky. Za spravné zodpovézené otazky ziskava herni kapital, za ktery kupuje nové
domy pro svou vesnicku. Domy jsou tématicky rozd€lené napt. hospoda, zoo, cirkus
atd. Pt1 kliknuti na dany diim se studentovi zobrazi test na dané téma a po jeho vyplnéni
op¢t ziska herni kapital a mize si zakoupit dalsi méstskou lokaci. Jakkoli mé tato hra
zaujala, je vhodnd ptedevSim pro drilovou vyuku slovicek pojatou netradiénim

zpusobem, ur¢it¢ nemtze suplovat komplexni distan¢ni vyuku.

Stav Ceskych vyukovych webl se dle mého nazoru za posledni tii roky pfrilis
nezménil. Zajimavé vypadajici projekty posledni dobou stagnuji a nové se neobjevuji.
Na druhou stranu jsou k dispozici placené sluzby pro distancni vyuku Spanélského

jazyka, jejichz uroven jsem zkoumat nemohl z diivodu vysoké finanéni naro¢nosti.

Dle mého nazoru je praveé ¢asova ndro€nost a nedostatek financnich prostredki
divodem, pro¢ se na cCeském webu jeSt€ neobjevil komplexni jazykovy kurz
Spanélského jazyka, ktery by provedl studenta alesponi tfemi jazykovymi uUrovnémi

a pomohl mu tak vybudovat dobry zaklad pro dalsi praktické studium.

4.3 It zpracovani

Problematice IT zpracovani distancnich textli jsem se vénoval v mé bakalarské
praci, kde jsem navrhl a zrealizoval vlastni feSeni aplikace pro spravu e-learningového
kurzu. Po obhdjeni prace jsem tuto aplikaci uvedl do ostrého provozu. Nicméné sprava,
ladéni a udrzitelny provoz aplikace pro mé byly ¢asov€ natolik narocné, Ze jsem jeji
provoz musel ukoncit. Z této zkuSenosti jsem vyvodil zavér, ze pro bezproblémovy béh
takto komplexni webové sluzby, je zapotiebi, bud’ mit dalSiho spolupracovnika, ktery by
technickou stranku aplikace zaStitoval a nebo vyuzit nékteré z jiz existujicich aplikaci,
u kterych jsou technické problémy vlivem dobré podpory minimalizovany a spravce se

tak mize vénovat jen tvoieni obsahu.

Z vyse zminéného divodu jsem se rozhodl zvolit pro IT zpracovani mého
distan¢niho textu redakéni systém JOOMLA. Tento systém neni sice primarné uréeny

pro spravu e-learningovych kurzl, ale pro potieby mé diplomové prace jsou jeho
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moznosti dostacujici. Systém JOOMLA miZeme instalaci rznych rozsifeni a doplikt
transformovat do podoby celkem komplexni aplikace pro spravu e-learningového kurzu.
Systém nam umoznuje vytvaret kategorie, ¢lanky a testy, sdilet obsah ¢i posilat interni
komunikaci. Instalace aplikace JOOMLA je méné narond neZ instalace daleko
robustnéjsi aplikace MOODLE a to je také jeden z diivodl, pro¢ jsem si ji vybral pro

potifeby mé diplomové prace.

Distan¢ni text, ktery jsem vytvofil v praktické ¢asti této diplomové prace tedy
umistim na pfedinstalovany syst¢ém JOOMLA na mtj osobni webovy server. Dale
potidim obrazovou dokumentaci grafického zpracovani tohoto distanéniho textu, kterou

umistim do pftiloh.

4.4 Evropsky referencni ramec

4.4.1 Potreba vzniku spole¢ného jazykového ramce

Spolecny evropsky referencni ramec (déale jen ramec) je metodickd ptirucka,
ktera stanovuje a popisuje pravidla pro vypracovavani jazykovych sylabli, smérnic pro
vyvoj kurikula, zkouSek, uc¢ebnic a dalSich materiala potiebnych k vyuce jazyki (SERR,
str. 1).

Réamec vycerpavajicim zptisobem popisuje nejen vztah mezi jazykovou urovni
mluvéiho ajeho kompetenci tento jazyk pouzivat, ale také jazykové prostiedky
a kompetence, které¢ jsou normou pro danou uroven. Hlavnim diivodem vzniku ramce

byla pravé poteba spolecné stupnice pro urceni jazykové kompetence mluvciho.

Podle ramce samotného byly hlavnimi divody jeho vzniku potieba usnadnéni
spoluprace mezi vzdélavacimi institucemi riznych zemi a vytvoieni spole¢nych norem

pro uznavani kvalifika¢nich osvédceni (SERR, str. 5).

4.4.2 Cile a vyuziti jazykového ramce

Konkrétni cile ramce vychazi z Doporuceni ¢.(82) 18 ac.(98)6 Vyboru
ministra ¢lenskych stati Rady Evropy, ktery si klade za cil dosazeni vétsi jednoty mezi
¢leny a to skrze pfijeti spolecného postupu na kulturnim poli. Tento postup shrnuji tii
body v predmluvé k Doporuceni ¢.(82) 18 Vyboru ministrii clenskych stati Rady
Evropy (SERR, str. 2).
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»Bohaté dédictvi rtiznych jazykd akultur v Evropé je cennym spoleénym
bohatstvim, které je nutno chrénit a rozvijet, a je tfeba vyvinout znacné pedagogické
usili, aby tato rtiznorodost, ktera je piekazkou v komunikaci, byla proménéna ve zdroj

vzéjemného obohaceni a porozuméni.

Pouze prostiednictvim lepSich znalosti evropskych modernich jazykd bude
mozno zlepSit komunikaci a interakci mezi Evropany s rliznymi matefskymi jazyky,
atak podpofit mobilitu v Evropé, vzdjemné porozuméni a spolupraci a piekonat

ptedsudky a diskriminaci.

Clenskeé staty, které pirevezmou ¢i vyvinou celondrodni plan v oblasti uceni
a vyu€ovani jazykl, mohou dosdhnout vyssiho stupné sblizeni na evropské urovni
prostfednictvim odpovidajicich mechanismi dalSi spoluprace a koordinace pland*

(SERR, str. 2).

Konkrétné nam ramec nabizi vyuziti pfi planovani jazykovych programd,
jazykové certifikace a autoregulovaného uceni. B€hem planovani jazykovych programi
pfi pfechodu mezi riznymi typy vzdélavacich instituci. Pomoci rdmce lépe
identifikujeme vzdélavaci cile jazykového programu anebo jeho obsah. Jazykova
certifikace vyuzije rdmec zejména pii sestavovani sylabu zkouSek a pfi urCovani
pozitivnich hodnoticich kritérii. V autoregulovaném uceni rdmec pomuze studentovi
budovat pohled na stav jeho souCasnych znalosti a stanovit si smysluplné cile. Dale

studentovi pomuze vybrat vhodné materidly a usnadni sebehodnoceni (SERR, str. 6).

4.4.3 Referencni Groven

Urcity stupen znalosti daného jazyka nazyvame referencni urovni. Stupen
znalosti je dan souhrnem konkrétnich jazykovych kompetenci mluvéiho v dané situaci
a za ur¢itych podminek. Radime je hierarchicky, pfi¢emz piedpokladame, Ze dosaZeni
ur¢ité referenéni urovné vyssiho fadu je podminéno dosazenim referencnich trovni
predchazejicich. Ovladnuti jazyka je komplexni proces, ktery zahrnuje nejen osvojeni
slovni zasoby, gramatiky, nebo realii, ale také ziskani urcitého stupné sociokulturni

gramotnosti a citu pro uziti nabytych védomosti v konkrétnim kontextu.
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Toto vSe ajest¢ mnohem vice je zahrnuto pravé v podrobnych definicich
jednotlivych referen¢nich urovni,o kterych budeme déale hovoftit. Referencni uroven
tedy neni jen vyctem jazykovych kompetenci jako jsou orientace v textu, porozumeéni
mluvenému slovu nebo psani textu, ale zaroven vycet kompetenci socidlnich jako
schopnost vést dialog, schopnost adekvatné reagovat v zavislosti na kontextu, ve kterém

se mluv¢i nachazi atp.

4.4.4 Deskriptor

Jak jsem jiz zminil vyse, jednotlivé referencni Urovné jsou velmi detailné
popsany z riznych uhli a v zavislosti na danych situacich, ve kterych se mluvéi mize
nachazet. Tyto konkrétni popisy se nazyvaji deskriptory. Deskriptor je vétSinou psany
v prvni nebo tfeti osob€ jednotného cisla (neni podminkou) a je konstruovan jako
vycerpavajici, ale zaroven velmi srozumitelny popis ¢innosti, které je schopen mluvci
dané trovné zvladnout. Deskriptor ma vétSinou vyctovy charakter a uziva sloves jako
,rozumet, dokazat, zvladat, umét, pouzivat, ovladat, atd.“ V urcitych piipadech se mize
stat, Ze deskriptor neni k dispozici. Ve vétSiné€ piipadl se tak dé&je proto, Ze konkrétni
popisovand kompetence nemé pro danou referencni uroven sviij ekvivalent. Bud’ proto,
ze mluv¢i na dané urovni jesté nedosahl potfebnych znalosti, aby tuto kompetenci mohl
zvladnout nebo z diivodu opa¢ného ato, Ze mluvcéi dosahl u dané kompetence tak

vysoké urovné znalosti, ze dalsi deskriptor by jiz byl zbytecny.

4.4.5 Spolecné ¢lenéni referencnich trovni

Referencni trovné délime na Sest zékladnich skupin, pfi¢emz rdmec umoznuje
nasledné vétveni téchto skupin podle potieb dané instituce. Kazda skupina ma svij
nazev a také pismeno a ¢islo. Hranice mezi urovnémi jsou vzdy subjektivni a zalezi, zda
urcita instituce dava prednost rovnim Sirokym nebo tzkym. Mimo vétveni, které se
oznacuje poradovymi Cisly a umoznuje zanofit teoreticky libovolny pocet nizsich urovni
oznadujeme také iroven pomoci znaménka (+). Uroveii plus mé vlastni deskriptor, ktery
roz§ifuje deskriptor zékladni a blize definuje nebo rozviji urcit¢é kompetence, které

v zakladnim deskriptoru byly nastinény vice obecné. (SERR, str. 32)

RozliSovani referencnich urovni podle pismen je hierarchické aje dano, ze

troveii A oznaluje mluvéiho se zaklady jazyka. Uroven B popisuje mluvéiho jako
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samostatného uzivatele jazyka a Groven C oznacuje zkuseného uzivatele. Kazda z téchto
urovni se dale ¢leni na troveni 1 a 2 a tyto urovné se mohou dale vétvit, jak je uvedeno

v pfedchozim odstavci.

Nejnizsi popsana referencni Uroven se nazyva Breakthrough, ¢esky ,,Prilom®,
a je bézn¢ znama jako uroven Al. Mluvci, ktery uziva jazyka na této irovni, je popsan

nasledovné:

»~Rozumi zndmym kazdodennim vyraziim a zcela zakladnim frazim, jejichz
cilem je vyhovét konkrétnim potiebam, a umi tyto vyrazy a frdze pouzivat. Umi
predstavit sebe a ostatni a klast jednoduché otazky tykajici se informaci osobniho razu,
napt. o misté, kde Zije, o lidech, které zn4, a vécech, které vlastni, a na podobné otazky
umi odpovidat. Dokéze se jednoduchym zplisobem domluvit, mluvi-li partner pomalu

a jasn¢ a je ochoten mu/ji pomoci.“ (SERR, str. 24)

Nasleduje urovenn A2 nazyvana Waystage, Cesky ,,Na cesté”, jez popisuje
mluvciho, ktery jiz neni Gplny zacate¢nik, ale stale patii do kategorie A. Ramec tohoto

uzivatele popisuje takto:

,»Rozumi vétam a Casto pouzivanym vyrazim vztahujicim se k oblasti, které se
ho/ji bezprostiedné¢ tykaji (napf. zdkladni informace o ném/ni a jeho/jeji rodiné,
o nakupovani, mistopisu, azaméstndni). Dokaze komunikovat prostfednictvim
jednoduchych a béznych uloh, jez vyzaduji jednoduchou a pfimou vyménu informaci
o znamych a béznych skutecnostech. Umi jednoduchym zplisobem popsat svou vlastni
rodinu, bezprostiedni okoli a zaleZitosti tykajici se jeho/jejich nejnaléhavéjsich potieb.*

(SERR, str. 24)

Prvni skupina, kterd popisuje samostatného uZivatele, nebo-li uZivatele na mirné
pokrocilé urovni je Bl nazyvana téz Treshold, ¢esky ,,Prah*. Rdmec tohoto mluv¢iho

popisuje néasledovné:

»Rozumi hlavnim mysSlenkam srozumitelné spisovné vstupni informace (input)
tykajici se béznych témat, se kterymi se pravidelné setkava v praci, ve Skole, ve volném
¢ase atd. Umi si poradit s vétSinou situaci, jeZ mohou nastat pii cestovani v oblasti, kde

se timto jazykem mluvi. Umi napsat jednoduchy souvisly text na témata, kterd dobie
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zna nebo kterd ho/ji osobné zajimaji. Dokaze popsat své zazitky a udalosti, sny, nad¢je

a cile a umi stru¢né vysvétlit a odlivodnit své nazory a plany.” (SERR, str. 24)

Samostatného uzivatele na pokrocilé Urovni popisuje skupina B2, nebo-li
Vantage, cesky ,,Rozhled”. Uzivatel této trovné je jiz mluvéim zkuSenym, ktery ma
osvojené a zautomatizované vsechny ¢innosti, které popisuji urovné predchozi. Ramec

popisuje mluvciho urovné B2 témito slovy:

»Dokaze porozumét hlavnim mySlenkam sloZitych texti tykajicich se jak
konkrétnich, tak abstraktnich témat vcetné odborné zamétenych diskusi ve svém oboru.
Dokaze se tcastnit rozhovoru natolik plynule a spontann€, Ze mize vést bézny rozhovor
s rodilymi mluv¢imi, aniz by to pfedstavovalo zvysené uGsili pro kteréhokoliv ucastnika
interakce. Umi napsat srozumitelné podrobné texty na Sirokou Skalu témat a vysvétlit
své nazorové stanovisko tykajici se aktudlniho problému s uvedeni vyhod a nevyhod

riznych moznosti.“ (SERR, str. 24)

Posledni dosaZzitelnd skupina ovlddani jazyka nazyvd mluvciho zkuSenym
uzivatelem a jedna se o skupinu C. Tato skupina se stejn¢ jako predchozi déli na dvé
urovng. Uzivatel trovné C1, popisné nazvané Effective Operational Proficiency, ¢esky

,UCinna operacni zptsobilost® je v rdmci definovan takto:

»Rozumi Sirokému rejstiiku naro¢nych a dlouhych textii a rozpozna implicitni
vyznamy textli. Umi se plynule a pohotové vyjadiovat bez zjevného hledani vyrazi.
Umi jazyka uzivat pruzné a efektivné pro spoleCenské, akademické a profesni ucely.
Umi vytvofit srozumitelné, dobfe uspofadané, podrobné texty na sloZitd témata, ¢imz
prokazuje ovladnuti kompozi¢nich utvard, spojovacich vyrazl a prostfedki koheze.*

(SERR, str 24)

Nejvyssi dosazitelnd uroven ovladani jazyka je urovein C2, nebo-li Mastery,
ptelozeno jako ,,Zvladnuti®. Jedna se o Uroven, jejiz uzivatel dosahl plynulosti rodilého
mluvciho a cizi jazyk tedy zvlada se stejnou eleganci jako sviij matetsky. Ramec nam

o mluvéim urovné C2 fika toto:

»dnadno rozumi téméf vSemu, co si vyslechne nebo piecte. Dokaze shrnout
informace z riznych mluvenych a psanych zdroji a pfitom dokaze ptrednést polemiku

a vysvétleni v logicky uspofadané podobé. Dokaze spontanné, velmi plynule a piesné
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(SERR, str. 24)

4.4.6 Sebehodnoceni

Sebehodnoceni je velmi dilezitym faktorem nejen ve vyuce cizich jazyka.
Student ma sice k dispozici svého ucitele (tutora, lektora ...), ale pro uspésné studium
musi byt student schopen i nalezité sebereflexe. Sebereflexe neboli sebehodnoceni je
navic naprosto nezbytné pii samostudiu ¢i studiu pomoci né€kterych z distan¢nich forem
vzdélavani. Ramec na sebehodnoceni studentli pamatuje v Tabulce 2 Spolecné
referencni trovné: sebehodnoceni (1. ¢ast) str. 26 a v Tabulce 3 Spolecné referencni

urovné: sebehodnoceni (2. ¢ast) str 27.

Strukturovand tabulka ma pro kazdou referencni urovenl tii hlavni kategorie
deskriptorti, ato psani, mluveni a porozuméni. Kategorie psani neobsahuje zadné
podkategorie ajeji deskriptory se veénuji definici jednotlivych kompetenci psané¢ho
projevu. Kategorie mluveni se déli na podkategorie Samostatny ustni projev a Ustni
interakce, pricemz prvni kategorie se vénuje popisu kompetenci, které souvisi se
sebeprezentovanim, prezentovanim faktli a vystupovanim na vefejnosti pred publikem
a druha kategorie se vénuje schopnosti mluvciho interagovat se svym okolim a aktivné
feSit problémy. Kategorie Porozuméni ma rovnéz dvé podkategorie, a sice Cteni
a poslech. Prvni podkategorie, jak jiz vyplyva zjejiho ndzvu, stanovuje kritéria
ctenafskych ¢i vizudlnich kompetenci mluvéiho a druhd kategorie se vénuje popisu

kompetenci naslouchacich.

Vsechny deskriptory jsou psany v prvni osob¢ jednotného ¢isla a uzivaji sloves
jako umét, rozumét ¢i dokazat. Mluvci se tak snaze ztotozni s otdzkou a dokaze si na ni
odpovédét. Dokdzi to ¢i ono? Rozumim danym frazim? Podobny slohovy styl se
objevuje tfeba v jazykovych portfoliich, kdy je kladen velky diraz na sebereflexi jejich

uzivatele.

Cilem sebehodnoceni je, aby mluv¢i byl schopen i bez konzultace s autoritou
piiblizné¢ stanovit svou jazykovou uroven atim snaze zaznamenal zlepSeni svych

jazykovych kompetenci v Case.
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4.4.7 Kontext uzivani jazyka

Uzivani jazyka je vzdy vazdno na urcity spoleCensky kontext a z n¢&j také
prameni potieba mluvéiho v daném kontextu komunikovat. Kazda situace si zada
specificky pfistup, konkrétni slovni zasobu ¢i adekvatni uziti gramatiky. Forma i obsah
komunikace proto zavisi vzdy na konkrétni udalosti, ke které je vztazena (SERR,

str. 47).

Referencni ramec nam zvelké skaly oblasti definuje ctvetici zakladnich
kontextil, ve kterych mize byt komunikacni akt uskute¢nén. Jsou to oblasti: osobni,
vetejna, pracovni a vzdélavaci. Zminéné oblasti bychom neméli vnimat jako oddélené
segmenty, jelikoz mluvéi se nikdy nenachdzi jen v jednom striktné vymezeném
kontextu. Pfi vzd€lavani se bavi o osobnich z4jmech, pracovni a vefejnd oblast mohou
byt taktéz Gzce spojeny atd. Vytknuti téchto Ctyt zékladnich oblasti komunikace ndm
(mluvéim, lektorim, tutorim ...) slouzi bud’ ke snadnéjsi ptipravé vyukovych jednotek

nebo testl a v ptipad¢ mluvciho k lepsi sebereflexi viz ptedchozi kapitola.

4.4.7.1 Témata

Kazdy komunikacni akt je vdzan na ur€ité téma. Témat komunikacnich aktl je
nepieberné mnozstvi a my je miizeme pouze ¢asteCné kategorizovat. Kategorizace témat
je pro tvorbu ucebnich materidlii zésadni, jelikoZ nam umoziuje sdruzovat slovni
zasobu 1 gramatickd pravidla do ucelenych jednotek. Vybér a usporadani tématickych
kategorii a jejich podkategorii zavisi vzdy na konkrétnich potfebach studentl a je na

autorovi, aby tyto potfeby zohlednil pfi tvorbé ucebnich celkl (SERR, str. 53).

Spole¢ny evropsky referenni ramec pro jazyky nam predkladd nasledujici

klasifikaci témat podle publikace Threshold level 1990 kapitola 7:
1. osobni udaje
2. dim a domov, okoli
3. kazdodenni zivot
4. volny Cas, zabava
5. cestovani

6. mezilidské vztahy
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7. péce o telo a zdravi

8.

vzdélani

9. nakupovani

10. jidlo a napoje

11. sluzby

12. rizné mista

13. jazyk

14. pocasi

Kazd4d kategorie md rovnéZ nékolik podkategorii, které zlepSuji orientaci

v daném tématu a usnadiiuji studentovi sebehodnoceni. Kazda podkategorie je navic

rozliSena podle ,,specifickych pojmti‘ resp. klicovych slov, které definuji urcity zptsob

nahledu na danou kategorii. Témito specifickymi pojmy jsou:

1.

2.

lokality
instituce
osoby

predméty

. udalosti

ukony

Naptiklad v tématu cestovani by specifické pojmy byly nasledujici:

lokality: stat, mésto

instituce: cestovni kancelar, hotel, letiSte

osoby: recep¢ni, letuska

pfedméty: letenka, dopravni prostiedek

udalosti: zpozdéni, let
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ukony: rezervace, odbaveni

Urceni specifickych pojmi je zasadni operaci pro spravnou tvorbu vyukové
jednotky vztazené ke konkrétnimu tématu. Jak bylo jiz uvedeno vySe, kazda ucebni

jednotka by méla byt vztazena k urCitym potfebdm pfedem zndmé skupiny studenta.

4.4.7.2 Cil komunikace

Kazdy komunikaéni akt je veden za uréitym cilem. Uastnici komunika¢niho
aktu do néj vstupuji s konkrétni potfebou a je pro né prosttedkem, jak tuto potiebu
naplnit. Touto potiebou miiZze byt v osobni roviné napiiklad ziskani informaci o ¢loveku
nebo misté, v pracovni sféfe ziskani novych poznatkti o prodavaném produktu, ve

studijni oblasti miize byt cilem komunikace pochopeni nového uciva.

Spole¢ny evropsky referencni rdmec pro jazyky odkazuje na publikaci Treshold
level 1990, kde se detailnéji popisuji jednotlivé komunikacni cile pro konkrétni
komunikac¢ni oblasti. Komunikacni cile pro osobni oblast jsou dle zmifilované publikace
naptiklad tyto: studenti se umi predstavit; umi vyhlaskovat své jméno; udat svou adresu
a telefonni cislo; fici, kdy a kde se narodili; kolik je jim let; jakého jsou pohlavi; udat
stav a ndrodnost; nabozenstvi; vysvétlit, odkud pochazeji; ¢im jsou; popsat svoji rodinu;
vysvétlit, co maji a nemaji radi; jaci jsou jini lidé; ziskat obdobné informace o ostatnich

(SERR, str. 56).

Z citovaného textu je pro pochopeni cili komunikace podstatnd véta ,,ziskat
obdobné informace o ostatnich®. Pro komunikaci je tedy dalezité¢ nejen umét na urcité
otazky odpovédét, ale zaroven se na tyto otazky zeptat. Mluvci si tedy stanovi jasny cil:
,»Chci se zeptat, kolik je mému kolegovi let”. Toto je jasné stanoveny a splnitelny cil,
kterého mluv¢i mize dosdhnout a pfi jehoz dosazeni bude potieba mluvcéiho ziskat

konkrétni znalost naplnéna.

4.4.7.3 Sociokulturni znalosti

Stejn¢ jako znalost gramatickych jevil a slovni zasoby je iznalost socidlnich
a kulturnich odliSnosti zemi, ve kterych se jazyk uziva, pro mluvc¢iho klicova. Mluvéi,
ktery si osvoji patficné spolecenské a kulturni konvence, ma vétsi Sanci, ze nezpusobi
zadné spolecenské fau-pax atim zvySuje svoji sebejistotu v komunikacnim aktu.

Znalost odliSnosti kulturnich a socidlnich navykt také pfispivd k odstranéni
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stereotypniho vnimani spoleCnosti, jejiz jazyk se mluvci snazi ovladnout (SERR,

str 104).

Mezi sociokulturni znalosti patii mimo jiné znalost spravné gestikulace a jinych
neverbalnich sloZzek komunikace. Dalsi sloZzkou je napiiklad znalost vniméni Casu,
vyrazi zdvofilosti, genderového pfistupu ¢i pracovniho rezimu. Téchto slozek je
nepfeberné mnozstvi a diikladné se jim vénuje SERR na stran¢ 104-106, kde mimo jiné
detailngji popisuje i interkulturni zplsobilosti. Interkulturni zpiisobilost je schopnost
mluvéiho uvédomovat si achépat podobnosti arozdily mezi ,svétem vychozim*

a ,,svétem cilovym®. (SERR, str. 105)

Posledni slozkou, ktera by méla byt vytknuta, je znalost soucasnych kulturné-
socialnich témat. Je velmi pravdépodobné, ze se mluvci béhem komunikace setka
s konotacemi na zasadni aktualni politické, sportovni ¢i kulturni udalosti a proto by mél

v této oblasti ziskat pfirozeny zakladni rozhled.

4.5 Vyukové metody cizich jazyku

Existuje pestra Skala didaktickych postupii a metod, které ndm umoznuji vést
vyuku. Vyuka jazykll vSak s sebou nese jista specifika, kterd by se na zvolenych
metodach méla podepsat. V této Casti mé prace se proto chci zaméfit na vybrané
vyukové metody, které byly vytvofeny a nebo upraveny pravé pro pouziti v kurzech
zaméfenych na vyuku cizich jazyka. Velmi dobfe zpracovany vycet jsem nalezl na
strankach zapadoceské univerzity v ¢lanku od Karoliny Héauslerové a Miroslavy

Novakové.

Je dulezité upozornit na fakt, ze pro zkoumani riznych aspektl vyuky cizich
jazykli se uziva dalSich védeckych disciplin zejména lingvistiky, psychologie
a pedagogiky. Zpusob, jakym zminéné discipliny intervenuji ve vyuce jazykd, bude

rovnéz popsan v nasledujici kapitole.

Lingvistika jako védni obor zkoumd jazyk, jeho strukturu, fungovani jazyka
v procesu komunikace, produkci a percepci, socidlni a kulturni aspekty pouZzivani
jazyka amnohé dalSi. Z tohoto hlediska je lingvistika ajeji jednotlivé podobory
zékladnim zdrojem informaci a poznatkii, kterych se ve vyuce cizich jazykl uziva

(HAUSLEROVA 2008, str. 1).
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Aplikace psychologickych teorii ve vyuce nam pomahd zejména pii vybéru
vhodnych metod pro vedeni vyuky. Pomoci psychologie muizeme pochopit, jak
probihaji védomé i nevédomé myslenkové procesy, nebo jaky je vhodny veék pro vyuku
urcité materie. Napiiklad vyvojova psychologie detailné popisuje kompetence ¢lovéka
ajeho schopnosti vyuzivat myslenkové operace v zavislosti na véku. Nejen tyto
psychologické poznatky mohou do zna¢né miry ménit ptistup ucitelti k pfipravovanym

kurzim (HAUSLEROVA 2008, str. 1).

Pedagogika je védni obor zabyvajici se procesem vyuky a zodpovidd ndm praveé
otazky spojené s volbou konkrétnich vyukovych metod v zavislosti na cilové skupiné
a predmétu vyuky. Pedagogika se rovnéz déli na podobory, které jsou specializované na

vyuku konkrétnich predmétl, skupin a nebo na vyuku v konkrétnim prostiedi.

4.5.1 Gramaticko-pi‘ekladova metoda’

Jedna se o tradi¢ni metodu dodnes uzivanou, které svého zenitu dosahla zhruba
v poloviné dvacétého stoleti. Hlavnim cilem této metody je osvojeni schopnosti Cist
cizojazy¢nou literaturu. Tato metoda klade diraz na pisemny projev a hlavni ucebni
aktivity jsou pieklad zcilového jazyka do matefského anaopak, procvicovani
a nasledné testovani. V hodinach se ke komunikaci uziva ptevazné mateiského jazyka.
Cilem studia neni osvojeni autentické verze ciziho jazyka, nybrz jeho derivatu, ktery je
vytvofen piimo na miru procvicované urovné a s ni souvisejici gramatikou. Naro¢nost
pfiprav hodin je velmi nizka. Ucitel zpravidla postupuje v souladu s pfipravenou
ucebnici a nepouzivd zadné podplrné materidly. Nejvetsi nevyhodou této metody je
ptilisné zaméfeni na text na ukor osvojovani mluveného projevu (HAUSLEROVA

2008, str. 1).

4.5.2 Prima metoda

Metoda objevujici se na konci devatenactého stoleti vznikla jako reakce na
prilisné textové zaméfeni metody gramaticko-ptekladové. Da se fict, Ze vyuka pomoci
této metody stoji v opozici k metod¢ predchazejici. Alfou i omegou je v tomto piipadé
uzivani mluveného jazyka. Veskera prezentace v hodinach probihd v cizim jazyce.

Studenti se uc¢i uzivat bézné kazdodenni obraty a vyuka gramatiky je induktivni. Pro

1 Gramaticko-prekladova metoda je téz dobie popsana v ¢lanku od Séarky Zelinkové. ZELINKOVA,
Sarka. Pohled na metody vyuky cizich jazykii 20. stoleti [online]. Dostupné z:
http://lingvistikapraha.ff.cuni.cz/sbornik/2013/zelinkova-tisk.php
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vyuku ivyklad je uzivano autentického jazyka. Metodu mizeme znat pod nazvem
Berlitzova, podle jejiho propagatora a zakladatele sité jazykovych S§kol vyuzivajicich

pravé tuto metodu (HAUSLEROVA 2008, str. 1).

4.5.3 Audiolingvalni metoda

Jednd se o metodu, ktera vznikla v Sedesatych letech dvacatého stoleti jako
alternativa k metod¢ piimé. S metodou piimou mé spoustu podobnosti. Rovnéz je
kladen velky diraz na pouzivani mluveného jazyka a matefsky jazyk je vyloucen
z procesu vyuky. Metoda se zamétuje na drilova cviceni se zpétnou vazbou. Na rozdil
od metody pfimé je uzivano neautentického jazyka vytvorené¢ho pro konkrétni uroven
a procviceni ohranicenych gramatickych jevii zejména mimo kontext. Tato metoda
pfinesla ¢eskému jazykovému vyufovéani zejména zminény diraz na drilovd cviceni.
Jednd se vSak oprvni metodu, kterd zacala zohlediovat prvky psychologické
vyuzivanim procesu podminovani a lingvistického strukturalismu (HAUSLEROVA
2008, str. 1).

4.5.4 Metoda komunikativniho pFistupu

V tomto ptipadé se nejedna o jedinou konkrétni metodu nybrz o soubor pfistup,
pravidel a postoji, které tvoii ucelenou filosofii. Komunikativni pfistup se zacal
objevovat v sedmdesatych letech dvacatého stoleti a jeho hlavni vysadou je, Ze definuje
jazykové kompetence mluvéiho skrze schopnost cilovy jazyk aktivné pouzivat.
Zavedenim této metody se vyuka jazyka posouva z roviny osvojovani jednotlivych
struktur do roviny jejich aktivniho pouzivéani a rozvijeni v praxi. Je kladen diraz na
rozvijeni vSech Ctyt jazykovych dovednosti, jimiZ jsou ¢teni, psani, poslech a mluveny
projev. RovnéZ se klade dlraz na vyvazeni slozek plynulosti a pfesnosti vyjadiovani.
Zatimco vyse zminované metody kladly diraz ptevazné na ptesnost, komunikativni
piistup se snazi o rovnovazné zastoupeni obou slozek v projevu mluvcéiho. V neposledni
fad¢€ je zavedena prace s chybou jako soucast procesu uceni. V radikalnéjSich forméch
komunikativniho pfistupu se k vykladu uziva cilového jazyka, nicméné c¢ast ucitelli
prosazuje matefsky jazyk s odvolanim na existenci mezistupné jazyka jako prokazaného

stadia v procesu vyuky (HAUSLEROVA 2008, str. 1).
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4.5.5 Community Language Learning

Autorem této metody je Charles Curran, ktery vyuku koncipuje jako
poradenskou ¢innost. Hodina probiha prostfednictvim skupinové diskuse mezi studenty,
ktefi pouze v ptipad¢ potieby pozadaji o pomoc ucitele. Tato metoda dava do poptedi
zajmu socialni a psychologicky aspekt vyuky a zaméfuje svou pozornost na odstranéni
nervozity a psychickych bariér, které jsou s pouzivanim ciziho jazyka spojeny. Zasadni
nevyhodou této metody je absence didaktickych postupi a strukturalizace vyuky.
Rovnéz je Spatné aplikovatelna na zacCinajici studenty, ktefi nemaji dostateCnou

jazykovou vybavu (HAUSLEROVA 2008, str. 1).

4.5.6 Total Physical Response

Tato metoda se objevila v poloviné sedmdesatych let dvacatého stoleti. Jejim
hlavnim pilitem je ziskani patfi¢né reakce na lingvistické podnéty. Ze zacatku jsou
studenti pasivnimi ptijemci jednoduchych ptikazi a jejich vykonavanim davaji najevo,
ze rozuméji. Pokud student vykona aktivitu spravné, je pochvalen a vybidnut k dalsi
aktivité. Toto tivodni obdobi je nékdy nazyvano obdobim tichym (silent period). Po
pfekonani tohoto obdobi se student dostdva do role organizatora ukoll a vybizi
k aktivitim své spoluzaky. V hodindch je rovnéz ¢asto uzivano nazornych piikladt ¢i
piibéhti a velky duraz je kladen na neverbalni prostfedky jako je pohyb a mimika.
Metoda je velmi vhodné pro za¢ateéniky a to zejména malé déti (HAUSLEROVA 2008,
str. 1).

4.5.7 Superlearning

Metoda také nazyvana sugestopedie pochdzi od bulharského psychiatra Georgi
Lozanova. Metoda vznikla kombinaci pedagogickych konceptli vzniklych na zakladé
technik sugesce. Pfi aplikaci této metody je vyuzivano zejména relaxacnich technik,
dramatické vychovy a periferniho uceni, kdy je student obklopen podnéty, které
podporuji jeho aktivni posilovani paméti. Metoda vyuziva navozeného stavu podobného
meditaci, kdy je student vice vnimavy na podnéty a soustfedény. Je uvadéno, Ze uZiti
této metody dokaze zlepsit studijni vysledky az trojndsobné. Metoda si rovnéz klade za
cil odstranit stres vznikajici pfi komunikaci v cizim jazyce a zvySeni studentovo
sebevédomi. Lozanov nicméné uvadi, ze tato metoda je vhodnéd jen pro tak zvané

sugestibilni typy studentl, ktefi jsou schopni neobvyklé metody pfijmout. Podle
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ziskanych poznatkli metoda stimuluje obé mozkové hemisféry. Pro vyuku je vyuzivano
her, fikanek, ¢i pisni a je hojné vyuzivana pfi tvorbé vyukovych diskii a nebo on-line

vyukovych kurzi (HAUSLEROVA 2008, str. 1).

4.5.8 Prirozeny pristup

Metoda vzniknuvsi na poc¢atku osmdesatych let dvacatého stoleti byla vyvinuta
Stephenem Krashenem a Tracy Terrellovou. Zakladnim kamenem této metody je
podvédomy proces uceni, ktery odpovidd uceni se matetskému jazyku. Krashen
definoval nékolik dulezitych podminek, které podle néj zasadné ovliviluji proces
osvojovani matefského jazyka a zaméfil se na vytvofeni podminek podobnych pfi
osvojovani jazyka ciziho. Mezi tyto podminky patii piredev§im zaruCeni dostatecného
pfisunu srozumitelného jazykového vkladu, coz znamend davat studentovy ptikladny
verbalni jazykovy model, ze kterého mize cerpat. Déle je dle Krashena dilezité
respektovat tiché obdobi studenta nebo-1i obdobi, kdy student pfijima jazykové podnéty
a naslouchd, ale jeSté neni pfipraven jazyk aktivné uzivat. Mezi dalsi faktory, které
negativné ovliviiuji vyuku ciziho jazyka je pfiliSny diraz na formdlni gramatiku
a stresujici a nepodnétné vyukové prostiedi. Metoda piirozeného piistupu obsahuje
prvky projektového vyucovani. Studenti se seznamuji s novou latkou sami praci ve
skupinach za podpory ucebnic, slovnikl a dalSich materiali a ucitel pak po zhodnoceni
jejich vystupu vybere, kterému jazykovému jevu je tieba se nejvice veénovat

(HAUSLEROVA 2008, str. 1).

4.5.9 Nepustilova metoda®

Tato metoda je pojmenovana po brnénském psychologovi PhDr. Vladimiru
Nepustilovi. Jejim zakladem je predevSim wuceleny vyklad gramatiky pomoci
prehlednych tabulek a provedeny v co nejkratSim case. Po tomto vykladu nasleduje
fixace gramatiky za pomoci mnoZzstvi drilovych cvic¢eni. Cilem vyuky pomoci této
metody je pomoci studentovi co nejrychleji zvladnout zdklady ciziho jazyka. Student by
mél byt po gramatickém vykladu a po absolvovani drilovych cviceni schopen piejit do
tieti faze vyuky, kterou tvofi samostatna Cetba. Veskerd gramatika nutna pro zvladnuti

ur¢ité urovné se probira v tvodnich hodinach a zbytek hodin je zaméfen na fixaci

2 Sam Nepustil fika: Je to metoda, ktera neslibuje zazraéné rychlé nauceni, nybrz tak rychly vstup do
jazyka, ze dalsi uceni je zabavou.*
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poznatkl prostfednictvim zminénych drilovych cviceni. Jakmile si student dostate¢né
zafixuje gramatické struktury a vazby pokracuje s Cetbou textli. Fixace gramatickych
struktur probihd aktivni formou pomoci fecového projevu. Efektivni uziti metody je
velmi zavislé na osobnosti lektora, jehoz hlavnim ukolem je pfichystat kvalitni
a zajimava drilova cvi¢eni, které budou studenty motivovat a bavit (HAUSLEROVA
2008, str. 1).

4.5.10Callanova metoda

Tato metoda je zalozena na principu kladeni kratkych otdzek a ziskavani
dlouhych odpovédi. Diraz je kladen na rozvoj pohotovosti a rychlosti reakci s cilem
ziskani plynulosti vyjadfovani jako v matefském jazyce. Hlavnim ucebnim prostfedkem
je kontrolovana konverzace, béhem které ucitel v pfipadé¢ potieby poméha Zzakovy
s vyjadfovanim myslenek a napovidd mu slova. Pro realizaci metody je vhodny pocet
studentll na kurz maximalné deset, trvani vyucovaci hodiny je 50 minut. U¢itel hovoti
cilovym jazykem v normalni rychlosti. Procvicovani a opakovani tvoii 70 % hodiny
a 30 % je v€novano Cteni a psani diktatd. Postup uceni by mél napodobovat uceni se
mateiskému jazyku. Student tedy nejprve posloucha a vstfebava cilovy jazyk. Po té
ur¢ité vazby pochopi se snazi jazykem mluvit a v posledni fazi se zamétuje na Cteni
apsani. Ucitel respektuje tich¢ obdobi, snazi se do vykladu vklddat mnozstvi

neverbalniho projevii a ma diiraznou mimiku (HAUSLEROVA 2008, str. 1).

4.5.11 E-learning

Jedna se o velmi mladou a moderni metodu uceni, kterd stale skryva nevyuzity
potencial. Jejim hlavnim specifikem, je vyuziti modernich komunikacnich technologii
pro zpfistupiiovani ucebnich materidlt, vedeni kurzu, plénovani a hodnoceni.
Z klasického e-learningového kurzu je prakticky vyloucen prvek osobni interakce
a prakticky veskerd ucebni Cinnost probiha pouze za pomoci nékteré technologie ve
virtualni prostiedi. Této metody se vyuziva zejména piti dalkovém studiu zahrani¢nich
univerzit, jejichz velka ¢ast v dne$ni dobé umoziuje absolvovat a ziskat patfi¢ny diplom
pouze na zékladé e-learningového vzdélavani. Metodou rozsifujici striktné e-
learningové vzdélavani o prvky klasického presencniho vzdélavani je blended-learning.
Jedna se o metodu pii, které je prezencni vyuka doprovazena e-learningovym kurzem,

jehoz absolvovani se zapocitava do studentovych vysledkl. Jednotlivymi specifiky e-
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learningu a technologickymi inovacemi se budeme podrobné zabyvat v nasledujici

kapitole.

4.6 E-learning

4.6.1 Specifika e-learningu

E-learning byl v minulosti myln¢ chapan jako model uceni, pfi kterém je mozné
odstranit roli ucitele z procesu vyuky. V soucasnosti se ale od tohoto nahlizeni upousti,
jelikoz e-learning je jiz vnimén jako vzdélavaci proces se svymi specifiky a ne jako
nahrazka klasické vyuky pocitacovym programem. Jifi Zounek v publikaci E-learning
uceni se s on-line technologiemi definoval e-learning nasledovné: ,,E-learning v nasem
pojeti zahrnuje jak teorii a vyzkum, tak ijakykoliv realny vzdélavaci proces (s riznym
stupném intencionality), v némz jsou v souladu s etickymi principy pouzivany
informacni a komunikacéni technologie pracujici s daty v elektronické podobé. Zpisob
vyuzivani prostiedki ICT (informacni a komunikaéni technologie) a dostupnost
ucebnich materialti jsou zavislé predevsim na vzdélavacich cilech a obsahu, charakteru
vzdélavaciho prostiedi, potiebach a moznostech vSech aktéri vzdélavaciho procesu.*

(2012, str. 9)

E-learning je tedy proces uceni, ktery je charakteristicky hlavné svoji
nezavislosti na cCase a prostoru, jelikoz ucebni proces probiha pomoci pocitace
poptipadé jiné technologie (tablet, telefon) z mista bydlist€¢ studenta. Aktéfi procesu
mohou byt na rtiznych mistech a pomoci videokonference, chatu, virtualni simulace ¢i

obycejného telefonniho hovoru se G€astni procesu vyuky.

Dalsi pojem, ktery Uzce souvisi s problematikou e-learningu a klasického
vyuCovani je tak zvany blended-learning. Blended-learning je zplsob vyuky, ktery
zahrnuje prvky klasického vyucovani i e-learningu. Toto hybridni nebo-li smiSené
vzdélavani ma sva specifika a rozhodné¢ nemuizeme fict, ze se jednd jen o jakousi
nadstavbu klasického vyucovani. Blended learning bychom méli chapat jako komplexni
vyuCovaci proces, ktery kombinuje osvédcené metody klasické vyuky a potencial
modernich technologii. Vhodnym kombinovanim klasickych vyukovych metod

s moznostmi modernich technologii tak mtze ucitel do zna¢né miry individualizovat
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vyuku nebo pfizplsobit vyuku studentim se specifickymi vzdélavacimi potfebami

(ZOUNEK 2012, str. 10).

4.6.2 Aplikace klasickych vzdélavacich teorii v e-learningu

Zasazeni e-learningu do kontextu vzdélavacich teorii se miize zdat krokem zpét.
Vzdyt e-learning je svou podstatou autonomni vzdélavaci teorii a s trochou nadsazky
muzeme fici, ze stoji na vrcholu pomyslného vyvoje téchto teorii. Z tohoto omylu nés
vyvede malé rekapitulace téchto teorii, jelikoz si uvédomime, Ze zakladni vzdélavaci
teorie nahlizi na proces uceni vzdy z trochu jiného uhlu. Ze specifik e-learningu, jak
jsme je nastinili v pfedchozi kapitole, nevyplyva, Ze by e-learning mél byt v rozporu
s klasickymi vzdélavacimi teoriemi. Naopak uplatnéni konkrétni vzdélavaci teorie na e-
learningovy kurz ndm pomiize zaméfit se na ucebni cile a ne na prosttedky, jimiz jsou

v ptipadé e-learningu uzité technologie (ZOUNEK 2012, str. 38).

4.6.2.1 Neobehaviorismus

V neobehaviorismu je centralni osobou procesu vyuky ucitel, ktery ma nejvyssi
autoritu. Prevlada instruktivni vyuka, kdy studenti pracuji podle danych povell ¢i vzori
a za spravnou odpovéd’ jsou pochvaleni. Studentova role je pasivni a jeho aktivita je
nutnd jen vomezenych pfipadech. Kurikulum je vymezeno pevnymi standardy
a osnovami. Uceni probiha pomoci pfijimani (recepce) a opakovani (reprodukce)
daného uciva a je vniméno jako zména chovéni studenta. Uceni neprobiha v kontextu
a je zaméteno na obsah. U¢ivo by mélo byt rozdéleno do kratSich ¢asti a krokt, kdy po
splnéni daného kroku ma pfijit okamzitd zpétna vazba smérem ke studentovi. Znalost se
prokazuje zapamatovanim urcité informace. Z toho vyplyvaji ucebni cile, které jsou
omezené pouze na zapamatovani a reprodukcei konkrétnich informaci, které jsou pozdéji
aplikovany v novych situacich. Vyuka probiha frontdlné, Cinnosti jsou pro vSechny
studenty stejné a variabilita uCebnich aktivit neni piili§ vysokd (ZOUNEK 2012,
str. 41).

Uziti teorie neobehaviorismu v on-line technologiich je pro jeho instruktivni
povahu vhodné a v néekterych ptipadech izddouci. Zejména on-line formulafe pro
testovani védomosti z okamzZitou zpétnou vazbou jsou jasnym piikladem uziti této teorie
na poli ICT vzdélavani. Vyukové materialy sice vznikaji v riiznych kontextech, ale

pfesto maji podobné zakladni charakteristiky (ZOUNEK 2012, str. 42).
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* Prezentace uciva ve vyukovém programu probihd po mensich ¢astech.
* Pro postup na dal$i troven musi nejprve student zvladnout troven stavajici.

* Prostiedi, ve kterém probihd vyuka, nabizi néstroje prezentujici ucivo i nastroje

pro jeho procviceni nebo pro otestovani nabytych védomosti.
* Cviceni k testovani byvaji ve forme otazka a odpovéd'.

* Pokud student zad4d béhem procesu procviovani spravnou odpoveéd’, dostane se

mu kladné zpétné vazby v podobé zvukového nebo grafického signalu.
* Program studenta testuje a zaznamenava prab¢h jeho uceni.

Moduly umoznujici testovani zaka timto zptisobem jsou hojné vyuzivany nejen
ve vyuce jazyku, ale ve vSech ptipadech, kdy si student musi v omezeném case osvojit
vetsi mnozstvi novych pojmi. Tyto moduly jsou schopny plné€ nahradit ucitele a nabizi
studentovi moznost uceni se drilem. Kromé& okamzité zpétné vazby tyto moduly také
nabizeji studentovi moznost po dokonceni testovani znovu odpovédét na Spatné

zodpovézené otazky.

Casto kritizovanymi nedostatky neobehaviorismu je ptiliSna pasivita studenta,
absence kontextu, velky diiraz na pamét'ové uceni a jednosmérna komunikace smérem

od zdroje poznani (ucitel, technologie) ke studentovi (ZOUNEK 2012, str. 43).

4.6.2.2 Konstruktivismus

Utitel je vroli privodce studenta. Snazi se mu uleh¢it ucici proces. Forma
vyuky je vice interaktivni. Nechybi dialog mezi ucitelem a studentem a student je navic
povzbuzovan ke kreativité a aktivnimu objevovani novych poznatkl. Student je v roli
aktivniho konstruktéra vlastnich znalosti. Rozviji své kompetence a miize piebirat
1 funkci ucitele pokud vysvétluje védomosti svym spoluzakiim. Kurikulum je zalozeno
pfevazné na projektové praci, problémovém uceni a jednotlivé hodiny byvaji tématicky
uzce propojeny. Uceni probiha na dvou rovinach. Student si osvojuje nové védomosti
inové zpisoby uceni. Charakteristickym prvkem konstruktivismu je tymova
spolupréce, uceni v kolektivu a dialog mezi studentem a ucitelem i mezi jednotlivymi

studenty navzijem. Ucebnim cilem je pak budovat ve studentech schopnost aktivné
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konstruovat znalosti a flexibiln¢ je aplikovat nebo je sdilet. Vyuka miva podobu

skupinové¢ prace. Dilezitou vyukovou metodou je diskuse (ZOUNEK 2012, str. 47).

Konstruktivismus ma v modernich technologiich sice vyznamnou roli, ale jejich
pouziti vSak neni nezbytné. Konstrukivisticky miizeme vyucovat i bez pomoci téchto
technologii. Zptisoby, jak kombinovat technologie s konstruktivistickym stylem vyuky
jsou nastinény v nésledujicim vyctu (ZOUNEK 2012, str. 48).

* Technologie jsou vhodnym nastrojem pro prezentovani ndpadi ¢i néazort

a vynikajicim pomocnikem pfi konstrukci znalostnich databézi.

* Technologie jsou rovnéz dobrym informaénim ndstrojem, ktery aktivné
podporuje studenty pii objevovani, ziskdvani informaci a porovnavani raznych
informacnich zdroji ¢i odlisSnych nazort.

* Technologiemi se d& rovnéz vytvofit kontext pro uceni se prostiednictvim

simulaci nebo pro vytvofeni bezpec¢ného, ale problémového prostiedi, které

studenty vede k premysleni.

* Technologie jsou dobrym socialnim médiem, které lze pouzit pro spolupraci,

komunikaci nebo diskusi.

* Technologie mohou byt studentim intelektudlnimi partnery a pomoci jim ze

sebereflexi.

Konstruktivisticky ptistup k u¢eni za pomoci modernich technologii uci studenty
rozhodovat se, vyuzivat abudovat ucebni strategie a umoznuje studentim snazsi
sebereflexi. Ucitel zastdva roli radce, ktery studentim pomaha ziskavat, tridit

a organizovat nov¢ ziskané znalosti a dovednosti.

Konstruktivisticky pojata vyuka vyzaduje na rozdil od neobehaviordlniho
pfistupu odliSny zplsob hodnoceni, ktery je v pfipad€ uziti modernich technologii
zastoupen tzv. elektronickym portfoliem, které mlzeme definovat jako archiv

studentovych vysledk, praci, poznatka a sebereflexi (ZOUNEK 2012, str. 49).

4.6.2.3 Konektivismus
Mlada vzdélavaci teorie, vzniknuvsi na zakladé prudkého rozvoje informacnich

technologii a jejimiz autory jsou George Siemens a Stephen Downes se nazyva
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konektivismus, z anglického ,,connect spojit. Tato teorie je$t¢ nebyla vSeobecné
uznana, nicmén¢ jeji hlavni pilife jsou postaveny pravé na schopnostech dnesni sitové
generace opatfovat si a dale poskytovat informace prostiednictvim elektronickych

komunikacnich siti.

Konektivismus se na rozdil od konstruktivismu stavi ke znalosti jako k jednotce,
ktera neni utvafena jedincem, ale je objevovana, jelikoz je jiz v celé S§ifi nékde
zaznamenana. Kontektivismus tedy nechdpe uceni jako proces, ktery je vlastni
jednotlivei, ale jako proces, ktery se castecné odehravd mimo n¢j. (ZOUNEK 2012,
str. 53).

V publikaci E-learning shrnuje ZOUNEK (2012, str. 53) zékladni principy

konektivistické teorie nasledovné:

e Uceni je proces, béhem néhoZz dochazi k propojovani specializovanych uzli

vSeobecné komplexni site.

* Poznavani je zalozeno na mnozstvi riiznorodych zkuSenosti.

vvvvv

znalosti.

* Navazovani a udrzba spojeni je podminkou soustavného poznavani.

* Klicovou kompetenci je schopnost rozeznat souvislosti mezi riznymi obory,

koncepty a ideami.
* Pfitomnost je dilezitym atributem konektivistickych vzdélavacich aktivit.
* I neziva zafizeni jsou schopna uceni.
* Vlastni rozhodovani je soucasti vzdélavaciho procesu.

Vzhledem ktomu, Ze konektivismus je relativné mlady, smér nemd jesté
patficné rozvinutou kritiku a nebyl v zasadé¢ ani potvrzen ani vyvracen vyzkumy.
Z hlediska e-learningu se vSak jedna o podnétny souhrn principi k zamysleni. Je totiz
neoddiskutovatelné, Ze rychlost rozvoje a dosah informacnich technologii si vyzada

zasadni zmény v systému vyuky.
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Vyse zminéné teorie bychom méli vnimat jako komplementarni, jelikoz je
béhem procesu u€eni v mensi nebo vétsi mife uzivame vSechny. Navic muizeme
konstatovat, ze zminované teorie odrazi faze ucebniho procesu. Pocatecni kontakt
s novym ucivem se nese v duchu osvojovani zékladnich principtli, poznatkl a klicovych
slov. Pro rychlé osvojeni téchto zakladi se zdd byt nejvhodnéjsi pouzit praveé
neobehavioristickych metod. V dalsi fazi, kdy student ma jiz osvojené zakladni pojmy
a principy vztahujici se k danému ucivu, je vhodné za pomoci konstruktivistickych
metod tyto znalosti upevnit, rozsifit, aktivnim ucenim prohlubovat a vytvafet nové za
pomoci vlastnich zkusenosti. Posledni faze vyuky s sebou nese potfebu aktudlnosti
nabytych védomosti. Student si uvédomuje svou existenci v prostiedi rychle se
ménicich informaci a bude chtit své védomosti udrzovat aktualizované. Zde jiz mluvime

o konektivismu (ZOUNEK 2012, str. 55).

Vsechny vyse zminované teorie se doplnuji a prolinaji a proto nemuZzeme
stanovit hranici mezi jednotlivymi fazemi ucebniho procesu. Miizeme ale na zakladé
poznatkii uvedenych v publikaci E-learning uceni se son-line technologiemi
konstatovat, ze jednotlivé vySe zminéné teorie se na sebe vrstvi a kazd4d v potadi
nasledujici obsahuje prvky teorie predchozi. Konstruktivismus v sobé nese prvky

neobehaviorismu a konektivismus pak obsahuje ob¢ piedchozi teorie.

4.6.3 Vyhody a nevyhody pouZivani e-learningovych metod’

Stejné jako veskeré ostatni vyucovaci metody ma i e-learning sva pozitiva
a negativa. Pozitivni a negativni stranky e-learningu ¢i blended learningu miizeme
hodnotit z n¢kolika thlt pohledu. Publikace E-learning uceni se s on-line technologiemi
nam nabizi tfi zékladni pohledy na negativa a pozitiva této metody. Jedna se o pohledy

z hlediska studenta, ucitele a instituce.

Uhel pohledu nam nastini potiebny kontext, ve kterém budeme dané vlastnosti
popisovat. Snadno se totiz stane, ze co je pro studenta vyhodou, mize byt nevyhodou
pro instituci nebo ucitele a naopak. Proto se v nasledujici kapitole budeme bavit
o jednotlivych vyhodach anevyhoddch oddélené vzdy v zavislosti na konkrétnim

pohledu.

3 Piehledné zpracoval vyhody a nevyhody e-learningu také NOCAR (2004, str. 15).
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4.6.3.1 Vyhody a nevyhody z pohledu studenta

Nejvétsi vyhodou pro studenty je bezesporu snadny pfistup k informacim
a uebnim zdrojim. FElektronické vyukové materidly jsou sdileny ucitelem pomoci
ur¢ité¢ platformy a studenti k nim tak maji snadny a bezplatny ptistup prakticky
z jakéhokoliv zafizeni, které umoziiuje piistup na tuto platformu. Elektronické zdroje
navic nabizi moznost snadného indexovani a vyhledédvani potfebnych informaci. Dalsi
vyhodou je zajisté moznost tyto vyukové materidly ukladat a pozdéji upravovat. Student
se k témto materialim muze dostat nezavisle na misté a asu a tak miize proces svého
uceni znacné individualizovat. Dals§i vyhodou je moZnost sdileni svych poznatkl
pomoci komunikacnich kanalii se svymi spoluzaky is uciteli. V neposledni tadé e-
learningové metody zvysSuji pocitaovou gramotnost studentli, Setii Cas a finan¢ni
prostiedky vynakladané ve standardni vyuce tfeba za ucebnice, tisk i kopirovani

materialii (ZOUNEK 2012, str. 137).

Nevyhodou zminovanou vzdy na prvnim mist€¢ je cenova nepiistupnost
hardwarovych zafizeni pro pfistup k e-learningovym kurzim acena pfipojeni
k internetu. Podle udaji CSU bylo v roce 2014 piipojeno k internetu 78 % &eskych
domacnosti, coz by znamenalo, Zze v uzivani e-learningovych materidll je
znevyhodnéno 22 9% domadcnosti. Dal§i vyznamnou nevyhodou je pocitacova
negramotnost a nedostatecné dovednosti ve vyuzivani pravé on-line technologii,
poptipad¢ Spatny vztah k informac¢nim technologiim obecné. Mezi nevyhody pocitame
i pfipadny negativni vztah studenta k ucebnimu stylu, ktery z podstaty e-learningu
vyplyva. Student se mulZe citit nedostatecné motivovan ¢i zahlcen informacemi.
Pomérné velkou nevyhodou je také vétsSi nesoustifedénost kvili rozptylovani pii praci
s ICT ataké snazS§i moznost podvadéni. V neposledni fadé¢ se mohou u studenta pfi

Spatném pouzivani ICT projevit zdravotni problémy

4.6.3.2 Vyhody a nevyhody z pohledu uditele

Zésadni vyhodou pouzivani ICT je pro ulitele snadnd moznost tvorby, archivace,
inovace a distribuce vyukovych materialti. E-learningové moduly pro ucitele také
nabizeji moznost usnadnéni fizeni vyuky a sledovani procesu uceni studentd. Dalsi
vyhodou je usnadnéni komunikace jak smérem ke studentim tak smérem k ostatnim

ucitelim nebo dokonce mezi jednotlivymi institucemi. Pomoci ICT muze ucitel
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zahrnout do vyuky také externi aktéry, napiiklad v podobé videokonference nebo
videohovoru. Nespornou vyhodou je moZznost spoluprace s ostatnimi institucemi, uciteli
a studenty a moznost participace na spolecnych projektech. ICT rovnéz umoziuje
ucitelim snazsi zplisoby konzultaci s kolegy ¢i pfipadného doplnéni vzdélani pomoci e-
learningového kurzu. V neposledni fadé mohou byt ucitel¢ ¢leny rtznych virtualnich
komunit a byt tak neustale v kontaktu snovymi trendy a aktualizovat tak svoje

védomosti (ZOUNEK 2012, str. 137).

Zasadni nevyhodou v pouzivani ICT je ucitelova ptipadnd pocitacova
negramotnost. Nedostate¢né znalosti a dovednosti v praci s pocitacem as on-line
technologiemi se miize stat nepfekonatelnou piekazkou implemetace e-learningovych
metod do vyuky, jelikoz i ucitel, ktery by nové technologie do své vyuky zapojil,
vétSinou veénuje nejvice Casu pravé ovladnuti technologie a uz méné Casu vlastnimu
pedagogickému a didaktickému piinosu dané technologie pro vyuku. Dal$im faktorem,
ktery cCasto stoji prekdzkou ucitelovym snahdm implemetovat e-learning do svych
hodin, je ptilisna proménlivost technologii. Pokud ucitel nemé dostatek ¢asu se v tomto
sméru dodatecné vzdélavat, jsou pro né¢j moznosti implementace e-learningu do vyuky
opét znacné ztizeny. Nevyhodou muze byt i fakt, Zze ucitel nechce potlacit lidskou
interakci a komunikaci, coZ mu samoziejm¢é nemize mit nikdo za zl¢. Nicméné muj
osobni ndzor je, Ze implementace technologii do klasické vyuky nemusi nutn¢ znamenat
pokles komunikace a interakce béhem vyuky. Zélezi vzdy na zplsobu vedeni vyuky
a také na adekvatni metod¢ vyuziti technologii. Jednou z dalSich nevyhod, kterd ovsem
neni vdzéna na nazory vyucujicich, je nevhodnost zapojeni e-learningovych metod pro
vyuku ur€itych pfedméti anebo témat. Na ptiklad riizné praktické c¢innosti na
ucnovskych Skolach by se jen stézi vyuc€ovaly pomoci e-learningu. Jiz jsme zminili, Ze
ucitel musi chtit se v technologiich dodate¢né vzdélavat, pokud tak necini, bude pro n¢j
vyuziti technologii ve vyuce ptekazkou stejné tak, jako kdyz si pfedem nevytvoii jasny
plan zapojeni technologie do své vyuky. Komplexnim zapojenim technologie do vyuky
méjme na mysli pravé dobfe rozvrzené a ucelné vyuziti technologii a nikoliv pouze
vyuziti tabule jako promitacky prezentaci. V neposledni fadé musime poznamenat, ze
pfiprava takovych multimedialnich ucebnich materialti, které by byly dostatecné
zajimavé, ucelné a interaktivni, je casové velmi naro¢nd ai to mize byt pro mnoho

uciteli pfekazkou v jejich zapojeni do vyuky. Zavérem mizeme zminit jesté problémy
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s hardwarovym vybavenim, naprostou zavislost na funk¢nich a vybavenych uc¢ebnach se
stabilnim pfistupem k internetu a v posledni tadé i1 problém plagidtorstvi. Pokud se
ucitelé nevyznaji v licencnich ujednanich, mohou je snadno poruSovat stahovanim

a uzivanim cizich materialii z internetu (ZOUNEK 2012, str. 144).

4.6.3.3 Vyhody a nevyhody z pohledu instituce

Podstatnou vyhodou =z hlediska instituce je bezesporu umoznit studentim
1 uCitelim nepftetrzity piistup k uCebnim materialim a dalSim studijnim zdrojim. S tim
samoziejm¢ souvisi 1sniZzeni ndkladd za tiskoviny. Dal§i vyhodou je ptevedeni
potiebnych administrativnich tkoni do elektronické podoby, coz mlze zna¢né zrychlit
bézny chod instituce. Vyhodou muiize byt 1 snizeni nakladl na provoz za ptedpokladu, ze
implementace technologii skutecné prevezme cast ukoni, které diive vykonaval
specializovany pracovnik. Implementace ICT se rovnéz miize stat hybnou silou
pozitivnich zmén v celé instituci, jelikoz jejim spravnym uzivanim muize management
instituce snadn€ji analyzovat souCasny stav instituce a vytvaret plany rozvoje

(ZOUNEK 2012, str. 148).

Nejvétsi prekazkou v implementaci ICT a e-learningu na Skolach je Spatna
kvalita technologické infrastruktury, omezend funkcnost ¢i poruchovost technologii.
Dalsi vyraznou nevyhodou z pohledu instituce jsou velké pocatecni nédklady na zajiSténi
pottebného technického a technologického zazemi a na zajisténi novych pracovniki,
kteti budou tyto technologie udrzovat. Velkym problémem pak muize byt neochota
zameéstnancl ¢i nepripravenost celé instituce na prechod na uzivani ICT. V neposledni
fadé¢ se muze stat nevyhodou neptehlednd nabidka nastrojii na trhu a neseriozni
dodavatelé, ktefi mohou za vidinou zisku doporucit dané instituci nastroje, které

nevyhovuji jejich pozadavkiim (ZOUNEK 2012, str. 148).

4.6.4 Technologie ve vzdélavani

V této kapitole bych se rdd vénoval struénému popisu nastroji a prostiedkd,
které se pii zapojeni e-learningu do vyuky pouZivaji a jejichz vyuZzivani je jiz
v soucasnosti velmi bézné. Nejvetsi nevyhodou nastroji pro tvorbu e-learningovych
kurzii ajejich efektivni spravu je jednak jejich velké mnoZzstvi a také to, ze se jejich

potencial Casto nevyuzije naplno.
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4.6.4.1 Nastroje pro podporu vyuky

(Learning Management System) aplikace, neboli systémy pro fizeni vyuky. Tyto
systémy nabizeji zpravidla nékolik zdkladnich nastroji, které slouzi pro komplexni
planovani a realizaci uc¢ebnich kurzli. Mezi tyto néstroje patii: nastroje pro prohlizeni
a vyhledavani v systému, nastroje synchronni a asynchronni komunikace, nastroje pro
podporu personalizovaného uceni, nastroje pro sdileni zdrojii a vyukového obsahu,
nastroje pro tvorbu vyukovych objektli, ndstroje pro administraci studia a néstroje pro

hodnoceni a evaluaci studentii (ZOUNEK 2012, str. 99).

Hlavni vyhodou LMS je ovladaci rozhrani, které intuitivné navadi uzivatele
a usnadnuje jejich orientaci. Uzivatel nemusi znat technické pozadi funk¢nosti aplikace
anemusi se orientovat ve webovych technologiich a pfesto je schopen efektivné
pracovat, vytvaret a sdilet novy obsah a komunikovat s ostatnimi uzivateli aplikace

(ZOUNEK 2012, str. 99).

Nejznaméjsi LMS aplikaci je v soucasnosti Moodle, ktery se rozsifil hlavné
kvtli licenénim podminkdm, které z n¢j délaji hlavniho hrafe na trhu otevienych
systému pro spravu vyuky, jinymi slovy, Moodle je zdarma a pii jeho nasazeni se plati
pouze za praci administratora, ktery dohlizi na bezproblémovy chod aplikace

a ptipadnou instalaci novych soucasti a aktualizaci.

Dal§im dobrym pomocnikem v oblasti podpory vyuky jsou elektronicka
portfolia. Jde o alternaci klasickych portfolii, jako je tfeba Evropské jazykoveé
portfolium, pfevedenou do digitdlni podoby. Princip portfolia jako takového je
nabidnout studentovi moZnost zaznamenavat své dosazené studijni vysledky a planovat
své dalsi vzdelavani. Portfolio poskytuje studentovi potfebnou zpétnou vazbu a pomaha
mu stanovit si ucebni cile. Digitalizace takovéhoto portfolia posouva jeho moZnosti
jesté o stupen vys. Student milze pouzivat hypertextové odkazy, vkladdat do portfolia
multimedialni obsah a vytvofit tak ze svého portfolia velmi ptfehledny a komplexni
vycet jeho védomosti. Dalsi vyhodou je moznost propojit takovéto portfolio s nékterou
webovou sluzbou pro planovani a vytvofit si plan studia, ktery bude interaktivni a bude

studenta sdm upozoriovat na jeho vytycené cile a mezni data pro jejich splnéni.
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4.6.4.2 Nastroje pro usnadnéni a sdileni komunikace

Jak jsme jiz zminili v pfedchozi kapitole, standardni LMS aplikace umoznuji
synchonni 1 asynchronni komunikace v podobé& chatu a nebo raznych for. Existuji vSak
dalsi on-line sluZby, které se specializuji pravé a jen na umoziovani komunikace mezi
jejich uzivateli. V souc€asnosti nejrozsifenéj$i komunikacni platformou jsou socidlni sité

jako napftiklad Google+ nebo Facebook.

Socialni sit€¢ nabizi v soucasnosti Sirokou Skalu nastroji pro komunikaci. Je to
jednak integrovany chat, ktery slouzi k synchronni i1 asynchronni komunikaci, déle je
to rozsifena moznost pridavat komentate pod urcity vlozeny obsah a v neposledni rfade
nastroj pro videohovory nebo videokonference ¢i telefonovani. VSechny tyto sluzby by

zajisté nasly své uplatnéni v e-learningové vyuce i v blended learningu.

Nevyhodou sociélnich siti je i pfes jejich rostouci oblibenost fakt, Ze stale ne
vsichni jsou jejich uzivateli a ucitel nema pravo studenty nutit do jejich pouzivani.
Dalsim rizikovym faktorem pouzivani socidlnich siti béhem vyuky je pfinejmensim

zvySené riziko odvadéni pozornosti od tématu hodiny nepatficnym smérem.

Dalsi komunikac¢ni sluzby jsou vlastné jen oddélené nastroje socidlnich siti, které
pracuji samostatné. Jedna se o rizna diskusni fora, kterd by méla byt rovnéz soucasti
kazdého LMS a internetova telefonie, jejimzZ nejzndméjSim zastupcem je v soucasnosti
aplikace Skype. Vyhodou téchto néstrojii je oproti socidlni siti prave jejich samostatnost
a uzavienost. Student nebude pfi pouzivani fora zdaleka tolik rozptylovan a odvadén od

smyslu préace jako pfi pouzZivani socialni sité.

Poslednim nastrojem, ktery zminime a jehoZ nazev neni tak znamy, je webinaf.
Nézev nastroje vznikl kombinaci slov web a seminai. Webinai slouZzi pro zptistupnéni
vyukovych materiali ve stejném Case studentiim, ktefi se nachazeji na jiném miste, resp.
nejsou fyzicky pfitomni v jedné tiidé. Webinare umoziuji vést prednasku, seminai nebo
workshop pomoci internetu v redlném Case na riznych mistech. Aplikace webinafi jsou
pfizptsobené, tak aby jednotlivi Ui€astnici seminafe mohli nahliZzet na pracovni plochy
svych kolegii. Samoziejmosti je vyuziti web kamery a mikrofonu. Chtél bych jen
poznamenat, ze osobné jsem se s vyuzitim technologie webinafe ve zminéném rozsahu

prozatim nesetkal. Navic pfipravy a pribéh takovéto vyucovaci hodiny jsou plné
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odkézany na stoprocentni funkcnost vSech technologickych prvkl a stabilni a velmi

rychlé pfipojeni k internetu.

4.6.4.3 Nastroje pro sdileni obsahu a jeho kooperativni tvorbu
Vynikajicim pomocnikem pro sdileni vyukovych materidlll a jejich potencidlni

kooperativni Gpravu jsou bezesporu nastroje od spolecnosti Google, znadmé také jako

Google aplikace. Nastroji od spole¢nosti Google je nepieberné mnozstvi. V této

kapitole zminime jen ty, které se daji vyuzit pro e-learningového kurz.

Zakladnim pilitem sady Google nastroji je Gmail a Hangout, coz jsou sluzby
pro synchronni a asynchronni komunikaci. Google Hangout navic obsahuje moznost
uspotadat videohovor, videokonferenci nebo klasicky hovor prostfednictvim sité

internet.

Dal$im nastrojem vhodnym pro vyuziti v e-learningu je Google kalendar. Tento
kalendar je mozné sdilet mezi riznymi uzivateli a povolit moZnost, aby 1 oni mohli do
kalendate prispivat. Na rozdil od kalendarii integrovanych do LMS aplikaci se kalendar
Google da velmi snadno propojit s mobilnim telefonem a student tak mé prakticky
kdykoliv moznost kontrolovat nové aktualizace. Vice se propojenim e-learningu
a mobilnich technologii budeme zabyvat v kapitole 4.6.4.5 Mobilni technologie.
Spravné nakonfigurovany a aktualizovany elektronicky kalendar se miize stat velmi

vitanym ndstrojem pro spravné ¢asové rozlozeni celého kurzu.

Nastroj s nejveétsim potencidlem se nazyva Google dokumenty. Struéné mizeme
funkci tohoto nastroje popsat ndsledovné: nastroj umoznujici individudlni a sdilenou
tvorbu textovych dokumentl, grafii atabulek, ktery navic umoznuje jednotlivé
odstavce, tadky, slova, buiiky a dalsi prvky propojit bud’ s jednoduchym komentarem,
anebo s diskusi. Jinymi slovy, vSichni uzivatelé¢ (studenti), kteti maji ptistup k prave
vypracovanému souboru, mohou v redlném case menit obsah tohoto souboru a v piipadé
potieby opatfit spornou ¢ast dokumentu diskusi. V této diskusi, ktera je vztazena k dané
oblasti textu, Gcastnici vyfesi problém a na zaklad¢ feSeni opravi text do podoby, na
které¢ se shodli. Diskusi pak mohou ponechat pro budouci kontrolu a nebo odstranit.
Déle je mozné jednotlivé casti textu opatiit jednoduchym nékolikafadkovym
komentatfem, coz je dobry zplsob, jak uvést vysvétleni novych pojmu. Nastroj si navic

pamatuje vSechny zmény provedené v daném souboru a tak se v ptipadé potteby mohou
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studenti vratit k n€které z predchozich verzi dokumentu. Stejnym zpisobem funguji
1 nastroje pro spravu tabulek, grafii a grafickych navrhl. Potencial tohoto nastroje
spatiuji v uplatnéni pro projektovou vyuku popiipadé pro jiné aktivity rozvijejici

spolupraci kolektivu (ZOUNEK 2012, str. 104).

Posledni nastroj z této sady, kterému bych se rad vénoval je Google blog. Je to
nastroj umoznujici tvofit jednoduchy strukturovany text ve formé blogu, ktery miize
student kdykoliv vefejné publikovat. Potencidl tohoto nastroje je mozné vyuzit
v ptipravé prezentaci ¢i domacich tkoll, poptipadé v ramci projektové vyuky, kde mize

poslouzit jako strukturovany vystup celého projektu.

Mimo nastrojii Google se v soucasnosti t&§i velké oblibé nastroj zvany wiki.
Nastroje wiki jsou uZzivany pro sdilenou tvorbu textu pfevazné encyklopedického
charakteru. Nastroje jsou charakteristické tim, Ze umoznuji editaci hesel vSem
uzivatelim daného systému a propojovani jednotlivych hesel mezi sebou.
NejznaméjSim nastrojem wiki je v soucasnosti Wikipedia, multitématickéd encyklopedie
dostupnd v mnoha jazykovych mutacich. VeSkerd hesla nastroji wiki jsou spravovéana
decentralizované a prakticky kazdy muze tato hesla vytvaret a ménit. Hlavni vyhoda je
zaroven 1 hlavni nevyhodou, jelikoZ relevance takovychto hesel je v mnoha ptipadech
zpochybiiovana. Nicméné v soucasnosti jsou mnoha hesla jiz v hledacku profesionala
danych oborll aty se snazi jejich uroven udrZovat aktivnim a kritickym pfistupem.
Hlavni potencial vyuziti wiki nastrojii piipadné piimo nastroje Wikipedie vidim praveé
v moznosti participace na jejim obsahu v kombinaci s projektovou vyukou. Tvofeni
¢lankl na téma souvisejici s vyukou, jeho umisténim na Wikipedii a jeho opatfenim
citacemi a seznamem pouzitych zdroji vidim jako velmi motivujici a zaroven uzite¢ny
ukol, ktery by mohli studenti nejen e-learningovych kurzu vypracovavat (ZOUNEK
2012, str. 74).

4.6.4.4 Nastroje pro interaktivni uceni

V této cCasti bych rdd nastinil mozZnosti uplatnéni virtudlnich svéth
a pocitacovych her a simulaci ve vzdélavani. Mizeme fici, ze vyuziti vySe zminénych
nastrojii se stejné jako vyuziti ostatnich nastrojii ICT potykd s problémy. Jsou to
zejména problémy s technickym zdzemim Skol, kde by se dané néstroje mohly uplatnit,

ale také problémy s kédzni a koncentraci studentl pii uzivani téchto néastroju.
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Virtudlni svét muzeme definovat jako socialni sit rozsifenou o moznost
trojrozmérné interakce s prostiedim. V podstaté jde o simulaci redlného svéta, kde
kazdy ucastnik simulace vystupuje jako osoba zastoupena svym avatarem (hernim
charakterem). Virtudlni svéty jsou dnes jiz velmi komplexni a obsahuji simulace
pfirodnich tkazl, mést, domi i jednotlivych pfedméti potfebnych k béznému zivotu.
Vyuziti takovéhoto nastroje ve vyuce mize byt velmi Siroké - od vedeni virtualnich
prednasek az po psani testl. Nicméné technicka narocnost takto komplexné pojaté
vyuky spole¢né s naro¢nou piipravou, Skolenim uciteli a také absence fyzického
kontaktu je neptfekonatelnou bariérou pro masové rozsifeni. Potencial této technologie
neni tedy v masovém prechodu na kompletni virtualni vyuku, ale v simulaci situaci, do
kterych se student nema v realném zivoté prilezitost dostat, a to bud’ pro jejich financni

naroc¢nost a nebo pro jeji nebezpecnost.

Simulace realné situace pomoci virtudlniho prostiedi je velmi dobra metoda, jak
studentovi poskytnout moznost si touto situaci projit a vyzkousSet si tak své vlastni
intuitivni reakce. Pomoci virtudlniho svéta mizeme nasimulovat jak okolnosti bézné:
nakup zbozi, cestovani, pracovni den; tak extrémni: autonehoda, pozar, vypovéd na
policejni stanici. Tato metoda se mimo virtualni prosttedi nazyva hrani roli a ve vyuce
jazyku jsou takovéto simulace celkem bézné. Virtualni prostfedi vSak nabizi moZznost
intenzivnéj$iho prozitku celé simulace pravé diky moZznosti prenést studenta z prostiedi

tfidy a obklopit ho ditvéryhodnou kulisou.

Simulace neni spojena jen s 3D virtudlnim svétem. V soucasnosti mizeme najit
stovky rtiznych pocitacovych simulacich a her, na kterych si miize student vyzkouset

ruzné situace, do kterych by se v redlném zivoté jen stézi dostaval.

,Hry a simulace ze své podstaty nuti studenty k aktivité, ke zkouSeni riznych
moznosti.“ ZOUNEK (2012, str. 121). Pokud se zde bavime o hrani her, méjme na
mysli hry, které jsou bud’ pfimo urcené k vyuce, a nebo hry, které svym charakterem
mohou poslouzit jako simulator ur¢itého prostredi, které souvisi s probiranym tématem
daného predmétu. V soucasnosti je hrani her velmi diskutovanym tématem. Hry jsou
odsuzovany pro své realistické vyobrazovani nasilnych prvki, pro Spatny vliv na

psychiku a pro mnoho dalSich véci. Detailni rozbor pozitivnich a negativnich pfinost
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hrani her by vydal na celou publikaci, zde v této Casti se proto budeme vénovat jen

nékterym vybranym pozitiviim, které mohou byt ptinosem pravé i v u¢ebnim procesu.

Zakladnim kamenem hry, at’ pocitacové a nebo hry klasické, je feSeni problému.
Hra vyzaduje od hrace, aby pochopil herni mechanismus ana jeho zaklad¢ ftesil
predlozeny problém. Na rozdil od hry klasické jsou pocitacové hry vice flexibilni
a nabizi hraci vice alternativnich feSeni urcitého problému. Nékteré hry se navic svou
podstatou vice piiblizuji praxi a nabizi vyssi stupen interakce z prostfedim nez klasicka
vyuka. Hra¢ si navic v rdmci hrani mize vyzkousSet rizné identity a absolvovat stejnou
situaci z vice uhli pohledu. Pocitacové hry jsou svou podstatou velmi motivacni.
K vnéjs$i motivaci piispivaji herni mechanismy, kdy hra¢ po urcitych intervalech zvysSuje
svou urovenn aotevird dals$i herni Urovné av nich novd prostfedi a moznosti.
V neposledni fadé hrani kooperativnich her povzbuzuje ke komunikaci, kterd je nutna

pro uspésné ukonceni bud’ celé hry a nebo urcité irovné¢ (ZOUNEK 2012, str. 121).

Z hlediska vyuky jazykl jsou pravé simula¢ni hry vybornym néstrojem pro
osvojeni slovni zasoby. V dnes$ni dobé jsou jiz k dispozici hry, které simuluji nepfeberné
mnozstvi situaci jako naptiklad: simuldtor fizeni prostfedkti hromadné dopravy, prace
na farmé, stavby meésta, bézného zivota a mnoho dalSich. VSechny tyto simulatory jsou
samoziejme k dostani v riiznych jazykovych mutacich. Studentovi jazykl se tak otevira
velmi zajimavd moZnost, jak zdbavné a interaktivné ve volném case rozSifovat svou

slovni zasobu.

4.6.4.5 Mobilni technologie, ebooky a chytré knihy

Vyuziti mobilnich technologii ve vyuce si jiz vyslouzilo specifické oznaceni
mobile learning zkracené m-learning. Popularita m-learningu posledni dobou roste.
Jednim z dvodil je expanze mobilnich zafizeni na trhu a s ni spojeny pokles cen téchto
technologii. Nez se za¢neme rozplyvat nad nekonecnymi moznostmi mobilnich
technologii, je potfeba vytknout jejich zdsadni nevyhodu a tou je, ipfes jiz zminéné
zleviiovani, jejich cena, kterd miize byt pro nckteré¢ socidlné znevyhodnéné studenty
nepiekonatelnou bariérou. Proto je tfeba, pfed nasazenim mobilnich technologii do
vyuky, zjistit technologickou vyspélost mobilnich zatizeni studenti dané¢ho kurzu.
I v dnesnich dobach neni nepravdépodobné, Ze néktefi studenti bud’ mobilni telefon

viubec nevlastni a nebo vlastni archaicky typ, ktery je pro vyuZiti ve vyuce nevhodny.
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Dalsi nevyhodou pak mtize byt pfilisnd fixace na digitalni svét nebo mozné zdravotni
rizika spojend s intenzivnim vyuZivanim mobilnich technologii (ZOUNEK 2012,

str. 128).

Hlavni vyhoda mobile learningu je schovana pravé ve slové mobile nebo-li
mobilni. Mobilni telefon s pfistupem k internetu ma potencial stat se prosttedkem pro
pristup k ucebnim materidlim a ostatnim zdrojim prakticky z libovolného mista
a v libovolném case. To dé€la z mobilnich technologii silného hrace na poli
individualizace vyuky. Podminkou pro to, aby mobilni technologie mohly tuto funkci
plnit, je informovany ucitel, ktery svym studentim da potfebné zdroje a materialy
k dispozici on-line prostiednictvim nastroji, kterymi jsme se zabyvali napfi¢ touto
kapitolou.

------

zajimavy potencidl atim je Siroka paleta aplikaci, které jsou ureny jen pro tyto
platformy. Standardni uZzivatel pocitace se mozna jesté s témito aplikacemi nesetkal,
protoze jejich pouzivani na beéznych pocitacich je v soucasnosti jesté velmi
problematické ne-li nemozné. Nicméné vlastnici téchto zafizeni maji k dispozici
opravdu obsahlou databazi neplacenych vyukovych aplikaci, jejichz urovenl je
v poslednich letech jiz velice vysoka. Z hlediska vyuky cizich jazykl bych rad zminil
aplikace Duolingo a 6000 slov, z hlediska obecného piinosu bych rad zminil aplikaci

Aurasma.

Duolingo je komplexné pojatou aplikaci. Uzivatel si na zacatku zvoli vychozi
acilovy jazyk av této kombinaci prochazi celym kurzem. Kurzi vSak mulze mit
zalozeno libovolné mnozstvi. Je tfeba zminit, Ze aplikace Duolingo v soucasnosti nabizi
moznost volby z velkého mnozstvi svétovych jazyki a Skdla se kazdy rok rozsifuje.
Uzivatel prochazi kurzem, ve kterém spojuje vyznamy slov, dopliuje slova do vét,
preklada celé véty, opakuje vyslovnost do mikrofonu svého zatfizeni nebo ptepisuje
odposlechnuté véty. Aplikace je fazena chronologicky od zékladt az po velmi pokrocilé
urovné a zaznamenava uspéSnost uzivatele. Na konci Urovné nabidne uzivateli
zopakovani jevl, ve kterych nejvice pochybil. Tuto aplikaci bych viele doporucil
studentlim 1 uciteltim, ktefi studuji vice nez jeden cizi jazyk. V neposledni fad¢ aplikace

umoznuje sdilet s prateli vase dosazené vykony a celkovd hodnoceni. Nevyhodou této
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aplikace je zpusob, jakym generuje véty. V nékterych piipadech se tak muze stat, Ze
uzivatel preklada sice gramaticky spravné vytvofenou vétu, ktera ale logicky nedava
prilis smysl - napi: ,,Slon a leopard jedi chleba.” Dalsi nevyhodou je v souCasnosti
absence ceského jazyka jako vychoziho jazyka pro nékteré zvolené jazykové

kombinace.

Aplikace 6000 slov si klade za cil naucit zminény pocet slovicek vami
vybraného ciziho jazyka. K dispozici jsou rovnéz verze v n€kolika svétovych jazycich,
kde je jako vychozi jazyk Cesky. Vyuka probiha formou strukturovanych lekci. Slovicka
jsou tiidéna tématicky a dand lekce si klade za ukol naudit uzivatele vzdy nékolik
slovicek z dan¢ho tématu. K tomu je pouZzito opét vétsi mnozstvi riiznych aktivit jako je
spojovani vyznamu, vybér z moznosti, dopliovani pismen do slov, vybér slov podle
poslechu nebo spojovani obrazku s vyznamem. Nevyhodou této aplikace je prave

absence uziti slov ve vétnych strukturach.

Aplikace Aurasma skryva velky potencial pro interaktivni vyuku, jelikoZ je to
neplacena aplikace slouzici pro tvorbu tak zvané rozsifené reality. RozSifend realita je
pojem oznacujici realny obraz svéta rozsSifeny o pocitatem vytvofeny objekt (wiki).
Hlavni funkci aplikace je jeji schopnost pfifadit k vyfocenému objektu multimedidlni
obsah. Uzivatel pak pomoci kamery svého zafizeni tento objekt vyhleda a aplikace
spusti dodate¢ny multimedialni obsah, ktery se zobrazi v redlném case na urcené pozici.
Pro lepsi pedstavu uvadim piiklad ndzorného uZiti v hoding vyuky cizich jazykt. Zak
s mobilnim telefonem nebo tabletem stoji ptfed lavici, na které jsou vyskladany
predméty. Zak v souasnosti nezna nazvy téchto predmétil v cizim jazyce. PouZije proto
mobilni telefon. Zaméii dany pfedmét a na obrazovce mobilniho telefonu se mu vedle
daného pfedmétu objevi libovolny multimedidlni obsah, ktery mu sd€li nazev tohoto
pfedmétu v cizim jazyce. Pod libovolnym multimedidlnim obsahem si mizeme
predstavit jednoduchy popisek s textem nebo ianimovaného privodce, ktery nazev
daného predmétu vyslovi. Moznosti, jak aplikaci Aurasma zapojit do vyuky, je velmi
mnoho a zélezi jen na tvofivosti ucitele. Nevyhodou této aplikace je velkd cCasova

narocnost piipravy potfebnych materiali a nutnost jeji instalace.

Vyuziti technologie elektronickych knih ve vyuce skryva rovnéz velky potencidl.

Elektronicka kniha je v podstaté digitdlnim ,,vytiskem* papirové knihy. Technologie
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pojmenovand e-book je k dispozici prostfednictvim pocitacové ¢i mobilni aplikace
anebo pomoci samostatného zafizeni tak zvané elektronické ctecky knih. V prvni
piipadé se tedy jednd o program nainstalovany na bézném zafizeni, ktery nam umozni
prostfednictvim tohoto zafizeni prohliZzet digitalni verzi klasické knihy. Nevyhodou
tohoto pouziti jsou predev§im mozné zdravotni problémy. Svételné displaye pocitact
a mobilnich zatizeni nejsou vhodné pro dlouhodobé¢ a intenzivni pouzivani, jakym je
pravé Cteni knih, a proto se muize stat, ze pii dlouhém cteni na svételném displayi
pocituje uzivatel bolesti hlavy a o¢i. Druhou nevyhodou tohoto uziti je, Ze existuje
mnoho standardd pro digitalni distribuci knih a uzivané aplikace zpravidla nepodporuji
tyto formaty vSechny. Po vSech strankach zajimavéjsi je tedy pro ¢teni elektronickych
tituli pouzivat specializované zafizeni. Elektronické cteCky knih maji oproti vyse
zmifovanym technologiim jednu podstatnou technologickou inovaci, a to je pouZiti
elektronického inkoustu pro zobrazovani textu. Tato technologie umoziuje zobrazit text
jako by byl vytistén, bez pouziti svételného displaye, ale se zachovanim ostrosti
a kontrastu zobrazovaného obsahu. Dalsi podstatnou vyhodou je védha takovychto
zafizeni a kapacita jejich paméti. UZivatel tedy mize ve své kapse nosit az tisice titull
a jelikoz je pouzita technologie nenaro¢na na spotfebu energie, miize zminéné zatizeni
vydrzet na jedno nabiti fadové az nckolik tydnl. Nevyhodou pro aktivni nasazeni ve
Skolstvi je v soucasnosti hlavné trh, ktery nedisponuje zatim pfili§ Sirokou Skalou titult
vhodnych k vyuce a také potfizovaci cena té€chto zatizeni, kterd se pohybuje v fadu tisicti

korun (ZOUNEK 2012, str. 122).

Posledni technologii, kterou bych chtél v této kapitole zminit, jsou tak zvané
chytré knihy. Chytra kniha se sklada ze tii nezavislych prvki. Je to jednak samotna
kniha, ktera je vybavena specidlnim perforovanym povrchem. Déle je to specialni
¢tecka ve tvaru vétsitho psaciho pera, které je opatieno malym displayem
a reproduktorem a posledni, byt nehmatatelnou soucésti, je program nahrany ve
zminéném peru. Princip funkce knihy je prosty. Zak studuje knihu a pokud na
libovolnou jeji ¢ast, text, obrazek a nebo specidlni symbol ukaze perem, z reproduktoru
se ozve presny popis toho, na co zadk ukazal. Jak jsem zminil, kniha disponuje
1 specialnimi symboly, které v peru aktivuji rtizné mody prohlizeni, poptipadé modd
testovani. V modu testovani postupuje Zak obracené. Nejdiive si z reproduktoru

poslechne, jaky objekt ¢i text ma na strdnce vybrat a po té na néj ukaze interaktivnim
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perem. Tato pomucka by se mohla stat vynikajicim pomocnikem nejen studentim se
specifickymi potftebami. Pro vyuku jazykl je k dispozici na kazdé strance knihy
specidlni symbol, kterym student v peru piepne mod vyslovnosti atak muze pero
poslouzit ijako automaticky piekladatel, ktery pielozi libovolné slovo a nebo popiSe
obrazek ve zvoleném jazyce. Nevyhodou této technologie je jeji pofizovaci cena, zatim
omezené mnozstvi materidlu ataké absence moZnosti si  vytvofit vlastni
individualizované materidly pro vyuku. Nicméné v této pomiicce spatfuji pro vyuku
jazykl obrovsky potencial. Spole¢nost zabyvajici se distribuci pro ¢esky trh, je velmi

aktivni a pravidelné uvoliiuje nové tituly, které lze s pouzitim chytrého pera procitat.

4.6.5 Tvorba elektronického kurzu

Pted samotnym zahdjenim procesu tvorby elektronického kurzu je zapotiebi si
polozit n€kolik zésadnich otazek. V prvé fad¢ je to, zda-li jsou instituce, zaci a ucitel
pfipraveni k zavedeni e-learningu do bézné vyuky. Z hlediska instituce myslime
piipravenost zejména technickou, jako je pfistup k internetu a technické vybaveni
uceben. Z pohledu ucitele mame na mysli pfipravenost zejména psychickou. Jedna se
zejména o ucitelovo postoj k vyuziti e-learningovych metod a technik ve vyucovani
ajeho technické dovednosti. Pfipravenosti studentli mysleme, zda-li je e-learning

vhodnou metodou, ktera nenarusi jejich ucebni styl.

DalSim dtlezitym prvkem pro zvézeni je charakter samotného predmétu.
Umozni predmét nasazeni klasického e-learningu se vSemi jeho specifiky, nebo chci
pouze oporu pro svoje klasické stavajici kurzy, tudiz zvolim radéji variantu blended
learningu? N¢které predméty mohou svou povahou k nasazeni e-learningovych metod
pfimo vybizet, naopak nckteré mohou byt nevhodné. S vySe zminénym problémem
souvisi samotny didakticky pfistup ucitele k predmétu. Jeho stavajici postupy a metody

mohou byt pouZitim t&ch e-learningovych stejné tak podpoteny jako zamlZeny.

Ucitel by mél rovnéZ pfed nasazenim technologické podpory svého stavajiciho
kurzu diikladné zvazit své ucebni cile. K ¢emu by chtél e-learningovy potazmo blended
learningovy kurz pouzit a jakym zpusobem by mél jeho potencidl vyuzit, aby dosahl

nejlepSich moznych vysledki.

V neposledni tadé je tfeba zvazit roli samotnych studentd. Jak bude vypadat

jejich participace v kurzu. Jakym zplisobem budou kurzem prochazet, jak by méli
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vyuzivat vyukového materialu, ktery bude pomoci téchto kurzi k dispozici, zda budou

hodnoceni za plnéni ukoli, ¢i zda je kurz pouze dobrovolny.

Posledni, ale velmi podstatnou otdzkou je, jakym zpisobem hodnotit samotny
kurz. Jakou formu zvolime a na co zacilime samotné hodnoceni kurzu. Toto hodnoceni
je nezbytné pro budouci vylepSeni kurzu a odstranéni nesrozumitelnych i

nadbytecnych prvkd.

4.6.5.1 Stanoveni cili

Vyty€eni vhodnych cili pomtlze tutorovi (uciteli spravujicimu e-learningovy
kurz) wvytvotit takovy distan¢ni text, ktery bude pro studenty pfinosny, Ctivy
a srozumitelny. Stanoveni cilli je také klicovym prostiedkem pro evaluaci studenti,
kteti kurz dokonci. Nejprve si musime polozit otazku, co to vlastn€ ucebni cil je. Na ni
nam velice srozumitelné odpovédéla Iveta Bednaiikovd ve své publikaci Jak psat

distan¢né.

“Ucebnim (studijnim) cilem je mySleno jasné formulovani toho, co bude
studujici (Ucastnik vzdelavani) po nastudovéani pfislusSného studijniho materialu
(piislusné kapitoly, lekce, Easti) umét, znat a bude schopen délat.“ BEDNARIKOVA
(2007, str. 26)

Je tieba stanovit konkrétni ucebni cile a vyvarovat se pouhému popisovani
¢innosti. Cil by mél mit jen jednu moznou interpretaci. Je potieba si uvédomit, ze
v distanénim textu slouzi cile hlavné studentovi nikoliv uciteli. Maji motivacni
charakter a pomahaji se rychle zorientovat pii prvnim setkani s ucebni jednotkou.
Nemaji reflektovat to, co autor povazuje za dulezité, ale to, co bude studujici pottebovat

(BEDNARIKOVA 2007, str. 33).

Cile stanovujeme na né¢kolika urovnich. Cile celého kurzu, cile kapitoly a cile
dil¢ich cviceni. Cile ddle miiZeme délit na poznavaci (kognitivni), postojové (afektivni)
a dovednostni (psychomotorické). Kognitivnimi cili definujeme konkrétni materii,
kterou se ma student naucit jako teoreticky zaklad. Ve vyuce jazyki mize jit tieba
o osvojeni konkrétni slovni zdsoby nebo gramatickych poucek. Afektivni cile se
zaméfuji na ovlivilovani postojii a hodnot studenta. Pomoci téchto cilli se snazime

vychovavat a pokladat zdklady pro studentiv svétondzor. Problémem pii predavani
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hodnot a postojti studentim, mtize byt jejich nevole se s nasimi postoji ztotoznit. Ucitel
by mél peclivé zvazit, pro jakou skupinu kurz vytvéii a podle toho afektivni cile
vytyCovat. Psychomotorické cile nejsou ni¢im jinym nez praktickym vyuzitim cila
kognitivnich. Z hlediska vyuky jazykll miize byt psychomotorickym cilem tfeba napsat
esej nebo ziskat potiebnou informaci pomoci konverzace. (BEDNARIKOVA 2007,
str. 31).

Cile by meély byt komplexni, konzistentni, kontrolovatelné a pfiméerené.
Komplexnost zaruime spravnym zapojenim vSech tii zakladnich kategorii cilii
zminénych v pfedchozim odstavci. Konzistentnost cilii znamena, Ze cile jsou navzajem
propojené. Plnéni nizSich cili vede ke splnéni cili vysSich, plnéni konkrétnich ke
splnéni obecnych. Dobie kontrolovat mizeme splnéni kognitivnich cilii. Zejména
spravnym stanovenim aktivnich sloves, miize student béhem procesu uceni vyzkouset,
zda jiz daného cile dosahl ¢i nikoliv. Posledni dilezitou vlastnosti cili je, ze by mély
byt piiméfené. Cile musi odpovidat moznostem studentli, urovni dané lekce a urovni

vstupnich dovednosti (BEDNARIKOVA 2007, str. 30-33).

Stanoveni vyukovych cili je zasadni tkon pro vytvoreni kvalitniho distan¢niho
textu ato zejména protoZze autorovo uvédoméni, ¢eho ma student v ramci kurzu
dosahnout, mu pomuze zvolit smysluplné prostfedky, rozsah uciva a jeho usporadani.
Cile, které jsou jednoznacné definovany, ndm zarucuji moznost dobré zpétné vazby
a hodnoceni. Navic vhodnym formulovanim ucebnich cili mizeme do zna¢né miry

ovlivnit autoregulaci studentovo u¢eni (BEDNARIKOVA 2007, str. 38).

Pfi stanovovani cild je tfeba mit na paméti zejména Bloomovo taxonomii®, ktera
je ucitelovym jedine¢nym pomocnikem a jejiz uziti pro tvorbu ucebnich cilii zarucuje
komplexni zastoupeni kognitivnich procesti studenta. S Bloomovo taxonomii je spjato
urceni aktivnich sloves, pomoci kterych, vysledny cil jasn¢ definujeme. Aktivni sloveso
je v infinitivu a oznacuje vZdy konkrétni ¢innost jako naptiklad: vyjmenovat, definovat,

doplnit, popsat atd.

Pro stanoveni spravnych vyukovych cili nam muze poslouzit také pomtcka

skryvajici se za akronym MAUD z anglického memory (pamét), attitudes (postoj),

4  Taxonomie vyukovych cilii navrzena Bejaminem Bloomem, slouzi k hodnoceni rozdilnych cilti a
dovednosti studentl. Casto byva zobrazovana jako pyramida cild. Jednoduché cile tvofi zakladnu
pyramidy a slozité jeji Spicku.
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understanding (porozumeéni), doing (praxe). V ¢eském jazykovém prostfedi bych tuto
pomiicku pojmenoval 4P. Kdy pamétové aktivity zahrnuji procesy zapamatovani ¢i
osvojeni urcitych zakladnich pojmi a definic. O postojich jsme se jiz zminovali vyse,
jedna se o pfedavani hodnot a ndzorl studujicim. Pod klicovym slovem porozuméni si
pfedstavme nové vztahy, vazby a souvislosti, které si student vytvofi. Praxi je mysleno
praktické vyuziti pravé nov€ osvojenych pojmi, postojii, vazeb a souvislosti

(BEDNARIKOVA 2007, str. 34).

S vyukovymi cili uzce souvisi ¢asovy harmonogram, jelikoZ rozvrhnuti ¢asu
zavisi predevsim na téchto cilech. Dalsi faktory, které ovlivituji ¢asovy harmonogram
kurzu jsou uroven znalosti studentii, naro¢nost i povaha celého pfedmétu a v neposledni
fad¢ volba vyukovych metod. Je také tfeba si uvédomit, zda-li tvotfime kurz striktné
distan¢ni, tedy e-learningovy a nebo kurz, ktery bude slouzit jako podpora klasickych
hodin, tedy blended-learningovy. Harmonogram blended-learningového kurzu by mél

totiz vice kopirovat harmonogram klasické hodiny (ZOUNEK 2012, str. 161).

Pro efektivni sestaveni u¢ebniho harmonogramu ma ucitel k dispozici velké
mnozstvi technologickych prostfedkii. Obzvlasté pouziva-li néktery z LMS systémil,
ktery planovani ¢asového harmonogramu umoziuje. Nejen LMS systémy, ale rGzné
dalsi on-line sluzby, jako tfeba google kalendaf, ndm dovoluji velmi jednoduSe
rozvrhnout ¢asovy plan a navic mohou studenty z piedstihem informovat o bliZzicim se
meznim terminu pro vypracovani lekce, ¢i splnéni dalezitého ukolu (ZOUNEK 2012,

str. 162).

Spravna préce s ¢asem, planovani ucebnich jednotek, odhadovani jejich casové
naro¢nosti, zpétna analyza a vyhodnoceni €asové narocnosti kurzu jsou nejlepSimi
kroky pro jeho zdokonaleni a pro plné vyuziti potencidlu distanéniho vzdélavani

s podporou technologii.

4.6.5.2 Faze tvorby elektronického kurzu

Je velmi dilezité, jakou zvolime filosofii tvorby a spravy celého kurzu.
Jednozna¢na norma sice neexistuje, ale mame moznost vybéru z Siroké Skaly koncept,
které ndm tvorbu a spravu kurzu pomohou systematizovat. Jednim z velmi popularnich
konceptl v oblasti tvorby e-learningovych kurzl je ADDIE model. Jedna se o systém

n¢kolika fazi, které jsou navzajem propojeny a tvorti jakysi kolobéh. ADDIE je akronym
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anglickych slov analysis (analyza), design (navrh), development (vyvoj),

implementation (realizace) a evaluation (hodnocenti).

Ucelem prvni faze nebo-li analyzy je stanoveni cilové skupiny studentt, vstupil
avystupti kurzu, analyza obsahu, casového harmonogramu aurceni hlavnich
vzdelavacich cili. Dale je tfeba v ramci této faze analyzovat administrativni zalezitosti

spojen¢ s piipravou nového kurzu (ZOUNEK 2012, str. 156).

Dalsi fazi je navrh. Hlavni ndplni této faze je urceni struktury jednotlivych sekci
ucebniho kurzu v zavislosti na vytvotfenych stanovenych cilech. Dale néstin tvorby
studijnich materiali a hodnoticiho procesu. V neposledni tad¢ stanoveni zplsobu

evaluace celého kurzu (ZOUNEK 2012, str. 156).

Treti fazi v potadi je faze vyvojova. V této fazi rozhodujeme o pouzitych
materialech a zvolenych aktivitich. V ramci této faze také tvofime prvni pilotni verzi
studijnich materidlti, které bychom méli vyzkouSet v praxi ana zakladé postichi
patfi¢né odladit. Béhem této faze také vytvarime konkrétni infrastrukturu pocitacovych

programt a vyvijime hodnotici metody a nastroje (ZOUNEK 2012, str. 156).

Realizace je Ctvrtou fazi naseho postupu a je to jiz faze ostrého provozu naseho
kurzu. Vyuka, uceni i hodnoceni jsou v plném proudu a my sbirdme potebné informace
pro evaluaci naSeho kurzu. Zpétnou vazbu ziskdvame od studentid, popiipad€ naSich
kolegli nebo SirSi vefejnosti. Zalezi na tom, zda je kurz privatni a nebo ho vetejnosti

muzeme zpiistupnit (ZOUNEK 2012, str. 156).

Posledni fazi je hodnoceni samotného kurzu. Pomoci vysledk studentd
a informaci ze zpétnych vazeb provaddime nalezité uUpravy kurzu, abychom opravili
nejasnosti ve vykladech, Spatné distraktory v testech, strukturu kurzu a vSechny ostatni

problémy, které byly béhem realizace odhaleny (ZOUNEK 2012, str. 156).

Model ADDIE se v rovin¢ tvorby e-learningovych materiala a distan¢nich textii
stal velmi uzivanym a je zminovan ve velkém mnozstvi navoda a textll vénujici se této
problematice. Existuje také upraveny model ADDIE, ktery se liSi jen potfadim
jednotlivych fazi. Respektive v upraveném modelu ADDIE nasleduje evaluace po kazdé

fazi.
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4.6.5.3 Struktura distan¢niho textu

Na rozdil od klasickych vyukovych texti, které jsou vytvareny pro bézné pouziti
v prezenénim vzdélavani, musime pifi vytvafeni distancnich textd vychazet
z predpokladu, ze student nebude mit k dispozici ucitele, ktery ho bude textem provazet.
Distan¢ni texty jsou tedy konstruovany tak, aby se student mohl stdt svym vlastim
privodcem. Toho je docileno zejména  strukturovanym uspofddanim obsahu
a specifickym formatovanim textu, ktery je navic opatfen vodicimi piktogramy
pomadhajicimi jednotlivé bloky textu rychle rozpoznat. Text je rozdélen do menSich
logickych celkii, které usnadiiuji orientaci a pomdhaji studentovi snaze textem
prochazet. Celym textem muze studenta provadét textovy pruvodce, graficky vyclenény

blok, ve kterém se student dozvida pokyny k praci s textem nebo rozsifujici informace.

Jako ostatni texty musi idistancni text obsahovat wvodni, vykladovou
a zavérecnou cast. V ¢asti Givodni nalezneme vzdy obsah, uvod nebo ptredmluvu
a prehled pouzitych vodicich piktogramii. Vykladova cast obsahuje samotné kapitoly
a jejich podkapitoly, otazky, testy, obrazovy materidl a jiné. Zavérecna ¢ast urcité musi
nabidnout zavér nebo shrnuti a seznam pouzité literatury. Podle povahy vyucovaného
pfedmétu a jeho narocnosti mizeme zaradit do zadvérecné Casti také rejstiik, slovnicek,
glosat ataké kli¢ k ptipadnym cvienim &i kontrolnim otazkam (BEDNARIKOVA
2007, str. 40).

Obsah je vykladni skiini kazdého textu a je proto nutné, aby zahrnoval vSechny
odkazy na dulezité ¢asti textu véetné shrnuti a kliCovych pojmil. Spravné vytvoreny
obsah velice usnadni studentovi orientaci v celém distancnim textu a umozni mu Iépe

vyhledavat potiebné informace (BEDNARIKOVA 2007, str. 41).

Pokud jsme obsah nazvali vykladni skfini, tak ivod by mohly byt produkty
v této skiini rozestavéné. Z tvodu se student dozvi, pro koho je dany text urcen, jaké
jsem jeho cile a pfedpoklady pro zdarné dokonceni kurzu. Nastinéni potfebnych vstupti
a vystupi (co by mél student znat pred zacatkem studia a jaké budou jeho znalosti po
jeho dokonéeni). Uvod by mél byt psan velmi osobné je to vlastné prvni rozmluva
uditele s jeho budoucim Z4dkem a velmi zalei na prvnim dojmu. Uvod proto plni do
znaéné miry i motivaéni funkci. Spatné napsany tivod mize studenta od studia dokonale

odradit jesté pted jeho zacatkem, naopak dobie a osobité napsany tvod, ktery reflektuje
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ucitelovo osobnost a osvétluje jeho zaméry, mize studenta nadchnout a motivovat do

daliiho studia (BEDNARIKOVA 2007, str. 41).

Jak jsme jiz uvedli vySe, jednim ze specifik distan¢nich textd jsou vodici
piktogramy, symboly po stranéch bloki textu, které studentovi identifikuji obsah dané¢ho
bloku textu. V novéjsich ucebnicich pro vyuku jazyki mizeme podobné piktogramy
také objevit. VétSinou se ale omezuji na identifikaci poslechového cviceni a nebo
k oznaceni vykladu gramatiky. Naproti tomu symboly v distan¢nich textech se pouzivaji
k oznaceni témér vSech obsahem rozdilnych blokl textu naptiklad jako symbol pro
oznaceni dulezit¢ho sdéleni se pouziva vykficnik, symbol pro blok s kontrolnimi
otazkami byva otaznik, symbol pro test mize byt propiska a tak dale. Student se tak
muze vyhnout blokiim textu, které pro néj v danou chvili nejsou dilezité bez toho, aniz

by preéetl jediné slovo z tohoto bloku (BEDNARIKOVA 2007, str. 41).

vvvvvv

vénovat nalezitou péci. Vykladova ¢ast musi byt jasna, prehlednd, srozumitelna a ¢tiva.
Mé¢la by obsahovat vyklad problematiky, vzorové piiklady, otazky, tkoly, cviceni
a testy. Dobré cCtivosti textu dosdhneme mimo jiné izajimavym osobitym stylem,
kterym bychom se méli pokusit navodit dialog se studentem. Otazce stylizace textu se
budeme vénovat hloubé¢ji v nasledujici kapitole. Vykladova cast by rovnéz nemeéla byt
ochuzena o ilustrace a je-1i zapotiebi i o rizné piehledy, tabulky ¢i grafy. V neposledni
fad¢ je tfeba podotknout, ze pfi vytvareni e-learningovych materiall, je distancni text
zvyhodnén moznosti pouzit hypertextu, zvukli nebo animaci. Velmi oblibenym
a uziteCnym doplnkem elektronickych distan¢nich textl jsou interaktivni cviceni a testy,
které dokdzi studentovi nabidnout okamzZitou zpétnou vazbu kjeho feSeni

(BEDNARIKOVA 2007, str. 43).

Zaver textu by mél vzdy obsahovat ohlédnuti za problémem, stru¢né shrnuti
a uzavieni dané kapitoly ¢i bloku. U¢itel miize v zavéru odkézat studenty na dopliujici
zdroje, pochvalit studenty za trpélivost a motivovat je k pokracovani do dalsi Casti

kurzu. (BEDNARIKOVA 2007, str. 43).

Po zavéru nasleduje seznam pouzité literatury a v piipadé elektronického
distan¢niho textu také seznam ostatnich pouzitych zdrojl, jimizZ mohou byt tfeba pouzité

multimedialni soubory, prezentace a dalsi (BEDNARIKOVA 2007, str. 43).
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Velmi dilezitou soucasti distancnich textl je kli¢ s odpovéd’'mi na otazky, které
v dané kapitole zaznély. Uc¢itel méa dvé moznosti. Pokud distan¢ni text neobsahuje pfilis
mnoho otazek, mize umistit kli¢ rovnou pod dané otazky, v opacném piipad¢ je lepsi
ptidat kli¢ az na zavér textu. Pouziti klice je velmi duleZité, nebot’ zarucuje studentovi
poskytnuti primarni zpétné vazby. Distan¢ni texty obsahujici otazky bez toho, aniz by
nabidly kli¢ k t¢émto otazkdm tak trpi zasadni vadou ato je neposkytovani dilezité
zpétné  vazby, ktera slouzi kzafixovani nové nastudovanych informaci

(BEDNARIKOVA 2007, str. 44).

Odborngjsi a rozsahlé texty by mély mit vypracovany bud’ vécny a nebo jmenny
rejstiik, ktery studentim usnadni vyhleddvani informaci. Ve sféfe elektronickych
distan¢nich textll je velmi Zadouci vytvofit tento rejstiik pomoci aktivniho hypertextu,
ktery studenta dokéze odkazat pifimo na vyskyt daného slova v ucebnim textu

(BEDNARIKOVA 2007, str. 44).

4.6.5.4 Stavebni prvky vykladové ¢asti studijniho textu
V ptedchozi podkapitole jsme struéné nastinili, jak by méla vypadat celkova
struktura distanéniho textu. V této podkapitole se zaméfime na detailngj$i popis

jednotlivych prvka vykladové ¢asti studijniho textu.

Vykladovd cast musi zacinat jasn€ stanovenymi, konkrétnimi a pfesné
formulovanymi cili. Student musi mit po pifecteni cilli jasno o tom, co ho v kapitole

¢eka a mél by védét, jaké dovednosti a schopnosti bude po splnéni lekce ovladat.

Priivodce textem je textovy blok suplujici funkci ucitele. Jeho ukolem je
informovat studenta o obsahu a naro¢nosti kapitoly nebo jeji casti. Daéle dava
studentovy pokyny k praci stextem, motivuje ho apredava dilezité postichy
a zkuSenosti. Tento blok se objevu napii¢ celou kapitolou (BEDNARIKOVA 2007,
str. 47).

Hlavni nastinéni problému a pfibliZeni tématu kapitoly ma za kol ¢ast: ,,ivod
do problematiky*. Student se zde dozvi zékladni informace o hlavnim tématu kapitoly

a o problémech, které bude v ramci kapitoly fesit (BEDNARIKOVA 2007, str. 48).

Hlavni ¢asti textu je samoziejmé samotné ucivo, které musi byt dobie

strukturované a formatované pro pozadavky distan¢niho vzdélavani. Psani delSich blokt
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textu pro potieby distancniho vzd€lavani je detailn€ji popsano v kapitole 4.6.5.5 Styl
psani. Pro objasnéni a vysvétleni pirevazné teoretickych pasazi je velmi vhodné vyuzit

nézornych ptikladd a nebo piipadt z praxe (BEDNARIKOVA 2007, str. 48).

Pasdze uciva je vhodné doplnit patficnym cvicenim. Tato cviceni by se méla
vztahovat bezprostfedné k predchézejici pasazi a maji za ukol procvicit znalost jejich
stézejnich prvkia. Dale mohou plnit také funkci motivaéni (BEDNARIKOVA 2007,
str. 48).

Dilezité pasaze by mély byt nasledovany otazkami fe¢nickymi, problémovymi
nebo kontrolnimi. Jejich hlavni ucel je udrzet studenta aktivniho a pozorného.
Spravnym nacasovanim otdzky vytrhneme studenta z letargie pasivniho cteni
a donutime ho pfemyslet nad textem, ktery v poslednich minutdch procital. VEasné
polozeni otazky tedy plni funkci zpétné vazby, ktera studentovi prozradi, zda se uci

efektivné &i nikoliv (BEDNARIKOVA 2007, str. 48).

Mimo pokladani otdzek bychom studentovi méli také zadavat ukoly. Jde
o aktivitu, jejimz cilem je aplikovat ziskané teoretické znalosti v praxi. Na rozdil od
otazek, jejichz ucel jsme zminili vySe, by ukoly mély nabidnout studentovi pravée
moznost praktického procvicovani a nikoliv pouze ovétreni jeho pozornosti nebo paméti

(BEDNARIKOVA 2007, str. 48).

Distan¢ni text by mél studentovi poskytnout moznost kvalitni zpétné vazby.
Z tohoto divodu je nezbytné do vyukovych materidlu zakomponovat didaktické testy.
Takovéto testy jsou hlavnim zdrojem sebereflexe a pomohou studentovi odhalit Groven
jeho porozuméni vyukovému textu. V e-learningovych kurzech jsou navic vysledky
testovani pristupné uciteli, poptipadé dalsimu spravci kurzu. Ze statistik vyhodnoceni
téchto testii 1ze pak snadno vycist jaké primérné znamky studenti dosahuji, kolik Casu
pottebuji k vyplnéni testu, ujaké otazky stravili nejvice casu a mnoho dalSich
informaci. Problematika testovani je tak rozsahld, Ze je ji v této praci vénovana celd
kapitola 4.6.5.6. Didaktické testy, ve které je popsano, jaké druhy didaktickych testl

existuji a jak postupovat pfi jejich vytvareni.

Velmi dileZitou soucasti distan¢niho textu je shrnuti kapitoly, kde studentovi

zrekapitulujeme stéZejni pojmy a problémy, kterym jsme se v kapitole vénovali. Shrnuti
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by nemélo byt pfili§ dlouhé a mélo by obsdhnout nejpodstatnéjsi teoretické informace,

které v kapitole zaznély.

Soucasti distan¢niho textu by mél byt také pojmovy slovnik, nebo-li seznam
jednoznacnym objasnénim jejich vyznamu. Textovy blok s pojmy bude mit sviij vlastni
piktogram a tak se k nému béhem studia kapitoly mize student kdykoliv pohodIné
vracet a patfiéné pojmy ajejich definice tim upeviiovat (BEDNARIKOVA 2007,
str. 48).

Distan¢ni text by také mél byt opatien doprovodnym vizualnim materialem.
Elektronicky distan¢ni text mtze byt oproti klasickému papirovému distan¢nimu textu
opatfen libovolnym multimedidlnim obsahem, jehoz uziti by mélo mit vzdy své
opodstatnéni. Je dllezité poznamenat, ze naduzivani multimedialnich prvki odvraci
pozornost od samotného procesu vyuky. Student nesmi pfi vyuzivani multimédii ztratit
nit. Je proto dilezité volit takovy multimedidlni obsah, ktery koresponduje s mistem
v textu a fadné ho oznacit popiskem. V piipadé, Ze cilem uZiti multimedidlniho obsahu
je spiSe podat rozsitfujici informace, méli bychom takovato multimédia umistit az na

konec celé kapitoly mezi ostatni dopliiujici materialy a literaturu.

Vykladovou ¢ast textu mizeme zakoncit odstaveem ur¢enym pro zéjemce, kam
umistime predevs§im aktuality, zajimavosti a dalsi atraktivni informace, které bychom
chtéli studentovi nabidnout k prostudovani. Zdliraznéme, ze se jedna o ¢ast nepovinnou

a proto bychom jeji obsah nem¢li reflektovat v testech.

4.6.5.5 Styl psani

V neposledni fad¢ je dobré studijni text opatfit slovnikem ¢i glosatem, zejména
je-1i text odbornéjSiho zaméfeni a nebo jedna-li se o text, ktery je primarné¢ zaméten na
jazykovou vyuku, je umisténi slovniku vitanou nadstavbou. Studentovi tak usnadnime
pfistup k potfebnym definicim a zajistime, Ze si konkrétni slovo zafixuje s vyznamem,

ktery je vlastni spravnému kontextu.

V této Casti strucné shrneme néktera doporuceni, ktera mohou byt pii tvorbé
vykladové c¢asti budoucim tviircim distan¢nich textl oporou. Jak jsme jiz zminili

v pfedchozi kapitole, zpiisob, jakym distancni text ke studentovi promlouva, je
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zasadnim kriteriem, které buduje studentiv vztah k tomuto textu. Je proto dilezité
vénovat dostatenou pozornost tomu, aby nas distan¢ni text nejen obsahoval vSechnu

dulezitou materii, ale aby byl spravné a uceln¢ rozclenén a byl dostate¢né Ctivy.

Vykladovou ¢ast studijniho textu rozdélime do kapitol a podkapitol, ¢imz
zasadn¢ ovlivnime jeho srozumitelnost a studentovi usnadnime orientaci. Vhodné je
pouzivat nejvyse tii trovné nadpisi. Cas potiebny k prostudovani jedné podkapitoly by
mel byt shodny s casem, ktery je student ochoten uceni jednorazové vénovat

(BEDNARIKOVA 2007, str. 45).

Jedné obrazovce by méla odpovidat jedna ucelena myslenka. Text bychom méli
psat jednoduse, to znamend pouzivat kratsi souvéti a jednoduché véty s poctem slov
okolo patnacti. Optimalni velikost odstavce je doporucena piiblizné 4 — 8 fadkid. Pomér
odbornych terminti (cizich nebo novych slov) ke sloviim obecnym (dobfe zndmym) by

mél byt 1:4 (NOCAR 2004, str. 50).

Distan¢ni text by mél promlouvat ke studentovi jasn¢, pfesn¢ a ekonomicky.
Neni tieba pouzivat velkého mnozstvi ptidavnych jmen a vedlejSich vét, naopak je tieba
volit takové fraze, které jsou vystizné a nedovoluji vicero odlisSnych interpretaci. Text by
mél vybizet Ctenafe k aktivit¢ a provokovat ho k ¢innosti. Kromé zaclenéni rtznych
testll a otdzek toho mizeme docilit tfeba tim, Zze v textu budeme porovndvat nebo
vytvaret rizné asociace. Urcité je velmi vitané udélat text dostatecné nazorny a blizky
¢tenafovi. Toho docilime pouzitim vhodné slovni zdsoby a patfiénych slovnich obratt.
Veskera cizi slova nové se objevujici v textu je tieba vicekrat vysvétlit a vyclenit je do
rejstiiku nebo glosére, viz kapitola 4.6.5.3 Struktura distan¢niho textu. V neposledni
fad¢ je tieba mit na mysli, ze text by m¢l pracovat s klicovymi slovy, které jsou uvedeny

v Givodu kapitoly nebo podkapitoly (BEDNARIKOVA 2007, str. 64).

Pti tvorbé distanéniho textu bychom méli rovnéz zvazit, kdy je vhodné pouzit
text linedrni a kdy naopak bude lepSi pouzit jednoduchého vyctu. Seznamy a vycty
mohou mit odrazky anebo mohou byt &islované. Cislovani prvkd volime pouze
v ptipad¢€, Ze se prvky daji sefadit podle dulezitosti. V opacném piipad¢ pouzivame

pouze odrazky (BEDNARIKOVA 2007, str. 64).

Na distan¢ni text muzeme také aplikovat nékterou z metod meéfeni jeho

srozumitelnost. Rovnice na méfeni srozumitelnosti textu podle Mistrika ma nasledujici
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parametry: Dv - primérnd délka véty, Ds - primérna délka slov vyjadiend v poctech

slabik a o - index opakovani.
R=50-(DsxDv)/Io

Podle Mistrikova vzorce je text s parametrem R v rozmezi 40—50 bodd nejméné
obtizny a naopak pro R mezi 0-10 body je text velmi obtizny. Toto méfeni nijak
nezohlediluje pouZity jazyk a slohovy styl, nicméné nabizi tvirci distanéniho textu

zpétnou vazbu, ktera mize byt dilezita pro proces revize textu.

4.6.5.6 Didaktické testy
BEDNARIKOVA (2007, str.46) ,Didaktické testy patfi mezi pisemné
diagnostické nastroje ziskdvani informaci o ucebnich cinnostech a vykonech

studujicich.*

Pouzivani didaktickych test ndm tak mlZe nabidnout velmi dobrou zpétnou
vazbu o nejen studentovych pokrocich, ale 1o kvalit¢ naseho kurzu. Vytvotit dobry
didakticky test, ktery bude splilovat vSechna kritéria a bude objektivné hodnotit
studentovi znalosti je velmi tézké. Této problematice jsem se vénoval podrobn¢ ve své
bakalarské praci: Interaktivni edukacni web se zaméfenim na vyuku Spanélského
jazyka, proto bych na ni zde rad odkézal a detailni popis tvorby didaktickych testi
a vSech kritérii zde neuvadél a zamétil se pouze na zplsob cClenéni, vycet a popis

konkrétnich typt uloh v didaktickém testu a kritériim pro sestaveni testu jako celku.

Ulohy didaktickych testd primarné délime na oteviené a uzaviené. Oteviené
didaktické tlohy mohou byt se Sirokou nebo stru¢nou odpovédi anebo dopliiovaci.
Typologie uzavienych tuloh je nasledujici: tlohy dichotomické, ulohy s vybérem

odpovédi, Glohy pfitazovaci a tlohy uspoiadaci (BEDNARIKOVA 2007, str. 47).

Ulohy oteviené se §irokou odpovédi umoziuji studentim individualni p¥istup
k odpovédi a moznost volného poskladani myslenek. Jednd se o typ tloh, které do
znaéné miry davaji urCity stupenn volnosti, coz mize byt do jisté miry motivujici. Na
druhou stranu se jednd o typ uloh s nejvice subjektivizovanym hodnocenim, jelikoz
zadni dva ucitelé nemaji stejn¢ nastavend kritéria pro hodnoceni dlouhych odpovédi.

Tento typ uloh je tedy vhodné pouZzivat, pokud se zajimdme pfedev§im o myslenkové

64



pochody testovanych a zptisob jejich uvazovani, v opaéném ptipadé je vhodnéjsi pouzit

néktery z dalgich typi Gloh (HRABAL 1992, str. 35-36).

Oteviené ulohy se stru¢nou odpovédi jsou vhodnym kompromisem k predchozi
varianté. Jejich pouziti je vhodné tam, kde nam k hodnoceni nepostacuje jednoslovna
odpovéd’, ale na druhou stranu chceme ziskat odpovéd’ co mozna nejkrat$i. Strucné
odpovédi bychom vSak neméli dosahovat striktnim omezenim délky znakl odpovédi,
nybrz dobte formulovanou otazkou. Tento typ uloh je pouzivan hojné v ptipadech, kdy
potiebujeme otestovat znalosti riznych definic anebo vztahti mezi pojmy (HRABAL

1992, str. 32).

Oteviené ulohy dopliovaci jsou svym charakterem jiz blize uloham uzavienym
amizeme je stavit na pomezi mezi témito dvéma typy. Ulohy jsou vétsinou
konstruovany tak, ze v zadaném textu vynechame stéZejni pojmy, které testovany
dopliiuje. Tento typ uloh je vhodny praveé pokud chceme otestovat znalost konkrétniho
pojmu a ne pouze jeho rozpoznani, jak je tomu naptiklad v ptipad¢ uzavienych uloh

s vybérem (HRABAL 1992, str. 31).

Ulohy dichotomické svym charakterem odpovidaji tlohdm vybéru z moznosti,
avsSak s tou vyjimkou, Ze testovany vybird pouze ze dvou moznosti. Tyto ulohy jsou
vhodnym doplitkem samostudijnich textti. Mizeme s nimi snadno a rychle ovéfit, zda si
student vybavi zasadni pojmy bezprostfedné po docteni textu. Jejich nasazeni do
komplexnich didaktickych testi vSak narazi na problém vysoké uhodnutelnosti spravné

odpovédi, kterd v ptipadé téchto typi tloh dosahuje 50 % (HRABAL 1992, str. 30).

Uzaviené ulohy s vybérem z moznosti jsou v didaktickych testech velmi Casto
pouzivané a to zejména pro svou zdanlivé jednoduchou konstrukci a snadnou evaluaci.
Nicméné pii tvorbé takovychto typi tloh je tfeba dbat na spravny vybér distraktora
nebo-li klamnych odpovédi. Spatné zvolené distraktory mohou v extrémnim pfipadé
bud’ znemoznit vyieSeni Ulohy anebo naopak feSeni velmi zjednodusit. Pfikladem
znemoznéni feSeni by bylo pro tlohu s jednou moznou spravnou odpovédi vybrat jako
distraktor synonymum spravné odpoveédi. Naopak zjednodusSeni odpovédi Spatnou
volbou distraktoru miiZe nastat tteba v pfipad¢, Ze distraktor logicky a nebo gramaticky

neodpovidd polozené otdzce. Velmi Castym jevem je také volba velmi odlisné délky
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spravné odpovédi oproti distraktoru. Timto neSvarem jednu dobu velmi trpéli tieba

testovaci otdzky autoSkol (HRABAL 1992, str. 19).

Ptifazovaci uzaviené tlohy jsou velmi ¢asto vyuzivané ve vyuce cizich jazyku.
Jde o typ uloh zpravidla reprezentovany jako dva sloupce nékolika slov ¢i hodnot, kdy
testovany ma za kol hodnoty sloupct propojit podle dan¢ho klice. V jiz zminované
vyuce jazyku to zpravidla byva pfifazovani slova k jeho cizojazyénému ekvivalentu.
Ptifazovat se vSak nemusi pouze slova. Hojné se vyuziva tfeba ptifazovani obrazki ke
slovim, v oblasti e-learningu je toto pfifazovani rozSifeno o veSkera dostupna
multimédia. Testovany tak muze ptifazovat audionahravku k textu nebo obrazku, video
k textu nebo zvuku a tak dale. Variaci je v tomto ptipad¢ nepieberné¢ mnozstvi. Velkou
vyhodou tohoto typu uloh je pomérné malé procento ndhodného uhodnuti (HRABAL
1992, str. 12).

Uzaviené ulohy uspotadaci jsou vlastné jen alternaci uloh piifazovacich, kdy
jednotlivym moznostem ze seznamu pomyslné pfifazujeme ciselnou hodnotu
odpovidajici jejich pofadi. Moznost ndhodného uhodnuti je v tomto piipadé, stejné jako

v predchozim, velmi mald (HRABAL 1992, str. 12).

Didakticky test bychom méli vytvaret jako celek a neméli bychom tedy tvorbu
samotného testu zac¢inat navrhem konkrétnich testovych uloh. Pfed samotnym névrhem
uloh je tfeba si ujasnit, jakou materii ma test zkouset a zda jim chceme zkousSet pouze
zapamatovani pojmi, ¢i jejich definovani a nebo aplikaci. Stejné jako pii tvorbé
distan¢niho textu ipfi tvorbé didaktickych testi je tedy tfeba si nejprve stanovit

konkrétni cile, jakych ma byt dosazeno (CHRASKA 2007, str. 194).

Pro tvorbu didaktickych testii byla stanovena urcita kritéria, jejichz splnénim
zaru¢ime, ze naS test bude kvalitni a smysluplny. Zakladnimi kritérii pro tvorbu
didaktického testu jsou jeho objektivita, validita, reliabilita a ekonomi¢nost (HRABAL
1992, str. 6).

Test je objektivni, pokud je zaruCena nezaujatost ucitele vici zkouSenému.
Nezaujatost je zaruena predem jasn€é definovanymi odpovéd'mi na kazdou
z polozenych otazek jednotlivych testovych tloh. Pokud k testu existuje takovy manual,
podle kterého ucitel zkouseného hodnoti, miizeme o testu prohldsit, Ze je objektivni

(HRABAL 1992, str. 6).
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Test je validnim za predpokladu, Ze plni pfedem stanovené pozadavky a cile,
respektive test neni validni, pokud ho uZivdme k jinym uceliim, nez pro které byl
sestaven, nebo za jinych podminek nez se kterymi bylo pfi jeho sestavovani pocitano.
Nevalidni test tedy mize byt napfiklad test sestaveny pro studenty niz§iho stupné

zakladni Skoly pouzity na stupni vy$§im (HRABAL 1992, str. 7).

Reliabilni test je takovy test, jehoz pouzitim jsme schopni dosahnout opakované
konzistentnich vysledk. To znamend, Zze vysledek testovani nepodléha zkresleni
pusobenim né&jakych ndhodnych vlivi. Néhodnym vlivem mize byt tfeba

nejednoznacnost otazek a nebo nespravny hodnotici postup (HRABAL 1992, str. 7).

Ekonomicnost didaktického testu by meéla byt jeho vysadou. Pokud je tedy
didakticky test z né¢jakého diivodu ¢asoveé vic narocny nez tieba klasické tstni zkousSeni,

nejspis tento test neni dostatecné ekonomicky (HRABAL 1992, str. 8).
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5 Prakticka c¢ast

Praktickou ¢ast mé prace jsem pojal jako konstrukci dvou uvodnich lekci
Spanélského jazyka upravenych pro ucely distancniho studia. Pro konstrukci pouziji
nektera cviCeni a texty z analyzovanych ucebnic, avSak stpravou kontextu pro e-
learningovy respektive blended-learningovy kurz. Postupovat budu tak, Ze nejprve
stanovim cile lekce a po té rozhodnu, kterd cviceni, texty, gramatické poucky a dalsi
materidly k dosazeni cilti pouziji. Dale text opatfim doprovodnym a motiva¢nim textem,
piktogramy, fecnickymi a kontrolnimi otdzkami a dal§imi prvky, které s tvorbou

distan¢niho kurzu souvisi a jez jsem popsal v teoretické Casti.

Veskery obsah lekce opatiim komentafi, abych zdavodnil, pro¢ jsem danou
pasaz pouzil a k jakému ucelu by méla v distan¢nim textu poslouzit. Komentai bude
vzdy pod danou casti lekce uvedeny v kulatych zévorkdch a kurzivou, pro jeho
rozpoznani od samotného textu lekce. Nekomentovany obsah lekci uvedu v ptilohach

1 s patficnym formatovanim odpovidajicim e-learningovému kurzu.

5.1 Charakter predmétu

Na zéklad¢ vybranych metod, které jsme popsali v teoretické Casti, mizeme
usoudit, ze vyuka cizich jazykl je v urCitych aspektech distanéni formé vyuky
naklonénd. Zejména pii ziskadvani teoretickych znalosti a drilovani slovni zésoby
a gramatickych konstrukci se miizeme bez intervence ucitele obejit, a to za predpokladu,
ze vyukové materidly nabidnou studentovi patiicnou zpétnou vazbu o jeho pokroku
a dokézi ho dostatecné motivovat k samostudiu. Pro blended-learningovy kurz je
zakladnim predpokladem to, Ze ucitel pfenechd znacnou cast aktivity na samotném
studentovi, ktery podle svych moznosti prochazi elektronickym kurzem a osvojuje si
potiebné teoretické znalosti, které pak v hodinach sucitelem procviCuje auziva
v patfiéném kontextu. Ucitel se pak mlZze béhem prezencnich hodin zaméfit vice na
praktickou ¢ast vyuky, vyslovnost, uzivani vyjimek z gramatickych pravidel a na dalsi

problematické prvky, které by student samostudiem zvladal s vétSimi obtizemi.

Konkrétné u jazyka Spanélského, je dle mé osobni zkuSenosti vhodné pouzit e-
learningové podpory pro procvi¢ovani slovesnych tvarli, slovni zasoby, ptechylovani

podstatnych a pfidavnych jmen, porozuméni textu ¢i porozuméni mluveného slova.

68



K ¢emu naopak e-learningovy kurz neposlouzi, je praktické uziti mluveného projevu,
neverbalni komunikace a improvizace v komunikaci. Tyto ajest¢ dalSi kompetence
spojené s praktickym uzivanim jazyka si student osvojuje pievazné interakci s dalSimi

mluv¢imi, kterou mu standardni e-learningovy kurz nabidnout nemiize.

5.2 Role studenta

Studentova role v e-learningovém respektive blended-learningovém kurzu by
méla byt velmi aktivni. Student je pfi praci s on-line materidly moderatorem svého casu
a svého postupu kurzem. Ackoliv ucitel sice mize kontrolovat studentovo tempo a jeho
dosazené vysledky, je pouze na studentovi, jak bude ke kurzu pfistupovat a zda bude
svij studijni plan disledné plnit. Urcity stupent kazné¢ dodame studentovu prichodu
elektronickym kurzem stanovenim doporuc¢ené¢ho ¢asového planu a také zapojenim on-
line cvi¢eni do celkového hodnoceni zaka. Kurz, ktery by byl pro studenta pouze
dobrovolnym doplitkem klasické vyuky, nebude vnimat jako jeji soucast, dokud nebude
za jeho plnéni patiicn€ hodnocen. Zde zalezi na uciteli, jakym zpiisobem bude studentiv
postup elektronickym kurzem hodnotit a jaka bude vdha znamek ziskanych z on-line

cviceni oproti zndmkam ziskanym pii klasické vyuce.

Na nasledujicim piikladu bych rad ilustroval, jak mlZe hodnoceni takového
blended-learningového kurzu vypadat. BEhem mého zahrani¢niho studia jsem se setkal
svelmi dobfe zpracovanym systémem hodnoceni pfedmétu obecnd pedagogika.
Pedagozka vedla klasicky prezen¢ni kurz, v ramci kterého musel student absolvovat dva
pisemné testy a vypracovat skupinovy projekt. Z téchto testli a projektu pak dostal
urcity pocet bodu, jejichz maximalni soucet mu zajistil absolvovani kurzu na vybornou.
Jeho vysledna znamka vSak byla jesté podminéna aktivni tcasti v elektronickém kurzu,
kde musel splnit nejméné tfi zadané tkoly a musel aktivné piispét do diskusniho féra
nejméné tfemi piispévky. On-line tkoly byly rovnéz hodnoceny a jejich maximalni
soucet bodu zajistil studentovi takovy pocet bodu, ktery se blizil znadmce potiebné pro
absolvovani kurzu s nejhorSim hodnocenim. Jinymi slovy student, ktery odevzdal
vSechny tkoly v elektronickém kurzu a skupinovy projekt a ucastnil se obou testi, ze
kterych mél lehce podprimérné hodnoceni, pfedmétem prosel. VySe zminény popis neni

ptilis detailni, ale myslim si, ze dostate¢né vypovidé o tom, jakym zptisobem uspésné
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propojit elektronicky a klasicky kurz a motivovat studenty k aktivnimu studiu

elektronickych materiald.

5.3 Uzité piktogramy

Jak jsem jiz zminil v teoretické Casti mé prace, dulezitou soucasti distan¢nich
textd jsou vodici piktogramy, které usnadnuji studentim orientaci v textu. V Casti
preliminarni analyza ucebnic, jsem zjistil, Ze n€které klasické ucebnice jiz na tento
prvek pamatuji a opakujici se casti textu oznacuji vzdy stejnym vodicim piktogramem,
aby student snadno odlisil jednotlivé ¢asti lekce. Miize se tak zaméfit jen na ty Casti,

které v daném okamziku potiebuje a nebo vynechat jiné, které povazuje za nepotiebné.

Prestoze jsou cile lekce vypsané hned na jejim pocatku, zaslouzi si byt pro svou
dulezitost oznaCeny vlastnim piktogramem. Timto je zaruceno, ze student cile ve spéchu

nezaméni naptiklad za ivodni text, ktery mize byt zvykly preskakovat.

Dal$i oznacena pasaz distancniho textu jsou pojmy, které se budou v lekci
vyskytovat. V nasem piipadé¢ se jedna vétSinou o lingvistické pojmy, které jsou na

zacCatku pouze vyjmenovany a jejich definice nalezi do ¢asti glosare.

Casovou naroénost je rovnéz tfeba oznadit patfiénym piktogramem. Student pak
muze velmi rychle najit na strance udaj o tom, kolik ¢asu potfebuje na splnéni dané

lekce.

Privodce studiem je cast textu vénovand jednostranné komunikaci se studentem.
Jedna se o pasaz prevazné motivacniho a informacéniho charakteru. Tvirce distancniho
textu v ni promlouva ke studentovi a snazi se mu objasnit vyznam lekce. N&které typy
studentl preferuji strohy studijni text a zajimaji se jen o samotnou materii. Nejen jim
udélame radost, kdyz text, ktery pfimo nesouvisi se studovanou latkou oznacime

a nechame na nich, zda autorovu komentati budou vénovat pozornost.

Dalsi piktogramy slouzi k oznaceni jednotlivych studijnich aktivit, jako jsou
poslechova cviceni, ¢teni nebo psani. Takovymto oznaCovanim opét vychazime vstfic
ruznym typum studenti, kterym, pokud znaji své studijni preference, jednoduse a rychle

sdé€lime, na co se dana aktivita bude zamérovat.
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Piktogram lupy slouzi k oznaceni gramatickych jevi, rdmeckt s vycty a dalSich
textl psanych formou poucek. Tento piktogram je velmi uzitecny, pokud studenti
hledaji ve studijnim textu pouze konkrétni a strucné vysvétleni gramatického jevu

a nezajimaji se o cviceni a dalsi texty.

Obrazek pismene islouzi k oznaceni dal$iho objasnéni gramatickych jevil
formou souvislého textu. Od predchoziho piktogramu se 1i$i pravé zptisobem prezentace

informace, kterd neni zobrazend jako vycet ¢i tabulka, ale jako souvisly text.

V teoretické Casti jsme také zminovali dilezitost poskytnuti zpétné vazby
formou zamySleni, kratkého testu anebo feCnické otdzky. Standardizovanym

piktogramem pro oznacovani takovychto blokil textu se stal otaznik.

Podobné jako se stal otaznik symbolem pro pochybnost, tak se stal vykticnik
symbolem pro oznaceni dilezité¢ informace. Vykii¢nikem budeme oznafovat takové
informace, které nesmi ve zbytku textu zapadnout a jejichz opomenuti by mohlo ohrozit

navaznost na dal$i latku.

Velmi dobrym prvkem, ktery ozivi studijni text, jsou zajimavosti. Zajimavosti se
vétsinou tykaji kulturnich odliSnosti a nebo historickych skutec¢nosti, které urcitym
zptisobem souvisi s danou latkou. Opét jsou to informace dodatecné, které nejsou pro
studenta stézejni a proto je dobré je odd¢lit a oznacit, aby se k jejich ¢teni dostal jen ten
student, kterého dodatecné informace zajimaji. V nasem distan¢nim textu budeme pro

zajimavosti pouzivat symbol zarovky.

Nespornou vyhodou elektronickych distancnich text je moznost odkazovat
pomoci hypertextu na dal$si webové stranky a on-line materidly, které s danou latkou
souvisi. Pro oznaceni takovéhoto textu se ustalil symbol ,,zavind¢* @ a nebo symbol

ruky s natazenym ukazovackem, ktery budeme pouzivat v naSem piipade¢.

Velmi dilezitou soucasti ucebnice jsou testy, které jsou hlavnim zdrojem zpétné
vazby. V naSem distan¢nim textu budeme pro oznaceni testu pouzivat symbol papiru

s tuzkou.

Zavérecna Cast lekce bude obsahovat Ctyfi bloky a to novou slovni zasobu, ktera
se v lekci objevila. Oznaéim ji symbolem knihy. Dale zde bude glosaf, neboli blok

vénovany definovani pojmt, ktery bude oznafen piktogramem papiru s lupou,
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nasledovany seznamem pouzitych zdrojii oznaCeny piktogramem nékolika na sebe
polozenych knih. Piktogram kli¢e bude oznacovat blok spravnych odpovédi k testovym

cvicenim.
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5.4 Lekcel

Nazev lekce: Zaciname

(Nazev lekce je intuitivni a kratky a miize byt doprovdzen prekladem do cilového
jazyka.)

M Co budete po absolvovani této lekce umét?

1. Porovnat rozdily v eské a Spanélské vyslovnosti.
2. Ur¢it rod podstatnych jmen.

3. Vytvofit mnozné ¢islo podstatného jména.

4. Pfifadit k podstatnému jménu clen.

(Pro osobnéjsi pristup jsou cile uvedeny pomoci kratké otazky nikoliv
jednoslovnym nadpisem a jsou jasné definovany pomoci aktivnich sloves a ocislovany

pro lepsi prehlednost.)

ABC S jakymi pojmy budeme v této lekci pracovat?

podstatné jméno, rod podstatného jména, ¢len podstatného jména, samohlaska,

souhlaska

(Pro osobnéjsi pristup je seznam pojmii uveden kratkou otazkou nikoliv
jednoslovnym nadpisem. Pojmy jsou uvedeny v radce, jelikoZ jejich mnozZstvi miize byt

pocetnéjsi a vycet s odrazkami by neumeérné opticky prodluzoval uvod lekce.)
Kolik ¢asu budete potirebovat k nastudovani této lekce?

120 — 150 minut

(Potrebny cas k nastudovani lekce je rovnez kvili osobnéjsimu pristupu uveden
kratkou otazkou. Rozmezi je pouzito proto, abychom studentum naznacili, Ze doba

potiebna pro nastudovani lekce neni fixni, ale pouze orientacni.)

%‘. Ahoj! Snad ti nebude vadit, kdyz si budeme tykat. Pfeci jen spolu ted’ budeme
R travit dost Casu a vykani je takové neosobni. Ja jsem Vita abudu tvym

privodcem touto elektronickou ucebnici. V této uvodni lekci t€ ceka zdkladni
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seznameni se Spanélskym jazykem. Dozvis se, v ¢em je Span€lska vyslovnost jind nez ta
Ceskd a v Cem jsou si naopak tyto jazyky podobné. Také ti povim néco o rodé, Cisle
a Clenu podstatnych jmen. Slibuji, Ze t¢ budu co nejméné nudit a co nejvice informovat

o tvych pokrocich. Dost ale bylo tlachéni, ted’ se jde na véc!

(Privodce textem je psany jakoby ucitel mluvil na svého studenta ve tride.
Umysiné jsem zvolil pro pasdze priivodce velmi osobni tén, abych zvysil studentitv

zdjem a odstranil pocatecni nedivéru z nového studijniho materialu.)

’)) =) 1.1 Dobfre si poslechni vyslovnost nasledujicich §panélskych jmen a pfijmeni

a pokus se je zopakovat.

Ferrer, Llanos, Francisco, Cuesta, Cervantes, Paquita, Gerardo, Hidalgo, Guillén, Julia,
Cortazar, Gutiérrez, Sanchez, Ginés, Garcia, Mufioz, Ramos, Gonzalez, Miguel, Borges,

Zorrilla, Vazquez, Javier, Carmen, Zapata, José, Zumarra

(Pro uvod do lekce jsem zvolil poslechové cviceni z ucebnice Aventura I str. 8 cv.
5. Student tak hned ze zacatku ziska zvukovy model novych hlasek, se kterymi bude

pozdéji pracovat.)

1.2 Doplii do nasledujicich jmen a prijmeni z predchoziho cvi¢eni chybéjici

pismena a precti je.

__anos, _ervantes, Pa  ita, Fe

er, erardo, o 1_ _a, os€ avier, Bor

es, San ez, apata

(Pred samotnym objasnénim problematiky vyslovnosti si student pomoci cviceni
jesté jednou pripomene nékteré problematické hlasky.)
q 1.3 Prostuduj si nasledujici seznam Spanélskych hlasek a zaméF se na

priklady vyslovnosti.

* Vyslovnost hlasky B a V je podobna a odpovida vyslovnosti ¢eského B pokud se
vyskytuje na zacatku slova a vyslovnosti ceského V pokud se vyskytuje

uprostied. Pi. Borges [borches], Javier [chavier], Vazquez [baskes]

* Hlaska C ma dvoji vyslovnost. Pfed samohlaskami E nebo I se jeji vyslovnost
blizi ¢eskému S. Pred ostatnimi samohléskami a souhldskami vyslovujeme jako

Ceské K. Pt. Cervantes [servantes], Carmen [karmen]
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Hlaska G ma rovnéz dvoji vyslovnost. Pfed samohlaskami E nebo I se vyslovuje
jako ceské CH. Pted ostatnimi samohldskami a souhlaskami se vyslovuje

prakticky totozné jako ¢eské G. Pt. Gerardo [cherardo], Gonzales [gonsales]

V hlaskovych skupindich GUE a GUI dochazi k oslabeni hlasky U a hlaskova
skupina se pak vyslovuje [ge] a [gi]. Pf. Miguel [migel], Guillén [gijen]

Ve $panélsting se pismeno H viibec nevyslovuje. Pt. Hidalgo [idalgo]
Vyslovnost CH se blizi ¢eskému C. P¥. Sanchez [sances]

Hlaska J se vyslovuje podobné jako ¢eské CH. Pt. José [chose], Julia [chulia]

Hlaska pro SpanélStinu velmi charakteristickd je LL, neboli dvojité L. Jeji

vyslovnost se 1isi a osciluje od vyslovnosti &eského J pies D az po vyslovnost

eského Z. Pt. Llanos [janos]

Vyslovnost N se nelisi od ¢eského N, jen se zapisuje vinovkou misto hacku.

Hlaska R se vyslovuje uvniti slov stejné jako v cesting. Pokud se vyskytne na
zacatku slova, klade se na ni diiraz a vyslovnosti se pfida vice kmitt. V ¢estiné
nam muze poslouzit za piiklad citoslovce vrceni, kde se rovnéz vyslovuje

vicekmitové R. Pf. Ramos [rramos], Carmen [karmen]

Pro vyjadfeni vicekmitového R S$panélStina pouziva pismena RR. Vyslovnost
jsme si jiz vysvétlili v pfedchozim piikladu. Rozdil oproti jednoduchému R je
ten, ze RR se vyslovuje s vice kmity vzdy. Pt. Zorrilla [sorrija]

Pismeno X se vyslovuje stejné jako v estiné s vyjimkou slov México

a mexicano, ve kterych se vyslovuje jako ¢eské CH.

Hlaska Y se samostatné stojici vyslovuje jako ceské I. Na zacatcich slov a mezi
samohlaskami se jeho vyslovnost méni na ¢eské J. Pt. Ti y yo [tu ijo], Goya
[goja]

Vyslovnost hlasky Z se blizi ¢eskému S. Rozhodné vSak ne Ceskému Z. Pf.

Zorrilla [sorrija]
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(Soupisem vyslovnosti jsem se inspiroval v uc¢ebnici Aventura 1 str. 10. Na rozdil
od ucebnice jsem vSak nenechaval jednotliva pismena vynechand, aby si je student sam
nejprve dosadil ato zdivodu, aby vycet mohl slouzit krychlému vyhledani.
V elektronické verzi si student nemiize dopsat do cviceni své poznamky ¢imz by mu

rychle vyhledani informaci o vyslovnosti bylo znemoznéno.)

i Jakmile si osvoji§ zékladni pravidla Spané€lské vyslovnosti, budeS moci precist
libovolny text, jelikoz ve Spané€lstiné nejsou vyjimky ve ¢teni a vSechna pismena

se vzdy Ctou stejné.

1.4 Priprav si list papiru a poslechni si znovu cvifeni 1.1 a snaZ se zapsat

vSechna jména, ktera si uslySel. Své vysledky si zkontroluj.
? Jak ti to zatim jde?
) Zamysli se a vyber jednu z nésledujicich odpovédi.
a) Maém ze sebe radost.
b) Docela mi to jde.
¢) Moc velkou radost ze sebe nemam.
%\1- Pokud ti ptijde, ze t& lekce zatim dostate¢né neprovedla nastrahami Spanélské

vyslovnosti, neklesej na mysli a procti si pfedchozi cvi¢eni znovu.

(Kladenim jednoduchych otazek donutime studenty k sebereflexi a zamysleni nad

dosavadnim pritbéehem lekce.)

1.5 Pro snaz$i zapamatovani jsem pro tebe pripravil jednoduchou tabulku,

ve které naleznes problematické hlasky i s priklady jejich pouziti.

A @) U UE Ul E I
[ka] [ko] [ku] [kue] [kui] [se] [si]
Carmen | Coldn Cuba Cuesta | cuidar | Cervantes | Cecilia
[gal [go] [gu] [ge] [gi] [che] [chi]
Garcia | Gonzalez | Gutiérrez| Miguel | Guillén | Gerardo Ginéz
[cha] [cho] [chu] [chue] [chui] [che] [chi]
Javier José Julia jueves | juicio jefe jinete
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‘;1 . Netrap se tim, Ze n€ktera slovi¢ka nezna$. Nalezne$ je vSechna na konci lekce ve
\

slovniku.

(Tabulka prehledné shrnuje problematické prvky Spanélské vyslovnosti
a ilustruje je na prikladech. Student tak mda mozZnost si jednotliva pismena spojit
s konkrétnimi pouzitimi. Navic, kde je to mozné, pouzivame viastni jména, aby nebyl

student zmateny velkym poctem novych slovicek.)
/ 1.6 Jak se to tedy ma s tou Spanélskou vyslovnosti?

Doplii nésledujici pismena do gramatickych poucek.

a) C b)J Q)G d)R e)LL f)H g)Z

___se vyslovuje vzdy jako ceské CH.

___se pted samohlaskami E a I vyslovuje jako Ceské S v ostatnich ptipadech jako K.
__ma vyslovnost podobnou ¢eskému J, D a v nékterych piipadech Z.

___se ve Spanélsting nevyslovuje.

___vyslovujeme jako ceské S.

__se pred samohlaskami E a I vyslovuje jako ¢eské CH a v ostatnich piipadech jako G.

___vyslovujeme na zacatku slova s dirazem a s vice kmitnutimi, uprostfed slova jako
Ceské R.
(Zavérecné procviceni, které ma za ukol jeste jednou upozornit studenta na

nekteré rozdilnosti Spanélské vyslovnosti oproti ceské.)

1.7 V nasledujicim cvi¢eni mas za kol odhadnout, ktera z dvojic slov

oznacujicich narodnosti riznych zemi je rodu Zenského.

mexicano / mexicana alemana / alemén
checa / checo espafiola / espafiol
rusa / ruso inglés / inglesa
italiano / italiana marroquina / marroqui
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(Cviceni predchazi pasazi, ktera bude rod podstatnych jmen vysvétlovat. Je to
z toho duvodu, aby si student na zdakladé zvolenych prikladu vytvoril viastni nazor a ten

pozdeji konfrontoval se skutecnosti.)

i Pro oznaceni podstatného jména muzského rodu se nejcastéji uziva koncové

samohlasky O a pro podstatnd jména rodu zenského samohlasky A. Rod

u podstatnych jmen koncicich na souhldsku a nebo samohlasku E je potieba si
zapamatovat. Stfedni rod se ve Spanél§tin€ nepouziva.

' Ve Spanélstiné existuji vyjimky tfeba, slovo mano (Cesky ruka) koncici

samohlaskou o je rodu Zenského nebo slovo mapa (Cesky mapa) koncici

samohlaskou a je rodu muzského. U téchto vyjimek je nutné si rod zapamatovat.

(Poznamka s vykiicnikem zde slouzi k tomu, aby studenta upozornila na fakt, Ze
stanovené pravidlo pro urceni rodu ve Spanélstine ma své vyjimky a Ze je u nove

naucenych slov obcas tieba si jejich rod oveérit.)
q 1.8 Urdity ¢len Spanélskych podstatnych jmen.

Kromé koncovek podstatnych jmen je pro rozpoznani rodu ve Spanélstiné
uzivano ¢lent. Cleny jsou tedy rodu muzského a Zenského. Pravidla psani &lent
nechame zatim stranou. Pro nés je ted’ dileZité tyto ¢leny hlavné poznat. Clen uréity

rodu muzského je el a rodu zenského la. V mnozném c¢isle se el méni na los a la na las.

(Studentovi jsou sdéleny pouze informace nezbytné pro pruchod lekci. Dle mého
nazoru nema smysl v této fazi informovat o vSech uskalich uzivani urcitych clenii ani

o jejich neurcité varianté.)

1.9 Precti si nasledujici slova aspoj jednotlivé varianty mnoZného

a jednotného Cisla. Napovi ti tvary slov a jejich ¢leny.

1. el nombre a) los profesores
2. el profesor b) las estudiantes
3. la estudiante ¢) los nombres
4. laprofesora d) los estudiantes
5. el estudiante e) los apellidos
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6. el apellido

f)

las profesoras

(Toto cviceni je zde zarazeno proto, aby si student uvédomil, ze ¢len podstatného

jména byva v nékterych pripadech jedinym ukazatelem jeho rodu a také proto, aby se

pasivné setkal s tvarem mnozného cisla u podstatnych jmen.)

1.10 Pokus se na zakladé predchoziho cviceni doplnit informace do

nasledujiciho textu.

a) U podstatnych jmen koncicich v jednotném c¢isle samohlaskou tvofime mnozné

¢islo pouze ptridanim souhlasky .

b) U podstatnych jmen rodu Zenského koncicich v jednotném Ccisle souhlaskou

tvofime mnozné ¢islo pfidanim koncovky .

¢) U podstatnych jmen rodu muzského koncicich v jednotném ¢isle souhlaskou

tvofime mnozné ¢islo pfidanim koncovky .

(Predchozi cviceni nuti studenta k vyvozeni jednoduché analogie a tim zvysuje

intenzitu upevneéni oproti tomu kdybychom studentovi informaci rovnou sdélili.)
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1.11 V této lekci jsme se setkali se spoustou novych slovicek proto si je

v nasledujicim kratkém testu vyzkouSime preloZit.

Pritad’ $pan¢lské slovo k jeho ¢eskému prekladu.

1.

el profesor
la estudiante
las italianas
los rusos

la profesora
el estudiante
el nombre

los checos
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a)
b)
c)
d)
e)
f)

g)
h)

studentka
jméno
italky
rusove
cesi
ucitel
student

ucitelka



(V tomto kratkém testu si student pripomene nékterd ze slovicek, se kterymi se
v této lekci setkal a jejichz zopakovani zlepsi jejich upevneéni. S temito slovy budeme

pracovat v nasledujici lekci a proto je potieba, aby si je Zak nalezité zapamatoval.)

%1. V této Gvodni lekci jsme si ukdzali rozdil ve vyslovnosti Spanélského jazyka
R a ¢estiny. Ukazali jsme si, jak bychom méli Spanélské hlasky vyslovovat a jaka
pro jejich vyslovnost existuji pravidla. Déle jsme si fekli, Ze na rozdil od ceStiny
pouziva Spanélstina pouze dva rody u podstatnych jmen, a to Zensky a muzsky a také

jsme si ukdzali, jak se ve Spanélstin¢ tvoifi mnozné cislo.

(Pasaz zaverecného shrnuti zakonci lekci a zopakuje studentovi, jakou latku
pravé absolvoval. Ddle je mozné pomoci této pasdze motivovat studenta do dalsi

prdce.)

Spanélitina je Gtvrtym nejpouzivandj$im svétovym jazykem. Patii do skupiny

romanskych jazykl, které se vyvinuly z latiny. Soucasna slovni zasoba
Spanélstiny obsahuje 70 % slov z latiny, 10 % slov z fectiny, 5 % jsou slova gétského
puvodu, 5 % arabského ptvodu a zbylych 10 % jsou plivodem z ostatnich jazyki.
Spanélitinou se dorozumis ve Spanélsku, ve vétsing statd Jizni a Stiedni Ameriky, i
v Rovnikové Guineji nebo na Filipinach. Celkovy pocet Span€lsky mluvicich osob je
427 miliénd.

(Blok zajimavosti plni ¢isté motivacni funkci. Studentovi je v ramci tohoto bloku
vzdy podana néjaka informace, kterd primo nesouvisi s obsahem lekce, ale jejiz obsah ji

ozivi a nabidne studentovi moznost dozvédet se neco navic.)

& RozSifujici materialy dostupné na internetu.

* http://estudiante.cz/vyslovnost

* http://estudiante.cz/rody-cleny-ve-spanelstine

e http://www.spanelstina-zdarma.cz/vyslovnost
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e http://www.spanelstina-zdarma.cz/article/2008060404-rod-podstatnych-jmen

e https://cs.wikipedia.org/wiki/%C5%A0pan%C4%9B1%C5%A 1tina

(Seznam dodatecnych studijnich materialu, kde miize student ziskat doplnkové
informace, které nebyly v textu zminény a nebo nebyly ve studijnim textu pro néj

dostatecné vysvetleny.)
t__?) Glosar

Clen podstatného jména

jména a slouzi k jeho bliz§imu urceni.
Podstatné jméno

je slovni druh oznacujici ndzvy osob, zvitat, véci, vlastnosti a d&jt.
Rod podstatného jména

je vlastnost podstatného jména, kterd urcuje, jakym zplsobem se bude dané

slovo sklonovat nebo pfechylovat.
Samohlaska

nebo-li vokal je takova hlaska, ktera obsahuje ton. Obecné znamé samohlasky

jsou A, E, I, O, U, Y a jejich variace, které se 1i$1 délkou, vyskou a zavienosti.
Souhlaska

nebo-li konsonant je takova hlaska, jejiz hlavni charakteristikou je Sum
vznikajici ptevazné polohou mluvidel. Ve Spané€lstiné rozliSujeme nasledujici souhlasky:

B,C,Ch,D,F,G,H,J, K,L,LLM,N,P,Q,R,S, T,V,W, X, Y, Z

(Seznam pojmit s jejich definicemi, jejichz osvojeni je zasadni pro pochopeni

vvvvvv

osvojené.)

El Slovnik
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aleman (m)
alemana (f)
apellido (m)
cuidar

espaiiol (m)

espaiiola (f)

estudiante (m,f)
checa (f)

checo (m)
inglés (m)
inglesa (f)
italiana (f)
italiano (m)

jefe (m)

Némec, némcina
Némka

prijmeni

hlidat, pecovat
Spanél, Spanélstina

Spanélka

student, studentka
Ceska

Cech, Cestina
Anglican, anglictina
Anglicanka

Italka

Ital, italStina

Séf, vedouci

jinete (m)
jueves (m)
juicio (m)
marroqui (m)
marroquina (f)

mexicano,-a (m,f)

nombre (m)
profesor,-a (m,f)
rusa (f)

ruso (m)

.

tu

y
yo

jezdec
ctvrtek
soud
Marocan
Marocanka

Mexican,
Mexicanka

jméno

ucitel, ucitelka
Ruska

Rus, rustina
ty

a (spojka)

ja

(Vysvetlivky k pouzivani slovniku budou umistény na zacatku celého kurzu. Ve

slovniku se nachdzi veskera Spanélska slovni zasoba, ktera se v lekci objevila vyjma

viastnich jmen, které, si myslim, neni treba preklddat.)

g Seznam pouZzitych zdroji

« BROZOVA, Katetina a Carlos

FERRER PENARANDA. Aventura 1:

Spanélstina pro stiedni a jazykové Skoly. 1. vyd. Praha: Klett, 2009. ISBN 978-
80-7397-022-2.

« MACIKOVA, Olga a Ludmila MLYNKOVA. Ué&ebnice sou¢asné $panéltiny:

Manual de espafiol actual. Vyd. 1.

(Computer Press). ISBN 80-251-1089-3.

* Ethnologue

[on-line]. 2016

http://www.ethnologue.com/

[cit.  2016-04-24].
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Brno: Computer Press, 2007. Jazyky

Dostupné zZ:


http://www.ethnologue.com/

(Zverejnéni seznamu pouZzitych zdrojii dodame vytvorenému e-learnignovému
textu ditveryhodnost a nabidneme studentium mozZnost se seznamit se zdroji, se kterymi

Jjako ucitel pracujeme.)

‘ Kli¢ ke cvi¢enim

1.2

Llanos, Cervantes, Paquita, Ferrer, Gerardo, Zorrilla, José, Javier, Borges, Sanchez,

Zapata

1.6

b), a), e), 1), g), ¢), d)

1.7

mexicana, checa, rusa, italiana, alemana, espafiola, inglesa, marroquina
1.9

lc), 2a), 3b), 4f), 5d), 6¢)

1.10

a)s, b)as, c)es

1.11

1f), 2a), 3c), 4d), Sh), 6g), 7b), 8e)

(Prestoze predpokladame, Ze materidal bude upraven do formy e-learningového
kurzu a veskeré testy budou opravovany automaticky patricnym systémem, méli bychom
blok se spravnymi odpovedmi do textu zaradit a umoznit tak studentiim, aby si celou
lekci mohli vytisknout a zpracovat bez pocitace a pripojeni k internetu. V pripade, Ze
bychom klic neposkytli, student se bez nalezitych technologii nedozvi, zda testové otazky

zpracoval spravné a nedostane se mu tolik diileZité zpétné vazby.)

5.5 Lekce 2

Nazev lekce: Pozdravit a predstavit se
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(Nazev lekce je intuitivni a kratky a muze byt doprovazen prekladem do cilového
jazyka.)

>4 Co budete po absolvovani této lekce umét?

1. Pozdravit a rozloucit se

2. Predstavit se

3. Pod¢kovat

4. Vyjmenovat ¢islovky od 0 do 15

(Pro osobnéjsi pristup jsou cile uvedeny pomoci kratké otazky nikoliv
jednoslovnym nadpisem a jsou jasné definovany pomoci aktivnich sloves a ocislovany

pro lepsi prehlednost.)

ABC S jakymi pojmy budeme v této lekci pracovat?

Sloveso, zvratné sloveso, zajmeno, predlozka, spojka

(Pro osobnejsi pristup je seznam pojmii uveden krdtkou otdzkou nikoliv
jednoslovnym nadpisem. Pojmy jsou uvedeny v Fadce, jelikoz jejich mnoZstvi miize byt

pocetnejsi a vycet s odrazkami by neumérné opticky prodluzoval uvod lekce.)
Kolik ¢asu budete potiebovat k nastudovani této lekce?

60 — 90 minut

(Potrebny cas k nastudovani lekce je rovnez kviili osobnéjsimu pristupu uveden
kratkou otazkou. Rozmezi je pouZito proto, abychom studentim naznacili, Ze doba

potiebna pro nastudovani lekce neni fixni, ale pouze orientacni.)

: . Tak prvni lekci maS uspéSné za sebou, délaS mi radost. V té nasledujici se

sezndmis s nejzndméjSimi Spanélskymi pozdravy. Déle si ukdZzeme zplsob, jak se
predstavit a jak nékomu podekovat. Také si udélame mensi exkurzi do taji Casovani
Spanélskych sloves. Lekci zakon¢ime tim, ze si ukdzeme zakladni ¢islovky. Uz se ur€ité

nemuzes dockat, tak spust'me plachty!
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(Snazim se, aby veskera rozmluva ke studentovi probihala v osobni roviné.
Vybiram ucelove méné formalni zpiisob vyjadirovani, ale zachovavam patricny odstup.

Zaroven pouzivam blok pro pochvdleni a podniceni ctenare ke studiu.)
-, 2.1 Precti si nasledujici monology a odhadni, co se v nich Fika.
A: ,,jHola! Yo soy Adam y soy Marroqui.*

B: ,,jBuenos dias! Me llamo Lucia y soy de Espafia.*

C: ,,jBuenas tardes! Me llamo Miguel y soy Mexicéno.*

(Pro zacatek jsem zvolil tyto tri vety jako uvod do problematiky. Student ma za
ukol prozkoumat veéty a pokusit se jim porozumét. Student je k desifrovani veden
celkovym tematem lekce, pouzitim viastnich jmen a opakovani slovesa byt, ktere sice

v této chvili jesté neznd, ale vzhledem ke konstrukci véty si jeho vyznam miize domyslet.)

2.2 Pokus se spojit Spanélska slova z predchoziho cvifeni s jejich ¢eskym

vyznamem.
1. hola a) jsem
2. buenos dias b) ja
3. yo c) z (ptedlozka)
4. de d) jmenuji se
5. me llamo e) ahoj
6. soy f) a(spojka)
1.y g) dobry den

(Student si pri FeSeni predchoziho cviceni na zdkladé vlastni uvahy vyvodil
mozné vyznamy jednotlivych slov a toto cviceni slouzi k tomu, aby svou domnénku
overil a pripadné, na zakladé postupného vyrazovani moznosti, ji jesté pozmeénil.

Kontrolu provede pomoci klice, ktery je uveden na konci lekce.)
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q 2.3 Prostuduj si seznam jednotlivych Spanélskych pozdravi.

jHola!

jBuenos dias!

jBuenas tardes!

jBuenas noches!

jAdios!

jHasta luego!

Neformalni pozdrav na piivitanou. Do CeStiny se prekladd jako
,»Ahoj!*

Formalni pozdrav pouZivany v rannich apolednich hodinach
odpovida ¢eskému ,,Dobry den!*

Formdlni pozdrav, ktery se wuZzivd hlavné v odpolednich
a veCernich hodinach. V ¢estiné ,,Dobré odpoledne* nebo ,,Dobry

vecer!
Opét formalni pozdrav uzivany v nocCnich hodinach. Cesky

ekvivalent je ,,Dobrou noc!*

Neformalni pozdrav na rozlou¢enou. Do ¢estiny ptelozime jako

,»Ahoj!“

Formdlni pozdrav na rozloucenou. Do cestiny prelozime jako

,,Na shledanou!*

(Tabulka slouzi k prehlednému usporadani zdkladnich pozdravii, které by si

student mél osvojit a slouzi také k tomu, aby student mohl porovnat uziti cCeskych

a Spanélskych v zavislosti na denni dobé.)

/ 2.4 Jak je to tedy s témi pozdravy?

Ptirad’ ke Spanélskému pozdravu jeho Cesky ekvivalent.

1. jHola! a) Dobry den!

2. ;Buenos dias! b) Ahoj! (pfivitani)
3. Buenas tardes! c) Na shledanou!

4. Buenas noches! d) Dobry vecer!

5. jAdios! e) Ahoj! (rozlouceni)

6. Hasta luego!

f) Dobrou noc!
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(Cviceni, které slouzi k zopakovani latky. Spojovanim dame studentovi moznost

rozpoznat pojmy, které si jiz pasivné zapamatoval.)

2.5 Precti si nasledujici rozhovor a soustied’ se na tvary slovesa llamar

&,

a jeho zvratné ¢asti se.
A: ,,jHola! Me llamo Adam y soy Marroqui. Y th. ;Cémo te llamas?*
B: ,,jHola! Me llamo Lucia.*
A: ,,Encantado. ;Y cémo se llama tu amigo?“
B: ,,Mi amigo se llama Miguel y es de México.*

(V predchozim cviceni je pouzito vSech tvarii slovesa v jednotném cisle
a studentiiv ukol je z kontextu spravné odvodit cesky ekvivalent. Navic je zde nacata
problematika zvratnych zajmen. Student je vyzvan k tomu, aby se soustredil na néeco,
s ¢im se jeste nesetkal. Vyvodi ze cviceni néjaké subjektivni zavery, které si nasledné
oVeri.)

2.6 Casovani sloves ve $panélitiné je obdobné jako v estiné. Sloveso

casujeme zménou jeho pripony. V nasledujicim prikladu budeme ¢asovat

sloveso llamar — volat.

®  Piedtim neZ za¢neme Casovat, musime si uvédomit, jakou koncovku ma sloveso
ve tvaru infinitivu. Spanélska slovesa délime podle téchto koncovek na slovesa
koncici -ar, -er, nebo -ir. Nésledujici sloveso llamar mé koncovku -ar a kofen slova

tedy llam-. Koncovky tedy budeme ptidavat k tomuto kotfenu.

llamar Jednotné ¢islo Mnozné cislo

1. osoba llamo volam llamamos volame
2. osoba llamas volas llamais volate
3. osoba llama vola llaman volaji

® Tim, ze ve Spanélitiné je stejné jako v CeStiné osoba vyjadiena patii¢nou

v anglicting. Pi: I call = llamo.

koncovkou, neni nutné pro jeji vyjadieni pouzivat osobni zdjmena jako tieba
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(Predchozi cviceni ma za ukol seznamit studenta se vsemi tvary pravidelného

slovesa koncicitho priponou -ar. Vyuzil jsem zde zobrazeni pomoci prehledné tabulky,

kterou jsem opatril uvodnim a zavérecnym komentarem, pro vétsi srozumitelnost.)

2.7 Podle tabulky c¢asovani pravidelnych sloves koncicich -ar se pokus

doplnit tvary sloves do nasledujici tabulky. VSechna slovesa v tabulce jsou

pravidelna.

Cesky vyznam

a) mluvit

b) volat

¢) poslouchat

d) zpivat

infinitiv

hablar

cantar

osoba j.C.

escucho

osoba j.C.

hablas

llama

osoba m.cC.

cantamos

osoba m.cC.

hablais

1.
2.
3. osoba j.C.
1.
2.
3.

osoba m.cC.

escuchan

(V predchozim cviceni ma student za ukol doplnit patricné tvary sloves vcietné

infinitivu. Dostane tak po zkontrolovani zpétnou vazbu, zda tvoreni koncovek pochopil.)

2.8 Zajisté neuniklo tvé vSimavosti, Ze pridianim zvratné casti slovesa

zménime jeho vyznam. Llamar — volat, ale llamarse — jmenovat se. Ostatné

v Cestiné je to stejné.

llamarse Jednotné cislo Mnozné cislo

1. osoba me llamo jmenuji se nos llamamos | jmenujeme se

2. osoba te llamas jmenujes se os llamais jmenujete se

3. osoba se llama jmenuje se se llaman jmenuji se
[

Na rozdil od ¢estiny, kde tvar zvratného zédjmena u slovesa zlstavd neménny, se

ve Spanélstiné toto zdjmeno meéni v zavislosti na osobé€. Pro kazdou osobu tedy

existuje rizny tvar zvratného zajmena.

' Zvratné zajmeno se v infinitivu piSe za sloveso bez mezery a pii ¢asovani se
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(Objasneni uzivani zvratnych zdajmen probéhlo ve trech fazich. Nejprve jsem
studenta nechal procist tabulku, ve které jsou vSechny patricné tvary zaznamenany. Po
té jsem umistil odstavec s doplnujici informaci, kterd je patrna jiz z predchozi tabulky
a student si ji tak mohl myslet a nasledné overit. V poslednim odstavci jsem studenta
pomoct bloku s vykricnikem upozornil na ndstrahy uzivani zvratného zdajmena, které

meéni svou polohu ve véte.)

2.9 Mozna jsi se jiz nékdy setkal s néjakymi Spanélskymi ¢islovkami. My si

jich v nasledujici tabulce predstavime hned Sestnact.

®  Sestnact proto, Ze tvary &islovek od nuly do Sestnacti jsou jedineéné a je proto
tteba si je dobie zapamatovat.
0 1 2 3 4 5 6 7
cero uno dos tres cuatro cinco seis siete
8 9 10 11 12 13 14 15
ocho nueve diez once doce trece catorce | quince

(Predchozi cviceni ma za ukol pouze seznamit s tvary Spanélskych cislovek.
Zamerne jsem vybral Sirsi rozmezi, nez je zvykem a to z ditvodu, ktery jsem napsal jiz do
popisku lekce. Cisla pocinajict Sestndctkou se ve Spanélstiné jiz tvori sklddanim, kdezto
¢isla od nuly do patnacti jsou jedinecna a proto je dobré je ucit v jednom spolecném

bloku.)

2.10 V nasledujicim cvi¢eni spoj jednotlivé Spanélské vyrazy jejich ceské

preklady a ¢islovku, kterou oba vyjadiuji.

Ctrnact catorce 0
Ctyti cero 1
deset cinco 2
devét cuatro 3

dva diez 4
dvanact doce 5
jedenact dos 6
jedna nueve 7
nula ocho 8
osm once 9
patnact quince 10
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pét seis 11

sedm siete 12
Sest trece 13
tii tres 14
tfinact uno 15

(V predchozim cviceni jsem chtel, aby si student procvicil psanou formu cislovek
bez chronologie. Proto jsem jako prvni umistil sloupec s neserazenymi cCeskymi
cislovkami zapsanymi slovem. Student v ném postupuje shora. Vybere ndahodnou
cislovku sepsanou slovem a spoji ji se Spanélskym ekvivalentem a nasledné spoji
Spanélsky ekvivalent s cislovkou sepsanou cislem. Student tak ma Sanci zafixovat si

Spanélsky vyraz nejen k cislici, ale i k ¢islu psanému slovem.)

2.11 Vypoéti nasledujici piiklady. Cislovky p¥itom vyslovuj $panélsky

a vysledek zapis slovem.

a) 15-4= b) 10-2= ) 9-8=
d) 10+2= e) 8+5= f) 3+7=
g) 7+7= h) 13-6= i)y 11-5=

®  Znaménko minus ¢teme ve $panél$tiné menos, znaménko plus ¢teme jako mas.
Pokud je vysledek ptikladu 1 ¢teme znaménko rovnd se jako es, pfi vSech
ostatnich vysledcich ¢teme rovna se jako son. Pi: 8 — 7 =1 (Ocho menos siete es uno.),

2+ 6 =10 (Dos mas seis son diez.)

(Predchozi cviceni je navrzeno tak, aby se v ném objevily vsechny cislovky
z predchoziho cviceni. Student si tak procvici jejich vyslovnost na praktickych

prikladech.)

2.12 Precti si nahlas jeSté jednou vSechny priklady z predchoziho cvifeni

|9,
nejprve ¢esky a po tom Spanélsky.
(Jelikoz cislovky byvaji obvykle zanedbdvany a setkavame se se studenty, kteri
pri cteni cislovek tapou a zaménuji cislovky mezi sebou, zahrnul jsem cviceni, které

studenta navede k opétovnému precteni a zapamatovani cislovek.)

- / 2.13 Tato lekce ti prinesla spoustu novych informaci, které by bylo tfeba

jesté jednou zopakovat. Proto jsem pro tebe pripravil nasledujici shrnuti.
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1) PreloZ do Spanélstiny
a) Dobry den! Jmenuji se Miguel a jsem Mexican.
b) Jak se jmenujes?
¢) Ahoj! Jmenuji se Lucia a jsem ze Spanélska.
d) Miguel a Lucia zpivaji.
e) Adam mluvi.

2) Doplii tvary sloves

a) llamar — — llamas — llama — — llamais — llaman

b) — hablo — — — hablamos — — hablan
¢) cantar — canto — — canta — cantamos — -

d) — — escuchas — escucha — escuchamos —

3) PreloZ ze SpanélStiny do CeStiny
a) La profesora habla y los estudiantes escuchan.
b) Los rusos cantan.

¢) Los espafoles y los mexicanos hablan espafiol.

d) Llama el jefe.

(Na konec lekce jsem umistil kratké priirezové cviceni zahrnujici i problematiku

predchozi lekce. Student ma zatim jen omezené mozZnosti ve tvoreni vét, nicméné jsem se

snazil vybirat takové priklady, které davaji smysl a které mohou studenta naplnit

dojmem, zZe jiz po dvou lekcich je schopen prekladat jednoduché vety.)

%\- V této lekci jsme se vénovali pozdraviim, predstavovani a ¢islovkam. Uz by pro
R

tebe tedy nemél byt problém nékoho pozdravit a predstavit se mu. Zaroven jsem

na tebe pfichystal lehky opakovaci test, ktery ti mél dokdzat, Ze uz po dvou lekcich jsme

spole¢né vybudovali kvalitni zdklady pro tvoje dalsi studium. Také jsme trochu nakousli

sloveso byt, ale protoze je nepravidelné, tak se mu budeme vice vénovat az v lekci
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nasledujici. A ty ted’ vypni pocitac a jdi se projit ven a nebo se alespoi trochu protahni,

jestli nechces, aby té bolela zadda jako mé, kdyZ jsem pro tebe tuhle lekcei pripravoval.

(Pasaz zaverecného shrnuti zakonci lekci a zopakuje studentovi, jakou latku
prave absolvoval. Ddle je mozné pomoci této pasaze motivovat studenta do dalsi

prace.)

Ve Spanélsku se pouziva nékolik oficidlnich jazykt. Hlavnim jazykem je
kastilStina respektive Spanélstina oficialni, ta kterou se u¢ime. Mimo kastilStiny
se viak ve Spanélsku pouziva jesté katalanstina, galicijstina a baskiGtina. Prvni dva
zminované jazyky pochazi z latiny stejné jako kastilStina, basktistina je jazyk izolovany,

ktery se uchoval na Pyrenejském poloostrove jeste z obdobi pted rozsifenim latiny.

(Blok zajimavosti plni ¢isté motivacni funkci. Studentovi je v ramci tohoto bloku
vzdy podana néjaka informace, kterd primo nesouvisi s obsahem lekce, ale jejiz obsah ji

ozZivi a nabidne studentovi moznost dozvédet se néco navic.)

& Rozsifujici materialy dostupné na internetu

e http://www.spanelstina-zdarma.cz/article/2012100203-pozdravy-a-rozlouceni

* http://estudiante.cz/zakladni-pozdravy

e http://spanelstinatradicne.blogspot.cz/2014/04/pozdravy-rozlouceni-ve-

spanelstine.html

e http://www.spanelstina-zdarma.cz/article/2012100204-predstavovani

* http://spanelstinazdarma.webnode.cz/news/predstaveni-presentacion/

* http://www.spanelstina-zdarma.cz/article/2008070803-zakladni-cislovky-1

e https://cs.wikibooks.org/wiki/%C5%A0pan%C4%9B1%C5%A 1tina/%C4%8C
%C3%ADslovky

(Seznam dodatecnych studijnich materialii, kde muze student ziskat dopliikové
informace, které nebyly v textu zminény a nebo nebyly ve studijnim textu pro néj

dostatecné vysvétleny.)
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E_?) Glosar

Predlozka

je neohebny slovni druh a vétSinou stoji pfed podstatnym jménem, cislovkou

a nebo zajmenem. Pomaha tvoftit fraze a modifikovat vztahy mezi slovy.
Sloveso

je v cesting ai Spané€lstiné ohebnym slovnim druhem, ktery vyjadfuje ¢innost
nebo zménu stavu. M4 mluvnické kategorie jako je osoba, ¢islo, ¢as aj. Ve vété plni

vétSinou funkci piisudku nebo-li nositele déje.
Spojka

je neohebny slovni druh, ktery se pouZzivd pro spojeni vice slov nebo vét

a vyjadreni jejich vzajemného vztahu.
Zajmeno

je ohebnym slovnim druhem, jehoZz funkci je ve vété zastupovat podstatné

a nebo pfidavné jméno.
Zvratné sloveso

je sloveso obohacené o zvratné zajmeno, které dodd pivodnimu slovesu jiny

vyznam.

(Seznam pojmit s jejich definicemi, jejichz osvojeni je zasadni pro pochopeni

vvvvvv

osvojené.)

El Slovnik

adios ahoj (rozlouceni) hablar mluvit

amigo, -a (m,f) pritel, pritelkyné hasta luego na shledanou
buenas noches dobrou noc hola ahoj (privitani)
buenas tardes dobry vecer llamar volat
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buenos dias dobry den llamarse jmenovat se
cantar zpivat mas plus
catorce ¢trnact menos minus
cero nula nueve devét
cinco pét ocho osm
como jak once jedenact
cuatro Ctyfi quince patnact
de z (predloZka) seis Sest
diez deset siete sedm
doce dvanact soy jsem
dos dva trece tfinact
encantado, -a tési mé tres tri

es je uno jedna
escuchar poslouchat

(Vysvetlivky k pouzivani slovniku budou umistény na zacatku celého kurzu. Ve

slovniku se nachazi veskera Spanélska slovni zasoba, ktera se v lekci objevila.)

g Seznam pouzitych zdroji

« BROZOVA, Katefina aCarlos FERRER PENARANDA. Aventura 1:
Spanélstina pro stfedni a jazykové Skoly. 1. vyd. Praha: Klett, 2009. ISBN 978-
80-7397-022-2.

« BAEZ SAN JOSE, Valerio, Jana KRALOVA-KULLOVA a Josef DUBSKY.
Moderni gramatika Spanélstiny. 1. vyd. Plzen: Fraus, 1999. ISBN 80-7238-054-
0.

(Zverejnéni seznamu pouzitych zdrojii dodame vytvorenému e-learnignovému
textu ditveryhodnost a nabidneme studentiim mozZnost se seznamit se zdroji, se kterymi

Jjako ucitel pracujeme.)

‘ Kli¢ ke cvi¢enim
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2.2

le), 2g), 3b), 4c), 5d), 6a), 71)
24

1b), 2a), 3d), 41), Se), 6¢)

2.7

a) hablo, habla, hablamos, hablan

b) llamar, llamo, llamas, llamamos, llamais, llaman

¢) escuchar, escuchas, escucha, escuchamos, escuchais

d) canto, cantas, canta, cantais, cantan
2.10

¢trnact
Ctyti
deset
devét
dva
dvanact
jedenact
jedna
nula
osm
patnact
pét
sedm
Sest
tii
tfinact

2.11

catorce
cuatro
diez
nueve
dos
doce
once
uno
Zero
ocho
quince
cinco
siete
seis
tres
trece

T —_ T —_ —_
LwoNuGHocor~rOoNOS AT

a) once, b) ocho, c¢) uno, d) doce, e) tres, f) diez, g) catorce, h) siete, 1) seis

213 1)

a) jBuenos dias! Me llamo Miguel y soy mexicano.

b) (Como te llamas?

c¢) jHola! Me llamo Lucia y soy de Espafia.
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d) Miguel y Lucia cantan.

¢) Adam habla.

2.132)

a) llamo, llamamos

b) hablar, hablas, habla, hablais

¢) cantas, cantdis, cantan

d) escuchar, escucho, escuchais, escuchan
2.133)

a) Ucitelka mluvi a studenti poslouchaji.
b) Rusova zpivaji.

¢) Spanélé a Mexi¢ané mluvi §panélsky.
d) Vola séf.

(Prestoze predpokladame, Ze materidal bude upraven do formy e-learningového
kurzu a veskeré testy budou opravovany automaticky patricnym systémem, méli bychom
blok se spravnymi odpovedmi do textu zaradit a umoznit tak studentiim, aby si celou
lekci mohli vytisknout a zpracovat bez pocitace a pripojeni k internetu. V pripade, Ze
bychom klic neposkytli, student se bez nalezitych technologii nedozvi, zda testové otazky

zpracoval spravné a nedostane se mu tolik duleZité zpétné vazby.)
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6 Zavér

Cilem této prace bylo vytvofit ukazku elektronického distanéniho textu pro
vyuku Spané€lského jazyka. Pro vytvofeni takového vyukového textu, ktery by splnoval
kritéria pro pouziti v e-learningovém kurzu, jsem musel nejprve prostudovat publikace
vénujici se problematice tvorbé distanc¢nich texti a vybrané ucebnice Spanélského
jazyka. Dale jsem provedl zhodnoceni stavu volné pfistupnych e-learningovych kurzl
Spanélského jazyka na Ceském internetu. V neposledni fad¢€ jsem musel prostudovat
publikaci Evropsky referen¢ni rdmec, kterd se v€nuje popisu jazykovych kompetenci

a vyukovych metod uZzivajicich se v hodinach cizich jazyk.

Pfi prelimindrni analyze bézné uzivanych ucebnic Spanélského jazyka jsem se
zam¢ftil na takové prvky, které by umoznily pouziti ucebnice pro vytvoieni distan¢niho
textu. V prvni fad¢€ jsem sledoval, zda a jakym zplsobem jsou v ucebnicich stanoveny
vyukové cile, informujici studenta o kompetencich, které si prostudovanim lekce osvoji.
Déle jsem sledoval strukturu textu, pfitomnost pasdzi se zajimavostmi, vodici
piktogrami, pouziti obrazového materidlu a zpétnovazebni prvky. Po prostudovani
vybranych ucebnic jsem vyvodil zavér, Ze pouzivani prvki typickych pro distancni
texty neni v téchto ucebnicich zcela bézné. Nejvice me znepokojila absence vyukovych
cili, které by dle mého ndzoru jiz mély byt soucasti kazdé moderni uc¢ebnice. Dale texty
neobsahovaly pfili§ mnoho motivacnich pasazi ¢i Casti, kde by autor promlouval ke
studentovi. V posledni fadé mé v nékterych ucebnicich znepokojil zplsob uZiti
obrazového materidlu, ktery nebyl nijak zakomponovan do ué¢ebniho procesu a slouzil
pouze k ilustraci. Z Ceskych ucebnic stanovenym pozadavkiim nejvice odpovidala

ucebnice Aventura, kterd zadné z vyse uvedenych negativ neméla.

Screening Ceskych internetovych webli pro vyuku Spanélského jazyka jsem
provadél jiz pro tvorbu mé bakalaiské prace a proto jsem vyuzil ziskanych poznatki
zroku 2013 a porovnal je se soucasnosti. Z mych vysledki vyplyva, ze vétSina
internetovych projektl, které se v prostiedi ¢eského webu vyuce Spanélského jazyka
vénuji, trpi v soucasné dobé stagnaci a materidly, které nabizi k prostudovani, jsou
metodicky posklddany maximalné pro uroveit Al - A2. Déle tyto weby obsahuji pouze
utrzkovité informace, které se sice daji pouzit jako doplnéni bézné vyuky, ale ke

komplexnimu distanénimu vzdé€lavani dle mého ndzoru slouzit nemohou.
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V teoretické ¢asti jsem vénoval hodné€ prostoru popisu Evropského referencniho
rdmce jako zdkladniho manualu pro definici jazykovych kompetenci a zpiisobu jejich
kategorizace. Dosel jsem k zavéru, ze rdmec nabizi ucitelim jazykl velmi komplexni
ptehled, ktery miize do zna¢né miry ulehcit stanoveni vyukovych cilt hodin ¢i definovat
jazykovou urovei studentii. Zpracovani piehledu vybranych metod vyuky cizich jazyka
mé dovedlo k zavéru, ze nelze vybrat jednu univerzalni metodu, o které bychom mohli
tvrdit, Ze jeji uziti ndm vzdy zaruci dobré vysledky. Naopak jsem se presveédcil o tom, ze
pfi sestavovani prezencnich i distan¢nich kurzl je tfeba metody kombinovat. Vhodnym
sttidanim metod zaruc¢ime, Ze nas kurz nebude monotoénni a zZe nebude zameéten jen na
urCity typ studentl. Posledni kapitolu teoretické Casti jsem vénoval zejména popisu e-
learningu a moznosti vyuziti modernich komunikac¢nich technologii ve vyuce. V zavéru
kapitoly jsem se vénoval samotné deskripci procesu tvorby elektronického distanéniho
textu. Na zaklad¢ prostudovanych materialt si dovolim konstatovat, Ze potencial e-
learningu vidim pfedevSim v moznosti jeho integrace do klasické prezen¢ni vyuky.
Miseni klasické a e-learningové vyuky nazyvame blended-learningem a dle mého
nazoru je prave blended-learning dobrou cestou pro budouci vyvoj vzdélavani. Hlavnim
uskalim tvorby kombinovaného kurzu je ptistup ucitell, ktefi ¢asto berou technologii
jen jako ndstroj pro uchovavani a sdileni vyukovych materiali a nepldnuji vyuku

koncepcné se zahrnutim vSech moznosti, které tyto nové technologie nabizi.

Praktickou ¢éast této prace jsem vénoval samotné tvorbé elektronickych
distan¢nich textd. Na zaklad¢ konceptti popsanych v teoretické ¢asti jsem piipravil dveé
ucelené vyukové jednotky. Obsah téchto dvou jednotek odpovida dvou tivodnim lekcim
Spanélského jazyka. Vyukové texty a cviceni jsem vybiral z ucebnic analyzovanych
v teoretické Casti a nebo jsem sestavoval sva vlastni. Pfi tvorbé distanc¢niho textu jsem
dbal na jasnost a konkrétnost vyukovych cili, ozna¢ovani dil¢ich ¢asti textu vodicimi
piktogrami a uzivani motivacnich pasazi. Pro komunikaci se studentem jsem zvolil
jazykové prostfedky, které se podobaji prostfedkiim uzivanych v béznych hodinéch.
Snazil jsem se o to, aby text pusobil neformélné a studenta jeho ¢teni nenudilo, ale
zaroven, aby obsahl vSechnu potfebnou materii. Celkovou strukturu vyukovych lekci,
potadi jednotlivych cvi¢eni a dalSich bloki jsem sestavil na zakladé vlastnich
zkuSenosti a osobniho pfistupu. Inspiraci mi zde opét byly prostudované ucebnice

a elektronické distan¢ni texty, ale zdroven jsem se snazil do tvorby textli zakomponovat
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co moznd nejvice z osobnich zkuSenosti a pristupti. Vyukové jednotky jsem rovnéz
opatfil odkazy na rozsifujici materidly, glosafem, slovnikem, vy¢tem pouzité literatury
a vyCtem spravnych odpovédi k jednotlivym cvienim. Vytvorené vyukové jednotky
jsem zpracoval do formy elektronického distan¢niho textu, umistil na webovou adresu
http://www.filipovsky.cz/ensenamecz/ a pofidil jejich obrazovou dokumentaci, abych

tak demonstroval, jakym zptsobem by distan¢ni text vypadal v elektronické formé.

MozZnosti rozsiteni této prace vidim hlavné ve vypracovani dalSich vyukovych
materiald, které by mohly byt postupné dopliiovany na internetovou stranku a podle
modelu ADDIE nasledné upravovany a doladovany. Dal§i moznosti, jak rozsitit
funkcionalitu zminénych distan¢nich textti by bylo nahrazeni vSech testd patiicnymi
testovacimi formulafi, které by testy po vyplnéni samy opravily a informace

o studentovo vysledku ulozily do databaze pro zpétné kontrolovani a analyzu.

Vé&fim, Ze v budoucnosti se budu tématikou elektronickych distancnich textl
a vyukovych kurzii dale vénovat, jelikoz je mi toto téma velmi blizké a b&hem

zpracovavani této diplomové prace jsem si zasadné rozsitil znalosti z této oblasti.
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7 Resumen

El objetivo de la presente tesina era analizar el proceso de la creacion de textos
de caracter educativo para la educacion a distancia y crear un ejemplo que cumpliria
todos los requisitos necesarios para este tipo de texto. Para conseguirlo tuve que
encontrar y analizar textos de este tipo en internet y analizar algunos manuales de
espanol. Para crear un texto educativo adecuado era necesario analizar también las
posibilidades de las nuevas tecnologias comunicativas y su influencia en el proceso
educativo. La idea de elaborar el presente estudio surgi6 a partir de las conclusiones de
mi tesis anterior donde comprobé que la calidad ni cantidad de los textos educativos que
sirven para ensenar la lengua espanola en el entorno del internet checo no tiene nivel

suficiente.

La presente tesina estd dividida en dos partes: la tedrica y la pracatica. En la
parte tedrica se describe ,,e-learning® con sus métodos y modos del uso. A continuacion
se analiza el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas. A parte de lo
mencionado se describen los métodos de ensenianza de las lenguas, se especifican los
modos de usar tecnologias comunicativas en proceso de educacion y se analiza y
describe tedricamente el proceso de creacion de los textos educativos. En la parte
practica indico las condiciones necesarias para elaborar un texto educativo y a
continuacion lo ilustro con mis propios ejemplos de las leccidones del espanol preparados

para el uso en educacion a distancia.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas es un manual
metodico que propone las reglas para crear las unidades de lengua y todos tipos de los
silabos y contenidos para enseniar las lenguas. El marco describe las relaciones entre las
competencias y los hablantes y declara que competencias corresponden a que nivel.
Dicha publicacion deberia ser utilizada por las instituciones y autores que crean los
contenidos educativos porque contiene de las informaciones necesarias para declarar

bien los objetivos educativos.

La cantidad de los métodos educativos es increible por lo cual he elegido solo
algunos para describirlos en este trabajo. Después de describir las caracteristicas de

dichos métodos deduzco que no existe un método 6ptimo que deberia ser usado para

100



crear todos los cursos educativos sino que es siempre mejor combinar mas métodos y
elegirlos segun las necesidades de los estudiantes concretos o segiin el ambiente donde

vamos a usar estos cursos.

Hoy en dia e-learning se ha convertido en un método de educacion muy
extendido y poco a poco empieza a influir a los métodos tradicionales en todo tipo de
institucidones. La combinacion de e-learning y la educacion presencial la llamamos
blended-learning. El tipo de educacion mencionado tiene todas las caracteristicas de la
educacion presencial pero ademds es enriquecido por las ventajas que nos ofrecen

nuevas tecnologias comunicativas y el uso de internet.

En el caso de e-learning clasico hablamos de un método de educacion a distancia
cuando el profesor se convierte al tutor del curso. El tutor maneja el curso electronico,
mantiene los contenidos y revisa los resultados de los estudiantes. A diferencia del curso
presencial toda la comunicacion se realiza mediante las redes electronicas. El estudiante
puede encontrar todos los contenidos en una pagina de web, donde también manda sus
deberes y hace ejercisios y examenes. El contacto fisico entre el estudiante y el profesor

se minimaliza a un par de tutorias.

Segun algunas fuentes, la pérdida del contacto fisico es la mayor desventaja de
e-learning. Por ejemplo en el caso de la ensenianza de las lenguas es muy importante
aplicar los conceptos tedricos en practicas a travéz de la socializacion de los estudiantes.
Aqui es donde el concepto clasico de e-learning no puede sustituir la educacion

presencial.

En el caso de la educacion a distancia realizada mediante los medios de
comunicacion modernos podemos hablar de algunos términos nuevos creados para
describir nuevos tipos de e-learning. Ya hemos mencionado blended-learning que es una
combinacion de la educacion presencial y e-learning. Otro término importante el m-
learning. M-learning, con el cual se denomina la educaciéon a distancia realizada
mediante los méviles u otros aparatos electroénicos parecidos a moviles como los tablets
etc. El mayor fin de m-learning es facilitar el acceso a los contenidos. Se supone que los
cursos de m-learning son casi idénticos a los cursos de e-learning pero tienen que ser
compatibles con las pantallas de aparatos moviles y facilitar la navegacion tras el curso.

Un de otros términos que tenemos que mencionar es la abreviacion LMS que proviene
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de inglés y significa Learning Management System en espanol - Sistema de gestion de
aprendizaje. Este sistema ofrece a los profesor o tutores la posibilidad de administrar sus
cursos electronicos, comunicar con los estudiantes y evaluar sus resultados. El sistema
mas conocido se llama MOODLE y actualmente es uno de los sistemas LMS mas
usado. El ultimo término que tenemos que mencionar es e-book. E-book es una
tecnologia nueva para distribuir libros, revistas y otros textos en la forma de los
archivos electronicos. Existen muchos tipos de los archivos de e-book pero siempre
podemos descargar una aplicacion que nos permite leer este archivo en nuestro
ordenador, movil, tablet etc. Otra forma de leer e-book es comprar un aparato de e-book
que es un aparato parecido a un tablet pero especializado para leer libros. La
especializacion proviene de usar un tipo de pantalla diferente que no dana los ojos
cuendo leemos muchas horas. Tenemos que mencionar que la terminologia de e-book
no estd clara, porque como e-book podemos denominar sea los archivos como los

aparatos que sirven para leer estos archivos.

Para la ensefianza, lo més importante es establecer los objetivos educativos.
Cuando sabemos que queremos ensenar y que es lo que nuestro estudiante debe
aprender, es mucho mas facil preparar los contenidos y ejercicios adecuados. Ademas
una vez definidos los objetivos los podemos anadir al texto educativo para informar

nuestro estudiante concretamente que va a aprender.

Un texto educativo que sirve para la educacion a distancia tiene sus
caracteristicas propias y es diferente de un texto del libro. Los parrafos deben ser cortos
y el lenguaje facil. El texto deberia contener las partes motivadoras y las partes que
ofrecen algunas informaciones interesantes que no estdn conectadas directamente con el
contenido del texto. También deberiamos usar los iconos para senar diferentes partes del
texto. A los estudiantes les facilita mucho cuando pueden dejar aparte la informacion
que no les interesa. Cada texto de este tipo deberia también contener al lado de los
ejercicios y examenes, algunas preguntas cortas para que el estudiante pueda evaluar su
nivel de aprendizaje. En la tltima parte del texto ponemos glosario, los vocabularios y
las claves de los ejercicios. También es importante, aparte de la estructura mencionada,
elegir un tono adecuado para comunicar con el estudiante. Hay que escribir en la

manera formal pero amistosa para que el estudiante se siente comodo y no se estresa. Si
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es posible podemos anadir algunos comentarios menos formales para crear un ambiente

mas informal.

En la parte practica he disefiado dos lecciones basicas del espatiol usando las
conclusiones e informaciones de la parte tedrica. Algunos ejercicios usados provienen
de los libros analizados y otros los he disefiado yo segiin mis propias experiencias.
Lengua usada para comunicar con los estudiantes no es estrictamente formal porque
queria crear un ambiente mas amistoso. Mi texto educativo también contiene muchos
parafos motivadores y frases que hablan con el estudiante sobre sus éxitos. Cada parte
tiene su propio simbolo para facilitar la orientacion del estudiante. También he afiadido
la lista de los términos usados, lista de vocabularios o lista de enlaces de diferentes

fuentes.

Crear esta tesis me ha ayudado mucho extender mis conocimientos sobre e-
learning. Creo que e-learning y sus modificaciones como blened-learning o m-learning
tienen un futuro que luce. Los estudiantes de hoy todos tienen portatiles, moviles u otros
aparatos de comunicacion y son conectados al internet practicamente siempre. Por eso
deberia interesar a los profesores facilitar el acceso a sus materiales a través de estos
medios. Ademds en nuestra €poca debemos enfocarnos en nuevos métodos de la
ensefanza mediante las tecnologias porque somos nosotros los profesor los que
preparan a los estudiantes para la vida en el mundo donde dichas tecnologias ya tienen

su espacio fijo.
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9 Prilohy

Piiloha 1: Nahled grafického zpracovani distan¢niho textu

1. lekce Hlavni menu
Domu
Podrobnosti On-line kurz
Napsal Vit Filipovsky 1. lekce
K orie: On-line kurz 2 lekce
[E Zvefejnéno: 2. kvéten 2016 Slovni zasoba
@ Zobrazeno: 116 Student
Hodnoceni

Nazev lekce: Zafiname
94 Co budete po absolvovani této lekce umé&t?

1. Porovnat rozdily v &eské a Spanélské vyslovnosti.
. Uréit rod podstatnych jmen.

. Vytvofit mnozné éislo podstatného jména.

-~ W N

. Prifadit k podstatnému jmenu clen.

ABC S Jakyml pojmy budeme v této lekcl pracovat?

podstatné jmeno, rod podstatného jména, élen podstatného jména, samohlaska, sounlaska
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Piiloha 2: Nahled grafického zpracovani distan¢niho textu

S CHcAUll R PUUS LAl IEHHU T IU CIer .
ABC S Jakyml pojmy budeme v této lekcl pracovat?

podstatné jméno, rod podstatneho jména, len podstatného jmena, samohlaska, souhlaska

@ Kollk €asu budete potfebovat k nastudovani této lekce?
120 - 150 minut

! Ahojl Snad ti nebude vadit, kdy? si budeme tykat. Pfeci jen spolu ted budeme travit dost &asu
ﬂ‘k a vykani je takové neosobni. Ja jsem Vifa a budu tvym pravodcem touto elektronickou u&ebnici.
V této Ovodni lekci t& éeka zakladni seznameni se &panélskym jazykem. Dozvié se, v ¢em je
Spanélska vyslovnost jind neZ ta éeska a v ¢em jsou si naopak tyto jazyky podobné. Také ti povim néco
o rodé, éisle a élenu podstatnych jmen. Slibuji, Ze té budu co nejméné nudit a co nejvice informovat o tvych
pokrocich. Dost ale bylo tlachani, ted se jde na véc!

,))? 1.1 Dobfe sl poslechnl vyslovnost nasledujicich 3panélskych Jmen a pFijmeni
a pokus se Je zopakovat.

Ferrer, Llanos, Francisco, Cuesta, Cervantes, Paquita, Gerardo, Hidalgo, Guillén, Julia, Cortazar, Gutiérrez,
Sanchez, Ginés, Garcia, Muhoz, Ramos, Gonzalez, Miguel, Borges, Zorrilla, Vazquez, Javier, Carmen,
Zapata, Jose, Zumarra

/ 1.2 Doplfi do nésledu)icich |men a pFijmen( z pFedchoziho cvi€enf chybé|icf
pismena a pFettl Je.

__anos, ervantes,Pa __ita, Fe _er, erardo, 0 | a, _o0sé _avier, Bor _es, San ez,
apata
e B . T PRR PPN S S [ AP S . U O DA T S S U —— S ———— ] PN
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Piiloha 3: Nahled grafického zpracovani distan¢niho textu

[ g e

8. los checos h. utitelka

* V této Uvodni lekei jsme si ukazall rozdil ve vyslovnosti Spanélského jazyka a ¢estiny. Ukazali jsme

ﬂ-k si, jak bychom méli Spanélské hlasky vyslovovat a jaka pro jejich vyslovnost existuji pravidia. Dale

jsme si fekli, Ze na rozdil od éeétiny pouZiva $panélstina pouze dva rody u podstatnych jmen, a to
Zensky a muZsky a také jsme si ukazali, jak se ve Spanéltiné tvofi mnoZné Eislo.

Spanélétina je étvrtym nejpouzivangjgim svétovym jazykem. Patfi do skupiny romanskych jazyki,

@ které se vyvinuly z latiny. Souéasna slovni zasoba £panélétiny obsahuje 70% slov z latiny, 10% slov

z feétiny, 5% jsou slova gotského plvodu, 5% arabského poivodu a zbylych 10% jsou puvodem

z ostatnich jazyki. Spanélétinou se dorozumig ve Spanélsku, ve v&tEing statd Jizni a Stfedni Ameriky, &
v Rovnikové Guineji nebo na Filipindch. Celkovy pocet Spanélsky miuvicich osob je 427 milionu.

& Roz3Ifujici materlély dostupné na Internetu.

« hitpr//estudiante.cz/vyslovnost

« httpr//estudiante.cz/rody-cleny-ve-spanelstine

« httpc//www.spanelstina-zdarma.cz/vyslovnost

» httpe//www.spanelstina-zdarma.cz/article/2008060404-rod-podstatnych-jmen

* hitps://cs.wikipedia.org/wiki/%C5%A0pan e C4%9BI% C5%A1tina

t—?j GloséF

Clen podstatného jména

se v ¢eskem |azyce nevyjadiuje, ve Spanélstiné je nedilnou soucasti podstatneého jmena a slouzi k jeho
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Piiloha 4: Nahled grafického zpracovani distan¢niho textu

inglesa (f) Angli¢anka U] ty
italiana (f) Italka ¥y a (spojka)
italiano (m) Ital, italstina yo ja

Jefe (m) sef, vedouci

g Seznam poufitych zdro)d

* BROZOVA, Katefina a Carlos FERRER PENARANDA. Aventura 1: &panéltina pro stfedni a jazykové
Skoly. 1. vyd. Praha: Klett, 2009. ISBN 978-80-7397-022-2.

e MACIKOVA, Olga a Ludmila MLYNKOVA. Ugebnice souéasné Spanélsting: Manual de espafol actual.
Vyd. 1. Bmo: Computer Press, 2007. Jazyky (Computer Press). ISBN 80-251-1089-3.

e Ethnologue [on-line]. 2016 [cit. 2016-04-24]. Dostupné z: hitp://www.ethnologue.com/

@ KIiE ke cvienim

1.2

Llanos, Cervantes, Paquita. Ferrer, Gerardo, Zorrilla, Jose, Javier, Borges, Sanchez, Zapata
1.6

b), a), &}, f), g), ¢), d

1.7

mexicana, checa, rusa, italiana, alemana, espafiola, inglesa, marroguina

1.9

1c), 2a), 3b), 41), 5d), 6¢)

14n
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