Pedagogicka Jihoc¢eska univerzita
fakulta v Ceskych Budé&jovicich

Jiho&eska univerzita v Ceskych Budgjovicich
Pedagogicka fakulta
Katedra pedagogiky a psychologie

Diplomova prace

SPECIFIKA VYUKY ANGLICKEHO
JAZYKA NA DRUHEM STUPNI
ZAKLADNI SKOLY S VYCHOVNE
VZDELAVACIM PROGRAMEM
PODLE MARIE MONTESSORI

TEACHING ENGLISH AT SECONDARY
SCHOOL LEVEL AND ITS SPECIFICS
CONSIDERING THE EDUCATIONAL

THEORY OF MARIA MONTESSORI

Vypracovala: Bc. Lada Hakova
Vedouci prace: PhDr. Iva Zlabkova, Ph.D.

Ceské Budgjovice 2016



Prohlasuji, Zze v souladu s § 47b zakona ¢. 111/1998 Sb. v platném znéni souhlasim se
zvetejnénim své bakalarské prace, a to v nezkracené¢ podobé fakultou elektronickou
cestou ve vetejné pristupné ¢asti databaze STAG provozované JihoCeskou univerzitou v
Ceskych Budgjovicich na jejich internetovych strankach, a to se zachovanim mého
autorského prava k odevzdanému textu této kvalifikacni prace. Souhlasim dale s tim,
aby toutéz elektronickou cestou byly v souladu s uvedenym ustanovenim zakona ¢.
111/1998 Sb. zvetfejnény posudky Skolitele a oponentll prace i zdznam o pribchu a
vysledku obhajoby kvalifikaéni prace. Rovnéz souhlasim s porovnanim textu mé
kvalifika¢ni prace s databazi kvalifikacnich praci Theses.cz provozovanou Narodnim

registrem vysokoSkolskych kvalifikacnich praci a systémem na odhalovani plagiata.

V Téabote dne 22. ¢ervna 2016

Lada Hakova



Podékovani

Chtéla bych velmi podékovat PhDr. Ivé Zlabkové, Ph.D. za jeji vstiicny a ochotny
ptistup pii vedeni mé diplomové prace. Velmi si cenim jejich uzite¢nych rad, které mi
vénovala béhem konzultaci a vzdy m¢ vedla tim spradvnym smérem. Dale bych rada
podékovala moji rodiné, mému pfiteli, ktefi mne béhem celého studia podporovali a

vzdy pii mn¢ stali.



ANOTACE

Diplomové prace se zabyva vyukou anglického jazyka na druhém stupni zékladnich
Skol s vychovné vzdélavacim programem podle Marie Montessori. Cilem diplomové

prace je zjistit, jaka jsou specifika ve vyuce anglického jazyka.

Teoreticka ¢ast predstavuje Marii Montessori, zakladatelku Montessori pedagogiky, jeji
metody, principy a specifika. Dale se zabyva roli ucitele a ditéte v tomto vzdélavacim
systému. Velka pozornost je vénovana jazykové vychove, zplisobu osvojeni matefského
a ciziho jazyka. Celou teoretickou Cast uzavird ramcovy vzdélavaci program, jeho

principy a cile ve vyuce anglického jazyka.

V praktické ¢asti bylo pomoci pozorovani a rozhovoru s ucitelem a se zaky zjisténo,
jakym zptisobem probiha vyuka anglického jazyka na ZS a MS Na Beranku vzhledem

k ramcovému vzdélavacimu programu.

KLICOVE POJMY

Alternativni metody, vzdélani, zékladni Skola, ramcovy vzdélavaci program, Montessori

pedagogika, specifika vyuky, role ucitele, role zéka, rodily mluvci.



ABSTRACT

This thesis deals with teaching English at Secondary school level considering the
educational theory of Maria Montessori. The aim of the thesis is to find out specifics of

teaching English.

The theoretical part presents Maria Montessori, who is considered to be a founder of
Montessori pedagogy, her methods, principles and specifics. In the next part the thesis
is focused on the role of the teacher and the pupil in this educational system. Next part
is focused on the language teaching and on the acquisition of mother tongue and foreign
language. In the conclusion of the theoretical part there is an introduction of General

Educational Program of English language.

The practical part describes teaching English at the Secondary school level considering
the General Educational Program and thus by observing the classes and thanks to

conversations with the teacher of English and pupils.

KEY WORDS

Alternative methods, education, secondary school level, general educational program,
Montessori pedagogy, specifics of education, role of the teacher, role of the pupil,

native speaker.
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UvVOD
Tématem diplomové prace je ,,Vyuka anglického jazyka na druhém stupni zakladni

Skoly s vychovné vzdélavacim programem podle Marie Montessori®.

Jsem studentkou Pedagogické fakulty Jihoeské univerzity v Ceskych Budé&jovicich, na
které studuji navazujici magisterské studium anglického a némeckého jazyka pro 2.
stupen zakladnich Skol. Pfi svém pétiletém studiu na vysoké skole zaroven i pracuji v
ZS a MS Slapy u Tabora. Zde vedu krouzek angli¢tiny. Jedna se o $kolu, ktera pracuje
podle vychovné vzdé¢lavaciho programu Marie Montessori. Prostiednictvim této
ptilezitosti jsem se mohla poprvé seznamit s filozofii Montessori pedagogiky, kterd mée

velmi oslovila a zajima.

Proto bych se rada prave timto alternativnim pedagogickym smérem zabyvala v ramci
moji aprobace, tzn. vyuka anglického jazyka na druhém stupni zakladnich Skol.
Zajimalo by mé ptedevs§im, jakym zpusobem lze realizovat vyuku ciziho jazyka na

Montessori $kole a jak se odliduje od vyuky na b&znych typech ZS.

Cilem diplomové prace je zjistit, jaka jsou specifika vyuky anglického jazyka.
V teoretické Casti je predstavena zakladatelka Montessori pedagogiky, jeji metody,
principy a pfedev§im role ucitele a postaveni zdka v tomto vzdélavacim systému.
Stru¢né budou charakterizovany typy Montessori zatizeni. Hlavni diraz bude kladen na
druhy stupenn zakladni Skoly. DalSim dilezitym tématem je zplsob osvojeni mateiského
jazyka, ktery hraje nedilnou soucdst pfi osvojovani ciziho jazyka. Nejdiive bude
charakterizovano, jakym zptsobem probiha vyuka matetského jazyka na Montessori
Skole, tzn. na co je kladen hlavni diraz a jaké principy se musi v této fazi dodrzovat.
Déle budou vymezeny cile pro vyuku ciziho jazyka na druhém stupni zakladnich §kol

podle Ramcového vzdélavaciho programu.

V praktické ¢asti bude na zdklad¢ pozorovani vyuky a rozhovoru s ucitelem a zaky na
MS a ZS Na Beranku zjisténo, jakym zptisobem probiha vyuka anglického jazyka na
druhém stupni zakladni Skoly s vychovné vzdélavacim programem podle Marie
Montessori. Piivodné mélo byt pozorovani provedeno na ZS Kladno. Z divodu
nenaklon&nosti pedagogického sboru, bylo piesunuto etfeni na MS a ZS Na Beranku.

Cilem pozorovani, je zjistit, jak se odlisuje vyuka ciziho jazyka na Montessori $kole ve
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srovnani s béznym typem zakladnich §kol, na jaké odliSnosti ve vyuce lze narazit a jaka
dalsi specifika pfedstavuje vyuka anglického jazyka. DalSi otdzka se bude tykat
Réamcového vzdélavaciho programu, ktery muze pro alternativni Skolu, predstavovat
urcitd omezeni, se kterymi se ucitelé musi vypoiadat. Budou tedy zjiSt€ény moznosti

vyuky vzhledem k Ramcovému vzdélavacimu programu anglického jazyka.



TEORETICKA CAST

1 Pedagogika Montessorli

1.1 Marie Montessori a jeji zivot

Nasledujici kapitola bude pojednavat o zakladatelce Montessori pedagogiky. Marie
Montessori (1870-1952) byla prvni Zenou v Italii, ktera studovala a studium uspésné
zakonila na 1ékatské fakulté v Rimé. Stala se 1ékaikou a dokazala tehdejsi spole¢nosti,
ze zeny mohou byt stejn¢ schopné a Gspésné jako muzi. Tato vyznamnd Zena byla velice
vzdéland. Vystudovala medicinu, filosofii, psychologii, pedagogiku a pusobila jako
profesorka antropologie a biologie. Na zakladé kazdodenniho pozorovani déti a
praktickych zkuSenosti z prace snimi, vytvofila systém didaktického materialu,
prostfednictvim kterého se kazdé dit€é mize rozvijet samostatné, svym tempem. Dité
¢innost vykonava podle své volby, na zaklad€ svych vnitinich potieb. Jeji metoda se
zalala pouzivat ve Svycarsku, Argenting, Anglii, Francii a Americe. Své myslenky
§ifila i v dalSich zemich svéta — v Indii, Pakistanu, Norsku a Svédsku. Své teoretické
znalosti 1 vysledky své prace shrnula v n€kolika publikacich, které ji proslavily na

celém svéte.

Zakladatelkou Montessori pedagogiky je lékaika, antropolozka a pedagozka Marie
Montessori, narozena v roce 1870 v Italii, kde se stala prvni Zenou, ktera v roce 1896
dosahla vysokoskolského vzdélani v oboru lékatstvi, konkrétné chirurgie. Podminky, za
jakych mohla na univerzité studovat, byly naprosto neobvyklé ve srovnani z dnesni
doby. Jako ptiklad lze uvést fakt, Ze nesméla navstévovat seminaie a prednasky za
pfitomnosti muzského pohlavi, jelikoZ byla tehdy jedinou Zenou, kterd se rozhodla
studovat medicinu, 1 piesto, Ze to bylo pfistupné jen muzim. Po uspe€Sném absolvovani

studia, pracovala v oboru détské neurologie a psychiatrie. (Fisgus, Kraft, 2012, s. 8)

Za¢inala jako asistentka na neurologicko-psychiatrické klinice Rimské univerzity, na
které se specializovala na détskou psychologii, zvlasté se zajimala o mentalné
retardované déti a jejich vychovu a rozvoj. Béhem svého studia absolvovala staZz na
neuropsychiatrické klinice v Pafizi v Seguinové ustavu pro vychovu neurologicky

postizenych déti. Velky vliv na ni mélo absolvovani kurzti Eduarda Seguina (1812—
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1880) na Filosofické fakulté patfizské Sorbonny. Seznamila se s metodou francouzského
1¢kafe Jeana Marc Gaspard Itarda (1774—1838), ucitele hluchonémych, ktery pro jejich
vychovu a vychovu mentdlné retardovanych vyvinul sensorické materialy. Tyto
materialy Marie Montessori dale rozvinula a pouzivaji se dodnes. (Hedderich, 2011,
s. 13-14)

Dulezitym meznikem V jejim zivoté bylo zalozeni Casa dei Bambini (Dim déti), ktery
nechala otevfit pro socidlné slabé rodiny v fimské chudinské ¢tvrti San Lorenzo. Na
zakladé této prilezitosti mohla realizovat své pedagogické metody a to nejen pro
mentalné retardované déti, ale i pro ,,zdravé déti“. Vyznam téchto instituci byl socidlni 1
pedagogicky. Rodice se mohli v klidu vénovat svému zaméstnani a ucitelky jim jesté
poskytovaly rady k vychové jejich déti. Déti ve véku od tii do sedmi let si ve velké
mistnosti vdom¢ hraly a pracovaly sruznymi piedméty, které Marie Montessori
nechavala volné k dispozici. O tuto ¢innost jevily velky zdjem a byly pfi ni velmi
koncentrované. Sté¢Zejnim bodem Montessori pedagogiky je pravé naprosta koncentrace,
tzv. polarizace pozornosti'. Jedna se o stav, béhem kterého se dité plné soustfedi na
jednu ¢innost. O tomto pojmu bude blize pojednano v kapitole 1.3. (Fuchs, 2003, s. 10—
14)

V dal8ich letech prohlubovala své vzdélani o psychologii a biologii, antropologii a
otazky pedagogiky. Vychova déti v piedskolnim a Skolnim véku se stala jejim
ustfednim zivotnim tématem. Za svij zivot rozpracovala obsahlou pedagogicko-
metodickou soustavu, kterd nadale nese jeji jméno. Svym specifickym pfistupem k
vychové ovlivnila pozdé&ji i ostatni zemé nejen v Evropé, ale i v Americe a Indii, ve
kterych cCasto pfednédsela. Zejména v téchto oblastech jsou Montessori Skoly C¢i
vzdélavaci prvky dnes jiz neodmyslitelnou soucasti Skolského systému. Dalsi zemi, ve
které Marie Montessori pusobila, bylo Holandsko. Zde se stala v roce 1929
prezidentkou mezinarodni organizace Association Montessori Internationale (AMI) se
sidlem v Amsterdamu. Holandsko se stalo pro Marii Montessori zaroven i zemi, ve

které 6. kvétna 1952 ve véku 82 let v Noordwijk aan Zee zemiela. Na sviij nahrobni

! Polarisation der Aufmerksamkeit (pieklad autorky)
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kamen si nechala vytesat slova, ktera vystihuji hloubku jejich myslenek: ,,Prosim, milé

v v r o v . r s 1 * r v v 2
déti, vSechny vy, které mizete, budujte se mnou mir mezi lidmi na celém svéte.

V soucasné dob¢ pokracuje v zapocatém dile Marie Montessori jeji nejmladsi vnucka
Renaldine  Montessori.  Montessori  pedagogika  vykazuje  vysoky  stupen
internacionalnosti a srovnatelného standardu kvality. Dé¢ti i rodi¢e najdou ve vSech
Montessori zafizenich na svété stejny didakticky materidl a stejny pedagogicky piistup.
Skoly tohoto typu najdeme v Holandsku, Némecku, Rakousku, Italii, USA, Indii,
Finsku a samoziejmé v Ceské Republice. (Hedderich, 2011, s. 15)

1.2 Pedagogika Marie Montessori

Motto: ,,Pomoz mi, abych to dokdzal sam.* (Montessori, 2012, s. 10)
Marie Montessori

Tato prosba malého ditéte k Marii Montessori se stala zdkladem jejiho pedagogického
mysSleni. Marie Montessori vychazela z pedagogického sméru, tzv. pedocentrismu.
Jedna se o smér, pii kterém je dité stavéno do stfedu pozornosti, a cile vychovy jsou

podfizovany jeho osobnosti.

Vychovné vzdélavaci prace Marie Montessori povazuje za svij hlavni cil harmonicky
rozvoj ditéte a piipravu na Zivot. Pedagogika Marie Montessori ma svoje specifika.
Ptestoze byla lékatskou, neni jeji pedagogika odnozi pediatrie, ale zcela samostatnym
pedagogickym systémem. Stopy lékaiské cinnosti lze vSak nalézt v celém jejim
pedagogickém snazeni. Podobné jako pro détského Iékate je i pro pedagozku
Montessori kazdé dit¢ jedineCnym piipadem. DuleZitou roli zde hraje individudlni

pristup pedagoga k ditéti. (Fisgus, Kraft, 2012, s. 13)

Hlavni diraz je kladen na prostfedi kolem ditéte, pfiméfené pomiicky, odhaleni
pfirozenosti ditéte, piikladné nehodnotici chovani dospé€lych, prostor pro vlastni uceni
s nazornymi ukdzkami, vedeni ke kéazni a tichu, soustiedéni s prozitkem ticha a

nerusenosti, moznost vztahovych a socidlnich zkuSenosti, pracovat na svém

2 ,Ich bitte die lieben Kinder, die alles kdnnen, mit mir zusammen fiir den Aufbau des Friedens zwischen

den Menschen und in der Welt zu arbeiten.« (pteklad autorky)
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sebezdokonalovéani, sebepozndni, chovat se zodpovédné, nahradit autoritu ditéte
S piirozenou potiebou sebeovladani, nebot’ tak muize dité sklizet plody intelektu. (Rydl,
1999, s. 22)

Montessori pedagogika pracuje s pojmem normalizace. Jako normalni dité 1ze oznacit
psychicky zdravé dit€, které je schopné se harmonicky rozvijet s ohledem na jeho
veékové moznosti. Karel Rydl (1999, s. 43) tika, ze ,,takové dité se vyznacuje stabilnim
pracovnim a socidlnim chovanim, které je vymezeno samostatnosti, vytrvalosti,
schopnosti koncentrace a sebekontrolou®“. Aby byly vytvoieny potiebné vnéjsi
podminky pro rozvoj ditéte, je nutné, aby bylo dit¢ dobie chapano dospélymi. Pokud
bude dit¢ omezovéano, budou zplsobeny odchylky od jeho normalniho vyvoje.
V kazdém ditéti je podle Marie Montessori, ,,zakodovany* postup neboli plan vlastniho
rozvoje. K normalizaci postupuje dité svou vlastni cestou, proto je dilezité, aby se dité
vypracovalo samo pomoci vlastnich sil, a k tomu ma byt nabidnuta ditéti vhodna
metodicka podpora orientovand tak, aby dospéli poskytovali ditéti pomoc pfi realizaci
vlastniho zakédovaného planu rozvoje. Dité je tvlircem sebe sama, rozhoduje samo o
svém rozvoji, na utvaieni se podili nejvice svoji vlastni aktivitou. Pedagog nema délat
za dit¢ Cinnosti, jez zvladne samo, ale ma ho obklopit svétem, ktery mu umoZzni

vlastnimi silami a tempem ziskat nové informace.

Lze tedy fici, ze vychovny systém Montessori pedagogiky vytvaii détem prostiedi
pohody a klidu. Diiraz je kladen hlavné na citovy vyvoj a na pfirozené spontanni sebe
rozvijeni ditéte, kterému je tieba vytvofit prostor a podnétné prostiedi. Hlavnim ukolem
pfipraveného prostfedi je v co nejvétsi mife ucinit rostouci dit€ nezavislym na

dospélych. (Montessori, 2012, s. 65-66)

Celou vzdélavaci koncepci Montessori pedagogiky lze shrnout do znamého motta,
uvedeného v tivodu této kapitoly, pracuje se pod heslem: ,,Pomoz mi, abych to dokazal

13

sam".

1.3 Metody Montessori

Marie Montessori nikdy nepovazovala svijj pfistup k vyuce za metodu, ptestoze si sama
jednu vymyslela. Domnivala se, ze pouze objevila védecky dulezity fenomén ¢i silu,

ktera vSak zila v détech jiz pfedtim. Tato zdhadna sila vede déti k tvofivosti a tim
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ovlivituje jejich chovani. V knize ,,Tajuplné détstvi“ napsala: ,,Nevidim Zadnou metodu,

vidim pouze dité, chovajici se dle své vlastni pfirozenosti®. (Montessori, 2012, s. 84)

Metody Montessori spocivaji v objevovani, zkoumani, pfedvadéni i napodob&. Déti
maji mit moznost ucit se ucelné s pomoci predvadéni a napodoby, poznavaji tak svét
V jeho pravidlech a zakonitostech. Zamérem M. Montessori bylo uvést dité z chaosu do
fadu svéta, pii cemz svoboda volby tvofi protivahu k pravidlim. Systém Montessori
pedagogiky pomaha urovnat nezadouci postoje chovani a jednani dodrzovani danych
pravidel. Déti se uci ve svobodném prostiedi zaméfeném na dité, uci se vSemi smysly,
vlastnim tempem a vlastnim zptisobem. U¢i se od konkrétniho k abstraktnimu. Zvladaji
jednu véc po druhé, uci se spontanné a bez usilovného tlaku, rozviji sviij pozitivni obraz
0 sob¢, zvladaji své prostredi, rozviji sebe pfijeti, sob&stacnost a uctu k sobé, k druhému
a ke vSemu na svété. Dé&ti jsou vedeny K zodpovédnosti a sebekontrole, pracuji
S pfipravenymi aktivitami a se specidlné¢ vybavenym didaktickym materialem. Jednd se
o specialni pomucky, se kterymi déti manipuluji, skladaji je, rozkladaji a pracuji s nimi

podle pravidel. (Montessori, 2011, s. 21-25)

Dalo by se tedy fici, ze cilem je nahradit bézné vyuCovaci metody pfitazlivéjsimi,
mnohotvarngjSimi a efektivnéjSimi. DéEti pracuji ve stimulujicim pfipraveném prostiedi,
které péstuje potfadek, sebekontrolu, fad a spolupraci, respektovani, zodpovédnost,

samostatnost, trpélivost, cilevédomost a chut’ neustale se vzdélavat.

1.3.1 Didakticky material

Na zéklad€é pozorovani véci, kterymi se déti bavi a jimiZ se opakované zabyvaji,
vytvotila Marie Montessori ucebni pomtcky, jeZ stimuluji smysly, postupuji v logické
fad¢ a maji v sobé zabudovanou kontrolu spravnosti. Déti jejich pouZivanim ziskavaji

urcité dovednosti, zvIasté pii pochopeni abstraktnich predstav.

V pedagogickém systému Marie Montessori je c¢innost smyslovych analyzatort
rozvijena pomoci didaktického materialu, ktery je k tomuto tGcelu specialné vyvinuty.
Pro manipulaci s timto origindlnim smyslovym materidlem jsou vytvofeny specifické
ukoly, které dit€¢ vykonava podle vlastni potteby. Ucitel poskytuje potfebné zdroje a

umoznuje ditéti pracovat v bezpe¢ném a pozitivnim prostiedi.
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Tento didakticky materidl je soucasti podnétného prostfedi a ma napomadhat
senzomotorické vychové. Stava se klicem ke svétu, i kdyZ nenahrazuje svét skutecny.
Proto, aby se dit€¢ mohlo ucit vlastnim tempem, je nutné vytvoiit prostiedi, ucebni
pomiicky a atmosféru tfidy. Didaktické pomucky jsou jedinecné tim, Ze je v ucebné
pouze jeden exemplat dané pomucky. Kazda pomiicka ma estetickou kvalitu, podnécuje
k aktivit¢ a umozinuje okamzitou kontrolu chyby. Nabizi takové materialy a predméty,
které jsou v souladu s détskou senzitivitou a piipravenosti se ucit. Pracuje se s timto
»senzorickym materidlem®, ktery je vhodny pro rozvoj jeho smysli. Dalo by se tedy
fici, ze pedagog se v podstaté¢ dostava do pozadi, ¢imz da ale na druhou stranu prostor

na rozvoj osobnosti ditéte. (Pricha, 2012, s. 26-27)

Metodika prace s didaktickym materidlem obsahuje zékladni cviceni, z nichz kazdé ma
svilj postupny, logicky a rozvijejici pribéh. Slouzi k rozvoji ditéte samostatnému
rozpozndni chyby. Pracuje se pfedem uréenym zplUsobem a podle pravidel. Tento

didakticky material je rozd€len do péti vyukovych oblasti. (Priicha, 2012, s. 144)

=

smyslovy material — vhodny napf. pfi rozliSovani barev, tvarQ, povrcha, zvuki,

2. praktické ¢innosti — samoobsluzné ¢innosti, suché a mokré aktivity,

3. jazykovy materidl — fe¢ — mluvend a pisemna forma, pozn. o pojeti jazykové
vychovy, (bude pojednano v kapitole 1.7),

4. matematicky material — nazorovy material — pt. pyramidy z barevnych perlicek,

5. material kosmické vychovy — u€i sounalezitosti s pfirodou a s Zivotem, ktery je

soucasti prostiedi kolem nas.

Didakticky material je tfeba upravit tak, aby jim bylo dité¢ pln€ zaujato — toto zaujeti je
pro rychly vyvoj ditéte nejpodstatnéjsi. Ucitel — vychovatel je v pozadi, rozhodujici je
aktivita ditéte. Ucitel zastava roli rddce a priivodce za poznanim, pfipravuje prostiedi,

které maximalné rozviji détskou osobnost.

1.3.2 Principy Montessori

Nasledujici podkapitola popisuje zasady, resp. principy, které jsou nezbytnou soucasti

Montessori pedagogiky:

15



predem pripravené prostredi — pedagog pro dit€¢ vytvaii podnétné prostiedi,
kter¢ ditéti umoznuje se dal rozvijet,

svobodna volba — dité voli samostatné pomucky, aktivity a ¢innosti,

pravidla — spole¢né vytvareni predem domluvenych pravidel chovani a jednani,
zodpovédnost — poskytovani ditéti tolik svobody, kolik ma zodpovédnosti,
osvobozovani od prekadzek — odstraniovani vseho, co brani détskému rozvoji,
respektovani citlivych fazi ditéte — odpovidaji za prirozené a trvalé ucent,
podporovadni citlivpch obdobi — pozorujeme je a poskytujeme pro né vse
potiebné, toto obdobi nelze ovliviiovat ani na né pusobit,

polarizace pozornosti — pozornost je plné uptena k uréité ¢innosti, proto ji
nerusime,

uspokojeni — ¢innost je provozovana tak dlouho, dokud nedojde k uspokojeni,
absorbujici duch — vyuziti tviirciho charakteru ditécte,

ruka je nastrojem ducha — prace rukou jen zédkladem pro pochopeni véci a jevi,
postup — od konkrétniho k abstraktnimu,

chyba — je krokem dopiedu, pfizname ji, nekarame za ni, ale pracujeme s ni,
kontrola chyb — jako zpétna vazba — samostatna prace s pomickami,

smysl pro poradek — v§e ma své misto,

metody samostatného zkoumdni a objevovini — od jednoduchého ke
formulovani poZadavkii vidy pozitivnim zpiisobem,

podporovani a prozivani pocitu uspésnosti,

hodnoceni — hodnotime sami sebe, nesoutézime, nehodnotime ostatni,
propojovani poznatkii — ziskavanych kazdodennim zivotem a sebevychovou,
opakovani — tak dlouho dokud se to neomrzi, vznika tak trvala pamétova stopa,
didakticky material — soucast podnétného prosttedi pro samostatnost a aktivitu,
elipsa — vytvaii zakladni prostfedi mista, na tomto prostoru se S détmi pracuje.
Montessori pedagogika pouziva cvi¢enim na elipse techniku, pii niz dochazi
K harmonickému vyrovnani ditéte a tudiz k moznosti zvySené pozornosti a
soustfedénosti. Déti  vstupuji  vyrovnanou pomalou chlizi na elipsu
s doprovodnou harmoniza¢ni hudbou. Po relaxa¢ni fdzi uklidnéni usedaji na

elipsu k rozhovorim nebo ¢innostem podporujicim procesy ucent,
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e aktivity na koberecku — vyznacuji soukromy prostor, ktery nerusime, neruSené
dité se muze v klidu sousttedit a rozvijet,

o komunitni kruh — rozhovory s détmi feS$i problémy v obecné i individualni
roving, davame détem prostor k vyjadfeni emoci a ndméty na feSeni situace,

e utvareni charakterovych vlastnosti — respekt, pokora, trp€livost, tcta,

e ycitovani — emotivni vciténi do druhého, nekoname druhému to, co by nam
samotnym vadilo,

e vyvoj — kazdy vyvojovy krok ditéte ma byt respektovan a vhodné smétovan,

e cile — déti k dosazeni stejného cile nemusi postupovat stejnym zpisobem a

tempem. (Rydl, 1999, s. 21-31, 48-58)

Primarnim cilem Montessori programu je pomoci kazdému ditéti dosahnout plného
potencialu ve vSech oblastech Zivota. Montessori pfistup podporuje u ditéte rozvoj
socialnich schopnosti, emo¢ni rist a télesnou koordinovanost stejné jako pozndni.
Principy v Montessori pedagogice jsou nastaveny tak, aby umoznily ditéti zazivat radost
Zuceni, mit ¢as se radovat z postupu, dale zajistit vyvoj sebevédomi a poskytnout

zkuSenosti, ze kterych déti vytvaieji své znalosti.

Lze tedy fici, ze proces ueni vychazi u Montessori pedagogiky ze zakladnich zasad,
mezi n¢ patii, Ze se déti u¢i svym tempem, kdy zvladaji jednu véc po druhé a uci se
predevsim spontanné a bez usilovného tlaku. Rozvijeji svilj pozitivni obraz o sobg,
nesoutéZi s ostatnimi, nehodnoti ostatni, ale posuzuji a hodnoti sami sebe. Samotny
noveé poznavaci proces uceni probiha pii plné soustiedénosti a v nerusené atmosféte. To

v§e umoziuje U ditéte polarizaci pozornosti, a tudiz naplnéni cile Marie Montessori.

1.4 Postaveni ditéte v Montessori pedagogice

., Vidim novou cestu, protoze jiz nemiize vychdzet jen z nds samotnych, z nasi kultury,

nybrz z ditéte. ©* (Montessori, 2012, s. 73)
Marie Montessori

Nasledujici kapitola bude pojednavat o tom, jak Montessori pedagogika nahlizi na dité a

jakym zplisobem by s nim m¢l jednat ucitel.
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Dité je stiedem vSech aktivit, mize se zcela svobodné pohybovat a vybirat si
zaméstnani podle své volby. Déti se tak samy mohou stat aktivnimi Ciniteli. U¢itel musi
byt plné spokojen, kdyz vidi déti samostatné jednat pouze a nezavisle dosahovat
pokroku. Dité je tviircem sebe sama, rozhoduje samo o svém rozvoji, na utvareni se
podili nejvice svoji vlastni aktivitou. Pedagog nema d¢lat za dité Cinnosti, jez zvladne
samo, ale ma ho obklopit svétem, ktery mu umozni vlastnimi silami a svym tempem

ziskat nové informace. (Montessori, 2012, s. 69-70)

,Dité, kterému nestoji v cesté¢ zaddné prekdzky, se vyviji zcela volné a ukazuje se
dokonce ve svém nejhlubsim ,,ja“. Takové prostiedi ma mit charakter spise projevujici

nez formujici.* (Rydl, 1999, s. 13)

Dalo by se tedy fici, ze dité se na zakladé tohoto piistupu mize projevit ve svém ,,ja“,

aniz by bylo dospélym ,,brzdéno®, resp. umirnéno ¢i né¢jakym smérem vedeno.

Pfi svém konani neni dité posuzovano vzhledem k systému, ale vzhledem k vlastnimu
rozvoji a systém je ditéti prizptisoben. Dité¢ také samo hodnoti svoje vysledky a

posuzuje, do jaké miry je se sebou samym spokojeno.

Jak jiz bylo feceno Vv kapitole 1.2 Pedagogika Marie Montessori, hlavni diraz je kladen
na ,,piipravené prostredi, které je nutné pro dité vytvaiet. V tomto prostiedi dité¢ najde

potiebné prostfedky a podnéty pro kazdy stupent svého rozvoje.

Ucitel by tedy mél piehodnotit sviyj postoj k ditéti, byt spise v pozadi, chovat se spiSe
nenapadné a hlavni Cinnost prace nechat na ditéti. Samoziejmé by mél byt stale
nablizku, v pfipadé, Ze se vyskytne né&jaky problém a dité potiebuje pomoci. Lze tedy

fici, ze ucitel poméha pouze tomu, kdo to opravdu potiebuje.

Dospély dité neuci, ale vede ho na cesté Zivotem, usmériiuje jeho psychickou a fyzickou

aktivitu a zprostfedkovava mu nové poznatky. (Rydl, 2006, s. 73)

Déti vedené takovym smérem se vyvijeji ukaznéné, jSou vniting sebejisté a jsou schopni

si prosadit svilj nazor, ale zarovei respektovat ostatni.

Lze tedy shrnout, Ze dit¢ je pro nds partnerem a ma moznost ovéfit si své schopnosti,
znalosti a dovednosti v praxi. Aby si dité mohlo v§e samo vyzkouset, je nutné vytvofit
tzv. ,,pfipravené prostiedi®, které umoznuje ditéti se samo vyvijet. Dité¢ miize vyjadrit

svij nazor a diskutovat o ném s ostatnimi, popf. s ucitelem. Dit¢ ma dostatek
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individudlnich ¢innosti a ma zarovein moznost se do ¢innosti aktivné¢ zapojovat. Dité si
muze vybrat, jestli chce pracovat individualné nebo ve skuping. Dit¢ musi mit dostatek
prostoru pro spontanni ¢innost. Svoboda a volnost ditéte nespo¢iva v tom, zZe si dité
de€la, co chce, jeho jednani a chovani je vymezeno urCitymi hranicemi. Jednd se o
hranice vlastnich moznosti a schopnosti, jez plati ve spolecenstvi lidi. Dité je vedeno

k dodrzovani domluvenych pravidel, k sebediscipliné a k sebeovladani.

1.5 Postaveni ucitele v Montessori pedagogice

V této kapitole bude pojednéno o uciteli a jeho vlastnostech, které jsou nezbytné pro

Montessori pedagogiku.

Ve svém systému vychovy vidéla Marie Montessori roli ucitele v nendpadném vedeni a
taktni pomoci. Odmitala pifimé zasahovani do détské ¢innosti. Svoboda pohybu se stala
pravidlem a jedinym jejim omezenim byl poZzadavek slusného chovani a potadku.
Aktivita ucitele by méla byt vzdy podiizena rozhodovani ditéte. Ucitel se musi drzet
Vv pozadi a projevovat znacnou trpélivost. Poskytne ditéti moznost zvolit si ¢innost dle
konflikty poskytuji pftilezitost pro rozvoj socidlnich dovednosti a pfevzeti
zodpové&dnosti v jednani sama za sebe. Ucitel stoji jako pomocnik a mél by dat ditéti
piilezitost se rozvijet sebe sama. M¢&l by tedy stat predevsim jako pomocnik, ktery je

ptipraven poskytnout ditéti zazitky a zkusenosti. (Rydl, 1999, s. 13)

Ucitel by nemél odebirat ditéti ¢innost, kterou je schopno vykonat vlastnimi silami.
Naopak by mu mél dodat odvahu K vlastnimu konani. Piedlozi ditéti material,
odpovidajici jeho veéku a schopnostem. Ukaze mu, jak se s nim pracuje. Dité si pak
samo vybere, co ho zaujalo a co chce zrovna v tu chvili délat. Ma vsak pravo fici: ,,Ja
nechci®. Ucitel musi jeho piani respektovat. Pokud je dité¢ v Cinnosti, uclitel jej
neomezuje, pouze nenapadné pozoruje, podnécuje a hlavné sleduje, zda neni dité v
nééem nejisté a nepotiebuje-li pomoc. Karel Rydl (1999, s. 12) doslova ftika, ze:
»ucitelky by mély byt schopny samy sebe vyradit a jit stranou, nebrzdit rozvoj ditéte
V jeho rozli¢nych ¢innostech®. Je vSak velké uméni vycitit okamzik, kdy a jak mé ucitel
zasahnout. I pfi praci, ktera se ditéti nedafi, jej nekarame, nebot’ 1 tak pocituje radost

z vykonané Cinnosti. Tresty a odmény Marie Montessori naprosto zamitala. Tvrdila, ze
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se tato opatfeni mijeji i€inkem, nebot’ déti vykondvaji svoji ¢innost bez podnétii vnéjsi
odmeny. (Rydl, 1999, s. 13). Je vsak tieba prihlizet k individualnim vlastnostem ditéte a

citlivé vystihnout vhodnost udéleni pochvaly ¢i pokarani.

Cilem pochvaly ¢i pokarani je, aby se dosahlo takového zhodnoceni, které¢ bude mit
vzdy povzbuzujici charakter. Samotna role ucitele je v systému Montessori upozadéna,
vedena heslem: ,pifedkladat, pozorovat, smétfovat, vyhodnocovat, neporovnavat,

nesoutézit, radit pomahat a motivovat*.

1.5.1 Ukol ugitele

V této podkapitole budou piedstaveny zasady uditele, kterymi by se mél Montessori

ucitel fidit, aby nenarusil vychovny proces ditéte.

Ucitel by mél vytvorit prostiedi ptizpisobené potiebam ditéte. Montessori pedagogika
pouziva pojem pripravené prostiedi. Kdy by mél byt pfipraveny dostatek materialu a
aktivit, které budou pro déti lehce ptistupné a umozni mu tim zdravy rist. VSe musi mit

své stalé misto, aby to déti mohly snadno nalézt. (Rydl, 1999, s. 43)

Ucitel by nemeél pouzivat negativni hodnoceni ¢innosti ditéte, coz je charakteristickou
zvlastnosti tohoto pedagogického systému. Nikdy by nemél fikat, ze dit€ udélalo néco
Spatné nebo osklivé. Ale naopak, pii nejblizsi ptileZitosti mu nabidnout opét tentyz

material, az si samo v§imne svych chyb a opravi je. (Rydl, 2006, s. 14)

Ucitel by nemé&l podporovat ani vytvaiet konkurenci mezi détmi. Vztahy mezi détmi

maji byt partnerské nikoliv konkuren¢ni.

Ucitel by mél respektovat dité, které pracuje, aniz by ho rusil, které déla chybu, aniz by
ho opravoval, které odpociva a piihlizi praci druhych, aniz by ho nutil do prace. (Rydl,
2006, s. 73)

Znize popsanych skutecnosti tedy vyplyva, Ze osobnost ucitele v Montessori
pedagogice by méla vypadat nasledovné. Ucitel by mél dokazat respektovat jedinecnost
ditéte a byt ditéti partnerem a pomocnikem. Mél by byt vstficny, velmi trpélivy a hlavné
klidny. Uc¢itel by mél pomahat ditéti s vybérem ¢innosti, kdyz se nudi nebo kdyz neni
schopno se samostatn¢ rozhodnout. Dale by mél vést dité k vlastni odpoveédnosti a
nem¢l by détem piekladat fakta, ale naopak by je mé&l vést k vlastnimu poznani. Ucitel

si musi uvédomit, zZe nestoji v centru déni, ale tuto roli zastava dit€. Montessori ucitel
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vytvaii prostredi tfidy, je zdrojem informaci, vzorem, pfedvadi ucebni pomducky,
dokumentuje a peclivé pozoruje chovani a vyvoj kazdého ditéte. Ucitel funguje jako

zprostifedkovatel znalosti.

1.6 Tradi¢ni Montessori zafizeni

Nasledujici kapitola predstavuje pedagogickou institucionalizaci Montessori systému a
zaroven popisuje jednotlivé Skolské zatizeni, které I1ze rozdélit do 3 hlavnich skupin.
Prvnim takovym zafizenim je ,,Kinderhaus®, neboli dim déti. V tomto oznaceni se
skryvéa v podstaté matetskd Skola. Druhym a tfetim typem takového zafizeni je zdkladni
Skola, ktera se v Montessori systému déli na prvni a druhy stupen, stejné tak jako

V bézné zakladni Skole.

Nejvétsi pozornost bude vénovana tietimu typu, tzn. druhému stupni zakladni skoly,
jelikoz na tomto stupni bude provedeno pozorovani vyuky. Tento typ Montessori

zafizeni bude rozveden v empirické ¢asti.

1.6.1 Koncepce pedagogiky v predskolnim vzdélavani

Cilem této podkapitoly je pfiblizit Montessori pedagogiku v ptfedskolnim vzdélavani.

Vychovny systém Montessori pedagogiky vytvaii détem prostfedi pohody a klidu.
Duiraz je zde kladen hlavné na citovy vyvoj a na pfirozené spontdnni seberozvijeni
ditéte, kterému je tfeba vytvofit prostor a podnétné prosttedi. V predskolnich
Montessori zafizenich je naprosto bézné, Ze jsou déti ve tiidach slozeny ze tfi vékovych
ro¢nikd, tedy déti od 3 do 6 let. Na zéklad¢ toho se mohou ucit mladsi od starSich, coz
pomaha zaroven 1 star§im, jelikoZ se uci naslouchat mlad$im spoluzakiim a mohou si
pritom opakovat dosavadné nabyté znalosti. Kazdé dité si ma moznost dopftat tolik Casu,

kolik pro splnéni aktivity potfebuje. (Hedderich, 2011, s. 103-105)

Jak jiz bylo feCeno V pfedchozi kapitole Postaveni uéitele v Montessori pedagogice je
spiSe sekundarni, jelikoZ ucitel by mél byt spiSe v pozadi a ¢ekat na okamzik, kdy ho
dit¢ vyzve. Hlavnim tkolem ucitele je pfipravit prostfedi ditéte, ve kterém se bude moci

rozvijet.
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Rozvoj détské osobnosti v tomto predskolnim zafizeni probiha:

individualné¢ — ziskavani dovednosti a znalosti — sebeobsluha, hygienické
navyky, stolovani, uklid, praktické ¢innosti, vytvarné a pracovni ¢innosti, rozvoj
jemné motoriky, aktivity pro rozvoj smysll, rozvijeni poznani,

projektové uceni — rozvijeni jazyka, matematickych predstav a poznani svéta,
celostni uceni — Clovek je jednotou télesného a dusevniho, vzdjemné pusobeni

télesné a dusevni aktivity se promitd do procesu uceni.

Principy pedagogiky Montessori v piedskolnim zafizeni:

dité se uci v prostredi, které mu vyhovuje,

dité si samo vybira ¢innost, kterou chce vykonavat,

détské uceni probiha spontanné, od konkrétniho k abstraktnimu,

dit¢ dokaze porovnat svoji vlastni praci s ptedlohou,

dité se uci pomoci specialnich pomiicek formou pokusti a omylt, uc¢i se samo,

dité se uci peCovat o sebe a zivotni prostiedi.

Pravidla chovani:

naslouchame si,

vzajemné si pomahame,
respektujeme jeden druhého,
tikame vzdy pravdu,

vSechno ma své misto.

Pravidla vyplyvaji ze spole¢nych potieb a pozadavkli na bezpe¢né, klidné a podnétné

prostiedi, kterého je kazdy z nas soucasti.

Prava déti v Montessori programu:

pravo volby,

pravo fict ne,

pravo na samostatné rozhodnuti,
pravo na volny ¢as,

pravo klidu na praci,

pravo na vlastni tempo,
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e pravo ,mit sviij den®.

(http://www.montessorislapy.cz/data/dokumenty/SVP_MS_2013-2014.pdf)

Ptedskolni zatizeni a Skola jsou v Montessori systému ve velmi izkém propojeni a napf.
Vv Nizozemi tvoii jeden institucionalni celek pro déti od 3 do 12 let. V Ceské republice
existuji podobna zafizeni, ktera umoznuji, ze déti navstévujici matetskou $kolu, mohou

plynule pfejit na prvni stupen zakladni Skoly. Jedna se vSak o jednotlivé instituce.

Cilem této podkapitoly bylo pfedstavit Montessori pedagogiku v matetské skole. Z nize
popsanych skutecnosti vyplyva, ze je zpiisob ptistupu pomérné odlisny oproti bézné
mateiské Skole. Je zde kladen velky diraz na osobnost ditéte, kterda ma velké pole
pusobnosti, aby se mohla dal rozvijet. Ucitel mé byt tomuto vyvoji napomocen. Velkym
rozdilem je i smiSend vékova skupina, ktera se skladd minimalné ze tii ro¢niki. Tento

zpusob usporadani je uz patrny i v béznych matetskych Skolach.

1.6.2 Koncepce pedagogiky na prvnim stupni zakladnich
Skol
Nasledujici podkapitola pojednava o Montessori pedagogice na prvnim stupni, tzn. déti

od 6 do 12 let. Jsou zde piedstaveny prvky, které jsou nezbytné pro systém této
pedagogiky.

Marie Montessori nevytvorila na rozdil od matetské Skolky Zadny specidlni koncept pro
zékladni Skolu. Z toho vyplyva, ze zakladni Skoly by se m¢li fidit principem, ktery byl
zaveden pro mateiské Skoly. Oproti bézné zakladni Skole je vénovano dostatek ¢asu pro
tzv. volnou cinnost, kdy si déti mohou brat z regalu rizné aktivity, zabyvajici se at’ uz
matematikou, nebo jazykovou vychovou. Dalo by se tedy fici, ze bézny den

V Montessori $kole probiha nasledovné:

» den zacina na elipse, tzv. ,ranni kruh“, béhem kterého se déti pozdravi
s ucitelem, vyjimkou neni ani pozdrav ve vice jazycich, déti jsou totiZ na tento
ranni kruh zvyklé, a proto pro né neni tézké si po Case zapamatovat jednotlivé
pozdravy napt. v némeckém, anglickém, ¢i Spanélském jazyce, dale si feknou

plan dne a zhodnoti, jaké je pocasi, mohou si fict 1 véci, které je trapi,
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» déti se zhruba od 8 do 9:30 hod. zabyvaji Cinnosti, kterou si samy zvoli a
s danou aktivitou mohou zuUstat ve tfid¢, popt. jit na chodbu, na které mohou
pracovat individudlné ¢i skupinove, ucitel prochézi mezi détmi a stoji opodal,
pokud je pozadan poradi danému zékovi,

» po volné ¢innosti nasleduje ¢as na svacinu, ktera trva ptiblizné do 10 hod.,

» po svacéin¢ nasleduje druha ¢ast dne, pii které se déti vénuji uréitému predmétu,

napf. vytvarné ¢innosti, hudebni vychové, ¢i anglickému jazyku.

Kazda Montessori tfida by méla mit podobu pfipraven¢ho prostredi a dodrzovat tak
principy pedagogiky podle Marie Montessori. Pod pojmem pfipravené prostredi Ize

chépat tiidu, kterd ma:

e veskeré potiebné aktivity ulozené v regalech, tyto aktivity si mohou déti samy
vzit a nepotiebuji pomoc dospélého,

e jakysi koutek. Zde si déti mohou sednout a vénovat se V tichosti ¢etbé, takze Si
mohou pfipadat jako v knihovné,

e lavice jsou uspofadany do menSich skupin a déti se tak mohou snadnéji
pohybovat a sdilet své nazory,

e velky prostorny koberec, na kterém si déti mohou pracovat na svych aktivitach,

které si samy vyberou.

Déti v tomto vEku jsou podle Marie Montessori obzvlasté zvidavé a doslova dychtivé po
informacich, proto chtéji vSechno védét a vstiebavat nové poznatky, pojmy, které
mohou poté propojit pomoci jednotlivych aktivit. Hlavni diraz je vSak kladen na ziskani
dovednosti ve ¢teni, psani a v matematice. Tyto dovednosti Ize rozvijet pomoci riiznych
aktivit zabyvajicich se jednotlivymi oblastmi. Cilem téchto aktivit je utvareni feCovych

projevil (Cteni, psani, vypravéni, zpév, dramatizace, atd.).

Velkou roli hraje pravé dramatizace, ktera je doporucovana jako terapeuticko formativni
aktivita, ktera zanechava v jedinci emoc¢ni uvédoméni. Dramatizace her, nejruznéjsich
déju a ptibéht ze zivota, spojuje svym prostiednictvim procesy védomé s nevédomymi.
Hra ma projektivni charakter, hra¢ vstupuje do subjektti ¢i prvki hry a projektuje vlastni
duSevni — védomé i nevédomé obsahy. Prostfednictvim takovychto her si Ize uvédomit
role jinych postav a vzit se do nich. Zaroven si tieba prozit i vlastni zazitek. Vyuziti
dramatizace jako preventivniho programu, v némz déti ziskavaji dilezité¢ zadouci vzory
chovéani a jednani, je vhodnym vychovnym prostiedkem. Jednotlivci se zarovenn mohou
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dotknout pocitii toho, komu je ublizovano. Vhodné jsou ¢innosti podporujici spolupréci,

pfi nichz nejsou vitézové ani porazeni. (Valenta, 2011, s. 45)

Oproti bézné vyuce na prvnim stupni je v Montessori systému zatfazena jest¢ kosmicka
vychova. Jedna se o celistvy obraz okolniho svéta, ktery je nazyvan tzv. kosmem a
Clovék je jeho prirozenou soucasti. VSechny jevy v okolnim svété existuji ve
vzajemnych souvislostech, nic se nedéje beze smyslu a vSe podléhé uréitym zadkonim.
Kosmickd vychova rozviji v détech pfedstavu o zivé a nezivé pfirodé, o vSech
ptirodnich zakonech, které byly vytvofeny Bohem, ale lidi maji jejich vyvoj dokoncit.
Déti se u¢i porozumét vztahu Cloveéka ke svétu a naopak. Déti ziskavaji védomosti o
svéte prostiednictvim jednotlivych vzdélavacich predmétl, napt. astronomie, biologie,
chemie, zemépisu, déjepisu, fyziky. Osobni napaditost a kreativita pedagoga ma ditéti
nabidnout obrazovou literaturu, mezi které patii napi. encyklopedie, atlasy, sbirky,

slovniky a obohatit déti o védomosti a nové poznatky ze tfech oblasti:

e kosmicka vychova jako orientace na predméty,
e kosmicka vychova jako orientace na celek,

e kosmickd vychova jako rozumové zpracovani poznatkill o svéte.

Kosmickd vychova jako orientace na pfedméty pireklada ditéti nabidku ptirodnich a
spolecenskych jevi, predava kulturni bohatstvi, vytvaii fad pro pochopeni svéta a jeho
struktur, pfechazi od vnimani pfedméti k vnimani a chapani vztahii mezi lidmi, spojuje
dit¢ s kulturnim prostfedim, snazi se o vytvofeni vlastniho vztahu ditéte ke svétu,

napomahd formovat pocit jednotnosti svéta.

Kosmicka vychova jako orientace na celek pfiblizuje détem svét jak celek, v kontaktu
srealnymi pifedméty je studiem zaméfeno na detaily, upfednostiiuje fantazii pro

sestavovani celk® na zakladé znalosti detailu.

Kosmicka vychova jako pohled na svét prostfednictvim smysli si klade za cil utvaret
védomi, ze Clovek je soucasti kosmického fadu s vlastni inteligenci a svobodou, jenz
utvaii kulturni svét jako prostor k Zivotu ¢lovéka. Cilem je odstranit konflikty, zdiraznit
lasku mezi lidmi, vStépovat védomi jednoty mezi lidmi, vést déti ke spravedlnosti,

pratelstvi, harmonii. (Allmann, 2006 s. 51-55)

Cilem této podkapitoly bylo pfedstavit systém pedagogiky na prvnim stupni Montessori

ZS a zaroven ukézat rozdily oproti b&Zné ZS. Mezi nejvétsi odlisnosti patii zpiisob
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vyuky, ktery neprobiha v pravidelnych ¢asovych intervalech, misto toho je zatazena tzv.
volna Cinnost, kdy se déti vzdélavaji samy. DalSim dilezitym faktem je zafazeni
kosmické vychovy. Jednd se v podstat¢ o globalni vychovu, jejiz soucasti je 1

ekologicka vychova.

1.6.3 Koncepce pedagogiky na druhém stupni zakladnich
Skol
V této podkapitole bude predstavena koncepce Montessori pedagogiky na druhém

stupni (12-18 let), této Casti bude vénovana velka pozornost v empirické ¢asti, jelikoz

pravé piipadova studie je realizovana na druhém stupni ZS.

Na rozdil od konceptu pro matefské Skoly nebyl koncept pro zékladni Skolu
zakladatelkou Marii Montessori v praxi vyzkousen. Lze tedy fici, ze tento koncept
zustal jen na papife a pomoci angazovanych rodict byl postupem casu dale rozvijen a
uveden do praxe. Prvni zminka o této koncepci byla v Holandsku roku 1930. Tam bylo
zalozeno prvni ,, Montessori-Lyzeum “, které v roce 1932 Marie Montessori dokonce i
sama navstivila a oznacila ho jako experimentalni laboratof a tim mu dala pozehnani a
jeho zakladatelim vzkaz, ze ve své praci mohou dal pokracovat. V roce 2003 meélo
zminéné lyceum jiz 1500 Z4kt a dodnes se fidi zndmym motem: ,,Pomoz mi, abych to
dokézal sam.** Spole&né sprvnim Montessori lyceem vznikaji v Holandsku
v sedmdesatych letech dvacatého stoleti jesté dalsi v Amsterdamu, Rotterdamu, Haagu a
Zeistu. (Meisterjahn-Knebel, 2003, s. 117-120)

Koncept pro druhy stupent se nazyva Déti Zemé*a popisuje myslenku, tzv. studijniho a
pracovniho centra, které by bylo na venkové. Toto centrum by bylo spravovano z ¢asti
dospélymi a z ¢asti mladezi. Cilem takového konceptu je proniknout do zakladnich
mechanismt ekonomiky, které tvoii vyroba a spotieba. Pokud si mladez mulize tento
zpusob sama vyzkouSet, mize tak 1épe chapat vyznam celého systému. (Hedderich,

2011, s. 108-110)

¥ Help mij het zelf te doen.« — ,,Hilf mir, es selbst zu tun.« (pteklad autorky)
* Erdkinderplan® (pieklad autorky)
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Dalo by se fici, ze vedle prvotni myslenky starat se o svoje plody, které si mladez
s pomoci dospélych vypéstuje a i zhodnoti, popisuje tento koncept jesté tii dalsi oblasti,
které nesmi byt opomenuty. Jedna se o moralni péci a télesnou péci a samotny pribeh
vyucovani. Marie Montessori zduraziuje jiz od predskolniho vzdélavani, Ze vztahy
mezi vrstevniky, okolim a ucitelem jsou dtlezité a hraji velkou roli v utvateni osobnosti
jedince. V této myslence pokracuje i vtomto obdobi, ve kterém dale piedpoklada, ze
dospéli se budou ke svym zakim chovat tak, aby nebrzdili jejich vyvoj, ale naopak ho
posouvali doptedu. Mladez totiz potiebuje dostatek svobody pro individualni aktivity,
které jsou vSak podiizeny dohodnutym pravidlim, kterymi by se déti m¢li fidit jiz od

predskolniho véku a ke kterym jsou i vedeny.

Marie Montessori byla 1ékatskou, jak jiz bylo fe¢eno v kapitole 1., a proto se zabyvala
ve svém konceptu i otazkou télesné péce v tomto obdobi. Byla si totiz védoma, ze
zrychleny fyzicky vyvoj neni vzdy v symbidze s psychickym vyvojem. Zduraznovala
tedy, Ze je nezbytné poskytnout mladezi dostatek fyzickych aktivit a neopomenou ani

otazku spravné vyzivy.

Posledni oblast, ktera byla vtomto konceptu zminéna, je realizace samotného
vyucovani. Je zde kladen velky duraz na pifedméty spojené s hudbou, divadlem,
pfednesem a riizné technické vychovy naptf. price se dievem. Déti se tak mohou
realizovat a projektovat svoje pocity a nalady do téchto predmétd. Dalsi vyznam je
prikladan predmétim, jako je matematika, etickd vychova a jazyk. Posledni souhrn
vzdélavani. V této oblasti by méli tedy nadéle pokraCovat a prohlubovat svoje znalosti.
Poznavani riiznych kultur, jejich zvykd, tradic je dalSi ¢asti této kosmické vychovy,

dnes to 1ze oznacit jako multikulturni vychovu. (Meisterjahn-Knebel, 2003, s. 120-125)

Jak jiz bylo feeno v vodu, tento koncept zlstal jen teorii, ktera nebyla vibec
vyzkousena v praxi. Pokracovatelé Montessori pedagogiky se pouze inspirovali
mysSlenkami a zasadili je do svych vznikajicich Montessori skol. V empirické ¢asti bude
predstaven tento koncept na piikladu jedné zékladni $kole v Ceské republice, kterd se

touto ideou inspirovala.

Dalsi principy, kterymi se tento koncept tidi, je volna ¢innost, neboli volna prace, ktera
je ve vyssich ro¢nicich nahrazovana tzv. projektovou praci, kterou vykonavaji zaci ve

skupinach nebo individualné. Jednd se v podstaté¢ o dlouhodoby projekt, na kterém se
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pracuje az cely mésic a je ukonceny projektovym dnem, kdy si Zaci navzajem prezentuji
svoje projekty. Dilezitou roli hraje diskuze, ktera zéky posouva kuptedu. Ucebni plan
hraje rovnéz dulezitou roli, jelikoz si zaci dopiedu stanovi, jakych cili chtéji v daném
mésici dosahnout a tento plan taky i plni. Tim se u¢i samostatnosti, ktera je dulezita

V Zivote.

Cilem této podkapitoly bylo nastinit vzdélavaci systém Montessori pedagogiky na
druhém stupni, ktery bude déle rozveden v empirické ¢asti na ptikladu jedné Montessori

7S.

1.7 Pojeti jazykoveé vychovy

Nasledujici kapitola vénuje pozornost jazykové vychové na Montessori $kolach.
Nejdiive bude predstaveno, jak chape Marie Montessori vyznam matetského jazyka a
jeho zplisob osvojeni. JelikoZ prave zplsob, jakym se dité nauci ovladat matetsky jazyk,
hraje dtlezitou roli pfi osvojovani ciziho jazyka. V dal§i ¢asti bude pojednano o
senzitivnich fazich, kterymi si dité prochazi pii osvojovani fe¢i. Dale bude vysvétleno,
jakou roli hraje cizi jazyk v tomto systému, kdy pravé cizi jazyk, konkrétné anglicky, je
hlavnim a sté¢Zejnim tématem diplomové prace. V zavéru této kapitoly bude pfedstavena
problematika mnohojazyc¢nosti, ktera se v posledni dobé dostava do popiedi, proto je

tieba si ji blize popsat v souvislosti s vyukou ciziho jazyka.

1.7.1 Re¢ a jeji vyznam v Montessori pedagogice

Ohniska Skolniho vzdélavani vidi Montessori v jazykové vychové a v utvareni
matematického ducha. Jazyk je oznacovan jako zaklad veskerého socidlniho Zivota,
ktery vytvafi identitu naroda. Prostfednictvim jazyku je moznd mezilidska komunikace,
kterd umoziiuje lidem interpersondlni a interakéni mysleni a jednani. Jedna se o nastroj,
ktery zpiisobuje ve svété zménu a muze lidi dal utvafet. Red je vtomto piipadé
definovand jako nadprirozené dilo, vyvozené z védomi kolektivni inteligence. Jelikoz
praveé tec, je prostfedkem k tomu, aby vychovatel zpfistupnil ditéti v§echny moZnosti
svéta. Dité, v podstaté jazyk absorbuje, tuto skutecnost, Ize pfirovnat k tzv. houbé, ktera

vSe nevédomeé a voln¢ nasavano. (Rydl, 1999, s. 32-33)
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Re¢i se dité musi udit tak jako ostatnim dovednostem. Neni to dovednost, ktera by byla
samoziejm¢ vrozena. Neni-li tato dovednost v pravy okamzik aktivovana zivotem
V socialnim prostiedi, fe¢ se nerozvine. Vyznam feci v zivoté ¢lovéka je zcela zasadni a
ma urcujici vztah k mysleni. Dité absorbuje jazyk z prostiedi, ve kterém zije a sila slova
mezi lidmi Ize téz zaznamenat fe¢ neverbalni (mimika, fe¢ té¢la). Materidlu pro vyuku

jazyka je velké mnozstvi (smirkova pismena, soubory karet rozvijejici slovni zasobu,

atd.).

1.7.2 Matetska fe€ a jeji senzitivni faze

Osvojovani matetského jazyka probiha v tzv. sensitivnich fazich neboli citlivych
obdobich. Senzitivni faze jsou zvlaStni vnimavosti, které¢ se vyskytuji v détském veku.
Ditéti slouzi k tomu, aby ziskalo urcité dovednosti a schopnosti. Tyto faze trvaji jen
uréitou dobu a nendvratné konci, at’ jiz byly samotnym ditétem vyuzity, ¢i nikoliv.
Clovék se nikdy jindy jisté véci nenauéi tak jednoduse jako v tomto citlivém
odpovidajicim obdobi. Dospély nemiize z vnéjsku na tato citliva obdobi nijak zapusobit.
Muze jen dité pozorovat a byt mu nadpomocen tim, ze mu piipravi prostiedi na vyuziti
této vyvojové faze. Senzitivni faze jsou univerzalni a vyskytuji se u lidi vSech ras a
narodl pfi vyvoji ditéte v urcitém obdobi. Pravé v téchto obdobich je tfeba zvladnout co
nejsnadnéji urcité ucebni postupy a procesy a ziskat urCité zivotni dovednosti a

zkuSenosti.

Senzitivni faze jsou déleny do dvou dulezitych obdobi. V prvnim obdobi dochazi
Kk psychofyziologickému zalozeni lidské feci a vystavbé slovni zasoby a stavby vét. Tato
faze zacina od narozeni ditéte a je ukoncena faktem, Ze dité je schopno zalit pouZivat
slova, ¢astecn¢ i ve vétach, kdy jeho veék dosahuje dvou a pul let. Druhé obdobi probiha
od tfi do Sesti let a hlavnimi mezniky jsou, Ze dité€ si upeviluje svoji dosavadni ziskanou
slovni zasobu a postupné se piipravuje na ziskani dovednosti ke ¢teni a psani, kdy mé
kolem sebe dostatek didaktického materialu, ktery mu tuto skute¢nost umoznuje. Tato

faze konci se zaCatkem skolni dochazky. (Brand, 2004, s. 87)
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Karel Rydl (1999, s. 33) dale dodava: ,,ob¢ faze se vyznacuji del§im ¢asovym prostorem
pfimé a nepifimé ptipravy“. Vrcholem obou casti je tzv. exploze, kterd se projevuje

eruptivnimi projevy. V této explozi dochazi k situaci, Ze dité je schopno psat ¢i Cist.

Aby mohlo dojit k prabéhu téchto senzitivnich fazich je nezbytné vzit v potaz dva
dilezité faktory, které hraji nedilnou soucast vtomto procesu. Prvnim znich je
ptitomnost dospélého, ktery musi stat opodal a byt pfipraveny k dispozici, dale musi
pfipravit pro dit¢ dostatek podnétnych Cinnosti, které aktivizuji jeho zdjem, a mize tak
dojit k polarizaci pozornosti, kdy se dit¢ pln¢ soustfedi na danou ¢innost. Druhym
dalezitym faktorem je mit piipraveny dostatek didaktického materialu, ktery vytvaii pro

dité dospéely, resp. ucitel. (Brand, 2004, s. 99)

1.7.3 Cizi jazyk a jeho zplisob osvojeni

Vyuka cizich jazykt hraje pro Marii Montessori dulezitou roli. Do poptedi vSak stavi
nejdiive osvojeni matefského jazyka a az poté se zmifuje o cizim jazyku. Prvni
pfednasku vedla a vénovala pravé tomuto tématu v zafi roku 1922. Ackoli je zminéna
dualezitost cizich jazykil, nevytvotila Marie Montessori zadny konkrétni koncept o vyuce
ciziho jazyka. Jeji pozorovani se vztahuje pfedev§im na vzdélavani v oblasti matetského
jazyka. Jediny fakt, ktery je zminovan, je otazka ,,pfipraveného prostiedi, kdy je tieba
poskytnout dostatek didaktického materidlu, aby dit¢ mohlo dany cizi jazyk absorbovat.
(Brand, 2004, s. 101-103)

Lze tedy jen predpoklédat, jak by asi Marie Montessori koncept pro vyuku cizich
jazykl uchopila, kdy by jist¢ vzala v potaz otazku senzitivnich fazi, které jsou nezbytné

pro vyvoj feci a osvojeni jazyka, viz podkapitola 1.7.2.

1.7.3.1 Jazykovy material

Nasledujici podkapitola se vénuje otazce jazykového materialu, ktery Montessori uitel

Vyuziva pii vyuce ciziho jazyka.

Jazykovy material neni rozdélen podle uciva pro prvni a druhy stupen. Ucebny jsou

vystaveny tak, ze déti maji k dispozici veSkery material a jen na nich, ktery si v danou
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chvili zvoli. Tento jazykovy material je urcen K rozvoji jazykové kompetence. (Laner,

2014, s. 93-97)
Jazykovy materidl 1ze shrnout do nésledujicich oblasti:
e Animal names

V této oblasti se déti u¢i jména zvifat, kdy maji k dispozici velké mnozstvi karet
s danymi zvifaty a ukolem je najit jak zastupce zenského, tak i muzského pohlavi.
Vedle toho se uci i jména jednotlivych mlad’at. Kazda karticka je z druhé strany
opatiena barevnym pruhem, podle kterého si pak déti mohou danou ,,zviteci rodinku*
zkontrolovat. Na zakladé toho si déti mohou spravnost svého tikolu ovéfit samy a je tak

dodrzen jeden z hlavnich principi Montessori pedagogiky.
e Naming Days and Months (Calender)

Tato aktivita procvicuje nazvy mésicti a dni v tydnu. Déti se uci fadit mésice, popt. dny
V tydnu v chronologickém potadi. Dand aktivita se skldda z malych karti¢ek s ndzvy
mesicl a k tomu pfislusi prazdny arch, kdy na n¢j maji déti skladat jednotlivé mésice.
Obdobné¢ je tomu i u aktivity vénujici se dnim v tydnu. Ob¢ aktivity si pak mohou déti
samostatné zkontrolovat podle zadni strany, na které je uvedeno Cislo daného mésice

Vv chronologickém potadi.
e European Countries and Capitals

Nasledujici oblast se vénuje pfedev§im zemépisu. DéEti maji pfifadit k jednotlivym
zemim ¢i statm jejich anglické ekvivalenty a nasledné to pak pfilozit na pfipravenou
slepou mapu. Déti si tak procvicuji nejen oznaceni danych zemi v anglickém jazyce, ale

rozsifi si 1 povédomi o zemépisné poloze daného statu ¢i zemé a jejiho hlavniho mésta.
e Parts of the Human Body

Cilem této aktivity je rozsifit si slovni zasobu vénujici se lidskému télu. Dé&ti mayji
pfifazovat nazvy jednotlivych ¢asti téla na pfedem pfipraveny portrét cloveéka a tim si

tak rozs$ifit slovni zasobu.

e Phonetic Pictures and Labels
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Velka pozornost je vénovand fonetické strance jazyka. Tyto aktivity maji pak podobu

obrazkového slovniku, kdy déti k sob¢ ptitazuji karticky, které se podobné vyslovuji.
e First Books

Jedna se o zajimavé texty, které jsou didakticky vystaveny a namluveny rodilymi
mluvéimi. Déti si tak rozviji schopnost porozuméni textu a zaroven se uci i vyslovnost.
K témto knihdm jsou vytvofeny pracovni listy, které procvicuji ziskané nové jevy. Mezi
takovéto knihy patii napt. Start with English, Stepping into English, Read it yourself, |

can read.

Hlavnim cilem téchto aktivit je komunikace v cizim jazyce. VSechny tyto aktivity jsou
ve tfid¢ vzdy jen jednou a déti se tak zaroven uci i toleranci. Dané aktivity si musi Skola
vétSinou vyrobit sama. Hlavni ukol je proto kladen na ucitele, ktery musi mit dostatek
kompetenci, aby byl schopen jazykovy material ptipravit. Ucitel stoji spiSe opodal a je

k dispozici v ptipadé vysvétleni, popi. objasnéni daného jevu.

1.7.3.2 Total Physical Response (James Asher)

Existuje celd tada metod, jakymi lze ulit cizi jazyk. Montessori Pedagogika se
fidi metodou, ktera se v odborné literatufe oznacuje jako Total Physical Response.
Jedna se o metodu, kterd odraZzi zplisob uceni matefského jazyka. Heslem této metody je
listening before speaking, ucit se nejdiive poslechem, tzv. input a pozdé&ji piejit az
k mluveni, kdy je dité pfipraveno vyjadfit své myslenky. Dulezitou roli zde hraje obdobi
ticha. V tomto obdobi se déti u¢i predevsim poslechem, a pokud vykonaji danou
instrukci, je to znamka toho, ze i rozumi. Mezi nejcastéjsi aktivity patii napt. Simon
says, Clap your hands. Déti maji vykonavat ¢innosti, nejcastéji aktivity spojené
s pohybem, aby si upevnily slovni zasobu v kontextu. (Meisterjahn-Knebel, 2003, s. 95)

Ptechod od poslechu k fecové produkci je u kazdého ditéte individudlni a spontanni,

proto nesmi byt vyvijen Zadny natlak na dité.

Lze tedy fici, Ze tato metoda je zaloZena na koordinaci jazyka a pohybu. Ucitel je jakysi
rezisér, ktery udava svym herciim pokyny. Na zaklad¢ této metody se dité uci cizi jazyk

podvédomé a chape tento proces spise jako hru, coZ mu osvojeni jazyka velmi uleh¢i.
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1.7.4 Mnohojazycnost

Hlavnim tématem této podkapitoly je mnohojazy¢nost. Jak uz z nazvu vyplyva, jedna se

o schopnost jedince pouzivat vice cizich jazykl vedle svého matei'ského.

Marie Montessori zminila otdzku mnohojazycnosti ve své pfednaSce o vyuce cizich
jazyka, viz podkapitola 1.7.3, kdy fekla znalost vice cizich jazykd je jakysi kli¢
k rozsifeni naseho horizontu a naSich moznosti ve svété. (Meisterjahn-Knebel, 2004,

s. 101)

K otdzce mnohojazy¢nosti se v dnesni dobé obraci velkd pozornost. Jednd se o
schopnost jedince pouzivat vice cizich jazykd vedle svého matetského. Janikovad a

spoluautofi definuji mnohojazy¢nost nasledovné:

»Tento novy smér vychazi z apelu evropské jazykové politiky, ktery je artikulovan ve vyzve, aby
kazdy Evropan ovladal vedle svého matefského jazyka alesponi dal$i dva cizi jazyky. Pro
cizojazyénou vyuku to znamena vyuzivani novych metodicko-didaktickych postupt (napf.

didaktika druhého ciziho jazyka) i rozsifeni témat a obsaht vyuky.“(Janikova a kol., 2011, s. 9)

Podle Evropské komise se pod pojmem mnohojazyénost rozumi nejen schopnost
Jednotlivce pouzivat nékolik jazykii, ale 1 souziti riiznych jazykovych spolecenstvi v jedné
zemépisné oblasti.
(http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/c11
084 _cs.htm)

Evropska komise rozliSuje tfi hlavni cile:

1. podporovat studium jazykti a podnécovat jazykovou rozmanitost ve spole¢nosti;
2. podporovat zdravé mnohojazyéné hospodarstvi;
3. zajistit obantim pfistup k pravu Evropské Unie, postuptim a informacim v jejich
vlastnim jazyce.
(http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/c11
084 _cs.htm)

Z vyse uvedenych tvrzeni vyvozuji, Ze mnohojazycnost neni jen schopnost ovladat cizi
jazyky za ucelem lepSiho dorozuméni. Jedna se zarovenl o fakt, Ze se mnohojazy¢nost

promita i napt. do oblasti hospodaiské, tedy do otazky zahrani¢niho obchodu, kdy by
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jedinec mél byt schopen ovladdat cizi jazyk na takové urovni, aby byl

konkurenceschopny v zahranici.

Obcan, ktery je schopen ovladat vice cizich jazykt, mize 1épe vyuzivat vyhod volného
pohybu v zemich nejenom v ramci Evropské Unie, ale i v celém svété. Dalo by se fici,
7e se muze snadnéji integrovat v Cizich zemich. V soucasnosti jsou jazykové znalosti ze

strany spolec¢nosti stale vice vyhledavany.

Pod pojmem uceni se cizim jazykiim nechapeme jen schopnost umét ovladat jazyk na
dorozumivaci urovni, ale i seznamit se s kulturou dané zemé, jeji historii, nebo se
orientovat v jejich tradicich. VSechny tyto skutecnosti ptiznivé ovliviiuji pochopeni cizi
zemé a jejich obyvatel a zlepSuji interkulturni porozuméni a komunikaci v Evropé

S ostatnimi zemé&mi svéta.
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2 Vyuka anglického jazyka podle Ramcového

vzdélavaciho programu

2.1 Ramcovy vzdélavaci program

Nasledujici kapitola predstavuje Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

(déle jen RVP ZV) a dale se zabyva principy, které jsou v ném uvedené.

RVP ZV formuluje rdamcovy obsah a obecné cile, skoly si nasledné zpracovavaji svoje

vlastni §kolni vzdélavaci programy (SVP).
Principy RVP 2V:

e _havazuje svym pojetim a obsahem na RVP PV a je vychodiskem pro koncepci Ramcovych
vzdélavacich programi pro stiedni vzdélavani,

e formuluje oéekavanou uroven vzdélani stanovenou pro vSechny absolventy jednotlivych etap
vzdélavani,

e vychazi z koncepce spolecného vzdélavani a celozivotniho ucent,

e podporuje pedagogickou autonomii skol a profesni odpovédnost ucitelt za vysledky vzdélavani

e specifikuje troven klicovych kompetenci, jiz by méli zaci dosdhnout na konci zékladniho
vzdélavani;

e vymezuje vzdélavaci obsah — o¢ekavané vystupy a uéivo,

e zafazuje jako zavaznou soucast zakladniho vzdélavani prufezova témata s vyrazné formativnimi
funkcemi

e podporuje komplexni pristup k realizaci vzdélavaciho obsahu, véetné moznosti jeho vhodného
propojovani, a pfedpoklada volbu riznych vzdélavacich postupt, odlisnych metod, forem vyuky
a vyuZiti vSech podplrnych opatieni ve shodé s individudlnimi potfebami zakd.*

(http://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=74491&view=6433

Z vyse uvedenych udaji 1ze vyvodit, Ze RVP ZV vychazi ze RVP PV a je pozdéji
vychodiskem pro RVP pro stfedni vzdélavani. V RVP ZV je vymezena ocekavana
urovein pro vSechny absolventy danych etap vzdelavani. Cely RVP ZV vychazi
Z koncepce celozivotniho uceni a spole¢ného vzdélavani. RVP ZV konkretizuje Groven
jednotlivych klicovych kompetenci, kterych by méli zaci dosdhnout po ukonceni
zékladniho vzdé€lavani. Dale vymezuje vzd€lavaci obsah daného tématu a jeho

ocekavané vystupy a ucivo. Dal§im cilem RVP ZV je zaradit rizna priifezova témata,
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které maji urcujici funkce. Posledni princip, ktery je vySe uveden se vénuje otdzce
komplexniho pfistupu k realizaci vzdélavaciho obsahu, kdy si tento princip klade za cil
propojovat rizné vzdélavaci postupy, metody ¢i jiné formy vyuky. Samoziejmé musi

byt brany v potaz individualni potieby zaku.

Cilem této kapitoly bylo uvést principy, které jsou stanoveny v RVP ZV.

2.1.1 Ramcovy vzdélavaci program anglického jazyka

Nasledujici podkapitola predstavuje obsah uciva, ktery je stanoven pro anglicky jazyk
v RVP ZV. Druha cast kapitoly se vénuje feCovym dovednostem (poslech, mluveni,
¢teni, psani), které¢ jsou rovnéz v RVP ZV uvedeny, a které specifikuji miru znalosti

Vv jednotlivych oblastech.

RVP 2V definuje ucivo, kterého by mél zak nabyt pti vyuce anglického jazyka na
druhém stupni Z8S.

o zvukova a graficka podoba jazyka — rozvijeni dostate¢né srozumitelné vyslovnosti a schopnosti
rozliSovat sluchem prvky fonologického systému jazyka, slovni a vétny ptizvuk, intonace,
ovladani pravopisu slov osvojené slovni zasoby,

e slovni zasoba — rozvijeni dostacujici slovni zasoby k 0stni i pisemné komunikaci vztahujici se k
probiranym tematickym okruhtim a komunika¢nim situacim; prace se slovnikem,

e tematické okruhy — domov, rodina, bydleni, $kola, volny ¢as, kultura, sport, péée o zdravi, pocity
a nalady, stravovaci navyky, pocasi, pfiroda a mésto, nakupy a moda, spolecnost a jeji problémy,
volba povolani, moderni technologie a média, cestovani, redlie zemi pfislusnych jazykovych
oblasti,

e mluvnice — rozvijeni pouzivani gramatickych jevl k realizaci komunika¢niho zaméru Zaka (jsou
tolerovany elementarni chyby, které nenarusuji smysl sdéleni a porozumeéni.*

(http://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=74491&view=6433)

Vyse popsany obsah uciva je uveden v RVP ZV a specifikuje konkrétni oblast uciva,
kterd musi byt probrana béhem vyuky anglického jazyka na druhém stupni ZS &i na
viceletém gymnaziu. Jak jiz bylo fe¢eno vyse, Skoly si pak nasledné vytvéreji svoje

SVP, ve kterych jsou tyto oblasti dale vice rozpracovany.

Nize popsané Ctyfi feCové dovednosti jsou uvedeny v RVP ZV, ve kterém je presné

specifikovano ¢eho by mél zék v jednotlivych oblastech dosahnout, tzn. co je cilem
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jednotlivych dovednosti v cilovém jazyce. V téchto feCovych dovednostech musi byt
zahrnut zaroven i celkovy obsah uciva, ktery je uveden vyse. Jedna se tedy o to, ze musi
byt probrana zvukovd a grafickd podoba jazyka, slovni zéasoba, ktera se tyka
tematickych okruhti a gramatické jevy umoznujici komunikaci, kdy jsou tolerovany

chyby, které nenarusi kontext a smysl sdéleni.

Prvni fecovou dovednosti je poslech s porozuménim. V této oblasti je zak schopen
rozumét informacim v jednoduchych poslechovych textech, popi. v rozhovorech za

predpokladu, Ze se jednd o tematické okruhy, které si jiz osvojil.

Druhou fedovou dovednosti je mluveni. Zak se umi zeptat na zakladni informace a
zarovei reagovat na situace formalniho i neformalniho razu. Zak dokaze pohovofit o
své roding, kamarddech, Skole, volném case a dalSich tématech tykajicich se
osvojovanych oblasti. Zak je schopen vypravét jednoduchy piibéh ¢ udalost, popsat

osoby a véci ze svého kazdodenniho Zivota.

Tteti feCovou dovednosti je cteni s porozumenim. V této oblasti zak umi vyhledat
pozadované informace v jednoduchych autentickych materidlech (novinové c¢lanky,
pozvanky na rtizna setkani ¢i konference). Zak rozumi jednoduchym textiim tykajicich

se jiz osvojenych témat.

Posledni feovou dovednosti je psani. Zak je schopen si vyplnit svoje osobni idaje do
riznych formuldi a napsat jednoduché texty, které se tykaji jeho samotného, rodiny a

ostatnich osvojenych témat. Zak dokaZe reagovat na jednoduché pisemna sdéleni.

Cilem této kapitoly bylo pfedstavit obsah uciva a cile v jednotlivych fecovych

dovednostech, které vymezuje RVP ZV.

2.1.2 Cile vyuky anglického jazyka podle RVP ZV

Nasledujici podkapitola si klade za cil ukazat moznosti, kterych muze jedinec
dosahnout, pokud ovlada cizi jazyka. Tyto moznosti 1ze oznacit jako cile dan¢ho ciziho

jazyka.

Znalost ciziho jazyka pfispiva k chapani a objevovani skutecnosti, které nelze objevit

pomoci svého matefského jazyka. Osvojovani cizich jazykt pomaha snizovat jazykové
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bariéry. Jedinec, ktery je schopen ovladat cizi jazyk ma idealni pfedpoklady k tomu, aby
mohl cestovat, studovat ¢i pracovat at’ uz vramci Evropy nebo celého svéta.
Prosttednictvim ciziho jazyka Ize poznavat odliSnosti ve zptsobu zivota lidi jinych zemi
1 jejich odlisné kulturni tradice.

(http://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=74491&view=6433)

Cilem vyuky anglického jazyka, jako prvniho ciziho jazyka je dosazeni tirovné A2. Dle
Spolecného evropského referencniho ramce pro jazyky jSou vymezeny komunikativni a
vSeobecné cilové kompetence V jazykové vyuce. Pokud zdk ovlada uroven A2 je
schopen rozumét vétam a vyrazim, které se vztahuji k jeho osobé (napf. informace o
ném a jeho roding, zaméstnani ¢ informace tykajici se nakupovéani). Zak dokaze
komunikovat prostfednictvim jednoduchych a béznych tloh, kdy je vyzadovéna
vyména rtiznych informaci. Zak popiSe svou rodinu, okoli jeho bydli§té a ostatni
zalezitosti, které se tykaji naléhavych potieb.

(http://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=74491&view=6433)

Vzdélani v oblasti jazyku a jazykové komunikace sméfuje k utvaieni a rozvijeni

kli¢ovych kompetenci a vede zéka k:

e _pochopeni jazyka jako nositele historického a kulturniho vyvoje naroda a dulezitého
sjednocujiciho ¢initele narodniho spoleéenstvi,

e pochopeni jazyka jako dulezitého nastroje celozivotniho vzdélavani,

e rozvijeni pozitivniho vztahu k matefskému jazyku a jeho chapani jako zdroje pro rozvoj
osobniho i kulturniho bohatstvi,

e rozvijeni pozitivniho vztahu k mnohojazycnosti a respektovani kulturni rozmanitosti,

e vnimani a postupnému osvojovani jazyka jako prostiedku k ziskavani a pfedavani informaci, k
vyjadreni jeho potteb i prozitki a ke sdélovani nazord,

e zvladnuti pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostfedi a rozvijeni pozitivniho
vztahu k jazyku v ramci interkulturni komunikace,

e samostatnému ziskavani informaci z riznych zdroji a k zvladnuti prace s jazykovymi a
literarnimi prameny i s texty rizného zaméfent,

e ziskavani sebedivery pii vystupovani na vefejnosti a ke kultivovanému projevu jako prostiedku
prosazeni sebe sama,

e individudlnimu prozivani slovesného uméleckého dila, ke sdileni ctendiskych zazitka, k
rozvijeni pozitivniho vztahu k literatufe i k dalSim druhtim uméni zaloZzenym na uméleckém
textu a k rozvijeni emocionalniho a estetického vnimani.*

(http://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=74491&view=6433)
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Utvaret a zaroven i rozvijet kliCové kompetence ve vzdélavaci oblasti je jeden
z principi RVP ZV, ktery je uveden v kapitole 2.1. VySe uvedeny vycet tyto klicové
kompetence jest¢ vice specifikuje a uvadi cile téchto kompetenci. Prvni z klicovych
kompetenci je byt schopen pochopit jazyk jako nositele kulturniho a historického
vyvoje naroda. Dale je dulezit¢ si uvédomit, ze jazyk je dllezitym ndstrojem
celozivotnitho vzdelavani. Mezi dal§i cile patii rozvijet pozitivni vztah nejen
k matefskému jazyku, ale i k mnohojazyCnosti, kdy musi zak dokazat respektovat
rozmanitost daného jazyka. Dalsi kompetence si klade za cil postupné osvojeni jazyka
jako prostredku, kterym lIze ziskavat ¢i predavat informace, popi. sdélit sviij nadzor.
Interkulturni komunikace a rozvijeni pozitivniho vztahu k ni, patii rovnéz do kategorie
klicovych kompetenci. Vy$$im cilem je byt schopen ¢&ist jazykové a literarni texty
v daném jazyce. Dale pak dokdzat se v daném jazyce prezentovat a kultivované

vyjadfovat.

Cilem této kapitoly bylo nastinit cile vyuky jazyka a s nim spojené klicové kompetence,

které jsou uvedeny v RVP ZV.
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PRAKTICKA CAST

3 Vyzkumné Setreni

3.1 Cile a metody vyzkumného Setieni

Cilem mé diplomové prace je zjistit, jaké jsou zkuSenosti ucitele a zakl s realizaci
vyuky jazykll na druhém stupni zékladni Skoly S vychovné vzdélavacim programem

podle Marie Montessori.
Cilem ptipadové studie bude zodpovédét tyto vyzkumné otazky:

Jaké jsou zkuSenosti ucitele s realizaci vyuky jazykl na druhém stupni zakladni skoly

S vychovné vzdélavacim programem podle Marie Montessori?

Jaké jsou zkuSenosti zaku s realizaci jazyki na druhém stupni zékladni Skoly

s vychovné vzdélavacim programem podle Marie Montessori?

Zvolili jsme metodu pozorovani vyuky, kdy jsem hospitovala nejdiive na ZS v Kladné a
poté, kdyz mi nebyl naklonén pedagogicky sbor na dané Skole, jsem se rozhodla o
piesunuti mého mista Setfeni na ZS a MS Na Beranku. Zde mi bylo mé pozorovani bez

problému umoZnéno.

Dalsi zvolenou metodou se stal rozhovor sucitelem a s zaky navazujici na metodu

pozorovani.

3.2 Misto vyzkumného Setieni a charakteristika

Skoly
Nisledujici kapitola charakterizuje ZS Na Beranku. Tady bylo provedeno pozorovani

pro ziskani empirickych materiald k diplomové praci.

Mistem Setfeni byla Zakladni a Matetska Skola na Beranku s vychovné vzdélavacim
programem podle Marie Montessori. Jednalo se o Skolu ¢itajici ptiblizné 700 zaku,

ktera se nachazela v Praze 12, v Modranech. Vzdélavaci koncept dané skoly pracoval
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podle principii Marie Montessori, kdy byl proto kladen vétsi diraz na nékteré oblasti
vychovy a vzdélavani jako byla napf. ekologickd a sportovni vychova, ale i
komunikac¢ni technologie a prace s vypocetni technikou. Dalsi prioritou dané skoly byla

prevence socialn¢ patologickych jevi.

Cely vzd¢€lavaci program Skoly zdiraznoval dilezitost praktické zkuSenosti, a proto
existuje celd fada projektd zamétenych praveé na prakticky zivot. Jako piiklady stoji za
zminku napt. Ucime se v prirodé, jedna se o projekt, v jehoz ramci zaci vyjeli do
prirody, aby mohli zkoumat ekosystém potokt, fek a rybnikli a pfitom poznat spoustu

zivocichu zijicich v okoli. (http://www.naberanku.cz/ucime-se-v-prirode)

Projekt ZOO byl projekt zaku Sesté téidy vramci anglitiny, kdy si zaci méli
nashromazdit materidly k tématu ZOO a poté si vytvofit clanky pojednavajici o danych
zvitatech a s pomoci ucitele o nich povypravét. Vysledkem byl pak plakat, ktery

znazornoval dané téma. (http://www.naberanku.cz/projekt-zoo-v-6-b)

Za zminku stoji 1 projekt Prirodni zahrada, ktery nasleduje mySlenku Marie
Montessori. Zaci star$i 12 let se staraji a peCuji o rostliny a zvifata.

(http://www.zsmontessori.net/o-skole/projekt-prirodni-zahrada/)

Cilem tohoto projektu je propojit vyuku s praktickym zivotem, aby si zaci mohli
vyzkouset, jak pracovat se zeminou, péstovat rostliny a starat se o zvirata. Tento zplisob
vzdélavani je popsan v teoretické casti v podkapitole 1.6.3, ve které je rozpracovana
koncepce pedagogiky pro druhy stupeii ZS. Aby mohl byt tento projekt uskuteénén,
poskytlo vedeni Skoly nevyuZivanou cast Skolniho pozemku, na kterém mohla byt
zalozena vlastni zahrada, respektive farma (viz ptiloha 1, obr. 2 a 3). Postupem ¢asu se
k danému projektu pfipojili i zaci prvniho stupné. Cilem dlouhodobého projektu je
polozit zaklady, na kterych si budou zaci moci vytvofit a dal budovat svij prostor.
Vedle toho budou dale moci rozvijet své ekologické mysleni a citéni. Zaci si na zahradé
mohou péstovat své vlastni ovoce a zeleninu, a to samoziejm¢ ve formé biopotravin,
coz vede zaky ke zdravému Zivotnimu stylu. Dal$im pozitivnim faktem je moznost
pozorovat veskeré ptirodni jevy v prubéhu celého roku a napomoci tak pochopeni témat

Z prvouky, ptfirodopisu, chemie nebo fyziky.

Prostiednictvim téchto projektli motivuje Skola zaky ke vzdélavani a celozivotnimu

uceni, jelikoz jim dava piilezitost badat, takze si Zaci na spoustu véci musi piijit sami
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a to je prirozené vice bavi. Timto pfistupem je vede rovnéz k samostatnosti a dava jim
moznost se v téchto projektech ohodnotit. Jak jiz bylo feceno v teoretické casti,
Montessori systtm ma pouze slovni hodnoceni a je kladen velky dlraz na

sebehodnoceni.

Skola organizuje pravidelné $koly v piirodé, které se konaji po celé Ceské republice.
Posledni zastavka byla v Krusnych Horach a v Podhradi u LedCe nad Sazavou.
(http://www.naberanku.cz/skola-v-prirode-podhradi)

Dulezitou roli hraje i pozitivni klima celé Skoly, které Ize pocitit po vstupu do Skoly.
Existuji pravidla, kterymi se Zaci fidi a na ktera jsou zvykli, v pfipad¢€, ze navstévovali i

Montessori matefskou skolu.

Cilem této kapitoly bylo pfedstavit ZS a MS Na Beranku, $kolu, na které byla
provedena hospitace pro ziskani poznatki k empirické c¢asti. ZniZze popsanych
skutecnosti vyplyva, ze hlavnim tkolem zminéné skoly je vytvofit klidné, vstiicné a
tvarci prostfedi pro vSechny zaky a vést je k vSeobecné samostatnosti. Naucit je chapat
zivotni prostiedi, ukazat jim, jak se k nému chovat. Splnéni téchto kol je dosaZzeno
prostfednictvim Cetnych projektl, na kterych je Skola postavena a na zdkladé celkového
pristupu celého pedagogického sboru a rodicu, ktefi jsou pokracovatelé pedagogiky

Marie Montessori.

3.2.1 Zakladni principy Montessori programu ZS a MS Na

Beranku

Cilem této podkapitoly je predstavit zakladni principy Montessori programu, kterymi se
fidi ZS a MS Na Beranku.

Program Montessori byl na Skole zaveden od Skolniho roku 2005/2006 na prvnim
stupni. Na druhém stupni probiha vyuka od roku 2012/2013. Mezi zéakladni principy

Montessori programu patfi:

e samostatna prace jednotlivce,
e dé¢lena odpovednost,

e trojstupniova vyuka,
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e vlastni objevovani poznatkli samotnym zakem,
e prace s chybou,

e prace s pochvalou,

e utvafeni nového vztahu dospélého k zdkovi,

e pfipravené prostiedi.

(http://www.naberanku.cz/montessori-o-programu)

Samostatna prdace neboli volna ¢i svobodna prace je Cinnost, pii které si zak mtize zvolit
co, kde, kdy a s kym si danou praci vybere. V praxi to vypada tak, ze si zak urci
material, se kterym chce pracovat a co chce v danou chvili objevovat. Zak si miZe
vybrat, na jakém misté bude s danou aktivitou pracovat, jestli ve tfidé nebo na chodbé.
Dale si zvoli ¢as, kdy chce s danou aktivitou pracovat a na jak dlouhou dobu, jelikoZz
kazdy zak je naladény Vv danou chvili jinak. Poslednim kritériem je, jestli se zak

rozhodne pro praci ve dvojici, ve skupiné nebo da pfednost samostatné ¢innosti.

Pod pojmem délend odpovédnost se rozumi stav, pii kterém ucitel dava zakovi moznost
si svobodné zvolit ¢innost. Na druhou stranu ale dokédze vzit feSeni do svych rukou,
kdyz vidi, ze si zak s vybérem nevi rady. Timto pozvolnym jednanim vede ucitel zdka

Kk postupnému pievzeti vlastni odpovédnosti.

Trojstupiiova vyuka nebo také tiifazovy styl uceni je metoda, ktera je vhodna zejména
pro predskolni vék, ale uziva se i pozd¢€ji na zdkladni Skole. Spociva ve trech fazich.
Prvni faze se oznacuje jako pojmenovani ucitelem, v této fazi se zak seznamuje a
pojmenovava zpravidla tii vybrané piedméty. Zak si vtéto fazi spojuje prozitek
z predmétu (vizualni, hmatovy, piipadné sluchovy nebo ¢ichovy) a slySeny pojem
(ndzev). Ve druhé fazi 74k rozeznava tii pfedméty podle jejich ndzvu a poznava rozdily
mezi nimi. Tato faze se oznacuje jako znovupozndni. Tteti faze spociva v aktivnim
ovladani, tzn., ze zak rozliSuje mezi podobnymi predméty a uplatiiuje nabytou

zkuSenost tak, Ze sdm pojmenovava véci, na které jako ucitel ukazete.

Viastni objevovani poznatku samotnym Zakem souvisi se senzitivnimi fazemi
zminénymi v teoretické casti v podkapitole 1.8.2. Senzitivni faze je kliCovym pojmem
Montessori pedagogiky a jedna se o fakt, ze kazd¢é dit¢ ma ve vyvoji obdobi, béhem

kterého ma chut’ objevovat urcitou ¢ast svého okoli, novych poznatkii, napt. se zabyva
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¢etbou vice nez psanim. Ucitel by mél tento prib&h vyvoje respektovat a snazit se tyto

senzitivni faze efektivné vyuzit ku prospéchu.

Prdce s chybou je dal§im principem Montessori programu. Chybu je tfeba chapat jako
piirozeny projev, uziteCnou soucast v procesu uceni. Pomoci chyby se ¢lovék posouva
dal a je to pro né zdroj novych poznatkli. Soucésti kazdé Montessori pomicky je
kontrola chyb, takze si zak mutze zkontrolovat spravnost feSeni svého vysledku. Pokud
zak najde chybu a miize si ji opravit, je to ten nejlepsi stav, ktery napomaha dalSimu

ucenti.

Prdce s pochvalou hraje dulezitou roli v Montessori pedagogice. Cilem neni zaka
chvalit za kaZzdou spravné vykonanou cinnost. Je tfeba pfedejit stavu, Ze zdk d¢la
ginnost pouze za predpokladu pochvaly. Zak se nesmi stat tedy na pochvale zavisly.
Cilem je, aby zak délal Cinnost, ktera ho vnitiné uspokojuje a nepotiebuje byt za to
chvalen. Pochvala se vyuzivd zpravidla na zaCatku u novych a nejistych zaka

Kk navozeni pocitu bezpec¢i a jistoty.

Utvdreni nového vztahu dospélého k zdakovi je dalSim principem Skoly. Tento princip je
zaloZen na respektu ucitele k zakovi, K jeho individualité. Jeho chovani k zakovi ma byt
plné respektu. Ucitel je pro zdka rovnocenny partner a radce, ktery mu pomaha
v objevovani a uceni se novym poznatkiim. Ucitel ma projevovat vstiicnost, otevienost

a ma byt trpélivy k zakovi.

Poslednim kritériem, které je zaroven predpokladem pro UspéSné vykonani vysSe
zminénych, je pripravené prostredi. V teoretické ¢asti byl tento pojem jiz uveden jako
jeden z hlavnich principti Marie Montessori, na kterém se stavi cely systém. Jedna se o
prehledné, utifidéné a uklizené prostfedi obsahujici vécny material, potifebny pro

jednotlivé ¢innosti a vhodny pro specifické vyvojové faze déti.

Typickym znakem Montessori programu jsou smiSené ttidy, tzv. trojroci a dvojroroci.

(http://www.zsmontessori.net/o-skole/zakladni-informace/)

ZS a MS Na Beranku ma jedno trojroci slozené z prvni, druhé a tieti t¥idy. Ctvrta a pata
t¥ida tvoii dvojroci. Dalii dvojroci tvoii sedma a osma tiida. Sestd a devata tfida funguje
jako samostatnd tfida, kterd ovSem spolupracuje s ostatnimi tfidami. Ve vSech ttidach je
dostatek prostoru pro relaxaci a tzv. komunitni kruh, ktery je ohranien elipsou.

Dostatek prostoru nejen ve tiidach, ale i na chodbach lze spatfit jiz od vstupu do $koly.
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V suterénu Skoly se nachazi tzv. Monteklub, ve kterém se déti schazeji, kdyz maji
anglicky den, popf. prezentuji projekty. Monteklub (viz pfiloha 1, obr. 1) disponuje

sirokou Skalou Montessori pomucek, které se vénuji jazykové vychove.

Cilem této podkapitoly bylo ukazat, jakymi principy se #idi ZS a MS Na Beranku.
Znize popsanych skutecnosti vyplyva, Zze dana Skola napliiuje ocekavani Marie

Montessori, ktera byla uvedena v teoretické casti v kapitole 1.3.2.
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4 Vyuka jazyki na ZS a MS Na Beranku

4.1 Pozorovani vyuky

Cilem pozorovani vyuky bylo zjistit, jak vypadd vyuka anglického jazyka na druhém
stupni ZS a MS Na Beranku s vychovné vzdé&lavacim programem podle Marie
Montessori. Bylo provedeno pozorovani Sesté, sedmé, osmé a devaté téidy a zminéné
pozorovani bylo zakonceno projektovym dnem, ktery probiha kazdy mésic a jeho cilem
je vyzkouset si jednotliva témata v praxi. V nasledujicich podkapitolach budou uvedeny

zadznamy pozorovani vyuky anglického jazyka.

4.1.1 Anglické dopoledne s devatou tiidou

V pondéli rano v 9 hodin vesla do Monteklubu prvni skupinka devat'aki, dva chlapci a
tfti divky. Ucitelka zaky pfivitala a ozndmila jim, ze kdo chce, mlze se pfipojit
k aktivité, ktera byla pfipravena na elipse (viz ptiloha 1, obr. 4). Jednalo se o
procvicovani Casové souslednosti, ktera déla zaktiim casto problémy, jelikoz anglicky
jazyk disponuje velkym mnozstvim cast, které v Ceském jazyce nejsou. Dany text
pojednaval o historii kapitana Roberta Falcona Scotta a shrnoval obsah knihy, kterou si
zact méli precist vV tomto pololeti. Jelikoz Zaci dany piibeéh znali, mohli se 1épe vzit do
ddje a nebylo tak t&7ké pochopit ¢asovou souslednost. Zaci pracovali na elipse ve
skupiné, jak jsou zvykli a po chvili se k nim pfipojila jesté jedna divka, kterd vstoupila
do tfidy o par minut pozdgji spole¢né se tfemi chlapci. Zaci méli na elipse pFipravené
rizné znacky symbolizujici jednotlivé Casy, které prikladali k jednotlivym slovestim
Vv textu. Jejich ukolem bylo poznat, zda se jedna o pfitomny ¢as, minuly Cas prosty,

priabéhovy nebo budouci ¢as apod.

Chlapci, kteti pfisli se svou spoluzackou o par minut pozdéji, se omlouvali ucitelce.
Duvodem pozdniho ptichodu byla sluzba ve Skolnim bufetu, kterou zaci od zacatku
Skolniho roku provozuji a z vydélanych penéz se planuji podivat do Londyna. Tento
napad se zrodil v hlavach samotnych zaka devaté tfidy, ktefi budou za par mésicu
odchazet na stfedni Skoly, a proto chtéji spolu zazit jesté jeden vylet, na ktery si touto

formou ptivydélavaji. Zbytek penéz piislibila $kola a jejich rodice.

46



Zminéni chlapci si vybrali svoji vlastni aktivitu, kterou vytahli z regalu a v tichosti u ni
sed€li a pracovali S ni. Téma aktivity se zabyvalo antickou historii a pojednavalo o
Minotaurovi. Minotaurus byl z poloviny byk a z poloviny ¢lovék, ktery Zil na Krété.
Jednalo se o piib¢h, ktery byl rozdéleny na rizné ¢asti, a ukolem bylo slozit tento piibéh

podle ¢asové souslednosti.

Pfiblizn¢€ po dvaceti minutach byli zaci na elipse se svoji praci hotovi (viz pfiloha 1,
obr. 5) a vyzvali ucitelku pohledem, aby se $la na jejich vysledek podivat. U¢itelka zaky
na elipse celou dobu pozorovala zpovzdali a dvakrat se k nim pfipojila, aby jim

vysvétlila neznamy jev v textu, kdyz si nevéd¢li rady s vyznamem uréitého slovesa.

Druhéd skupina zaka pracovala taktéz s piibéhem o Minotaurovi. Tito Zaci pomoc
ucitelky nepotiebovali, jelikoz si dany piibéh rozebrali sami a asi po pul hodiné
dokon¢ili a zaroven zkontrolovali sami. Je totiz znamo, ze Montessori aktivity v sob¢

maji zapracovanou i kontrolu chyby.

V dal$i ¢asti hodiny byl na programu poslech, kterého se Zaci s vyjimkou jednoho
dobrovolné zlcastnili a zapojili do néj. Poslech vypadal tak, ze zéci dostali rozstiihany
text po vétnych castech (viz piiloha 1, obr. 6) a poté co dany text uslySeli v radiu, ho
m¢éli poskladat tak, jak byl feceny. KdyzZ si zaci mysleli, Ze jsou S praci hotovi, pustila

jim u¢itelka poslech jesté jednou a vSichni ho spole¢né zkontrolovali.

Druha aktivita (viz ptiloha 1, obr. 6), ktera nasledovala, vychazela z poslechu a jednalo
se o procvigeni vétnych &lend. Zaci pfitazovali rizné symboly danym vétnym ¢lentim.
Napiiklad pfisudek se mél spojit s ervenym kruhem. Budik symbolizoval pfisloveéné
urceni ¢asu a kostka naopak pfislove¢né ur€eni mista. Trojuhelnik pfedstavoval podmét
dané véty. Zaci pracovali spole¢né a na svych tsudcich se domlouvali a zdtivodiovali si

jednotlivé navrhy.

Jeden zék se poslechu zcastnit nechtél a rozhodl se pracovat na svém pracovnim listu,

ktery mél z minulého dne. Po dokonceni konzultoval s ucitelkou spravnost jeho feseni.

Piiblizn¢ v 10:30 hod. kon¢il dopoledni blok anglického jazyka a Zaci méli ¢as na
svacinu. Po svacin¢ se vsichni vraceli do tfidy a chvili po nich vesel Steve. Jednalo se 0
rodilého mluvéiho, ktery Skolu navstévuje dvakrat tydné, vzdy v pondéli a v patek.
Steve se vénuje kazdou hodinu jednotlivym tifidam, nejenom na druhém stupni ale i

zakim prvniho stupné. Tento rodily mluvéi konverzuje s zaky, nejcastéji o jejich
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projektech, které jsou v daném mésici na programu. Tématem tohoto mésice je
cestovani, jelikoz se zéaci devaté tfidy pfipravuji na svlj vylet do Londyna. Steve
pochézi piimo z Londyna, a proto jim mohl poradit mista, ktera stoji za to vidét. Zaci
konverzovali se Stevem a ten jim odpovidal na jejich dotazy. Jeden z zaka délal
zapisovatele, ktery sepisoval vSechna mista, kterd 1ze v Londyné navstivit. Ucitelka se
debaty zucastnila také, ale snazila se zaky nechat, aby se dokazali vyjadfit a nechtéli

néco piekladat, ale spiSe kooperovali a spolené¢ se dobrali k feSeni.

Kolem 11:30 hod. debata na elipse zkon¢ila a zaci opoustéli Monteklub a $li rovnou do

Skolni jidelny na obéd.

4.1.2 Anglické dopoledne se sedmou a osmou tiidou

V utery v 8:45 hod. ptisla do Monteklubu dvojro¢i sloZzené ze zaki sedmé a osmé tidy.
Ve tiidé bylo momentalng 5 7akt sedmé tiidy a 6 zakt osmé t¥idy. Zaci sedmé tiidy
pravé probirali lidské télo, jejich tkolem bylo procvicovat slovni zasobu pomoci
rizného mnozstvi aktivit umisténych v regalech (viz ptiloha 1, obr. 7). Skupinka dvou
zakl sedmé tiidy S jednim zakem osmé tiidy si vzala krabic¢ku s napisem My body parts
a priblizné 15 min. pracovali chlapci v tichosti na koberecku, ktery si k aktivité

automaticky vzali.

Tt1 divky sedmé ttidy si vybraly aktivitu, kterd je zaméfena na procvicovani nemoci a
rady, jak danou nemoc 1é¢it (viz piiloha 1, obr. 7 — llnesses and cure). Po chvili se
K nim ptipojili jesté dva chlapci osmé tiidy a pracovali u stolu spoleéné. Zhruba po 10
minutach si skupinka nevédéla rady s prekladem. Na karti¢ce bylo napsano diarrhorea,
ucitelka k nim proto pfistoupila a snazila se jim dané slovicko popsat v anglickém
jazyce, vysvétlovala jeho piiznaky a zpisob prib&hu. Po par minutach divkam doslo, ze

se jednalo o ,,prijem* a trochu se U toho zasmaly, jelikoz jim to pfislo mozna trapné.

Priblizné v 9:15 hod. si skupinka chlapci vzala velky karton, na ktery se chlapci
rozhodli namalovat siluetu lidského téla a jednotlivé ¢éasti i popsat. Ucitelka chlapce
pozorovala a do jejich prace se nevméSovala. Dany napad se jevil jako zajimavy a
realny, chlapci si pfed tim pfiblizné pil hodiny procvicovali vSechny casti téla, které

pfifazovali k obrazkim, proto se tento kol nezdal tézky. Priblizné v 10 hod. byli
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chlapci se svym vytvorem hotovi (viz pfiloha 1, obr. 8) a podle jejich pohledu lze fici,

ze 1 spokojeni.

Zbyvajici tii Zaci osmé tiidy se zabyvali gramatikou, kterd je zrovna zaujala Vv regalu
(viz pfiloha 1, obr. 9). Jednalo se o procvicovani vétnych ¢lend, tzn. podmétu, piisudku,
predmétu a prislovecného urceni zpiisobu, mista a ¢asu. V anglické gramatice se dana
aktivita (viz priloha 1, obr. 10) nazyva tzv. SVOMPT (subject, verb, object, adverbial of

manner, place and time). Zaci se uéili, ze v anglickém jazyce je dany slovosled.

Kolem 10. hodiny za¢inaly skupinky postupné sva¢it. Zaci svacili vétsinou na chodbé
V Monteklubu. Po svaciné si pfipravovali véci na patek, jelikoz prob&hne tzv.
meteorologicka konference (viz podkapitola 4.1.4). Ucitelka konzultovala se Zaky
zpravidla jednotlivé jejich ukoly, které méli v ramci tohoto rozsahlého projektu. Kazda
skupina si méla pfipravit uréité téma vztahujici se k podasi. Zaci pracovali prevazné ve
dvojicich s vyjimkou dévcat, ktera pracovala ve ¢tverici, jelikoz si na patek pripravila
tzv. fashion show a jejich tkolem bylo se obléci podle daného pocasi. Divky se
zabyvaly nejdiive aktivitou, ktera se vénuju typiim pocasi (viz piiloha 1, obr. 11). K této
aktivité pritazovaly jednotlivé kusy obleceni, typy bot, které se k danému pocasi hodi
(viz pfiloha 1, obr. 12). Chlapci si ptipravili zpravidla rizné pokusy, které si vybrali
Vv knihach s pokusy (viz pfiloha 1, obr. 13) a jejich ukolem bylo dany pokus pfipravit a
vyzkouSet. V patek si maji pfipravit sviij vybrany pokus a napsat navod a postup
piipravy tohoto pokusu Vv anglickém jazyce. Cely pokus budou pak prezentovat svym

spoluzakim.

Kolem 11. Hod. se zaci postupné odebirali na obéd. V Monteklubu zlstala skupinka

vvvvv

maji mit na patek pfipravené, a proto neméli diivod zustavat ve tridé déle.

4.1.3 Anglické dopoledne se zaky Sesté tiidy

Ve stiedu rano pfisla do tiidy skupinka Zzaka Sesté tfidy. Jako prvni vstoupila do tfidy
Ctyi¢lenna skupinka dévcat a hned za nimi pfisli 3 chlapci. V 9 hod. tento pocet doplnili

jeste 2 chlapci a 1 divka. Celkem bylo tedy ve tiidé 5 chlapcii a 5 divek.
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Cilem dne$niho dne bylo pfipravit se na patecni projekt, jelikoZ prob&hne fiktivni
meteorologicka konference béhem celého dopoledne. Tento den je vyGsténim
projektového mésice. Z4ci Sesté, sedmé a osmé téidy se piipravovali na tento projekt
v ramci anglického jazyka vedle dalSich doplnkovych ¢innosti. Cely projekt je prifezem
tematickych okruhii jako po&asi, obleeni, kontinenty, zvifata, jidlo apod. Zaci méli za

ukol si vybrat jedno téma a ve skupinkach si k tomu néco pfipravit.

Dévcata si vymyslela, ze ptipravi bufet, ktery je na takové meteorologické konferenci
jisté potieba, jelikoz lidi jist musi a pit také. Jejich tkolem tedy bylo pfipravit rizné
obCerstveni a v patek budou jednotlivé pochoutky davat svym spoluzakiim za
predpokladu, Ze spoluzaci dokézi jednotlivé druhy jidla popsat anglicky a rovnéz je o to
anglicky pozadat. Zaci se tak touto formou uéi, jak si fici o jidlo. Tuto komunikativni
situaci vyuziji napfiklad v restauraci. Cilem takového mini projektu je, aby si zaci
vyzkouSeli dialogy v praxi a vzili se 1épe do dané situace. Tento zpusob je urcité
zajimav¢jsi, nez kdyz nasleduji pfiklad rozhovoru v ucebnici. Dév¢ata si shrnovala, co
ktera v patek donese a ptipravi. Po pil hodiné se dévcata usnesla, ze k piti pfipravi
orange juice, lemonade, water, tea k jidlu donesou biscuits, fruit — bananas,

strawberries, apples; sandwiches, cheese, grapes, crisps.

Chlapci se domluvili, ze svym spoluzakim pfipravi prezentaci o kontinentech (viz
ptiloha 1, obr. 14) a ukazou jim, jaka zvifata tam ziji a jaké podnebi tam panuje. Dva
chlapci si vzali na starost predstavit faunu a ostatni pfedstavi floru a podnebi danych

kontinentq.

V obou ptipadech, at’ u dévéat nebo u chlapct, bylo mozné pozorovat, Ze je pro né

naprosto bézné ucit se délit praci a planovat si jednotlivé ukoly.

Chlapci konzultovali svoje mini projekty s ucitelkou a ukazovali ji, jakou formu zvolili
(viz ptiloha 1, obr. 15) pro prezentaci svych projekti. Ucitelka ocenila jejich napad
S prezentaci ZivoCichli formou obrdzkil pfidélanych na provazku a upevnénych na
jednotlivych kontinentech. Chlapci méli pifedstavu, Ze si pripravi kratka povidani
Kk jednotlivym kontinentim, ktera budou svym spoluzakim prezentovat. Ucitelka je
pfivedla na napad, Ze by si mohli vymyslet jesté n&jaké otazky pro své spoluzaky, aby
bylo ziejmé, Ze je poslouchaji béhem prezentace. Zakiim se tento napad libil, ale bylo
na nich vidét, ze si svij projekt chtéli dokoncit sami, a proto se piesunuli na elipsu, na

které spole¢né konzultovali jednotlivé napady.
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Mezitim skupinka dévcat hledala na internetu jesté riiznd slovicka, kterd potiebovala pro

jejich bufet. Ucitelka s dévcaty jejich napady konzultovala.

Ve ttid¢ bylo vidét, Zze vSichni pracovali a jelikoz hodné zéki diskutovalo, bylo ve tfidé
pomérné Zivo. Tento jev by bylo mozné oznacit jako pracovni ruch. Zaci byli ze svych

projektii nadseni, a proto je tato prace bavila a byli do ni ponofeni.

Pfiblizné kolem 10. hod. vymysleli chlapci, jakou formou ,,vyzkouSet” své spoluzaky a
Sli predstavit sviij napad ucitelce. Chlapci vymysleli, ze ptipravi hddanky na jednotlivé
zivoCichy a k témto hadankam budou fikat indicie, které zmini ve své prezentaci.

Ucitelka jejich napad schvalovala a zaci tedy zacinali vymyslet svoje hadanky.

Kolem 11. hod. se anglicky blok blizil ke konci a v o¢ich déti bylo mozné spatfit
netrpéliva ocekavani v souvislosti s patecnim projektovym dnem. Ucitelka jesté déti
uklidiiovala, Ze se nemusi bat, kdyZz se jim néco nepovede, Ze je jejich cilem si sviij
projektovy den uzit a néco nového se piiucit. Se slovy: ,,Have a nice day.“ se ucitelka
rozloucCila se Zaky a ve tfidé zistala jesté skupinka chlapci, kterd piipravovala svoje

hadanky. Dév¢ata uz se na vSem domluvila, takZze pomalu odchazela z Monteklubu.

4.1.4 Projektovy den se zZaky Sesté, sedmé a osme tiidy

V patek 8:30 hod. v Monteklubu zacinala registrace ucastnikii na meteorologickou
konferenci. Registraci méla na starost skupinka slozena z jednoho zaka Sesté tiidy a
dvou zakt osmé tfidy. Kazdy ucastnik meteorologické konference dostal visacku se
svym jménem a pozici, kterou na konferenci zastaval. Ja jsem byla oznacena jako guest,
tedy host. Ostatni ucitelé méli na visacce vétSinou napsano napt. expert of weather
forecast (odbornik na ptedpovéd’ pocasi) nebo World Meteorological Organization (ze

svétové meteorologické konference).

V Monteklubu se postupné sesli vSichni zéaci Sesté, sedmé a osmé tiidy a jako hosté se
dostavili zaci z niz8ich ro¢nikd, vétSinou ze Ctvrté a paté tiidy. Vedle samotnych zakua se
zGcCastnili 1 ucitelé danych tiid a dva rodili mluvéi. Prvnim je Steve, ktery dochazi
pravidelné do Skoly vzdy v pondéli a v patek, aby konverzoval s Zdky a pomahal jim pii
tvorbé jejich projektl. Druhym rodilym mluvcéim je Sarah Korbelar, kterd se vénuje

zaktim prvniho stupné a navstévuje je podobné jako Steve.

51



V 9 hod. probéhlo oficialni zahajeni meteorologické konference. Cely proslov byl veden
ucitelkou v anglickém jazyce a zaci ho se zdjmem poslouchali. Druhy mluveéi na
programu byl Steve, ktery se Zakim piedstavil a vysvétlil, jaky bude jeho ukol na
meteorologické konferenci. U¢itelka zaktim rozdala program (viz piiloha 1, obr. 16) a
poté vysvétlila priabéh celé konference, upfesnila dany program a vysvétlila, ze ve
stejny ¢as bude probihat vice prezentaci najednou, takze si méli zaci sami zvolit, co je
zajimalo a koho by chtéli slySet. Pro vSechny ucastniky celé konference bylo povinné

oficialni ukonceni, které probéhlo v 11:20 hod.

Po tivodni anglické feci byl zopakovany cely program pro mladsi zaky v ¢eském jazyce,

aby se zamezilo pfipadnému nedorozumeéni.

V 9:20 hod. byli zaci Sesté, sedmé a osmé tiidy pfipraveni na svych stanovistich, tzn., ze
konference mohla zacit. Blok ptfednasek vedeny od 9:20 do 10:10 hod. byl zahajen
prezentaci o barometru. Zminénou piednasku vystitidalo téma pojednavajici o teplém
pocasi, poté vétrném a v 10:00 hod. nasledovala piednaska o pocasi v budoucnosti.
Vsechny ptednasky si pfipravili zaci individualné a s nadSenim o nich vypravéli svym

spoluzakim.

Na chodbé v Monteklubu probihala paralelné¢ s pfednaskami ukazka riiznych pokust.
Vétsina pokusi byla spojena s vodou a Zaci si pfipravili k danym pokustim plakat, na
kterém byl napsany postup na vyrobu dané¢ho pokusu. S pomoci plakéatu o svém pokusu

vypravéli a zaroven ho predvadeéli.

Prvni pokus se jmenoval Walking Water (viz ptiloha 1, obr. 17). Zakyné sedmé t¥idy si
nakreslila navod i s popiskami v anglickém jazyce a ukazovala na svém stanovisti, jak
dokaze, Ze voda piejde z jedné sklenicky do druhé. Béhem hodiny, kterou méla na svoji
prezentaci urcenou, se u jejiho stanovisté zastavila spousta zvédavych spoluzaka, ktefi
nadsené pozorovali a poslouchali jeji vyklad. Po chvili se u zakyné zastavil i Steve,
ktery sni o jejim projektu diskutoval a déval ji doplnujici dotazy tykajici se jejiho
pokusu. Steve byl na konferenci ,,odbornikem* dané problematiky, proto m¢l na starost
vSechny experimenty a se zaky o nich diskutoval a tim je nenasilné nutil komunikovat

Vv cilovém jazyce.

Druhy pokus si ptipravila dvé dévcata, jedno ze sedmé a jedno z osmé tfidy. Sviij pokus

nazvala jako Cloud in a Bottle (viz priloha 1, obr. 18). Bylo zajimavé pozorovat, jak
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byly zakyné zprvu nervozni, kdyz prezentovaly sviij pokus poprvé (viz piiloha 1, obr.
19). Postupem casu ale tato nervozita odpadla a dévcata se dokonce nebala ukazat svij

experiment samotnému Stevovi.

Tieti pokus, ktery byl na programu, se zabyval tsunami. Dvé dévcata z Sesté tiidy si

ptipravila ve své rekvizité¢ simulovanou ukazku tsunami (viz pfiloha 1, obr. 20).

Dalsi zajimavy experiment (viz piiloha 1, obr. 21), ktery vramci meteorologické
konference bylo mozné shlédnout, se zabyval podminkami, za jakych muze zhasnout
svicka, kdyz je prikryta sklenickou. Pokus predvadél jeden zak sedmé ttidy, u kterého
byla vidét nervozita a mozna i stydlivost. Tyto projevy byly pozorovany po celou dobu
prezentace. Zak si sviij experiment piipravil sam a bylo vidét v jeho oich otekavani,

které bylo spojené s reakci ptihlizejicich k jeho experimentu.

Posledni experiment, ktery jsem méla moznost shlédnout, byl zprostfedkovan zdkynémi
sedmé a osmé tiidy (viz ptiloha 1, obr. 22). Zakyné si vyrobily barometr a ukazaly jeho

funkci svym spoluzékim a ochotné ho popisovaly.

Kolem 10. hod. pfisel na fadu $kolni bufet (viz pfiloha 1, obr. 23), ktery si pfipravily
zakyné¢ Sesté tiidy a pomahala jim u toho i1 Sarah. Jak jiz bylo fec¢eno, jedna se o jednu
z rodilych mluvcich, ktera dochazi do Skoly za détmi. Dévcata si vyrobila stravenky,
které vSem ucCastnikim i navstévnikim konference rano pii registraci rozdala a na

zéklad¢ kterych maji vSichni narok na néjaky népoj a 3 kusy jidla.

Kolem 10:30 hod. byl bufet skoro prazdny a vétSina Gcastnikt se pfesunula na Weather
Fashion Show. Cilem této ptehlidky bylo pfedstavit kolekci oble¢eni, ktera byla vhodna
pro destivé, slunecné, zimni nebo letni pocasi. Celou piehlidku si pfipravila dévcata ze
sedmé a osmé tfidy. Prehlidka vypadala tak, Ze pfiSla skupinka divek, kterd méla na
sob¢ specifické obleCeni a navzajem ho popisovala pro ostatni divaky. Prezentace byla
uvedena vzdy néjakou pisnickou, kterou si dana skupina sama vybrala. Naptiklad
skupinka divek méla ptedstavit kolekci pro destivé pocasi (viz piiloha 1, obr. 24). Jako
uvodni pisen si zakyné vybraly pisen Agaty sumi, kdyz pada dést.

Dalsi skupinka dévcat se uvedla pisni Pomdda a prezentovala letni kolekci obleceni (viz
ptiloha 1, obr. 25). Jejich napad s uvodni pisni mél velky tspéch a divaci je odmeénili

potleskem.
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Letni kolekci spojenou s destivym pocasim (viz piiloha 1, obr. 26) si vybrala i ostatni

dévcata, ktera méla rovnéz velky uspéch.

V 11 hodin skoncila mddni ptehlidka a Gcastnici se loucili s divaky jesté poslednim
podékovanim a uklonénim (viz pfiloha 1, obr. 27). VSichni zaci si ptehlidku moc uzili a
spole¢né se piesunuli do pifednaskové mistnosti. Tam byla konference oficialné

ukoncena.

V 11:30 hod. byla konference ukoncena a byly shrnuty vysledky celého projektu. Kazdy
z Gcastnikl 1 navstévnikli dostal slovo, aby se ke konferenci vyjadiil a vznesl néjaké
zajimavé postiehy. Zaci byli zvykli pfijimat kritiku a uméli sni i pracovat. Ke
konferenci se vyjadfil postupné i Steve, Sarah a ucitelka anglického jazyka. Celou
konferenci hodnotili velmi pozitivné a kolem pul 12 byla diskuze ukonéena a zaci odesli
pomalu na obéd. Jest¢ pred odchodem rozdala ucitelka zakim dotaznik, ktery méli

vyplnit a v pondéli ji ho pfinést do skoly.

Tento dotaznik (viz pfiloha 2) dostavaji zaci po kazdém ukonceném projektu a slouzi
Kk tomu, aby se zaci zlepSovali ve svych projektech a ucili se pfedevs§im sebehodnoceni.
Jedna se 0 jeden z hlavnich principtit Montessori pedagogiky. V dotazniku byly otazky,
které hodnotily oblibenost tématu daného projektu, na kterém se pracovalo. Zaci méli
dokazat posoudit, jestli pracovali na maximum svych moznosti nebo jestli se jim projekt
zdal spiSe leh¢i. Dalsi otazka se tykala mista, kde zaci na daném projektu pracovali,
jestli napf. potiebovali pracovat doma, protoze na to ve Skole neméli dostatek ¢asu
apod. Dalsi otazka se tykala novych poznatkti a informaci, které zaci pomoci projektu
ziskali. Posledni dvé otazky zjistovaly, jakou véc potiebovali Zzaci doplnit, popf.
dovysvétlit a co by udélali v pfistim projektu jinak. Dotaznik nebyl anonymni, protoze

ucitelka pottebovala zpétnou vazbu od Zaki a védét, kdo na jakou otazku jak odpoveédel.

Po ukonceni konference zistali ucitelé¢ spolecné s rodilymi mluvéimi ve t¥idé a jeste

celou konferenci evaluovali.
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4.2 Zkusenosti ucitelti a zakl s realizaci vyuky

Cilem této ¢asti vyzkumu bylo zjistit, jaké maji zkuSenosti ucitelé a zaci s vyukou
anglického jazyka na ZS a MS Na Beranku. Na zaklad& toho byl proveden rozhovor
s ucitelem a se zéaky, ktery byl u zakl zaméfen na jejich postoj k vyuce anglického
jazyka a zkuSenosti s vyukou. Cilem rozhovoru s u€itelem bylo zjistit pfistup k vyuce

anglického jazyka a jeho odlignosti ve srovnani s béznym piistupem uditele na ZS.

4.2.1 Rozhovor s ucitelem

Po absolvovani hospitace na ZS a MS Na Beranku piisel ¢as na rozhovor s ugitelkou

anglického jazyka.

Prvni otazka se tykala motivace a ditvodu proé¢ uéit pravé na ZS s vychovné vzdélavaci
planem podle Marie Montessori. Reakce ucitelky byla rychla a jednoznacna. Jeji
odpovéd’ byla, Ze by nikdy neucila na jiné Skole neZ na Montessori Skole, jelikoz si
neumi predstavit, ze by své dit¢ dala na béZznou Skolu. Mezi nejhlavngjsi diivody patii
styl, jakym se u¢i na b&zné ZS, piedméty jsou zpravidla ueny oddélené, predevsim cizi
jazyky a s timto piistupem nesouhlasi, jelikoz je piesvédCena, ze by se cizi jazyk mél

dostat do vSech pfedméti a postupné integrovat.

Druhé otazka se zabyvala jedine¢nosti a cilem Montessori vzdélavani. Podle ucitelky se
ma zak ucit dle svého vlastniho tempa, Vv pfipraveném prostiedi, které aktivizuje Zdka
k Ginnosti. Zak by se mé&l ugit pravé timto zptisobem a uditel ma tento fakt brat v potaz.
Dutlezity princip je ucit se vSemu novému od konkrétniho k abstraktnimu. Cilem
Montessori vzdélavani je trojstupiiova vyuka, ktera byla zminéna v podkapitole 3.2.1.
Ucit zdky pojmenovat danou véc v cilovém jazyce, rozeznat od ostatnich a aktivné

pouzivat a propojovat novy pojem v praxi.

Ctvrta otazka se tykala zpiisobti hodnoceni v anglickém jazyce. Cilem této otazky bylo
zjistit, jestli se dana Skola tidi slovnim hodnocenim, jelikoz tento zplisob hodnoceni je
typicky pro Montessori pedagogiku. Ucitelka pouziva slovni hodnoceni, pro které ma
zvolena kritéria v riznych feCovych dovednostech (Cteni s porozuménim, mluveni,
psani, poslech s porozuménim) a Vv jazykovych prosttedcich (vyslovnost, slovni zasoba,

gramatika, spelling). Kazdého Zaka hodnoti individualné v ramci jeho pokroku. Zaci
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dostavaji jednou za cas i test, ktery zjist'uje jejich trovenl. Tento test vSak slouzi pouze
jako informace pro ucitele a jeho cilem neni stresovat zaky. Test ma pouze informativni
charakter a jeho vysledky se nepocitaji do celkového hodnoceni zaka. V zddném

piipadé€ neporovnava zéky mezi sebou. Cilem slovniho hodnoceni je motivovat zaka.

Pata otazka zjistovala, v cem vidi ucitelka nejvétsi odlisnosti ve vyuce v anglickém
jazyce v porovnani sbé&znou ZS. Jeji odpovéd byla, Ze na jejich $kole jsou Zaci
Vv pravidelném kontaktu s rodilym mluv¢im, ktery dochazi do skoly dvakrat tydné a zaci
se tak u¢i komunikovat v cilovém jazyce a postupné odbouravaji ostych a strach
Z mluveni. Rodily mluv¢i je doprovazi napt. na vylety, na kterych s nim zaci mohou
stravit cely den a uéit se pouzivat jazyk tzv. ,,za pochodu* a v kontextu, coz je nejlepsi
forma jak vstiebat a pochopit cizi jazyk. Druhym odliSnym prvkem je projektova vyuka,
kterd se zabyvé jednotlivymi tematickymi okruhy, které musi navazovat na rdmcovy
vzdélavaci program. Béhem téchto projektii se Zaci uci planovat, rozdélovat si ¢innosti a
tim se domlouvat na své praci a ucit se vyjit si vstfic. Pfi téchto projektech je jim
k dispozici rovnéz rodily mluvéi, ktery s nimi jejich témata konzultuje a pomaha jim
odstranit jazykovou bariéru. Poslednim odliSnym rysem je spojeni ro¢nikd do tzv.

trojro¢i nebo dvojroc¢i a kooperace mezi jednotlivymi uciteli v ramcei riznych predmétu.

Posledni otazka se tykala informace, jakym zpusobem probiha vyuka poslechu,

mluveni, ¢teni a psani.

Poslech probiha formou originalnich nahravek, ptevazné autentickych rozhovord, ke
kterym jsou vytvofené aktivity nebo pracovni listy, pomoci kterych si Zaci ovéfuji, co
rozuméli. Zaci pravidelné sleduji anglické serialy v ramci anglického jazyka ve §kole a
tim rozvijeji zminénou jazykovou kompetenci. Po zhlédnuti se posadi na elipsu a

rekapituluji dany dil formou tzv. televizniho klubu.

Mluveni se u¢i ve spojeni s poslechem, béhem kterého Zaci zpravidla reprodukuji, co
slySeli nebo diskutuji o moznych otazkach spojenych s poslechem. Na mluveni je
kladen velky dlraz v ramci prvniho stupné, takze pro zéky neni vétSinou problém se
vyjadiit v jednoduchych vétach, jelikoz jsou zvykli hrat komunikativni hry.
Prostednictvim pfitomnosti rodilého mluv¢iho jsou zaci zvykli komunikovat
v anglickém jazyce. Dlraz je kladen pfedevsim na plynulost jazykového projevu, nikoli
na spravnost. Cilem komunikace je umét vyjadfit své myslenky a dorozumét se v dané

situaci.
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K rozvijeni dalsi fe¢ové dovednosti, tedy ¢teni, se pracuje podle ué¢ebniho planu, podle
kterého si zaci za pololeti musi piecist alespont jednu knihu, na které se spole¢né
domluvi a s touto knihou pak pracuji v hodinach anglického jazyka. Pro zaky devaté
tiidy se touto knihou stal letos "The Coldest Place on Earth” (viz piiloha 3, obr. 1).
V Montessori programu nemaji zaci uCebnice a pracuji tedy pouze s autentickymi
materialy (napf. s novinovymi ¢lanky, ¢asopisy apod.), tento zplsob odpovida cilim

RVP ZV zminénych v podkapitole 2.1.1.

Posledni fedovou dovednosti je psani. Zaci jsou zvykli psat svoje prezentace
Kk projektim a shrnuti povinné cetby. Dals§i zajimavy zplsob jak rozvijet tuto
kompetenci je partnerstvi s jednou némeckou $kolou, prostfednictvim kterého si Zaci
mezi sebou dopisuji v anglickém jazyce. Jedna se o dlouhodoby projekt a tento rok
probéhne i prvni ndvstéva, béhem které ptijedou Zaci sedmé a osmé tiidy na tyden na
ZS a MS Na Beranku. Cilem takového projektu je oteviit zakiim moznosti, aby mohli
komunikovat a najit si pratele mimo $kolu a byt s nimi v kontaktu a prohlubovat jejich

znalosti v anglickém ¢i jiném cizim jazyce.

4.2.2 Rozhovor se zaky

Cilem rozhovoru se zaky bylo zjistit, co je bavi na vyuce anglického jazyka a co naopak
ne, jestli maji radi projekty a jaka témata je zaujala nejvice. Dal$i otdzka byla polozena
za Ucelem zjistit, pfi jakych piilezitostech jsou v kontaktu s rodilym mluv¢im, ¢im jim
piijde vyuka anglického jazyka na Montessori Skole odliSnd ve srovnani s jinymi
Skolami. Hlavni funkci projektid je nechat zéky rozhodnout se, co je zajima a do toho se
pak ponofit. Na zakladé€ toho byla poloZena otdzka zjist'ujici, jak Casto je ucitelka necha
ve vyuce objevovat néco nového a jak casto jim dava moznost si vybrat, co pfesné
budou moci délat. Dalsi otazka se zabyvala tfidnim klimatem, cilem bylo zjistit, jestli
jsou zaci ve spolec¢nosti svych spoluzakt radi. Jedna z poslednich otazek byla polozena
Vv souvislosti se zjiSténim, jestli se Zaci musi €asto ucit pojmy, o kterych nemaji ponéti,
co znamenaji. Posledni otazka zjiStovala, jaké aktivity je v hodinach anglického jazyka

bavi.
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Rozhovor byl proveden na konci projektového dne se zaky Sesté, sedmé a osmé tiidy,
ktefi souhlasili, Ze se rozhovoru zucastni. Ne vSichni zéci souhlasili, jelikoz museli jit

na obé&d nebo jednoduse neméli zajem. Celkem se rozhovoru zucastnilo 20 zaka.

Rozhovor byl zahajen na elipse se zbyvajicimi zaky, kteii zlstali. Lze fici, ze trval
pomérné dlouho, pfiblizné tii Ctvrté hodiny, jelikoz zaci v Montessori systému jsou
zvykli odpovidat jednotlivé a nechat domluvit svého spoluzdka. Od piedskolniho
vzdélavani jsou déti uceny mluvit pouze, kdyz maji slovo, coz predstavuje kaminek,

ktery putuje po elipse.

Rozhovor byl zahajen prvni otazkou, ktera zjistovala, co zaky bavi na anglickém jazyce
nejvice. VéEtSina zakl se shodla, Ze je nejvice bavi délat projekty a prezentace. Nékdo
zminil 1 samostatnou préci, kterd je vradmci projektu bézna. Jedna ze zajimavych
odpovédi byla, ze je skvélé, Ze béhem vyuky nemusi sedét v lavicich, ale lze se volné

pohybovat po tiidé.

V navaznosti na vySe zminénou otdzku byla spontanné polozena otdzka, jaka témata je
v projektech bavila nejvice. Nejcastéjsi odpovédi byla témata jako moje konicky,

kontinenty, zajimav4 mista a samoziejmé dnesni projekt, tedy pocasi.

Druhé otazka zjistovala, co Zaky bavi naopak nejméné. V této odpovédi se Zaci témef
shodli, Ze je nejméné bavi vypliiovani pracovnich listl a gramatika. Pét Zaka feklo, Ze

nevi.

Jak jiz bylo zminéno, zéaci jsou V pravidelném kontaktu s rodilym mluvéim. Cilem
otazky bylo zjistit, jestli jsou zaci v kontaktu s rodilym mluv¢im jesté jinou formou nez
jen ve Skole. Existuje par zaku, kteti pochazi z bilingvni rodiny, takZe je pro n€ anglicky
jazyk matefskym jazykem vedle ¢eského jazyka. Nékolik zaku je v kontaktu s kamarady

na chatu, které poznali vétSinou na dovolené.

Dalsi otazka zjistovala, ¢im zakitim pfijde vyuka anglictiny odliSna ve srovnani s jinymi
Skolami. Jedna z nej€astéjSich odpovédi byla, Ze Zaci nikdy nezazili jiny zplisob vyuky
nez jak je tomu na Montessori Skole. Nékteti zaci ptisli na Montessori Skolu az pozdé;ji,
takZe méli moznost vidét, jak probihd béZzna vyuka. Tito zaci se shodli, ze se jim libi
uceni se riznych témat formou projektl, coz dfive nezazili, jelikoz byli zvykli jen na

ucebnice.
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Béhem prace na projektech se zaci uci rozhodovat, co chtéji objevovat a o ¢em chtéji
vytvofit prezentaci, proto byla polozena otdzka zjistujici, jestli ucitelka zaky necha
Zasto objevovat nové véci a nechd je vybirat, co piesné budou délat. Zaci odpovédsli

pfevazné ano, jen obcas, kdyZ si sami nevédi rady, tak jim ucitelka poradi.

Cilem Montessori pedagogiky je vytvorit prostiedi, které poskytne zakovi moznost se
Vv takovém prostifedi svobodné¢ rozvijet. Na zaklad¢ toho byla polozena otazka, kterad
zjistovala, jestli se Zaci ve spolenosti svych spoluzaki citi dobie. Zaci se jednohlasng

shodli, ze ano, ze se do Skoly t&si.

Predposledni otdzka v podstaté potvrdila, Ze v Montessori systému se zaci neuc¢i véci,
kterym nerozumi, tzn., zZe se ucitelé snazi zakiim vytvofit takové podminky, aby si svoje

domnénky mohli prakticky ovéfit.

Posledni otadzka zjistila, Ze zdky bavi nejvice projekty a kolektivni prace, kterd je ve

vyuce béZnou soucasti.

4.3 Specifika vyuky jazyka podle Marie Montessori

Prostiednictvim hospitace na ZS a MS Na Beranku byl vedle pozorovani vyuky
proveden i rozhovor s ucitelem a se zaky, 1ze shrnout, jaka jsou nejvetsi specifika vyuky

jazyka podle vychovné vzdé€lavaciho programu Marie Montessori.

Tato specifika budou ukazand na ctyfech fe€ovych dovednostech, které¢ byly uvedeny

Vv teoretické Casti, v kapitole 2.

Prvni feCovou dovednosti, ktera je uvedend Vv podkapitole 2.1.1, je poslech
s porozuménim. Cilem poslechu je, aby byli Zaci schopni porozumét jednoduchym
informacim, které se tykaji osvojenych témat, mezi kterd patii napf. domov, rodina,
bydleni, volny ¢as, péce o zdravi apod. V Montessori systému maji Zaci pfipravené
poslechy s pracovnimi listy v regalech, které jsou jim kdykoli k dispozici (viz ptiloha
4). Z4ci pak mohou jednotlivé poslechy poslouchat sami ve sluchatkach nebo mize byt
poslech proveden spole¢né, jak tomu bylo v podkapitole 4.1.1, V této podkapitole bylo
zminéno, Ze Zé&ci devaté tfidy poslouchali dany poslech dohromady a poté snim

pracovali jesté po strance gramatické. Poslechy jsou vybrané podle RVP ZV anglického

59



jazyka. Pozadovana jazykova uroven na druhém stupni je uroven A2. K dispozici jsou

wevr

Druhou fecovou dovednosti je mluveni, které je v Montessori systému postavené na
komunikaci s rodilym mluv¢im, ktery dochazi pravidelné do Skoly a diskutuje se zaky 0
jejich projektech, které vSak musi byt soucasti tematickych okruhii, popsanych
v podkapitole 2.1.1. Pfi hospitaci bylo mozné pozorovat, ze Zaci jsou zvykli pouzivat
jazyk spontanné a ne jak tomu byva bézné, Ze umi mluvit pouze na zakladé vzoru, ktery
je uvedeny v ucebnici. Béhem komunikace Zaci samoziejmé dé¢laji chyby, ale tyto
chyby jsou tolerovany, jelikoz hlavnim cilem je obsah zpravy, ktery ma byt sdélen.
Tento princip je ostatné uveden rovnéz v RVP ZV anglického jazyka, ve kterém je

feceno, ze jsou tolerovany chyby, které nenarusuji smysl sdéleni a porozumeni.

Ptedposledni feCovou dovednosti je cteni s porozumenim. V Montessori systému jsou
zaci zvykli pracovat s autentickymi materialy, napf. s novinovymi ¢lanky, které si sami
pfinesou a které spolecné¢ nebo individudlné podle obtiznosti analyzuji. Jiz bylo
zminéno, Ze Z4ci jsou vedeni, aby piecetli za pololeti alespoiil jednu knihu, kterou si jako
skupina vyberou a se kterou pak pracuji ve S§kole. Pro pochopeni gramatiky je dulezité
znat kontext, ktery Zaci na zaklad¢ jednoduchého piibéhu snadno pochopi a poté mohou
spole¢né analyzovat jevy v textu. V Monteklubu existuje cely regal takovych knih (viz
ptiloha 5), kterym se zaci béhem druhého stupné postupné ,,prokousou”. Tyto knihy
slouzi zaroven i1 jako audioknihy, takze si zdci mohou vSechny knihy poslechnout a

rozvijet tak dal$i feCovou dovednost a pracovat 1 na vyslovnosti.

Vyslovnost je jesté rozvijend formou dalSich aktivit, pomoci kterych se Zaci uci slovicka
tak, ze ktomu piifadi obrazek a nepisi si slovnicky s vyslovnosti v hranatych
zavorkach, jako tomu byva béZné. Tato foneticka cviceni jsou zalozend na vyslovnostni
podobnosti. Podobnost vypada tak, Ze dvé slova maji stejny pocet fonémil a odliSuji se
pouze jednim fonémem, v anglické terminologii se to oznacuje jako Minimal Pairs.
Jako ptiklad Ize uvést nest a vest, v prvnim piipadé se jedna o hnizdo a v druhém
piipadé se jedna o vestu. Zaci maji ve t¥id& k dispozici celou fadu ptikladi (viz piiloha

6), které si mohou béhem vyuky procvi¢ovat a z druhé strany i1 zkontrolovat.

Psani je uvedeno jako posledni fecova dovednost. Psani je rozvijeno ptevazné formou
projektt, béhem kterych si zaci piipravuji prezentace K jednotlivym tématim.

V podkapitole 4.1.4, ktera popisovala projektovy den zaku Sesté, sedmé a osmé tiidy,
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bylo zminéno, Ze si zaci vytvareli pokusy, ke kterym méli vytvofit ndvod na jejich
ptipravu. Prostiednictvim toho si Zaci mohou trénovat tuto dovednost a zlepSovat se tak
Vv ni. Zaci jsou i zvykli psat si shrnuti knih, které béhem pololeti piecetli. V RVP ZV
anglického jazyka je u této dovednosti uvedeno, ze by Zaci méli byt schopni si vyplnit
své osobni Udaje do riznych formularti a napsat jednoduché texty, které se tykaji jich
samotnych, rodiny a ostatnich osvojenych témat. Z tohoto diivodu je kladen diraz na
tyto kompetence v ramci projektt, jelikoz zminéné konference probihaji jako ve

skute¢nosti a Zaci se tak musi naudit témto ¢innostem.

Seznam tematickych okruhii (viz piiloha 7) si zaci vytvaii za pomoci ucitele, ktery se
fidi podle RVP ZV anglického jazyka. Jediny rozdil oproti béznym Skoldm, spociva v
tom, Ze tyto okruhy jsou uvedeny v uéebnicich. Zaci si vétsinu materialtl vytvaii sami a

formou projektt si tyto tematické okruhy béhem Skolniho roku osvojuji.

Cilem této podkapitoly bylo pfedstavit, jakym zpisobem probiha osvojovani obsahu
uciva podle RVP ZV anglického jazyka na zékladni Skole podle vychovné vzdélavaciho
programu Marie Montessori. V souvislosti s tim byla vystihnuta specifika vyuky ve

srovnani s jinymi ZS.
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5 Shrnuti a diskuze

Cilem vyzkumného Seteni bylo zodpovédét tyto vyzkumné otazky:

Jaké jsou zkuSenosti ucitele s realizaci vyuky jazykii na druhém stupni zékladni Skoly

s vychovné vzdélavacim programem podle Marie Montessori?

Jaké jsou zkuSenosti zakl srealizaci jazykli na druhém stupni zékladni Skoly

s vychovné vzdélavacim programem podle Marie Montessori?

Mistem Setfeni byla ZS a MS Na Beranku, a to konkrétng druhy stupeii ZS. Jedna se 0

Skolu, ktera se fidi principy Montessori pedagogiky.

Na ZS a MS Na Beranku byli pozorovani Zaci $esté, sedmé, osmé a devaté tiidy ve
vyuce anglického jazyka, scilem zjistit, jakym zplGsobem probiha jejich vyuka.
Zamérem pozorovani bylo ovéfit, jestli dana Skola pracuje podle principli Montessori

pedagogiky, které byly popsany v teoretické casti.

Z pozorovani vyplyva, ze Zaci jsou vedeni vV duchu Montessori pedagogiky. Hlavni
daraz je kladen na svobodnou vuli zéka, ktery se mize rozhodnout, ¢im by se chtél
v danou chvili zabyvat. Zaroven vSak lze pozorovat i tzv. délenou odpovédnost, coz
znamena, Ze v piipadé€, ze zak nevi nebo se z néjakého diivodu nemuize rozhodnout, co
by chtél v danou chvili délat, ptevezme tento ukol nenasilnou formou ucitel, ktery Zaka

nasméruje uritym smeérem.

Mezi hlavni principy patii ptipravené prostfedi, které predstavuje dostatek didaktického
materialu, ktery aktivizuje zdka a motivuje ho K ¢innosti. Soucasné s pfipravenym
prostiedim je kladen i diraz na pravidla a smysl pro potadek, takze ma kazda aktivita
své misto. V Monteklubu je takovych aktivit cela fada. Na zakladé toho se zaci mohou
obklopit riznymi predmcéty, které je rozvijeji v jejich jazykové znalosti. Vytvofit
pfipravené prostfedi je hlavnim ukolem ucitele, béhem pozorovani vSak bylo mozZné
zaznamenat, ze zaci se aktivné podileji na vytvareni didaktického materidlu, ktery

odpovida tematickym okruhlim.

Dalsi princip, ktery byl popsan V teoretické Casti je vést zaka k zodpovédnosti. V ramci
projektli se Zaci samostatné pfipravuji na své prezentace a jednotlivé tikoly, které musi
mit na svijj projektovy den pfipravené. Zaci jsou tedy za svoji praci odpovédni a tim
jsou i soucasné¢ vedeni k zodpovédnosti.
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Pokud se zak nebo skupina zakl soustfedili na néjakou ¢innost, bylo vidét, ze mu ucitel
do jeho prace nezasahoval a nevstupoval, aby tak nenarusil polaritu jeho pozornosti.
Ucitel stal opodal a pouze v ptipad¢, ze dal zak najevo, ze potiebuje pomoci, ptistoupil
k nému ucitel. Tento zpisob chovani vychazi rovnéZz z principti Montessori pedagogiky,

popsanych v teoretické ¢asti, konkrétn¢ v podkapitole 1.3.2

Aktivity se zapracovanou kontrolou jsou nedilnou soucasti ptipraveného prostiedi. Tyto
aktivity byly rovnéz soué¢asti Monteklubu. Zaci se tak ui svoji chybu piijimat a brat ji
jako pfirozenou a V podstaté i pozitivni soucast jejich prace. Chyba je pak miize
posouvat dopiedu. Moznost zkontrolovat si svlij vysledek 1ze chéapat jako zpétnou vazbu

béhem samostatné prace, kterd hraje v Montessori systému primarni roli.

Jeden z dalSich principi zminény v teoretické ¢asti je umoznit zakovi propojit nové
poznatky s praktickym Zivotem. Tento princip je nasledovan prostfednictvim projektu,

ve kterych se zaci mohou realizovat a své nove nabyté pojmy pouzit v praxi.

Vétsina aktivit ve vyuce anglického jazyka probiha na koberecku, ktery si Zaci K aktivité
vezmou, anebo na elipse, pokud se jedna o néjakou diskuzi, popt. skupinovou aktivitu.
Elipsa je v podstaté stfedem tfidy a je to misto, které ma slouzit k rozhovorim nebo
¢innostem podporujicim proces uc¢eni. Na druhou stranu je to i misto spojené s relaxaci.

Vsechny tyto zpiisoby vyuziti bylo mozno pozorovat béhem vyuky.

Dalsi zvolenou metodou se stal rozhovor s ucitelem a s Zaky navazujici na metodu
pozorovani. Cilem rozhovoru s uéitelem bylo zjistit jeho zkuSenosti s Montessori
pedagogikou. Na zdklad¢ toho byly uciteli poloZené otazky za ucelem zjistit jeho
motivaci a divody, pro¢ se rozhodl pracovat na zékladni Skole, kterd pracuje podle
vychovné vzdélavaciho programu Marie Montessori. Vedle motivace byla poloZena i
otazka tykajici se zpusobu hodnoceni anglického jazyka. Cilem bylo zjistit, jestli
probiha slovni hodnoceni, které patifi rovné€Zz mezi principy Montessori pedagogiky.

Tento zpisob hodnoceni uvedeny v teoretické ¢asti byl potvrzen.

Zjistit specifika vyuky anglického jazyka na Montessori Skole bylo dal§im z cilt
stanovenych pro empirickou ¢ast. Tato specifika byla ukdzana na ptikladech cCtyfech
fecovych dovednosti, které jsou stanoveny v RVP ZV anglického jazyka a které byly
béhem hospitace pozorovany. VSechna tato specifika byla rozebrana v praktické ¢asti a

pfedstavena pomoci piiloh dokreslujici jednotlivé fe€ové dovednosti.
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Na zéaklad¢é hospitace a rozhovoru s ucitelem lze definovat dalsi dulezité specifikum,
které probihd ve vyuce anglického jazyka, jedna se o pravidelné dochazeni rodilého
mluvéiho do MS a ZS Na Beranku, ktery se zaky konverzuje a rozviji tak jejich fe¢ové
dovednosti, pfedev§im mluveni a poslech. Zaci se tak ué¢i reagovat spontinné a
odbourava se tim i stres z Vyjadfovani v cizim jazyce, jelikoz si na to zaci postupné

zvykaji.

Dale bylo zjisténo, ze ptitomnost rodilého mluvciho hraje 1 dilezitou roli v projektové
vyuce. Zaci si totiz osvojuji tematické okruhy formou projektd, které probihaji kazdy
mésic a jsou ukonceny projektovym dnem, kdy probihé prezentace vSech mini projekta,
které byly vytvorené samotnymi zaky v ramci jednoho tematického okruhu. Béhem
téchto projekti je zakim k dispozici rodily mluvéi, ktery s nimi o jejich projektech
diskutuje a pomaha jim pii jejich tvorbé. V téchto projektech a celé vyuce je
zainteresovano vice riiznych ro¢nikli najednou, jelikoz typickym znakem Montesssori

pedagogiky jsou smiSené roc¢niky, vétSinou se jedna o dvojroci nebo trojroci.

Vedle rozhovoru s ucitelem byl proveden i rozhovor se zéky. Cilem bylo zjistit jejich
zkuSenosti, nazory na vyuku anglického jazyka podle vychovné vzdélavaciho programu

Marie Montessori.

Na zaklad¢ ziskanych poznatkti 1ze zodpoveédét vyzkumné otazky:

Jaké jsou zkuSenosti ucitele s realizaci vyuky jazykt na druhém stupni zakladni skoly

s vychovné vzdélavacim programem podle Marie Montessori?

Prostfednictvim rozhovoru s ucitelem bylo zjisténo, jakym zplisobem probiha realizace
vyuky na druhém stupni zékladni Skoly s vychovné vzdé€lavacim programem podle
Marie Montessori. Vyuka probihd za ptfitomnosti rodilého mluvciho, ktery dochazi za
zaky pravideln¢ dvakrat tydn€ a umoZznuje Zakliim komunikovat v cilovém jazyce a
diskutovat o svych projektech, které predstavuji v podstaté zédkladni koncept pro vyuku

anglického jazyka.

Jaké jsou zkuSenosti zakli srealizaci jazykli na druhém stupni zékladni Skoly

s vychovné vzdélavacim programem podle Marie Montessori?

Mezi nejzajimavéjsi postiehy patii spokojenost zakli s projektovym vyucovanim a
moznosti vybéru, ¢im se chtéji v danou chvili ve vyuce zabyvat. Zaci ocefiuji, Ze nemusi
sedét v lavicich a poslouchat bézny vyklad latky, ale Ze si mohou svoje poznatky ovéfit
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Vv praxi, vétSinou formou aktivit, které jsou jim ve tfidé k dispozici. Spokojenost ve
vyuce a ve Skole samotné zpusobuje, ze se zaci do Skoly t&é§i. VSechny tyto postichy
byly zjistény a zaroven i1 ocekavany, jelikoz jsou tyto aspekty hlavnimi principy

Montessori pedagogiky, které byly predstaveny v teoretické Casti.
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6 Zavér

Diplomova prace se zabyvala vyukou anglického jazyka na druhém stupni zakladni
Skoly s vychovné vzdélavacim programem podle Marie Montessori. Cilem prace bylo
zjistit, jakym zptisobem probihd vyuka anglického jazyka na druhém stupni zékladni

Skoly, jaka existuji specifika ve vyuce vzhledem k rdmcovému vzd€lavacimu programu.

V teoretické Casti byla nejdiive charakterizovana pedagogika zakladatelky Marie
Montessori. Dale byly piedstaveny metody a principy Montessori pedagogiky, které
byly béhem pozorovani vyuky zarovei i v praxi ovéfeny. Dale byla vénovana pozornost
zpusobu osvojeni matefského a ciziho jazyka s ohledem na Montesssori pedagogiku.
Podle ramcového vzdélavaciho programu byla vymezena oblast uciva a konkrétni obsah

uciva pro zakladni §kolu druhého stupné.

Cilem praktické ¢asti bylo najit specifika ve vyuce anglického jazyka. Mistem Setieni
byla zvolena ZS a MS Na Beranku, tam bylo provedeno pozorovani vyuky Sesté,
sedmé, osmé a devaté tfidy. Vedle pozorovani vyuky byl proveden rozhovor s ucitelem,
ktery poskytl otazky tykajici se vyuky anglického jazyka na ZS a MS Na Beranku.

Jednalo se pfedevsim o jeho metody a pfistup k vyuce a Zdkiim samotnym.

Zavérem lze Fict, ze vyuka anglického jazyka probiha v duchu Montessori pedagogiky,
jelikoZ pfi pozorovani vyuky bylo zjisténo, Ze Skola se tidi zdkladnimi principy Marie
Montessori. Jako nejhlavnéjsi principy lze uvést ptipravené prosttedi, které¢ poskytuje
zakovi dostatek didaktického materialu, se kterym muze pracovat. Béhem pozorovani
bylo zjisténo, ze tyto aktivity nepfipravuje jen samotny ucitel, ale 1 Zaci, ktefi se na
vytvareni didaktického materidlu aktivné podileji a tim si osvojuji tematické okruhy,

které jsou uvedeny v ramcovém vzdélavacim programu.

Cela vyuka anglického jazyka je postavena na projektovém vyu€ovani, prostiednictvim
kterého se zaci pripravuji zpravidla po dobu jednoho mésice na projektovy den, ktery je
zavérecnou fazi celého projektu. Béhem tohoto dne probihd prezentace vSech mini
projektli vztahujicich se k jednomu spole¢nému tématu, které bylo pfedem stanoveno.
Formou jednotlivych projektt probiha osvojovani vSech tematickych okruhi a vsech 4
feCovych dovednosti. Cilem tohoto zpiisobu vyucCovéani je propojit co nejvice
teoretickych poznatkil v praxi, takZe si zdci mohou spoustu ¢innosti vyzkousSet a ucit se

tak jazyk hrou. Tento zpisob jest¢ dokresluje a podporuje piitomnost rodilého
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mluvciho, ktery je béhem vyucovani k dispozici a umoziuje tak vétsiné zaka jediny
kontakt s rodilym mluvéim a moznost tak odbourat strach a stydlivost z mluveni. Zaci si
totiz postupné zvykaji komunikovat v cilovém jazyce. Hlavni daraz je kladen na

plynulost jazykového projevu a ne na spravnost.

Rozhovorem se Zaky bylo zjisténo, Ze zaci tento zpusob projektového vyucovani vitaji a
jsou radi, ze jsou vedeni k samostatnosti, je jim umoznéno objevovat néco nového a
nemusi se ucit néco, cemu nerozumi. Oceiluji 1 zplisob kolektivniho uc¢eni a moznost

diskutovat o svych projektech pfimo s rodilym mluvéim.

Celé téma diplomové prace m¢ velmi oslovilo, jelikoz vyuka cizich jazykd je moje
aprobace. Na zakladé nékolikaleté praxi na ZS a MS ve Slapech u Tabora a mé&si¢ni
souvislé praxi na ZS a MS Malgice, jsem méla moZnost porovnat pfistupy Vv obou
systémech, tedy v bézném piistupu a v Montessori piistupu. Prostiednictvim této
diplomové prace jsem mohla hospitovat a vidét, jakym zptisobem Ize jesté ucit jazyk.
Da se tedy fici, Ze jsem si rozsifila obzory a vidé€la i jiné zptsoby a metody, které se daji

uplatnit ve vyuce a ucinit ji tak zajimavou a velmi autentickou.
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8 Piilohy

Piiloha 1 Fotodokumentace hospitace v ZS Na Beranku
Obr. 1 Monteklub
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Obr. 2 Plan Skolni zahrady

Obr. 3 Skolni zahrada
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http://www.zsmontessori.net/wp-content/uploads/2013/02/pl%C3%A1n.jpg
http://www.zsmontessori.net/wp-content/uploads/2013/02/v%C3%BDsadba3.jpg

Obr. 4 Pripravena aktivita

Obr. 5 Hotova aktivita
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Obr. 7 Lidské télo
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Obr. 8 Silueta

Obr. 9 Gramatika
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Obr. 10 SVOMPT

Obr. 11 Druhy pocasi

Obr. 12 Druhy oblec¢eni
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Obr. 13 Knihy s pokusy

Obr. 14 Kontinenty

Obr. 15 Mapa s kontinenty
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Obr. 16 Program

8:30 - 9:00
9:00 - 11:30

Registration
Conference

ROOM 1 - LECTURING AREA

Opening Speech

Mr. Steve Ridgill

9:00

World Meteorological Organization

Barometer Jonathan McHane
Hot Weather Jakub Klima
Windy Weather Amy White

in the Future Tomas Beran

ROOM 2 - PERFORMANCE AREA

Weather Forecast Mix

Gene Kelly & Eliska Bohagova
Samuel Coufal & Patr Charvat

Catherine Jandova & Julie Cevelova
Jakum Kimmer & Ondfej Neuwerth

Iva Pilafova & Jana Najmanova
Shimeah Korbelar & Lili Rakova
+ Ecology Talk

HALL - EXPERIMENT & WORKSHOP AREA

Hot and Cold Air Baloons
Hot and Cold Water
Cloud in a Glass

Bottle and Ball

Eggin a Bottle

Lava Lamp

Candle and Oxygen
Marshmallows in a Bottle
Air Pressure in Glass

ROOM 3

Weather Music Workshop

Obr. 17 Walking Water

Amélie Vaskl
Jan Paleta
Krystof Havlik
Matyas Ott
Johanka Bludska
Krystof Vicek

9:20 |

9:40

9:50
10:10

10:30

9:20 - 11:20

Matéj Mares, Jakub Felix

Jula Neumayerova
Adam Valecka

Béra Burdova

9:30 - 10:30

ROOM 1 - LECTURING AREA

World Climate David Moudry, Jachym Neuwerth ~ 8:30

Cold and Dry Regions Ferdinand Lehmert 9:00
Snowy Areas FrantiSek Hladky 9:15
Cold Weather Ema Zabranska 9:30
Cloudy Weather Johanka Blatnicka 9:45
Rainy and Wet Tomas Bilek, Matyas Mlika 10:00
Rain Béla Neumayerova 10:15
Windy Weather Gabriel Karoch, Stépan Spicka  10:30
Meteo Report for WMO Premysl Vrana 11:15
Final Speech Mrs. Sarah Korbelar - 11:20

World Meteorological Organization
ROOM 2 - PERFORMANCE AREA
Weather Fashion Show 10:45

Anezka TomeSova & Katefina Miticka & Adéla Tobiskova & Agata Ludvikova & Vanda
Stupkova & Barbora Mickova & Nikol Kubénkova & Valerie Hajzlerové & Klara
Vitovcova & Eliska Ottova & Amdlie Handlova & Natali Evren

HALL - EXPERIMENT & WORKSHOP AREA

9:20-10:15 10:20 - 11:15

Walking Water Tereza Hanackova ~ Why is the Sky Blue  Oliver Vosyka
Cloud in a Bottle Anezka Slabihoudkova Bottle and Ball Lukas Pech
Pressure in Bottle Tereza Prochazkova Tomado inaBottle  Martin Tasak

Can and Air Pressure Katefina Rendova Hot Air Balloon Richard Tauchman

Saltand Ice Anezka Sulova Rain Gauge Jakub Simbersky
Barometer Eva Konradova Candles in Glass Jakub Pulc
Heavy Air Matyas Frunc Heat in the Air Petr Simek
Tsunami Karolina Evren, Wind Speed Sebastial Kucera
Amdlie Taborska Air Pressure Ester Vrbova
Cloud in Aquarium Matyas Horak Sunlight Spot Jonas
Erenberger
ROOM 3
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Obr. 18 Cloud in Bottle

Obr. 19 Prezentace pokusu
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Obr. 20 Ukazka tsunami

Obr. 21 Pokus se svickou
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Obr. 23 Bufet

Obr. 24 Prezentace kolekce

pro destivé pocasi

Obr. 25 Prezentace letni kolekce
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Obr. 26 Prezentace letni kolekce pro destivé pocasi

Obr. 27 Zakon¢eni modni piehlidky
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Ptiloha 2 Dotaznik
Moje prace v COSMIC ENGLISH v obdobi

1) Pracoval jsem na tématu

2) Prace mé bavila (ohodnot 1-5, 1=nejméné, 5=nejvice)
1 7 £ 4 5

3) Pracoval/a jsem na maximum svych moznosti (1=ne, 5=ano)
1 2 3 < 5

4) Pracoval/a jsem i doma (zakrouzkuj)
a) protoze jsem chtél - vysvétli:
b) protoze jsem potrfeboval - vysvétli:
¢) protoze si to préli rodice
d) nepracoval jsem doma

5) Naucil/a jsem se / dozvédél jsem se:

6) Jsem spokojeny/a, s tim co jsem se naucil/a (1=nejméné, S=nejvice
1 2 3 4 5

7) Potfebuji doplnit / vysvétlit:

8) Pristé udéldm jinak / zlepsim:

Datum Jméno
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Ptiloha 3 Nazev knihy
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Ptiloha 4 Poslech
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Piiloha 5 Cteni
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Ptiloha 6 Minimal Pairs
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Ptiloha 7 Tematické okruhy

Obr. 1 Seznam tematickych okruht
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Obr. 2 First step

Obr. 3 Me
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Obr. 4 Nature
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Obr. 5 Science

Obr. 6 Social Studies
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