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Abstrakt

Cilem bakalarské prace je zmapovat postoj a zkuSenosti ucitelek materské skoly s

integraci.

Bakalarska prace se skladd z teoretické a praktické casti. V teoretické casti je
vymezena role ucitele materské skoly, jsou zde popsany naroky na jeho osobnost, profesni
kompetence a povinnosti dle Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani
(RVP PV). Dale hovotim o ditéti se specialnimi vzdélavacimi potfebamia o moznostech jeho
vzdélavani. Zminuji se o Skolskych poradenskych zafizenich a jejich roli pfi stanovovani
stupnd podpory Zaka pfi vzdélavani. V posledni kapitole definuji pojmy integrace a inkluze,
zabyvam se legislativou vztahujici se ke Skolské integraci. Uvadim vyhody, nevyhody a
faktory narusujici Uspésny chod integracniho procesu a hovofim o vyznamu pedagoga pfi
integraci.

Prakticka ¢ast je zamérena na zjisténi postojl ucitelek materské skoly k integraci a

zpracovanim jejich zkusenosti s integraci prostfednictvim polostrukturovanych rozhovord.

Kli¢ova slova: integrace, inkluze, ucitel materské skoly (predskolni pedagog), dité se

specialnimi vzdéldvacimi potfebami, podplrna opatieni



Abstrakt

The aim of this bachelor thesis is to find out attitude and experience of the teachers

from the kindergarten with school integration.

The bachelor thesis consists of a theoretical and practical part. Theoretical part
define teacher’s role, there are described requirements on his personality, professional
competencies and liability in accordance with RVP PV. | focused on special needs of the
child and on the alternative ways of his education. | mention school counseling institutes
and their role in processing pupil support levels during education. In the last chapter |
define concepts like integration and inclusion and | deal with legislation related to school
integration. Then | present factors which could be disruptive to successful course of
integration process and their pros and cons, and | also speak about importance of the

teacher during integration.

The practical part is focused on determining the attitudes of teachers towards
integration and processing their experience with integration by force of halfstructured

interviews.

Keywords: integration, inclusion, a preschool teacher, a child with the special

educational needs, support measures
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Uvod

Skolskd integrace je proces, pfi némi je vyuzivano zvlastnich piistup( a zpdsobd tak,
aby bylo umoznéno zapojeni a vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v

hlavnim proudu vzdélavani.

Rozhodnou — li se rodi¢e pro tuto moznost vzdélavani svého ditéte, je jiz v
kompetenci feditele zvaZit, zda — li takovéto dité do Skoly pfijme ¢i nikoliv. V pfipadé, Ze
feditel vyjadri kladny postoj k této skutecnosti, zavazuje se k tomu, Ze pro dité, tfidni

kolektiv a skupinu pedagogl zajisti vhodné podminky.

Pokud jsou podminky integraéniho procesu naplnény v optimdlni mife, lze
pozorovat zadkladni ukazatele fungujici integrace (napt. zak se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami je pravoplatnym ¢lenem spole€nosti, mezi ditétem a spoluzaky lze pozorovat
viely a pratelsky vztah, je vytvorena aktivni spoluprace mezi Skolou, rodic¢i a Skolskym
poradenskym zatizenim apod.). DllezZité je si pfi integracni procesu uvédomit, Zze danou
problematiku nemusi fesit vyluéné znevyhodnéna skupina, a Ze se jevi jako vyhodnéjsi,

postupovat na zakladé vzajemné kooperace.

Bakalarska prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka Cast je
rozpracovana do trech kapitol. V prvni kapitole jsem se zaméfila na ucitele materské Skoly,
jeho osobnost, kompetence a povinnosti, které mu uklada Ramcovy vzdélavaci program
pro predskolni vzdéldavani. Druha kapitola hovofi o ditéti se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami, moznostech jeho vzdélavani, vymezuje Skolska poradenska zafizeni a podpurna
opatreni, ktera tato zafizeni na zakladé diagnostiky specialnich vzdélavacich potieb ditéte
stanovuji. StéZejni kapitolou prace je kapitola treti, ktera vymezuje terminy integrace a
inkluze, mapuje vyvoj skolské integrace, uvadi zakladni legislativu vztahuijici se k procesu
integrace, jeji vyhody a nevyhody a faktory ovlivAujici jeji Uspésnost. V posledni ¢asti treti
kapitoly jsem se vénovala kompetencim, vyznamu a roli predskolniho pedagoga pfi

integraci.

Praktickou c¢ast bakalafské prace tvofi kvalitativni vyzkum. Za hlavni cil své prace
jsem si stanovila zmapovani postojl a zkuSenosti uditelek materské Skoly s integraci.
Potfebné informace k naplnéni cile, byly ziskavany prostfednictvim polostrukturovanych

rozhovord.



TEORETICKA CAST

1. Ucitel materské Skoly

Dle zdkona ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich, ktery je novelizovan
zdkonem ¢. 379/2015 Sb., je ucitelem materské skoly pedagogicky pracovnik: ,,.. ktery kond
pfimou vyucovaci, primou vychovnou, pfimou specidlnépedagogickou nebo pfimou
pedagogicko-psychologickou cinnost pfimym plsobenim na vzdéldvaného.”. (zdkon C.

563/2004 Sb., § 2)

Dale zadkon stanovuje, Ze zakladni povinnosti pedagogického pracovnika je
realizovat svou vychovu a vzdélavani tak, aby byla v souladu se zakonem ¢. 561/2004 Sb., o
predskolnim, zakladnim, stftednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani v platném znéni.
Osoba vykonavajici tuto profesi musi byt zaméstnancem pravnické osoby, kterd vykonava
¢innost Skoly, zaméstnancem statu, nebo feditelem Skoly, neni-li k pravnické osobé
vykonavajici ¢innost Skoly v pracovnépravnim vztahu nebo neni-li zaméstnancem stdtu.
Zaroven miize byt pedagogickym pracovnikem i osoba, kterd wvykondva pfimou
pedagogickou ¢innost v zafizenich socidlnich sluzeb.

v

V zadkoné ¢. 563/2004 Sb. také nalezneme vycet predpokladll, vztahujicich se
k profesi pedagogického pracovnika. Dle zdkona muze byt pedagogickym pracovnikem

pouze ten jedinec, ktery spliiuje nasledujici pfedpoklady:

je pIné zpusobily k pravnim dkonlm,
ma odbornou kvalifikaci pro pfimou pedagogickou ¢innost, kterou vykonava,
je bezuhonny,

je zdravotné zpUsobily a

v A o hdE

prokazal znalost ¢eského jazyka (zakon €. 563/2004 Sb.).

Pro vykon profese ucditele materské skoly je nezbytné ziskat odbornou kvalifikaci.
Moznosti ziskani potfebného vzdélani pro vykon profese ucitele materské Skoly jsou

podrobné vypsany v § 6 zakona ¢. 563/2004 Sb.

V Ceské republice se problematikou profese ucitele obecné zabyvaji napf. tito
autofi, J. Prlicha, J. Vasutova, V. Spilkova, Ch. Vorli¢ek E. Smelova a dalsi. U Smelové (2006)

vSak mGzZeme naleznout definici, které se pfimo vztahuje na profesi ucitele materské skoly.



Ta definovala ucitele materské skoly jako: ,kvalifikovaného odbornika v oblasti
predskolniho vzdéldvadni, osobnostné vyzrdlého, kompetentniho prevzit odpovédnost za
rozvoj ditéte, saturaci jeho potfeb, a to s ohledem na individudini zvid§tnosti.“ (Smelova,

NeleSovska, 2009, s. 12).
1.1. Osobnost ucitele

Na ucitelové osobnosti a na jejich pedagogickych, odbornych a moralnich kvalitach
zavisi pribéh a vysledek celého edukacniho procesu. Povolani ucitele je na rozdil od
ostatnich profesi naro¢néjsi v tom, Ze pedagog plsobi celou svou osobnosti. Casto se pro
své zaky stava celoZivotnim vzorem, ktefi od néj prebiraji jeho Zivotni postoje, hodnoty a
nazory.

Holecek (2014) popsal strukturu osobnosti ucitele pomoci péti oblasti: motivace
k ucitelskému povolani, charakterové volni vlastnosti, seberegulaéni vlastnosti, dynamické

vlastnosti a temperament, vykonové vlastnosti, specidlni schopnosti a dovednosti ucitele.

Motivace k ucitelskému povolani

Hlavnim motivem ucitele pro vykon své profese by méla byt touha po uspokojovani
vlastnich vyssich psychickych potfeb, napf. touha pozndvat nové, touha pomoci zakim

zvladnout Skolni vzdélavani, touha po seberealizaci apod.

Charakterové volni vlastnosti

Osoba vykonavajici profesi ucitele by méla mit zdravou sebedlvéru, mit utvoreny
zdravy a pozitivni vztah k druhym, vyznacovat se zodpovédnym a svédomitym pfistupem
ke své praci. Z oblasti volnich vlastnosti Zaci na ucitelich nejvice ocenuji schopnost

sebeovladani, rozhodnost, dlislednost, trpélivost apod.

Seberegulacni vlastnosti

Seberegulacni vlastnosti jsou takové vlastnosti osobnosti, kterymi ucitel fidi a
kontroluje své chovadni a prozivani. Ztéchto vlastnosti Ize jmenovat napf.

sebeuvédomovani, sebehodnoceni a sebekritika, svédomi, sebepojeti a dalsi.



Dynamické vlastnosti a temperament

U kazdého ucitele se béhem vychovné vzdélavaci procesu projevuji jeho specifické
vlastnosti temperamentu, které se prenaseji na zaky. Je tedy nezbytné, aby si ucitel tuto
skutec¢nost uvédomil, znal typ svého prevlddajiciho temperamentu a pokusil se tlumit jeho

pfipadné negativni projevy.

Vykonové vlastnosti, specidlni schopnosti a dovednosti ucitele

Za schopného ucitele povazujeme toho ucitele, ktery ma predpoklady provadét
svou praci kvalitné a rychle. Ucitel by mél prokazat jistou Urover své inteligence, mél by byt
tvorivy a prakticky. Jako specidlni schopnosti a dovednosti uditele zle oznacit rozvinuté
organizacni schopnosti, schopnost prfedat poznatky Zakim srozumitelnym a poutavym
zpUsobem. Neméné dulezZitou soucdsti osobnosti ucitele je tzv. pedagogicky takt, ktery Ize
definovat jako spravné, empatické a pohotové vedeni zaka, které by mélo v optimalni mire
prispét k rozvoji jejich osobnosti.

Pouze jedinec, ktery spliiuje vSechny tyto pozadavky a ma vytvorenou zdravou
osobnost, dokaze své zaky presvédcit o tom, Ze je ve svém oboru odbornik a byt pro Zaky

autoritou a vzorem (Holecek, 2014).

1.2. Kompetence ucitele v materské skole

Slovo kompetence je v dnedni dobé hojné pouzivany pojem. Casto se s nim mizeme
setkat v raznych védeckych disciplinach, a proto neni neobvyklé, Ze se jeho definice mohou
od sebe navzajem lisit.

Zatimco v oblasti biologie se mizZeme setkat s chapanim slova ,kompetence” jako
schopnost bunék pfijimat DNA zvendi, v oblasti managementu prevladda tato definice:
,Kompetence, v prekladu zpisobilost nebo schopnost, znamend nejc¢astéji predpoklady Ci
schopnost vykondvat néjakou cinnost, situaci i profesi.” Pod touto definici si tedy Ize
predstavit ¢lovéka, ktery zvlada urditou pracovni pozici a je v pfislusné oblasti dostatecné
kvalifikovany (Management mania, 2016, [online]).

Pro potreby této bakalarské prace jsou vsak stéZzejni pouze ty definice, které se
vztahuji k profesi uditele. Pricha (2001) definuje kompetence ucitele takto: ,Soubor
profesnich a osobnostnich dovednosti a dispozic, kterymi ma byt vybaven ucitel, aby mohl

efektivné vykondvat své povoldni.” (Prlicha, Walterova a Mares, 2001, s. 103).
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Svec (2004, s. 34) ve své praci vymezuje termin kompetence jako: ,komplexni
demonstrovand schopnost jednotlivce vykondvat specidini tkoly, potfebné na uspokojivé
plnéni specidlnich poZadavk( nebo ndrok( zvldstnich situaci pri vykonu odbornych
pracovnich funkci a jinych mimopracovnich aktivit a socidlnich roli, zahrnuje praktické
znalosti, dovednosti, postoje a jiné kvality osobnosti.”

Stejné jako panuje nejednotnost mezi jednotlivymi definicemi slova ,kompetence®,
tak i jejich déleni neni zcela jednoznacné a lisi se podle riznych autor(. Nejpropracované;si
model profesnich kompetenci, které se vztahuji pfimo na ucitele matefskych skol, vytvofila

J. Vasutova (2004).

Kompetence oborova (pfedmétova)

Ucitel ma urcité znalosti, které odpovidaji jeho vystudovanému oboru a tyto

poznatky je schopen promitnout do vzdélavacich obsaht vyucovacich predmétu.

Kompetence didakticka a psychodidakticka

Ucitel ovlada strategie vyucovani a uceni, pouziva vhodné nastroje k hodnoceni zaka
a pfi jejich hodnoceni bere ohled na jejich vyvojové a individudlni zvlastnosti. Prokazuje
znalost vzdélavaciho programu a je schopen se podilet na tvorbé skolniho vzdélavaciho

programu.

Kompetence pedagogicka

Uditel se orientuje v procesu vychovy a vzdélavani, zna jeji zasady, podminky a cile.
Prostfednictvim téchto znalosti je poté schopen podporovat rozvoj individualnich kvalit

ditéte.

Kompetence diagnosticka a intervencni

Uditel je schopen vhodné pouzivat prostfedky pedagogické diagnostiky s ohledem
na individudlni a vyvojové zvlastnosti déti. Prostfednictvim aplikace téchto prostiedkl je
schopen diagnostikovat socialni vztahy ve tfidé, dokdze pracovat s détmi se specifickymi
vzdélavacimi potfebami a détmi nadanymi. V pripadé vyskytu socidlné patologickych jev,

prokazuje schopnost tyto problémy resit, pfip. zvolit vhodny zpUsob prevence.
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Kompetence socialni, psychosocialni a komunikativni

Na zakladé téchto kompetenci je ucitel schopen se podilet na socializaci déti a
utvaret priznivé socidlni klima ve tridé. Uplatiuje efektivni strategie komunikace pfi

kontaktu s détmi a rodici a snazi se rozvinout mozné zpUsoby spoluprace.

Kompetence manazerska a normativni

Ucitel prokazuje znalost o pravnich predpisech, které se vztahuji k vykonu jeho
profese, orientuje se ve vzdélavaci politice a zvlada veSkerou administrativu, ktera je

spojena s jeho profesi. Podili se na organizaci a chodu Skoly.

Profesné a osobnostné kultivujici

Ucitel ma Siroké spektrum znalosti, které dokaze uplatnit pfi formovani postojli
a hodnotovych orientaci ditéte, je schopen sebereflexe a autoevaluace vlastni prace

(Dytrtova, Krhutova, 2009).

1.3. Povinnosti ucitele materské Skoly dle RVP PV

Z profese ucitele materské Skoly vyplyvaji jisté povinnosti, které je ucitel béhem
vykonu své prdce nucen plnit. Ve vymezeni zdkladnich povinnosti predskolniho pedagoga
nam muze byt ndpomocen tzv. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani,
konkrétné kapitola 14 zabyvajici se popisem povinnosti ucitele materské skoly.

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani je zavazny dokument, ktery

stanovuje hlavni poZadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti

predskolniho véku.
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani nam predklada, za co je
ucitel materské Skoly odpovédny, jaké odborné cinnosti ve Skole vykonava, jakym

zpusobem by mél vést vzdélavani a jaké povinnosti jsou mu ukladany vzhledem k rodi¢im

ditéte.

Ucitel mateiské Skoly je odpovédny za:

e vypracovani skolniho (tfidniho) vzdélavaciho programu tak, aby byl v souladu s
RVP PV,

e vypracovani programu pedagogickych Cinnosti,
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e sledovani, hodnoceni podminek a vysledkl predskolniho vzdélavani.

Ucitel by mél v materské skole provadét tyto odborné cinnosti:

e analyzovat potfeby jednotlivych déti a na zakladé jejich poznani poskytovat
odpovidajici péci, vychovu i vzdélavani,

e pfivzdélavani vyuzivat vhodné metodiky a didaktické prvky,

e realizovat individudlni vychovné vzdélavaci Cinnosti s détmi se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami,

e provadét evaluacni ¢innosti vlastni ¢innosti, vzdélavacich pland apod.,

e odborné vést dalSi zaméstnance materské Skoly, ktefi se podileji na edukacnim
procesu,

e poskytovat poradenské ¢innosti rodicdm ohledné vychovy a vzdélavani jejich déti

atd.

Ucitel materské Skoly je povinen zabezpecit vzdélavani déti tak, aby:

e se citily v pohodé po strance télesné, dusevni a socialni,

e byl podnécovan jejich vyvoj v maximalni mozné mire,

e bylo posilovano jejich sebevédomi a divéra ve vlastni schopnosti,

e mély mozZnost navazovat socialni vztahy,

e jim byla poskytovana potfebna podpora a pomoc v mire, kterad odpovida jejich

potifebam.

Ve vztahu s rodici ditéte by mél ucitel materské skoly:

e usilovat o navazani a udrzeni partnerskych vztah( mezi skolou a rodici,
e umoznit rodi¢lim Ucastnit se ¢innosti souvisejicich s jejich ditétem,

e poskytovat rodi¢lim vyCerpavaji informace o jejich ditéti (RVP PV, 2017).
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2. Dité se specialnimi vzdélavacimi potrebami

Dle zékona ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$sim odborném
a jiném vzdélavani, ktery je novelizovan zakonem ¢. 82/2015 Sb., je za zZaka se specialnimi
vzdéldvacimi potfebami povaZovana osoba, ktera: , k naplnéni svych vzdéldvacich moZnosti
nebo k uplatnéni nebo uzivdani svych prav na rovnoprdavném zdkladé s ostatnimi potfebuje

poskytnuti podplrnych opatreni.” (zdkon ¢. 561/2004 Sb., § 16).

Jako podplrna opatieni oznacujeme ty Upravy, které jsou ve vzdélavani a Skolskych
sluzbdch nezbytné. Tyto Upravy by mély odpovidat zdravotnimu stavu, kulturnimu
prostifedi nebo jinym Zivotnim podminkam Zaka. Podplrna opatfeni jsou Skolou ¢i Skolskym
zafizenim poskytovana détem, zakiim a studentiim se specialnimi vzdélavacimi potfebami

bezplatné.

Pfed nabytim ucinnosti novely Skolského zakona byli Zaci se specidlnimi

vzdélavacimi potiebami klasifikovani do tfech zakladnich kategorii:

1. Zdak se zdravotnim postizenim,
2. Zak se zdravotnim znevyhodnénim a

3. Zak se socidlnim znevyhodnénim.

Za zaky se zdravotnim postiZzenim byli povazovani jedinci se zrakovym, sluchovym,
télesnym nebo mentdlnim postizenim, s vadami feci, s vice vadami, s autismem, se

specifickymi poruchami uceni nebo chovani zdvaznéjsiho charakteru.

Mezi zaky se zdravotnim znevyhodnénim patfily osoby se zdravotnim oslabenim,
dlouhodobé nemocné nebo s leh¢imi zdravotnimi poruchami vedoucimi k porucham uceni

nebo chovani vyzadujici zohlednéni pfi procesu vzdélavani.

Skupinu zakl se socialnim znevyhodnénim tvofily napf. déti s nafizenou Ustavni
nebo ochrannou vychovou, déti pochazejici z rodinného prostifedi s nizkym socidlné
kulturnim postavenim v ohroZeni socidlné patologickymi jevy, ¢i déti pochazejici z
cizojazyéného prostiedi apod. (zakon ¢. 561/2004 Sb.).

YT

vzdélavaci ucely ¢lenéni podle plGvodnich diagnostickych kategorii, ale jsou hodnoceni

pouze na zakladé potreb Uprav podminek jejich vzdélavani (Horackova, 2017, [online]).
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2.1. Moznosti vzdélavani ditéte se specialnimi vzdélavacimi potfebami

Pti volbé vhodného zplisobu vzdélavani Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potifebami
je dullezité posoudit miry a zdavaznost specialnich vzdélavacich potieb Skolskym
poradenskym zafizenim, zohlednit vék, stupen vyvoje a prani Zdka. Aby bylo moiné
poskytnout integrovanému ditéti dostate¢nou podporu je nutné posoudit podminky i
samotné $koly, do které ma byt dité integrovano (Hajkova, Kvétoriovd — Svecova, 2001). Na
zakladé vsech téchto ziskanych informaci pak muze rodi¢ volit pro své dité vhodnou

vzdélavaci cestu, a to z nasledujicich zplsob( vzdélavani:
a. vzdélavani ve skole hlavniho vzdélavaciho proudu (individualni integrace)

Integraci jednotlivce se rozumi jeho zafazeni a vzdélavani ve tfidé materské skoly,
zakladni Skoly, stfedni Skoly nebo vyssi odborné Skoly, kterd neni samostatné uréena pro
zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami nebo ve tfidé specidlni Skoly samostatné
uréené pro zaky s jinym druhem nebo stupném postizeni. Pfi tomto zpUsobu vzdélavani
jsou mu zajistény odpovidajici vzdélavaci podminky a nezbytnd specidlné pedagogickd nebo

psychologickd péce (Ministerstvo Skolstvi, mladezZe a télovychovy, 2002, [online]).

b. vzdélavani ve Skole hlavniho vzdélavaciho proudu, kterd ma ztizenou tridu
podle § 16 zakona ¢. 561/2004 Sb. (skupinova integrace)
c. ve Skole zfizené podle § 16 zakona ¢. 561/2004 Sb. (Skola samostatné zfizena

pro urcity druh postizeni)

Skolsky zakon uvadi, ze: , pro déti, Zdky a studenty s mentdinim, télesnym, zrakovym
nebo sluchovym postizenim, zdvaZnymi vadami reci, zavaZnymi vyvojovymi poruchami
uceni, zavaZznymi vyvojovymi poruchami chovdni, soubéznym postiZzenim vice vadami nebo
autismem lze zrizovat Skoly nebo ve skoldch tridy, oddéleni a studijni skupiny“ Zatazeni zdka
do takovéto tfidy nebo Skoly Ize realizovat pouze v pfipadé, kdy Skolské poradenské zafizeni
shleda, Ze dosavadni poskytovani podplrnych opatfeni nepostacuje k napliovani jeho
vzdéldvacich moznosti a k uplatnéni jeho prava na vzdélavani. Aby mohl byt Zak zarazen do
takovéto tridy ¢i skoly, je potfeba podani pisemné Zadosti zletilého Zaka, studenta nebo
zakonného zastupce, doporuceni skolského poradenského zafizeni a veskeré jednani musi

probihat v souladu se zajmem daného Zaka (zdkon ¢. 561/2004 Sb., § 16).
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Skupinovou integraci se rozumi vzdélavani Zzaka ve specidlni tridé nebo
specializované tfidé zfizované pfi béZznych Skolach. Zasadni vyhodou této formy vzdélavani
je souziti zaka se specialnimi vzdélavacimi potrebami a déti intaktnich, kdy se v nékterych
vyucovacich pfedmétech mohou Zdaci vzdéldvat spolecné. PFi skupinové integraci casto
dochazi k tzv. etiketizaci, kdy je oddélena skupina zakl s postizenim oznacovana jako ta

,zvlastni“ (Hajkova, Kvétoriova — Svecova, 2001).

Kromé integrovaného vzdélavani mohou byt Zaci s postizenim vzdélavani ve
Skolach, které jsou zfizovany podle druhu znevyhodnéni uvedeného v § 16 odst. 9 zakona
€. 561/2004 Sb. Takovéto vzdélavani muize byt uskuteénéno pouze na zakladé Zadosti
zletilého zdka nebo zdkonného zastupce a doporuceni Skolského poradenského zafizeni.
Doporuceni Skolského poradenského zatizeni je platné po dobu v ném stanovenou,
zpravidla po dobu 2 let. V pfipadé, Ze se jednd o doporuceni pro zaka, ktery ma byt zarazen
do Skoly pro zaky s mentalnim postiZzenim, je toto doporuceni platné nejdéle po dobu 1
roku, pokud se nejedna o zdka se stfedné tézkym nebo tézkym mentdlnim postizenim

(vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).

Dle § 41 $kolského zdkona je moiné v Ceské republice realizovat vzdéldvani zéka
také prostrednictvim tzv. individudlniho vzdélavani. O individualni vzdélavani Zzada zakonny
zastupce Zdka a o jeho povoleni rozhoduje feditel skoly, kam byl Zak pfFijat k plnéni povinné
Skolni dochdzky. Po celou dobu trvani individualniho vzdélavani odpovidd za plnéni
podminek vzdélavani zakonny zastupce Zdka. Individudlné vzdélavany zak kona za kazidé
pololeti zkousky z pfislusného uciva, a to ve skole, do niz byl pfijat k plnéni povinné skolni

dochazky (zdkon ¢. 561/2004 Sb.).

2.2. Skolska poradenska zarizeni

Specialni vzdélavaci potreby zaku zjistuji Skolska poradenska zafizeni. Dle vyhlasky
¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a skolskych poradenskych
zafizenich, ktera byla novelizovana vyhlaskou ¢. 197/2016 Sb., se mezi tato zatizeni fadi

Pedagogicko-psychologicka poradna (PPP) a Specialné pedagogické centrum (SPC).

Skolsky zakon uvadi: ,Skolskd poradenskd zafizeni zajistuji pro déti, Zdky a studenty
a jejich zdkonné zdstupce, pro Skoly a Skolska zafizeni informacni, diagnostickou,

poradenskou a metodickou Ccinnost, poskytuji odborné specidlné pedagogické a
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pedagogicko-psychologické sluzby, preventivné vychovnou péci a napomdhaji pfi volbé
vhodného vzdéldvdni déti, 26kl nebo studenti a pfipravé na budouci povoldni. Skolskd
poradenskd zarizeni spolupracuji s orgdny socidlné-prdvni ochrany déti a orgdny péce o
mlddeZ a rodinu, poskytovateli zdravotnich sluZeb, popripadé s dalsimi orgdny a

institucemi.” (zakon ¢. 561/2004 Sb., § 116).

Pedagogicko-psychologicka poradna

Cinnost pedagogicko-psychologickych poraden se datuje od 70. let 20. stoleti a je
zamérena zejména na komplexni psychologickou, specidlné pedagogickou a socidlni
diagnostiku, jejiz cilem je pfedevsim analyza pripravenosti déti na Skolu, vySetieni Zakl se
specialnimi vzdélavacimi potifebami a Zaki mimoradné nadanych. Dale poradna poskytuje
zakim kariérové poradenstvi a prostfednictvim metodika prevence zajisStuje prevenci
rizikového chovani a realizaci preventivnich opatfeni ve Skolach a Skolskych zafizenich

(Bartornova, Bytesnikova, Vitkova et al., 2012).

Hlavni soucasti Cinnosti pedagogicko-psychologickych poraden je pfima prace
s détmi a Zaky Skol a Skolskych zafizeni ve véku od 3 do 18 let, pfip. 26 let a jejich rodici,
prostfednictvim individudlni péce ¢i skupinové prace. Tym odbornych pracovnikd tvofi
psychologové, specidlni pedagogové a socialni pracovnici, ktefi své sluzby poskytuji bud’
ambulantné v poradnach nebo navstévami ve Skoldch a Skolskych zafizenich (Narodni Ustav

pro vzdélavani, 2017, [online]).

Specialné pedagogické centrum
Specidlné pedagogicka centra, kterd zacala vznikat po roce 1990, se zaméruji na
poradenskou ¢innost pro déti a mladez s uréitym druhem postiZzeni, pfipadné na déti a Zaky

se soubéZznym postizenim vice vadami, ve véku od 3 do 19 let (Bartoriova, Bytesnikova,

Vitkova et al., 2012).

Sluzby specialné pedagogického centra zajistuje odborny tym tvoreny specialnim
pedagogem, psychologem a socidlnim pracovnikem. Dle druhu a stupné zdravotniho
postizeni klientd muize byt tym doplnén dalSimi odbornymi pracovniky. Hlavni Cinnosti
centra je zabezpecovat specidlné pedagogickou, psychologickou a dalSi potrebnou
podpurnou péci klientim se zdravotnim postizenim a poskytovat jim odbornou pomoc v

procesu pedagogické a socialni integrace. Sluzby jsou odbornymi pracovniky poskytovany
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ambulantné nebo v terénu béhem navstév v prostredi, kde klient Zije (rodina, instituce),
ve Skole, kde je integrovan a vzdélavan, event. pfidiagnostickém pobytu klienta

ve specialni Skole ¢i zafizeni.

PFi poskytovani sluzeb Skolskych poradenskych zafizeni je kladen dilraz na ochranu
prav jejich uzivatell a na ochranu osobnich Udaju. Pracovnici téchto zafizeni jsou povinni
postupovat podle pozadavkd, které jim uklada zakon ¢. 101/2000 Sb., o ochrané osobnich
udajli, a to zejména pfi preddvani informaci o klientech poradenskych sluzeb dalSim
osobam a pfti zpracovavani dlivérnych a citlivych Udaji o téchto uzivatelich (Narodni Ustav

pro vzdélavani, 2017, [online]).
2.3. Podpirna opatreni pro Zaky se specialnimi vzdélavacimi potirebami

Podplrna opatreni predstavuji podporu pro praci pedagoga se zakem. Jedna se o
nezbytné Upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach, které odpovidaji zdravotnimu stavu,
kulturnimu prostfedi nebo jinym Zivotnim podminkdm zdka, a které témto Zakim bezplatné
poskytuje Skola a Skolské zatizeni. Cilem Uprav je predevsim vyrovnavat podminky ke

vzdélavani zaka (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2016, [online]).

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. stanovuje podplrna opatreni a podle rozsahu, obsahu a
finan¢ni naroc¢nosti je ¢leni do péti stupn, pricemz I. stupen podpudrnych opatreni vidy
navrhuje a poskytuje $kola, podplrna opatieni Il. az V. stupné jsou jiz v kompetenci
Skolského poradenského zafizeni. Podplrna opatfeni rGznych stupnd lze mezi sebou
vzajemné kombinovat, pficemz konkrétni druh podptrného opatreni Ize poskytovat vidy

pouze v jednom stupni.

Vycet viech podplrnych opatfeni nalezneme ve Skolském zékoné v § 16 a jedna se
napf. o Upravu organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani, zabezpeceni
vyuky predmétl specidlné pedagogické péce, vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho
planu, mozZnost prodlouzeni délky studia a Uprava podminek pfijimani ke vzdélavani a
ukoncovani vzdélavani, pouzivani kompenzacnich pomlcek, specidlnich ucebnic a ucebnich
pomlcek, vyuZiti asistenta pedagoga pfi vzdélavani zdka se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami a dalsi (zakon ¢. 561/2004 Sb.).
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Podpirna opatieni l. stupné

Cilem podpurnych opatieni I. stupné je aplikace bézné dostupnych metod a forem
prace tak, aby zamezily zhorSovani Skolni UspéSnosti Zdka. Podpulrna opatfeni tohoto
stupné identifikuji pedagogové skoly, kterou zak navstévuje a jsou hrazena v ramci bézného

provozu $koly. Zakim sl. stupném podpory tedy nendleii 7adny navyseny finanéni

normativ.

V ramci podpurnych opatfeni I. stupné je sestaven tzv. Plan pedagogické podpory.
V pladnu je struéné uvedeno, kde ma zak problémy, co se v postupech prace zméni a jak se
to promitne do metod prace, organizace vzdélavani zaka i jeho hodnoceni. Pokud zvolené
Upravy v praci s Zdkem nevedou ani po 3 mésicich ke zlepseni, obtiZe Zaka pfetrvavaji nebo
se zhorsuji, pak Skola vysle zakonného zastupce Zdka nebo zletilého Zzaka do Skolského

poradenského zafizeni.

Podpirna opafreni Il. stupné

Podplrna opatreni Il. stupné se jiz realizuji na zakladé doporuceni Skolského
poradenského zatizeni. Do vzdélavani zaka mlzZe byt v tomto stupni podpory zapojen dalsi
pedagogicky pracovnik. Zak se ve vétiiné pripadl Gastni vyucovani spole¢né se t¥idou,
pouze pfi urcitych specifickych ¢innostech ¢i vyuce urcitych predmétt muize byt vytvorena
specialni skupina zakl s podobnym problémem ve vzdélavani. Obsah uciva odpovida
pozadavklim Ramcového vzdélavaciho programu, nékteré vystupy vSak mohou byt

upraveny Ci redukovany v zavislosti na moznostech zaka. VesSkeré tyto Upravy jsou pak

uvedeny v tzv. Individudlnim vzdélavacim planu.

Podplirna opafeni lll. stupné

Poskytovani Ill. stupné podpurnych opatieni zakovi znadi, Ze charakter jeho obtizi
jiz vyzaduje vyraznéjsi Upravy v organizaci a prUbéhu vzdélavani a je nutné zarazeni
specialnépedagogické a psychologické intervence. Kromé béznych vyukovych material(
jsou pfi vzdélavani zdka vyuZivany specialni ucebnice, didaktické, kompenzacni a
rehabilitacni pomucky, podle potreb Zaka je mozné snizit pocCet zakl ve tridé a vyuzit sluzeb

asistenta pedagoga.
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Podpurna opareni IV. stupné

Aplikace odborné specidlnépedagogické intervence ve Skole je v pfipadé IV. Stupné
nezbytnd a jeji poskytovani je zpravidla ¢etnéjsi nez v predchazejicich stupnich podpory. Pri
rehabilitacnich pomucek. VétSina prfipadl také vyZzaduje rozsahlejsi Upravy pracovniho
prostredi ve tfidé. U nékterych zaka se pfi vyuce vyuziva prvk( alternativni a augmentativni
komunikace, Casty je snizeny pocet Zak( ve tfidé a pritomnost dalSiho pedagogického

pracovnika nebo dalsi osoby podilejici se na praci se Zakem.

Podpirna opareni V. stupné

73k, kterému je poskytovdna podpora V. stupné, vyzaduje pfi svém vzdélavani
nejvyssi miru prizpisobeni obsahu, organizace a metod vzdélavani. Obsah uciva je vidy
vyrazné modifikovdn a redukovan vzhledem k mozZnostem tohoto Zzdka. VyuzZivaji se
a rehabilitacni pomucky a témér vidy je nezbytna Uprava pracovniho prostredi ve tridé,
prip. Skole. Do vyuky jsou zarazeny predméty specidlnépedagogické péce a u nékterych
zaku jsou vyuzivany moznosti nahradni formy komunikace. Individudlni pedagogicka nebo
specidlnépedagogicka péce je Casto poskytovdna i mimo vyucovani v ramci Skoly, sluzby
dalSiho pedagogického pracovnika jiz nejsou vyZzadovany pouze po dobu vyuky Zdka, ale
jsou vyuzivany i pfi ucasti zdka na dalSich Skolnich aktivitdch, které souviseji s jeho

vzdélavanim (napf. zajmové krouzky) (Katalog podplrnych opatfeni, 2015).
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3. Integrace a inkluze

V béZiném Zivoté se setkdvame s jedinci, ktefi se urcitym zplsobem odlisuji od
ostatnich, od tzv. majoritni spole¢nosti, kritériem muze byt jejich vyssi postaveni ve
spolecnosti, vék, vyzndni, rasa ¢i odliSny zdravotni stav. V dnesni dobé jsme jiZz na vétSinu
jmenovanych odlisnosti zvykli a vnimame je jako béZznou soucdast naseho Zivota. Obdobné
by tomu mélo byt vSak také v situacich, kdy se setkdme s lidmi, ktefi jsou néjakym
zpUsobem znevyhodnéni, napf. s osobami se zdravotnim postizenim. Dle Jankovského jsou
i oni pfirozenou integralni soucasti nasi spole¢nosti, nebot bychom méli vnimat kazdého

Clovéka predevsim jako lidskou bytost (Jankovsky, 2006).

Pojem integrace je v soucasné dobé hojné pouzivany termin ve vétsiné védeckych
disciplin jako napfiklad pedagogika, sociologie, ekonomie apod., jehoz zdklad nachazime v
latinském slové ,,integrate”, nebo — li sjednocovat ¢i scelovat. Cilem integracniho procesu
je zamezit vyfazovani jakkoliv odliSnych jedincl ze struktur majoritni spolec¢nosti (Jesensky,
2000). Opakem integrace je segregace (exkluze), kdy dochazi k oddéleni a ¢asto az k

odlouceni takovychto jedincl od intaktni populace.

Definic tohoto terminu existuje hned nékolik, ve své praci zminim vsak jen ty, které
maji prfimou vazbu na specialni pedagogiku, jejiz cilem je snaha o co nejvétsi rozvoj
osobnosti jedince s postizenim nebo znevyhodnéného jedince tak, aby se mohl co nejlépe

zapojit do spolecnosti.

Jedna z prvnich definic integrace je definice od Mezindrodni zdravotnické
organizace, jez vymezila integraci jako: ,Stav, kdy se zdravotné postizeny jedinec vyrovnal
se svou vadou, Zije a spolupracuje s nepostiZenymi, prokazuje vykony a vytvaii hodnoty,
které spolecnost intaktnich uzndvd jako rovnocenné, spolecensky vyznamné a potrebné.”

(Pipekova, 1998, s. 29).

Sovak (1972, s. 206) ve svém Narysu specialni pedagogiky potom hovofi o tom, Ze
je integrace ,naprosté zapojeni a plné splynuti defektniho jedince se spolecnosti lidi

zdravych, a to ve vychové, vzdélani, v pracovnim uplatnéni a ve spolecenském souZiti”.

Jesensky (1993, s. 60) charakterizuje integraci jako ,stav souZiti postizeného a

nepostiZeného pfi pfijatelné mire konfliktnosti vztahu téchto skupin”,
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Z vyse zminénych definic integrace je patrné, Ze v pripadé integrace se jedna o
vzajemny proces, kdy se k sobé obé zucastnéné strany, jedinci majoritni a minoritni
spolecnosti, priblizuji a méni se. V dlsledku tohoto procesu vznika vzajemnad pospolitost a

soundlezitost (Vitkova, 2004).

V edukacdni linii prostupuje integrace predevsim do oblasti vychovy a vzdélavani
osob se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Jde o integraci, ktera se vaze na vychovné —
vzdéldvaci instituci. Jedna se o proces, kdy jsou vytvoreny takové podminky, které umozni
zaClenéni postizeného jedince do stavajiciho béiného Skolského systému (Tomicka,
Svingalova, 2002). V této souvislosti Jesensky uzil pojem ,$kolska integrace” a vysvétlil ji
jako ,,dynamicky, postupné se rozvijejici pedagogicky jev, ve kterém dochdzi k partnerskému
souZiti postiZenych a intaktnich na urovni vzdjemné vyvdZené adaptace béhem jejich
vychovy a vzdélavani a pri jejich aktivnim podilu na Feseni vychovné-vzdélavacich situaci”

(Jesensky, 1998, s. 25).

Blrli doddva, Ze by vychova a vzdélani mélo byt poskytovdano v co nejméné
omezujicim prostiedi a to tak, aby co nejlépe naplfiovalo potfeby jedince s postizenim (Burli

In Bartornova, 2005).

V soucasné dobé se vSak do popredi dostava pojem inkluze. Pro potreby této prace
se budu vénovat pojmu inkluze, ktery je v pfimé vazbé na edukaéni proces, tedy tzv.
inkluzivnimu vzdéldvani. V soudasnosti jesté stdle neni vyjimkou, Ze jsou pojmy integrace a
inkluze zaménovany. Vztah obou téchto pojm( popisuje napf. Horndkova jako

tfidimenzionalni chapaniinkluze v porovnani s integraci. Inkluze se takto muze:

a) ztotozZnovat s integraci,

b) chéapat jako vylepsend, ,optimalizovana” integrace,

c) chapat jako nova kvalita pristupu k postizenym détem, odlisnd od integrace, v
tomto pripadé se jedna o bezpodminecné akceptovani specialnich potfeb viech déti

(Hornakova in Lechta, 2010).

Vymezeni inkluze je spravné pouze v jejim tfetim pojeti. Zaci se v ramci inkluzivniho
edukacniho konceptu uz nedéli na dvé skupiny, nybrz jsou pojimani jako jedna heterogenni

skupina s odliSnymi potfebami (Mittler in Lechta, 2010).
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Dulezité je také zminit ¢asovy rozptyl vyskytu téchto dvou konceptl. Na rozdil od
integrace, kterd se objevuje v celosvétovém méritku jiz v 80. letech 20. stoleti, se prvni
diskuze o inkluzi vedou od 90. let 20. stoleti. Podle Scholze se poprvé termin inkluze objevil
v roce 1998 pfi analyze speciadlni pedagogiky, jini autofi tvrdi, Ze je inkluze spojovana

s Deklaraci ze Salamanky z r. 1994 (Lechta, 2010).

Zminime - li se o cilech inkluzivni edukace, je moZné uvést, Ze jsou shodné s cili
integracniho procesu. Lisi se vSak v metodach, jak téchto cil dosahnout. Zatimco koncept
integrace vychdzi zejména z potreb ditéte s postizenim, koncept inkluze se zaméruje na

prava vSech déti (Hornakova in Lechta, 2010).

3.1. Vyvoj $kolské integrace v Ceské republice

Jiz nékolik let se v Ceské republice rozviji trend svébytného integrovaného
vzdélavani déti s postizenim v béZnych Skoldch, zaroven vsak vedle toho konceptu stale

existuje rozsahly systém instituci a forem specialniho vzdélavani déti s postizenim.

Podivame — li se do historie ceského statu, Ize uz zde pozorovat snahu o poskytnuti
pedagogické pomoci détem s postizenim. Z vyznamnych osobnosti Ize jmenovat napf. Jana
Amose Komenského (1592—-1670), ktery ve svych dilech prosazoval, aby viechny déti, nejen
zdravé, ale i jakkoli nemocné ¢i odliSné nadanim nebo socidlnim postavenim, mély pravo

na vzdélani.

Ve 2. poloviné 19. a zac¢atkem 20. stoleti, kdy toto obdobi mizZzeme nazvat jako 2.
etapou specidlnépedagogického mysleni, doslo k rozvoji praktické odborné péce o
postizené. V Ustavech byly shromaZzdovany podklady pro prvni ¢eské ucebnice a Moravsky
zemsky zakon vydal tzv. nouzové opatfeni. Toto opatfeni zajistovalo nevidomym a
neslySicim Zaklm moZnost navstévovat obecnou Skolu s ostatnimi zaky, a to nejméné v

rozsahu 4 hodin tydné (Renotiérova, 2005).

Pro konec minulého stoleti a zatatek tohoto stoleti na tzemi Ceské republiky bylo
typické budovani specidlnich vzdélavacich instituci, Skol a Ustav(, které by poskytly détem
s postizenim vzdélani. | v tomto obdobi se vSak daji pozorovat jisté pokusy o spolecné
vzdélavani zdravych a postizenych (napt. v Jedlickové uUstavu probihala tzv. koedukace

télesné postizenych a zdravych). Tyto snahy vsak byly zcela ojedinélé.

23



Daldi rozvoj vzdélavani déti s postizenim zaznamenavame v roce 1950. V Ceské
republice vlivem obecnych spolecensko-politickych pomért doslo ke zcela uplnému déleni
Skolstvi do dvou hlavnich proud(. Systém obecného vzdélavani byl urcen pro déti bez
postizeni, tedy fyzicky, mentdlné a smyslové zdravé, druhy koncept vzdélavani byl uréen
pro déti, kterd tato narocna kritéria nesplfiovala. Ndasledkem této skuteénosti byl
zaznamenan narlst poc¢tu déti umistovanych do specialnich instituci. Mezi lety 1970 — 1989
bylo mozné setkat se s ditétem s postizenim v bézné Skole pouze vyjimecné. Tyto vyjimky
byly zpravidla iniciovany ze strany rodicl zakl a jejich moZnostmi ovlivnit vyuku v nejblizsi

skole.

Stejné jako zlistavalo rozdéleno do dvou hlavnich proudt tehdejsi skolstvi, zlstala
oddélena i pfiprava ucitelld. V letech 1970 — 1989 byli na vychovu a vzdélavani déti
s postizenim ucitelé pfipravovani pouze na tfech vysokych Skolach. Studijni obor se nazyval
»UCitelstvi pro Skoly a mladez vyzadujici zvlastni péci“ a pouze takto vzdélani pedagogové
méli ndrok plsobit na specidlnich Skoldch. Studenti ostatnich ucitelskych oborl se se
vzdélavanim déti se zdravotnim postizenim setkavali pouze nahodné, coZ se vyznamné

projevilo zacatkem 90. let, kdy nastoupily stovky déti s postizenim do béznych skol.

PfestoZze bylo prosazovano vzdélavani déti s postizenim ve specidlnich Skolach,
nebyl ani zde uplatfiovan individudlni pfistup, stale byl kladen dliraz na splnéni obecnych

vzdélavacich standard( a pripravu déti na integraci v jejich pozdéjsim véku (Michalik, 2000).

V roce 1990 vypracovalo Ministerstvo $kolstvi CR tzv. Ndérys koncepce vychovy a
vzdélavani déti se zdravotnim postizenim. Tzv. ,novy postoj” k otdzkdm vzdélavani a
vychovy téchto déti vyustil v novou koncepci. Podle ni ve vSech pfipadech, kde je to mozné,
ma byt zabezpecena vychova a vzdélavani postizenych déti se zdravymi vrstevniky v
béZnych Skolach. Tém détem, pro které takovy zplsob vzdélavani neni vhodny, je uréeno

specidlni Skolstvi (Renotiérova, 2005).

V soucasné dobé v Ceské republice probiha prechodné obdobi mezi integraci a
inkluzi a je zde snaha k prosazeni inkluzivni pedagogiky (Lechta, 2010). Tento trend je jiZz od

roku 2016 aktivné realizovan.
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3.2. Legislativni vymezeni integrace a inkluze

Pravo vsech déti na vzdélani je jednim ze zakladnich prdv a je zajisténo v Listiné
zakladnich prdv a svobod, které je svym ¢lankem 33 zakotvena v ¢eském pravnim fadu. K
tomu, aby mohlo byt toto pravo na vzdélavani napliovano, je potfeba vybudovani a
zajisSténi dostatecného mnozstvi vzdélavacich instituci. Pravo na vzdélani zahrnuje pravo na
povinné, bezplatné zakladni vzdélavani a pfistup ke vzdélavani pro vsechny, bez rozliSovani

déti na handicapované a intaktni.

Daldim dokumentem, ktery zabezpetuje pravo ditéti na vzdélani, je Umluva o
pravech ditéte, konkrétné jeji clanek 28. Staty, které jsou smluvni stranou této umluvy
zarucuji:

e pro vSechny déti bezplatné a povinné zakladni vzdélani,

e dostupnost stfedniho vzdélani pro kazdé dité,

e vSemi vhodnymi prostiedky pfistupnost vysokoskolského vzdélani pro vsechny,

e pristupnost vSech déti k informacim a poradenské sluzbé v oblasti vzdélani a
odborné pfipravy k povolani,

e dohled nad dodrZovanim pravidelné skolni dochazky,

e e se kazné zaku ve Skolach bude domahat pouze takovym zplsobem, ktery je
slucitelny s lidskou dlstojnosti ditéte,

e rozvoj a podporu pfi mezinarodni spolupraci ve vécech tykajicich se vzdélani

(Umluva o pravech ditéte, ¢l. 28).

Nejzasadnéjsi koncepéni zménou, kterd nastala po roce 1989, byla zména postoje
ke vzdélavani déti s postizenim. Edukace takto znevyhodnénych déti prestala byt vysadou
specidlniho skolstvi a postupné se do popredi zacal dostavat koncept integrativniho
vzdélavani. Zatimco dfive se vychazelo z ¢lenéni postizenych podle |ékarské terminologie,
kdy bylo postizeni chapano jako kategorie a na zakladé néj vznikaly Skoly samostatné
zfizené pro druh postiZeni, tak v soucasné dobé je postizeni brano jako dimenze, vychazi se
ze stupné a hloubky postizeni a na specidlni potfeby jedince se reaguje poskytovanim

podpUlrnych opatreni (Vitkova, 2004).

Tuto skuteénost dobfe shrnuje Bartoriova (2005, s. 218),Cilem skolstvi Ceské

republiky je vytvorit takové Skolni prostredi, které by poskytovalo vSem détem stejné Sance
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na dosaZeni odpovidajiciho stupné vzdélani a zajistilo prdvo na rozvoj jejich individudlnich
pfedpokladi. Snahou je integrovat déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami do

vSech typt sSkol a Skolskych zarizeni.”

Cile své vzdélavaci politiky schvalila vidda Ceské republiky v roce 1999 na svém
zasedani. Tento vladni dokument, formulujici viadni strategii v oblasti vzdélavani v podobé
myslenkovych vychodisek, obecnych zamérd a rozvojovych program( smérodatnych pro
vyvoj vzdélavaci soustavy, byl vydan pod ndazvem Narodni program rozvoje vzdélavani v
Ceské republice — tzv. Bild kniha (2001). Strategie odraii celospoledenské zajmy a dava
konkrétni podnéty k praci Skol. Zaroven je otevienym materidlem, ktery by mél byt v
pravidelnych intervalech kriticky zkouman a v souladu se zménami spolecenské situace

revidovan a obnovovan (Narodni program rozvoje vzdélavani, 2001).

V bfeznu roku 2010 vydala Ceskd republika tzv. Narodni akéni plan inkluzivniho
vzdélavani (NAPIV). Tento dokument si klade za cil zvysit miru inkluzivniho pojeti vzdélavani
v Ceském vzdéldvacim systému. Jeho konecnym cilem je pak plsobit preventivné proti
socialni exkluzi jednotlivcll i celych socialnich skupin a pfispét k Uspésné integraci jedincl
s postizenim ¢i znevyhodnénim do spolecenskych, politickych a ekonomickych aktivit

obcanské spolecnosti (Narodni akéni plan inkluzivniho vzdélavani, 2010).

V soucasné dobé jsou ndlezZitosti a strategie vzdélavani déti, zakl a student( se

zdravotnim postizenim v podminkach Ceské republiky upraveny nasledujicimi pfedpisy:
> Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2020

Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2020 je zastfedujicim strategickym
dokumentem, ktery se zabyva 5 zdkladnimi stéZejnimi tématy v oblasti inkluzivniho
vzdélavani:

1. nastavenim podminek rovnych pfilezitosti ve vzdélavani pro vSechny,

2. diagnostickymi ndstroji (Cinnosti a Ulohou skolského poradenského zatizeni pfi

inkluzi),

3. superviznimi mechanismy v oblasti inkluzivniho vzdélavani,

4. evidenci a statistikou zak( vzdélavanych v inkluzivnim prostredi,

5. inkluzi v pfedskolnim vzdélavani (Akéni plan inkluzivniho vzdélavani na rok 2016

—2018).
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>

Zakon €. 82/2015 Sb., kterym se méni zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon),

v platném znéni, a nékteré dalsi zakony.

Ve Skolském zdkonu je zakotveno prdvo na vzdélani zakl s postizenim zejména v

paragrafech 2 a 16:

Dle § 2 méa kazdy statni ob&an Ceské republiky nebo jiného ¢lenské statu
Evropské unie prdvo na rovny pfistup ke vzdélavani bez jakékoliv
diskriminace z divodu jeho zdravotni stavu a narok na zohlednéni jeho
vzdélavacich potreb.

§ 16 specificky upravuje vzdélavani déti, zak( a student(l se specidlnimi
vzdélavacimi potrebami a déti, zaki a studentl nadanych. Dale zakon
definuje, kdo je ditétem, Zdkem a studentem se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a zdroven urcuje, Ze zjistovani téchto specidlnich vzdélavacich

potieb je v kompetenci skolského poradenského zafizeni.

Mimo jiné Skolsky zdkon zakotvuje v § 18 individualni vzdélavaci plan, v § 37

upravuje pravo na odklad povinné Skolni dochazky, v § 55 jsou specifikovany pfipady, v

nichz je mozné prodlouzit dobu zakladniho vzdélavani a § 81 upravuje podminky maturitni

zkousky (zakon ¢. 561/2004 Sb.).

>

>

Zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich v platném znéni.

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zak( se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a zakl nadanych. Touto novou vyhlaskou, platnou od 1. 9. 2016,

se ndasledné rusi tyto nasledujici predpisy:

a) Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakd a studentl se specidlnimi

b)

vzdélavacimi potifebami a déti, zakl a studentl mimoradné nadanych.

Vyhlaska ¢. 147/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani

déti, zaka a studentl se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami a déti, zakd a

studentld mimoradné nadanych.

Cl.

2 vyhlasky ¢. 103/2014 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o

poskytovani poradenskych sluzeb ve sSkolach a skolskych poradenskych

zarizenich (Stejskalova, 2017 [online]).
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Nejnovéjsim pravnim predpisem upravujici edukaci zakd se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami je vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. Tento zavazny pravni dokument se
prioritné zabyva tématem poskytovani podpuirnych opatieni zaklm se specidlnimi

vzdéldvacimi potfebami.

3.3. Faktory ovliviiujici uspéSnost Skolské integrace

Michalik (2000) uvadi, ze v nékterych publikacich, které se vénuji problematice
integracniho procesu osob se zdravotnim postizenim, nalezneme zminku o faktorech a
podminkach ovliviujici Skolskou integraci. Na jedné strané je snaha postihnout podstatné
naleZitosti integrace uZite€na, jelikoZz prindsi vhled a lepsi orientaci vSech aktéru pfi
integraci, na stranu druhou mdze tyto jedince pfili$ svazovat a vyvoldvat v nich domnénku,

Ze se jednad o prilis sloZity a neptirozeny proces, kterému by se méli radéji vyhnout.

Zakladni faktor, ktery vyrazné ovliviiuje UspésSnost integrace, je v prvni fadé
samotné dité s postizenim, proto je nezbytné vzidy pred zahajenim integracnich snah
individudlné posoudit, zda je pro konkrétni dité integrace vhodna ¢i by mélo byt radéji
zarazeno do systému specidlniho Skolstvi. Je potfebné pred samotnym posuzovanim
nejprve ziskat informace o osobnosti ditéte, jeho charakteru, vlastnostech, druhu a stupni
postizeni a v neposledni radé bychom méli brat zfetel i na prani integrovaného ditéte, na

jeho postoje a ocekavani.

JelikoZz je integrace pomérné slozity proces, je k jeho uUspésnému pribéhu
vyZzadovano zabezpeceni velkého mnoZstvi podminek. Michalik (2000) uvadi tyto zakladni
faktory: rodi¢e a rodina, Skola, ucitelé, poradenstvi a diagnostika, forma integrace,

prostiedky specidlné pedagogické podpory a dalsi faktory.

Rodice a rodina

Uloha rodiny, zjm. rodi¢d, ditéte s postizenim je pfi integraci nepostradatelna,
jelikoz rozhodujici ulohu pfi vychové a vzdélavani déti maji pravé jejich rodice. Pri
integracnim procesu je vyvijen tlak nejen na integrované dité, ale také na jeho nejblizsi
socialni skupinu, se kterym se rodina musi umét vyporadat. Zarazeni ditéte do hlavniho
proudu vzdélavani je spjato s velkym mnoZstvim podminek, které musi rodina zabezpecit,

napf. rodi¢e musi pocitat s daleko vétsi angazovanosti nez v pfipadé umisténi ditéte ve
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specidlni Skole, zajistit jeho pravidelnou dochdzku do skoly, tzn. zafidit jeho dopravu do
Skoly, zajistit kvalitni domdci pfipravu ditéte a dostatecnou spolupraci s tfidnim ucitelem

(Michalik, 2000).

Skola

Skola, ktera se rozhodne pfijmout dité s postizenim, by méla splfiovat urgité
minimalni pozadavky. Nejedna se pouze o urcity stupen bezbariérovosti, moznost
poskytnuti specidlnich pomUcek, zejména se jednd o zajisténi vhodné a privétivé atmosféry
Skoly. Aby mohl byt pobyt ditéte s postizenim ve Skole bezproblémovy, je nutné zajistit

pripravenost nejen pedagogu, ale i tfidniho kolektivu.

Ucitel

Zakladni faktor urcujici kvalitu prace ucitele je jeho motivace. Dle Michalika (2000)
v soucasné dobé v Ceské republice prevlada u pedagogtl altruisticky postoj k integraci.
Ucitelé tuto skutecnost pojimaji jako jejich prostor pro to, poskytnout nékomu dalSimu
pomoc a porozuméni. Druhym motivem ucitele pro praci s ditétem s postizenim je jejich

profesiondlni zajem.

Dalsi predpokladem uspésného priibéhu integrace je dostatecna kvalifikovanost
pedagogl a jejich neutuchajici zajem o tuto problematiku, ktery pedagoga nuti se v této

oblasti dale vzdélavat.

Poradenské pracovisté

Bezprostfedni vyznam pro Skolskou integraci maji pochopitelné zejména zafizeni
rezortu Skolstvi, které se aktivné podileni na diagnostice ditéte, poskytuji rodiné pomoc
napr. pfi volbé vhodné vzdélavaci cesty a poskytuji informace o moznostech specialné

pedagogické podpory (Michalik, 2000).

Forma integrace
Jednad se o varianty dvou zakladnich forem, individualni forma integrace a skupinova
forma integrace, pfi¢emz kazda z nich ma své vyhody a nevyhody. Individudlni integrace

znamena plné zaclenéni ditéte do skupiny zdravych déti. Na dité je v pfipadé individualni

Vv

integrace je zachovan princip specidlné pedagogického vedeni, jelikoz ve tfidé plsobi
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specidlni pedagog, da se lépe vyhovét potfebam ditéte a kontakt s pfirozenym prostredim

neni omezen tak vyrazné, jako je tomu u specidlni skoly (Michalik, 2000).

Prostiedky specidlné pedagogické podpory

Prostfedky specidlné pedagogické podpory mohou byt napf. podplrny ucitel,
asistent pedagoga ¢i osobni asistence, poskytnuti rehabilitacnich, kompenzacnich a
ucebnich pomucek, zajisténi dopravy ditéte do vzdélavaciho zafizeni skolou nebo snizeny
pocet zak( ve tfidé. V pripadé poskytovani urcitého prostfedku specidlné pedagogické

podpory je vidy nezbytné individudlné posoudit jeho potiebu (Michalik,2000).

3.4. Vyhody a nevyhody integrovaného vzdélavani

Pfi reSeni otazky integrace ditéte se zdravotnim postizenim do skoly hlavniho
vzdélavaciho proudu je nutné si nejprve ujasnit, zda - li bude pro dité ptrinosna nebo na néj
bude mit naopak negativni vliv. Nejvhodnéjsi zplisob, jak pti rozhodovani postupovat, je
dan na zakladé spole¢ného rozhodnuti rodicl, vzdélavaciho zafizeni a poradenského
pracovnika. Jsou to vsak rodice, ktefi primarné rozhoduji o tom, zda integraci realizovat
nebo ne. Pro jejich spravné rozhodnuti je tedy nezbytna dostatecna informovanost. Presto
vSak mnozi rodice voli spiSe dochazku do Skoly ze systému specidlniho vzdélavani, jelikoz
jsou presvédceni o tom, Ze specialni Skola m(Ze jejich ditéti nabidnout komplexné;si servis

(NAUTIS, [online]).

Co se tyce skolni integrace je dobré si uvédomit, Ze ma své vyhody i nevyhody a
velkou roli pfi integraci sehravaji osobni vlastnosti jedince, kvalita rodiny, pfistup Skoly a

ucitelQ a zajisténi materidlnich podminek (Vagnerova, 2005).

Jednou z prvnich vyraznéjsich vyhod integrace je, Ze je ditéti umoznéno navstévovat
Skolu v blizkosti jeho bydlisté. Tato skutecnost ma pro dité velky vyznam, jelikoz neni
vytrzeno z jeho pfirozeného socidlniho prostfedi a vétSinou tak nedochazi k naruseni
vzajemnych vztahU v rodiné. Kladné na dité plsobi také tfidni kolektiv. NepostiZeni Zaci
jsou ditéti s postizenim zdrojem motivace, vzorem a idedlem. PUsobi na dité pozitivhim

zplUsobem, a to ma nasledné snahu se svym spoluzakdm vyrovnat.

Pfinos integracniho procesu lze vSak pozorovat i na strané intaktnich déti. Kontakt

se spoluzakem se zdravotnim postizenim probouzi v détech bez postizeni empatii, smysl
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pro prosocidlni chovani, toleranci a respekt. Skutecnost, Ze se déti jiz v takto raném véku
setkaji s ditétem, pro né takto odliSnym, jim poté v jejich budoucim Zivoté usnadni pfijimani
rozdild mezi lidmi a budou tento fakt brat jako pfirozeny jev ve spolecnosti (Horvathova,

2017, [online]).

Na strané pedagoga se pak jedna zejména o prinos v oblasti profesniho rlstu a
sebepojeti. V dlsledku integrace se takto zkuSeni pedagogové povaZzuji za ty, ktefi jsou
kompetentnimi poskytovat odbornou podporu postizenym jedinciim (Hajkova, Kvétorova

—Svecova, 2001).

Hlavni nevyhodou integrace je jeji finan¢ni narocnost, ktera ze strany statu nebyva
Casto dostatecné financovana. V ndvaznosti na nedostate¢ném financovani pak skola neni
schopna zajistit potfebné rehabilitacni, kompenzacéni a u¢ebni pom(icky a vyucovani tak

ztraci na efektivnosti (Horvathova, 2017, [online]).

Negativni jevy spjaté sintegracnim procesem lze pozorovat u vsech tfi aktérQ
procesu, u ditéte se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, u tfidni kolektivu a pedagoga. U
pedagogll to byvaji vétSinou zvySené naroky na jejich praci. V pfipadé, kdy pedagog neni
schopen tyto naroky splfiovat, u néj dochazi k nabyvani pocitd ménécennosti, které jsou

¢asto spojené se zvySenym stresem (Kalhous, Obst, 2002).

V pfipadé integrované zaka muze dojit k situacim, kdy pro néj budou spoluzaci v
nékterych oblastech predstavovat nedostupnou konkurenci, pfip. maze dojit k tomu, kdy
dité nebude zvladat mnozstvi uciva a naroky na néj s tim spojené. Tato skutecnost se pak

mUZe negativné promitnout do sebepojeti Zaka a vyvolat u néj stres z nezvladnutého uciva.

V neposledni fadé je nutné také zminit moznost vyskytu nékterych socialné —
patologickych jev(, které se mohou objevit na strané tfidniho kolektivu. MGze dochazet
k odmitavym postojim k integrovanému zakovi intaktnimi spoluzaky, kdy tyto postoje Ize
vétsinou zaroven pozorovat i u rodi¢t spoluzakd integrovaného ditéte. Casto také dochazi
k tomu, kdy intaktni zaci negativné hodnoti skute¢nost snizenych narok( na spoluzaka
s postizenim. Tyto ,,vyhody” pak mohou byt zdrojem odstupu, zavisti a pfip. az nenavisti

(Horvathova, 2017, [online]).
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3.5. Kompetence, vyznam a role predskolniho pedagoga pri integraci

Role ucitele pfi integraci ditéte s postizenim v bézné skole je vyznamna a je ji treba
vyzdvihnout a ocenit, jelikoZ prijeti takovéhoto ditéte do tfidy znamena pro ucitele vétsi

naroky nejen na pfipravu na vyucovani, ale i jisty tlak na jeho psychiku (Michalik, 2000).

Kompetence pedagogl, ktefi do své tridy integruji dité s postizenim i
znevyhodnénim, vyplyvaji jednak z obecného charakteru a pozadavkd na predskolni
vzdélavani a jednak ze specidlnich potfeb integrovanych déti, tzn. Ze pedagog musi pfi svém
plUsobeni brat zietel nejen na potieby, které jsou dany vékem ditéte, ale zejména pak na ty

potieby, které vyplyvaji z jeho postiZeni ¢i znevyhodnéni.

Zakladni dokument, o ktery se pfi své praci muze predskolni pedagog opirat, je tzv.
Ramcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani stanovujici rdmcové podminky
vzdélavani, které je tfeba splnit v pfipadé, Ze ma pedagog ve své tfidés integrované dité
s postizenim (H&jkova, Kvétoriovd — Svecovd, 2001). Snahou pedagogtl by mélo byt
vytvoreni a udrZeni téchto optimdlnich podminek, které, nejen u ditéte s postizenim,
podpofi rozvoj jeho osobnosti, podpofi jej v uceni i komunikaci s ostatnimi a pomohou mu

tak, aby dosahlo co nejvétsi samostatnosti (RVP PV, 2017).

Jako prvni klicovou dovednost, nezbytnou u integrativniho pedagoga, lze s jistotou
uvést schopnost empatie a schopnost spravné rozpoznat a adekvatné reagovat na
konkrétni potreby jednotlivych déti a jejich rodin. V pfipadé materské Skoly vytvofrit pro
dité dostatecné stimulujici prostredi, nabidnout ditéti dostate¢né obsahlou a rozmanitou
nabidku cinnosti a her, které détem umozni jejich maximalni mozny rozvoj, kreativné se
realizovat a vnimat svét v jeho pestrosti. Zaroven ma zde pedagog moznost, uplatnit svou

vlastni osobni kreativitu.

Dale by mél predskolni pedagog prokazat dostate¢nou angaZovanost pri praci
s ditétem s postizenim a jeho rodinou, dostate¢né podporovat rodinnou vychovu a
poskytovat rodi¢lim i rodiné potiebny poradensky servis, mél by si vSak stale uvédomovat
hranice svych kompetenci a realizovat svou pomoc jen do té miry, ktera je vhodna a
zadouci. Zejména by se mél pedagog vyvarovat priliSnym zasahlim do soukromi rodiny, byt

dostatecné diskrétni a neposkytovat rodi¢lim nevyzadané rady.
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Podstatnou soucdsti vykonu profese pedagoga, je neustaly zajem o nové informace
a potieba osobniho odborného rlistu, jeho ochota vzdélavat se a osvojovat si dalsi profesni

kompetence.

Po strance metodické jsou na pedagoga kladeny zvySené naroky zejména pfi fizeni
spoleénych hernich a uéebnich aktivit déti bez postizeni s détmi s postizenim. Pedagog
musi, na zdkladé znalosti potfeb a moZnosti kaidého z déti, vhodné diferencovat a

individualizovat ¢innosti tak, aby se kazdé dité mohlo na ¢innosti v urcité mire podilet.

Jednou z dalSich naplni prace integrativniho pedagoga je také tvorba individudlnich
vzdélavaci plant, jehoZ Sablonu nalezneme v pfiloze vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. Soucasti
osobni pripravy pedagoga je systematickd priprava integrativniho prostfedi a zajisténi
optimalnich podminek pro samostatné vedeni integrovaného ditéte, samostatné vedeni

tridniho kolektivu a vedené skupiny déti ve tfidé jako celku.

Zvyse uvedeného tedy vyplyvd, Ze integrativni pedagog neni pouhy
zprostifedkovatelem védeckych informaci, ale osobou, kterd uvniti socialni jednotky
pomaha ditéti rozvijet jeho osobnost a individualitu a problémy jednotlivych déti se nesnazi
eliminovat jako rusivé faktory, nybrz je chape jako individualni podminky svého odborného

plsobeni (Hajkova, Kvétoriova — Svecova, 2001).
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PRAKTICKA CAST

4. Uvedeni do metodologie vyzkumu

4.1. Cil prace

Cilem prace je zmapovat postoj a zkuSenosti ucitelek materské Skoly s integraci
ditéte s postizenim. Zjistit, jaké zkuSenosti s integraci maji sledované ucitelky matefské
Skoly, jaké nazory a postoje k integraci zaujimaji a v éem spatfuji pfinos i rizika integra¢niho

procesu.

4.2. Vyzkumné otazky
Pro naplnéni cile své prace jsem zvolila jako hlavni vyzkumnou otdzku:
Jaky postoj zaujimaji ucitelky materské Skoly ke Skolské integraci?

Na zakladé stanovené hlavni vyzkumné otdzky byly vymezeny jesté 4 dil¢i otazky,
které slouzi k presné a vycerpavajici odpovédi na vyzkumnou otazku hlavni. Dil¢i vyzkumné

otazky:

1. Do jaké miry ma ucditelka zkusenost s ditétem s postizenim?

2. Jaké podminky musi byt dle uéitelky materské skoly zajistény, aby mohl integracni
proces Uspésné probéhnout?

3. V ¢em spatfuje ulitelka materské Skoly hlavni vyhody integrace?

4. Jaké faktory mohou dle uditelky materské skoly ohrozit chod integrace?

4.3. Metodika vyzkumu

Pro svUj vyzkum jsem zvolila kvalitativné zamérené Setfeni. Konkrétné byla pfi

vyzkumu vyuzZita metoda polostrukturovanych rozhovoru.

Podstatou kvalitativniho vyzkumu je do Siroka rozprostfeny sbér dat bez toho, Ze by
na pocatku byly pfedem stanoveny hypotézy a vyzkumny projekt neni zavisly na teorii,
kterou jiz predtim nékdo vybudoval. Zdmérem kvalitativniho vyzkumu je prozkoumat urcity
Siroce definovany a jev a pfinést o ném maximalni mnozstvi informaci (Svaficek, Sedova,

2007).

34



Podle Strausse a Corbinové (1999, s. 11) se metody kvalitativniho pfistupu:
,pouZivaji k odhaleni a porozuméni tomu, co je podstatou jevd, o nichZ toho moc nevime.

Mohou byt také pouZity k ziskani novych a neotrelych ndzort na jevy, o nichZ uZ néco vime.”

V pripadé, Ze se jednd o typicky pfiklad kvalitativniho vyzkumu, kvalitativni
vyzkumnik na zacatku vyzkumu vybere téma a uréi zdkladni vyzkumné otdzky, tyto otazky
mUzZe modifikovat nebo doplfiovat v priabéhu vyzkumu, béhem sbéru dat a analyzy dat.
Z tohoto dlvodu se nékdy kvalitativni vyzkum povazuje za tzv. pruzny typ vyzkumu (Hendl,

2016).

Vysledkem kvalitativniho vyzkumu jsou hypotézy Ci teorie, které viak neni mozné
zobecriovat. Jsou platné jen pro vzorek, na kterém byla tato data ziskana (Svafi¢ek, Sedova,

2007).

Zakladni a jedinou uzitou metodou pro zisk informaci k naplnéni cile této bakalarské

prace byla metoda fizeného polostrukturovaného rozhovoru.

Rozhovor je nejcastéji pouzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu
(Svaficek, Sedova, 2007). Polostrukturovany rozhovor (té7 rozhovor pomoci navodu,
polostandardizovany) je metoda kvalitativniho vyzkumu. Polostandardizovany rozhovor
vznikd kombinaci dvou zdkladnich druhG rozhovord — nestrukturovaného a
strukturovaného, kdy ma tvirce rozhovoru predem ptipraveny ndvod (seznam otazek),
ktery vSak nemusi striktné dodrzovat. Tato metoda je ¢asto vyuzivana, protoZze umoznuje

tazateli ménit poradi otdzek a dle situace pridavat dalsi (Reichel, 2009).

Hendl (2016) ve ¢tyfech bodech ukazuje vhodny postup k vytvoreni ndvodu a dobré

pfipravé na interview.

1. Navrhnout si obecné téma a potom si vypsat vSechny podtémata a okruhy otazek,
které nas budou zajimat.

2. Usporadat si témata dle logického poradi a duleZitosti.

3. Rozmyslet si poradi a formovani otdzek.

4. Promyslet si navazujici hloubkové a sonddazni otazky.

DalezZité u rozhovoru je, aby mél tazatel pripraven soubor otazek s otevienym
koncem, tedy otdzek, na které musi dotazovany poskytnout komplexni odpovéd. UZivat

takzvané ano/ne otazky neni vhodné.
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Vyhody polostrukturovaného rozhovoru jsou predevsim flexibilita a moznost
vhodné reagovat na subjekt. Verbalni komunikace mezi tazatelem a dotazovanym je
snadnéjsi a pfirozena, tato skutecnost nam pak umoznuje jit s rozhovorem do hloubky

tématu, zaroven se vSak drzi predepsanych osnov a je proto prehledny.

Nevyhoda polostrukturovaného rozhovoru jsou predevsim casova a psychickd
naro¢nost. Tazatel musi dobfe a podrobné znat téma a musi byt schopny aktivné reagovat

na dotazovaného (Jefabek, 1992).

4.3. Charakteristika vyzkumného souboru

Vzorkovani ma v kvalitativnim vyzkumu jina pravidla nez ve vyzkumu kvantitativnim.
Cilem neni, aby reprezentoval urcitou populaci, ale urcity problém. Neni tedy konstruovan

nahodné ale teoreticky (Svaticek, Sedovd, 2007).

Vyzkumny soubor pro potreby této bakalarské prace byl zvolen metodou prostého
zamérného vybéru.

Pro svlij vyzkum jsem oslovila celkem 4 ucitelky plsobici v jedné materské skole,
které maji pfimou zkuSenost s integraci ditéte s postizenim do tfidy bézné materské skoly.
Dotazované byly rizného véku, s rGznym stupném dosazeného vzdélani a rliznou délkou
praxe v oboru. Pro lepsi prehlednost uvadim zakladni udaje o dotazovanych ucitelkach v

tabulce.

Tabulka ¢. 1 — vyzkumny soubor

Dotazovana Vék Délka praxe v MS Nejvyssi dosazené vzdélani
C.1 66 48 SPgS
C.2 34 6 SPgS
C.3 47 22 VS Specialni pedagogika
C.a 48 5 VS U¢itelstvi pro MS

4.4. Misto vyzkumného Setreni

Rozhovory byly realizovany v rozmezi mésicl brezen aZz kvéten 2017 v béiné
materské Skole. Tato materska skola ma celkem 4 tfidy, dvé tfidy jsou pro déti predskolni,
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ve véku 5 - 6, popf. 7 let, do zbylych dvou tfid jsou pfijimany déti ve véku 3 — 5 let, celkova
kapacita materské skoly je cca 112 déti. Materska Skola se nachdzi v centru mésta, v
blizkosti zadkladni Skoly a domova pro seniory, umisténi skoly tedy nabizi détem velké
mnozstvi mozZnosti pro vyZiti, napf. navstévy divadla, kina, knihovny a historického centra
mésta. Nedaleko poloZzeny domov pro seniory potom nabizi pfilezitosti pro navazani

intergeneracnich vztah(.

Matefska Skola probéhla pfed 5 lety rozsdhlou rekonstrukci a v soucasné dobé je
tedy velmi dobfe uzplisobenda i osobam s postizenim, pro pfiklad mohu jmenovat
najezdovou rampu, rozsifeni chodeb apod. Atmosféra matefrské skoly je velmi pfijemn3,

veskery personal velmi vstficny a déti navstévuji Skolu velmi rady.

V soucasné dobé navstévuji tuto materskou Skolu dvé déti s postizenim, konkrétné
chlapec s Downovym syndromem a chlapec, u kterého byla pred tfemi lety diagnostikovdna

svalova myopatie.

4.6. Vlastni priibéh sbéru dat

Na zacatku jsem respondentky sezndmila s obecnym tématem bakaldrské prace,
nechala je nahlédnout do seznamu otdzek a ve struénosti se ke kazdé z danych otazek
vyjadfila, abych zamezila Spatnému pochopeni otazky, pfipadné jsem se snaZila otazku

zcela preformulovat. Nasledné jsem dotazované pozadala o mozZnost nahravani interview.

Nékteré dotazované hovofily volné, pouze v situacich, kdyz jiz dotazované nevédély,
jak dale pokracovat, jsem pokladala doplnujici otazky. Nékteré dotazované pak pfrimo

vyzadovaly jasné poloZzenou otdzku, na kterou nasledné odpovidaly.

Vzdy, ze zacatku kazdého rozhovoru, byla ze strany dotazovanych ucitelek citit lehka
nervozita a strach z nezndmého, proto jsem se snazila nejprve kazdou z respondentek
uklidnit, vytvorit prijemnou a klidnou atmosféru a rozhovor zacit nékolika Uvodnimi
nezavaznymi otdzkami. VétSina dotazovanych se poté v pribéhu rozhovoru otevrela,

odpovidala v delSich souvétich a poskytovala tak vyCerpavajici odpovédi na dané téma.

Nasledné byly vSechny ziskané vypovédi dotazovanych doslovné prevedeny do

pisemné formy a zpracovany metodou otevieného kddovani.
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4.7. Proces analyzy dat

Jako metodu analyzy ziskanych dat jsem zvolila metodu kédovani, jez je zakladni
slozkou tzv. zakotvena teorie, jejimiz autory jsou Barney Glaser a Anselm Strauss (Hendl,

2016).

Pro potreby této bakalarské prace bylo konkrétné pouZito tzv. oteviené kédovani.
Cilem otevieného kédovani je tématické rozkryti analyzovaného textu. Vyzkumnik si vSima
témat a prirazuje jim kody, mlzZe kédovat jednotliva slova, véty nebo odstavce. Kody voli

tak, aby zahrnovaly konkrétni jevy v textu do obecnéjsich prvki - kategorii (Hendl, 2016).

Faze samotného kddovani zacind v momenté, kdy jiz mame nasbirané urcité
mnozstvi dat, v tomto pfipadé se jedna o ziskané vypovédi dotazovanych ucitelek
prostfednictvim polostrukturovaného rozhovoru. Ddle postupujeme tak, Ze prepsany
rozhovor rozdélime na jednotky a ke kazdé takto vzniklé jednotce pfifadime kéd. Druhy
krok samotného procesu se nazyva kategorizace, pti které dochazi k seskupovani jiz

vytvofenych kédd do jim nadfazené kategorie (Svaficek, Sedova, 2007).
Tento postup pak dal za vznik nasledujicim kategoriim:

a) zkuSenosti se specialni pedagogikou,
b) zkuSenost s druhy postizeni,

c) pocity a emoce,

d) predstava o integraci,

e) postoj ucitelky k integraci,

f) podminky Uspésné integrace,

g) faktory ohroZujici Uspésnost integrace,
h) pfinos integrace pro dité s postizenim,
i) pfinos integrace pro tridni kolektiv,

j) pfinos integrace pro ucitelku materské skoly,
k) asistent pedagoga,

[) znalosti,

m) motivace.

Na techniku otevieného kdédovani jsem poté navazala technikou ,vyloZzeni karet”.

Svaficek a Sedova (2007, s. 226) tento proces vysvétluji takto: ,Vyzkumnik vezme
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kategorizovany seznam kodd, kategorie vzniklé skrze oteviené kdodovdni usporddd do
néjakého obrazce ¢i linky a na zdkladé tohoto uspofdddni sestavi text tak, Ze je vlastné
prfevyprdavénim obsahu jednotlivych kategorii.“ Dale uvadéji, Ze neni nutné, aby do vysledné
analyzy vstupovaly vSechny kategorie, které jsme vytvofily, Ize pouZit jen ty, které se do

urcité miry vztahuji k nasi vyzkumné otdzce.

a) Kategorie zkuSenosti se specidlni pedagogikou

ZkusSenosti se specialni pedagogikou VS predmét specialni pedagogika

SZZ Specidlni pedagogika

Nemam zkuSenosti

Jako Uvodni otazku rozhovoru jsem zatadila téma, tykajici se zkuSenosti ucitelek se
specialni pedagogikou. Celkem 3 ze 4 dotazovanych uvedly, Ze maji se specidlni
pedagogikou do urcité miry zkuSenost, pouze jedna z dotazovanych poznamenala: ,S
predmétem Specidlni pedagogika zkusenosti nemdm, k témto problémovym détem jsem se

dostala aZ v pozdéjsim véku jako ucitelka, takze uz jsem nezacinala nic na toto téma.”

Dotazovana €. 2 uvadi, Ze absolvovala predmét Specialni pedagogika béhem svého
studia na Jihoceské univerzité v Ceskych Budé&jovicich, aviak si po jeho absolvovani v praci
jist&jSineni. , Pri prdci spoléhdm spis hlavné sama na sebe a intuici. Néco jako vim, ale abych
jako rekla, Ze je to na 100 % tak a tak, a musi se to délat tak a tak, tak to jako ne, to nemdm.

A taky si myslim, Ze to neni jako sablona, to, co jsme se tam ucili.”

Dotazovana €. 4 ma, stejné jako dotazovana €. 2, vystudovany predmét Specialni
pedagogika v ramci studia Ucitelstvi pro materské skoly. Sdélila vsak, Ze ji predmét velmi
obohatil a nabytou teorii vyuziva v praxi: , Uréité se mi spojuje teorie s praxi. Pfesné vim, jak
to funguje, vsechny tadyty neurologicky postiZeni, jak se ten ¢lovicek vyviji.“ (vypovéd byla

konkrétné smérovdna k sou¢asnému integrovanému ditéti v jeji tridé)

Dotazovana ¢. 3 vystudovala na vysoké Skole obor Specidlni pedagogika —
kombinované studium a z predmétu Specialni pedagogika vykonala statni zavérecnou
zkousku. Béhem rozhovoru dotazovanad uvedla, Ze ma urcité znalosti, které se promitaji do
jeji prace v materské Skole, presto vsak vétsi oporu citi ve svych zkusenostech.
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b) Kategorie zkuSenost s druhy postizeni

ZkusSenost s druhy postizeni Down(v syndrom

Détska mozkova obrna

Autismus (ApergerQv syndrom)

Svalova myopatie

Lehkd mentalni retardace

ADHD

Vyznamnou podminkou mého vyzkumného souboru je pfima zkusenost ucitelky
s integraci ditéte s postizenim. VSechny Ucastnice rozhovoru uvedly, Ze se doposud alespon
jednou setkaly s ditétem s postizenim ve své tfidé a zdrovenn maji vSechny zkusSenost
s jedincem s postiZzenim jiz pred integraci samotnou. Z rozhovor( samotnych pak vyplynulo,

Ze maji dotazované nejvétsi zkusenosti s postizenim télesnym.

Dotazované €. 2, €. 3 a €. 4 uvedly, Ze je to pro né prvni pfima zkusenost s integraci.
Dotazovana ¢. 2. ftika: ,Integrovany dité jsem méla vlastné jen ted toho chlapecka
s Downovym syndromem, jinak jsem se, ja osobné, ve své tiidé s Zddnym integrovanym
ditétem nesetkala. Mimo skolku jsem se vsak setkala jesté s chlapeckem s DMO, a poté jako
asistentka pedagoga na zdkladni skole ve Velesiné s autistickym chlapcem.” Pro
dotazovanou €. 4 to byly také uplné prvni zkusenosti s integraci, v tomto pfipadé se jedna
o dité se svalovou myopatii, na rozdil vSak od dotazovanych ¢.2 a €. 3 se s touto situaci
setkala ihned po svém nastupu do materské skoly a predchozi zazitky s osobou s postizenim
byla zprostfedkovdna za pomoci praxi ve zdravotnickych Ustavech v ramci svého studia
zaméreného na fyzioterapii nebo skrze zaméstnani své maminky, ktera pusobila ve tfidach
samostatné zfizenych pro déti s postizenim. Dotazované €. 2 a €. 3 se s integraci setkaly az
po urcité dobé svého plisobeni v materské Skole. Dotazovana €. 3 uvadi: ,U mé to nebylo
tak, Ze by hned za mnou nékdo prisel a rekl, budes mit ve tfidé integrovany dité, jd jsem
zpocdtku jen tak ruzné proplouvala mezi tfidama a postupné jsem pfichdzela do kontaktu

s témahle détma.”

Dotazovana €. 1 se béhem svého profesniho Zivota setkala jiz s vétSim poctem déti
s postiZzenim a uvedla, Ze s urcitymi jedinci udrzZuje kontakt i v soucasné dobé. Béhem svého
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pUsobeni jako ucitelky v materské Skole zazila celkem 6 integraci ve své tfidé, v soucasnosti
se, jako asistent pedagoga, vénuje chlapci s Downovym syndromem. Stejné jako zbylé
Ucastnice rozhovoru sdélila, Ze méla zkusenost s postizenymi détmi jiz pfed nastupem do
matefrské skoly: ,Jd jsem se v minulosti, v roce 1985, dostala do tfidy, kde jsme méli 5 velmi

postizenych déti, Fikalo se tomu zvldstni tfida a ta prdce tam byla velmi ndroénd.”

c) Kategorie pocity a emoce

Pocity a emoce Pocatecni obavy

Nejistota

Strach z nezndmého

Strach z prabéhu integrace

Bez obav

Litost

Proces integrace je velmi intenzivné spjat s emocemi a pocity vyplyvajicimi z této
skutecnosti. Celkem 2 ze 4 dotazovanych ucitelek priznaly, Ze zpocatku pocitovaly obavy a
mirnou nejistotu. Dotazovana ¢. 3 tika: ,,Zpocdtku jsem méla takovy trosku obavy, jaky to
bude, protoZe jsem nevédéla, jak to vSechno funguje, Ze budu mit 27 zapsanejch déti a
k tomu jesté totohle.”. Stouto vypovédi se shoduje i dotazovana €. 2, kterd uvedla:
,Nedovedla jsem si predstavit, jak to bude fungovat, kaZdy to dité je jiny, potfebuje néco
jinyho.” Vyjadrené obavy dotazované ¢. 2 se tykaly zjm. pfijeti ditéte s postizenim
kolektivem zdravych déti. Vzapéti vSak béhem rozhovoru dodala, Ze po nabytych
zkuSenostech jiz nadale tyto obavy nema: ,Zjistila jsem totiz, Ze kolektiv velmi dobre

funguje, zapojuji ho do her a nijak vyrazné nevnimaji tu jeho odlisnost.”

Dotazované €. 1 a €. 4 pak shodné uvedly, Ze vzhledem k mnozstvi zkusenosti, které
nasbiraly béhem své predchozi praxe s jedinci s postizenim, nepocitovaly obavy ani strach.

Dotazovana €. 1 tekla: ,, Védéla jsem asi o co pujde, pocit jsem méla dobry.”

Dotazovana €. 3 jesté dale uvedla, Ze v prvnich momentech citila i litost a to zjm. v

pfipadech, kdy dité trpélo vyraznéjSim télesnym postizenim, avSak po mentalni strance se
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vykazovalo v oblasti normalu, ¢i az v drovni nadprimeérnych schopnosti. ,,Chvilema mi to
bylo lito, kdyZ ho vidis, v jakym je stavu, Ze se musi nechat prebalit, a pfesto to mad v hlavé
v porddku, Ze to vSechno vnimd. Prislo mi to takovy poniZujici, ale ¢lovék si to nesmi nechat

prelézt pres hlavu, tadyty vsechny situace té jako obrni.”

d) Kategorie predstava o integraci

Pfedstava o integraci Zaclenéni handicapovaného

Zaclenéni rdznymi zpusoby

Psychické a télesné odchylky

Kolektiv zdravych déti

Pfestoze vSechny dotazované uvedly, Ze maji zkusSenost s integraci ditéte
s postizenim, rozhodla jsem do rozhovoru zaradit otazku vztahujici se k vymezeni terminu

integrace a zjistit, co si pod timto pojmem dotazované predstavuiji.

V predstavach o integraci se dotazované ve vypovédich shodovaly, je tedy zjevné,
Ze kazdd z dotazovanych ucitelek projevuje v urcité mire zdjem o tuto problematiku. Ve
svych definicich uvadély shodné zakladni znaky: dité s postizenim ¢i znevyhodnénim,
zaclenéni a kolektiv zdravych déti. Na otazku: ,,Co je to zdravi?“ pak shodné odpovidaly, ze

jde o stav, kdy necitim bolest, a naopak citim celkovou pohodu.

Dotazovana €. 1 oznacila integraci proces zaclenéni ditéte do kolektivu, ¢i skupiny

déti, které nemaji psychické ¢i télesné odchylky.

Dotazované €. 2, €. 3 a €. 4 pak vzhledem k svému absolvovanému studiu vyjadfily
témér totoiné definice. VSechny tfi respondentky do svych definic zahrnuly jak dité
s postizenim, tak i dité znevyhodnéné, at uz zdravotné ¢i socialné. Jako priklad uvadim
definici dotazované ¢. 4, kterd uvedla: , Integraci vnimdm jako zaclenéni ditéte s postizenim,
Ci néjakym zplsobem znevyhodnéného, at fyzicky Ci mentdlné, do kolektivu mezi déti

zdravé.”

Dotazovana €. 3 pak navic uvedla, Ze docilit integrace lze riznymi zpUsoby.
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e) Kategorie postoj ucitelky k integraci

Postoj ucitelky k integraci Neni to nefesitelny problém

Soucast spoleénosti

Zpestreni

Neni nic, co by mi prekazelo

Jsem pro integraci

Da se najit cesta k témto détem

Velky pocet déti

Rada se s nima setkavam

Sla bych do toho znova

Ndzory a pfistupy dotazovanych ucitelek k integraci se nijak vyrazné nelisily,
dotazové shodné uvadély, Ze s integraci nemaji problém a berou ji jako pfirozeny proces.
Dotazovanad €. 4 tika: , Urcité to pro mé neni neresitelnej problém, patfi to k té spolecnosti

a to, jak se k tomu postavime, vypovidd o nasi trovni.”

Dale vSechny shodné uvedly, Ze integracni tendence vitaji a povazuji je za velmi
prinosné, jak pro dité se specialnimi vzdélavacimi potfebami, tak zjm. pro kolektiv zdravych
déti. Dotazovana ¢. 1 poznamenala: ,,Pro mé osobné to problém nebyl a pro déti si myslim
to byl pfinos, protoZe se s nim naucily komunikovat a zjistily tak vlastné, Ze existuji déti,

které potrebuji pomoc od vrstevniki.”

Celkem 2 ze 4 dotazovanych pak vyjadrily své zcela jasné ,ano” pro integraci,
vzhledem ke své dlouholeté praxi s témito détmi a velkému mnozZstvi nabytych zkusenosti.
,Méla jsem uZ tu zkusSenost s témahle dvouma détma napfimo (pozn. jedna se o chlapce
s DMO a chlapcem s Apergerovym syndromem), takZe s tim problém nemdam. Myslim si, Ze

se to jako dd. Dad se najit k tém détem cesta.”

Dale vSechny dotazované ve svych vypovédich zminily problém velkého poctu déti
ve tfidach. Dotazovana €. 1 uvedla, Ze pfi zarazeni ditéte s postizenim by mélo automaticky
dochazet ke snizeni poctu zakl ve tfidé. ,Bylo by dobré pro ty postizené déti, aby byly
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zarazeny do tfidy, kde je mensi pocet déti, protoZe nékteré, tfeba to posledniho integrované
dité s Downovym syndromem, drdZdi hluk a spise si rddo hraje samo nebo v mensim

kolektivu 3 — 4 deéti.”

Dotazovana ¢. 3 jeSté navic zminila problematiku mentalniho postizeni, zbylé
dotazované se o tomto problému zminily nepfimo, pfesto vSak vSechny respondentky
shodné prohlasuji, aby se do béinych materskych Skol nezafazovaly déti s mentdlnim,
tézsim télesnym nebo kombinovanym postizenim. Dotazovand ¢. 3 fika: ,Jsem pro
integraci, pokud to md dité v hlavé v pofdadku” a dotazovanad €. 4 dodava: ,,Jd se nebrdnim
nicemu, nedovedu si ale predstavit takovy fyzicky postiZeni na urovni néjaky ro¢niho ditéte,
ktery leZi na zemi a my ho krmime a stardme se o néj. To uZ pro mé asi ztrdci duvod, pro¢

ho integrovat. Musim mit néjakou zpétnou vazbu, pocit, Ze mi to néco dalo.”

Pouze jedind z dotazovanych ve svém ndzoru na integraci pouzila oznaceni zpestieni
v kolektivu: ,Jd jsem s integraci souhlasila hned, protoZe si myslim, Ze je to takové zpestreni,
opravdu ty déti maji poznat to retardované, postizné dité. Je to pro né pfinos a opravdu mi

tohle problémy nedéld. Rdada se s témito détmi setkdavdm a pracuji.”

Na otdzku, zda - li by znovu souhlasily s integraci ditéte s postizenim do své tfidy,
vSechny dotazované jednoznacné odpovédély, ze ano. Dotazovand ¢. 2 tika: ,Jsem pro
integraci, neni nic, co by mi prekdZelo, zdleZi na tom postiZeni nejvic, jestli by to to dité
zvlddlo, tak jé bych s tim jako problém neméla. Sla bych do toho znova.“ Stejné reagovala i

dotazovana €. 4:, Urcité bych se dalsi integraci nebrdnila, patfi to prosté k tomu.”
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f) Kategorie podminky Uspésné integrace

Podminky Uspésné integrace PFistup ucitele

Vsichni jsou tu vstficni k tém détem

Druh a stupen postizeni

Asistent pedagoga

Materidlni vybaveni

Vzdélani

Osobnost uditele

Spolupréace SPC

Spolupréce rodich

Spoluprace ditéte se SVP

Osobnost ditéte s postizenim

Dobré naladéni

Mensi pocet déti

Kolektiv déti ve tridé

Empatie

Nejvice €asu pfi rozhovorech vénovaly dotazované vyctu podminek, které by dle

jejich nazoru zabezpedily uspésnost integrace ditéte s postizenim.

VSechny dotazované prikladaly nejvétsi dilezZitost druhu a stupni postizeni.
Dotazovana €. 1 uvadi: ,Jd jsem se za totality setkala s velmi postiZenymi détmi, které mély
zdchvaty, lezly po zemi, vdlely se po zemi. Myslim, Ze takovéhle dité s postiZzenim bych teda
do tfidy mezi ostatni déti zaradit nemohla. TakZe teda zdlezi na mife postiZeni, nejde zaradit
dité, které je nezvladatelné, nevychovatelné, to opravdu nejde.” S tim souhlasi i dotazovana
€. 4, kterd navic zminila potfebnost dosazeni urcitého stupné vzdélanosti spolecnosti:

,Doufam, Ze spolecnost je natolik vzdéland, Ze vi, jaky typ je integrovatelny.”
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Dalsi dulezité kritérium Uspésnosti integrace, které dotazované zminily ve svych
vypovédich, byl pocet zakl ve tfidé. Témér vSechny dotazované se shodly na tom, Ze je
zadouci, aby byl, pfi zarazeni ditéte s postizenim do tfidy, pocet déti ve tfidé adekvatné
snizen. Dotazovana ¢. 1 poznamenala: ,Ted' jako asistentka, i pfed tim jako ucitelka, si
uvédomuju tu vyznamnost toho mensiho kolektivu. UZ bych nechtéla ten velkej pocet déti,
to opravdu potom neni prdce, to je hliddni.” Pouze dotazovand €. 3 uvedla, Ze s plnym
poctem 28 déti ve tfidé problém nema, jelikoz citi oporu v asistentce pedagoga: , Nevadi
mi takovy velky pocet déti, protoZe vim, Ze tam ta asistentka je. TroSku bych se bdla, kdyby

tfeba ta asistentka nebyla, ale myslim, Ze i tak bysme to zviddly.”

Jako neméné vyznamny predpoklad Uspésného zaclenéni ditéte s postizenim
oznacily dotazované osobnost pedagoga. Dotazovana €. 2 se na toto téma vyjadfila takto:
,Hodné to stoji na uciteli, kterej ho bude mit v ty tfidé, jestli ho tam chce mit, jestli to zvlddne
a jestli je na to pfipravenej.” Dotazovana €. 1 pak dodala, Ze je také potfeba, aby byla
ucitelka empaticka, dokdazala adekvatné reagovat na potreby ditéte a snazila se jim
porozumét. ,DuleZity je, aby byl dobry pfistup té ucitelky, aby méla dobré takové vnitrni
naladéni k témto détem, aby jim rozuméla, aby se snaZila vplout do jejich mysleni a jejich
potreb.” Dotazovana ¢. 4 jeSté poukazuje na potrfebu znalosti pedagoga tykajici se
problematiky skolské integrace: , Urcité je podle mé stejné dileZitd i vzdélanost pedagoga

v této oblasti.”

Jako dalsi podminku, aby mohl byt pribéh integrace idedlni, zminila dotazovana ¢.
2 pfipravenost prostiedi. Na otazku, zda — li je dle jejiho ndzoru materska Skola, v niz v
soucasné dobé pusobi, vhodné uzplsobend potfebam déti se specidlnimi vzdéldvacimi
potfebami, dotazovana reagovala takto: ,Myslim si, Ze je nase Skolka dobre prizplsobend
pro ty télesné postiZeny. Je to tady celkem bezbariérovy.” S timto vyrokem souhlasi i
dotazovana €. 3 a dodava: ,SnazZime se, aby byly podminky vhodny. Pani feditelka hodné
mysli na tyhlety déti, objedndvd jim rizny pomicky a hracky, ona je celkové hodné vstricna
k témhle détem.”

Kromé materidlniho vybaveni, zminila dotazovana €. 2 ve své vypovédi také nutnost
psychické a socidlni pfipravenosti personalu a uvedla, Ze ma pocit, Ze je veSkery personal
k témto détem velmi vstficny. ,Myslim, Ze co se vztahi tyce, je to taky v pohodé. Vsichni

jsou hrozné vstficny, aby tady ty déti byly.” Dotazovana €. 4 na toto téma hovofila o
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»,hadtolerenci”: ,,Myslim si, Ze je tedy velkd ochota to pfijmout, ne to tolerovat, ale jesté
jako nad rdmec ty tolerance, Ze si kaZdy utvori néjakej vztah. Mdm pocit, Ze ho tu maji

vSichni péknej, jak déti, tak pedagogové a i persondl. Nebo se teda aspori snazi.”

VSechny dotazované shodné uvedly, Ze za nepostradatelnou soucdst integracniho
procesu povazuji také spoluprdci mezi rodiéem a ucitelem, specidlné pedagogickym
centrem a Skolou, ucitelem a ditétem se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, popf.
spolupraci mezi uditelkou a asistentem pedagoga, je — li v tfidé pfitomen. Dotazovand €. 2
fika: ,Spoluprdce s asistentkou je dobrd, my se vZdycky dohodneme na tom, co se bude dit,
co budeme délat, a kam ho budeme smérovat.” | dotazovand ¢. 1 poukdzala na nutnost
dobrého vztahu pedagoga a asistentky, zaroven vsak dodala, Ze dllezZitéjsi pro ni osobné
béhem jeji praxe, byla spoluprace s rodiéi: ,Hodné zdleZi na spoluprdci s rodici, a na to bych

kladla velkej diiraz. Treba s rodici kaZzdej den konzultovat co a jak.”

Dotazovana ¢. 4 ve své vypovédi vyjadfila obavy a nespokojenost s praci SPC a
asistentky pedagoga: ,Spoluprdci s SPC viibec nemdame. Myslim si, Ze rikdm pravdu, Ze
individudlIni vzdélavaci pldan si vibec nevyzadali. My si vZdycky rok od roku sami stanovime
cile, a tak dvakrdt rocné délame takové zhodnoceni, abychom védéli, v ¢em se to dité
posunulo.” K praci asistentky se pak dotazovand vyjadrila takto: ,Chybi mi tam dost
flexibilita ze strany asistentky. Ja vZdycky musim dat nejprve vyloZené prikaz a jit to provést

spolecné s ni. Tohle podle mé neni samostatnd prdce.”

Objevovalo se i téma osobnosti ditéte s postizenim. Dotazovana €. 3 zdUraznila, Ze
aby mohla integrace uspésné probéhnout, je zde také dUlezita spoluprace ditéte
s postiZzenim, které je dle ni z velka ¢asti dana jeho osobnosti. ,Myslim si, Ze nezbytny je,
aby i to dité samo chtélo, aby se chtélo stdt soucdsti toho kolektivu. A to si myslim, Ze je

dany hlavné tim, jestli je jako vic introvert nebo jestli je spis spolecenskej.”

Dotazovana €. 2 pak primo hovofila o spolupraci chlapce s Downovym syndromem,
ktery byl integrovan do jeji tfidy: ,Hodné zdlezi na tom ditéti a on neni teda vubec
pfizplsobivej. Aby se alespori néco délo, tak si ho ta asistentka musi odvést a pracovat s nim
sama, oddélené, kdeZto kdyby byl v tom kolektivu, tak tam zidstane a nehne s nim nikdo,

kdyZ nebude chtit.”
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Pouze jedind z dotazovanych pfi rozhovoru poukazala na skuteénost, Ze je nezbytné,
pfipravit tfidni kolektiv na prichod ditéte s postizenim. Zaroven zminila, Ze zajisténi této
podminky je povinnosti ucitele. , Urcité taky zdleZi na tom, aby ho ty déti néjakym zplsobem
braly, a to si myslim, Ze je hodné dany pozornosti ucitelky. My jsme si tfeba na zacdtku roku
v kole¢ku povédéli o tom, kdo to prisel, Ze md takovou nemoc a my na néj musime brdt
ohled. Zdroven je ale potfeba, aby ho braly jako partnera. To si ale to dité udéld samo,

vytvori si v tom kolektivu néjakou pozici, stupinek mezi détma.”

g) Kategorie faktory ohrozujici uspésnost integrace

Faktory ohroZujici Uspésnost integrace Velky pocet déti

Hluk

Nekompetentnost (nedostate¢né znalosti)

Nejednotnost mezi rodici a ucitelem

Nema vztah k praci

Nemam se s kym poradit

PostiZzeni na Urovni primitivni ZivociSnosti

Dotazovana ¢. 4 vyjmenovala hned nékolik situaci, které by mohly narusit plynuly
proces integrace a jeji uspésnost. Hned na zacdtku rozhovoru zminila vysoky pocet
zapsanych déti, ktery je spojen s velkym hlukem: , Uskali je urcité ten pocet zapsanejch déti,
osmadvacet. To je hrozné moc pro néj, on potrebuje klid, ne hluk, a hlavné individudini

pfistup.”

Nasledné se dotazovana vyjadfila k tomu, Ze je nezbytné, aby méli pedagogové
dostatecné znalosti a méli k praci vztah: , Tuhle prdci by mél délat ten, kdo tomu rozumi a
chce to délat, pokud to nezvlddd a nemd na to chut a ani silu, déla tu prdci jen proto, Ze
potrebuje prdci, at radsi odejde a prijde misto néj nékdo jinej, protozZe to dité pak ztrdci roky
Zivota po boku nékoho, kdo to vlastné ani délat nechce.” S tim souhlasi i dotazovana ¢. 3:

,Kdo si véas uvédomil, Ze na to nemad a radéji odesel, udélal dobre. Mé to bavi.”
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Dale dotazovanad ¢. 4 zminila, Ze je potfeba dbat na to, aby byl integrovany pouze
ten typ, ktery integrovatelny je: ,TéZce sndsim takové to postiZeni na urovni primitivni
Zivocisnosti, kdy to dité potrebuje opravdu jen jist, pit a kdlet, tak tohle bych tady asi

nezvlddla. A uprimné si ani neumim predstavit, co by to takovému ditéti dalo.”

Dotazované ¢. 2 a ¢. 4 shodné uvedly, Ze ze strany SPC pocituji nedostatecnou
podporu a jsou nuceny vse fesit na Urovni svych znalosti a zkusenosti. ,Nemdm se s kym

poradit, Fesim to na urovni svych znalosti, popr. po dohodé s kolegyrikou nebo asistentem.”

Dotazovana ¢. 3 pak ve své vypovédi také zminila riziko v nejednotnosti vedeni
ditéte mezirodici a ucitelem: , Velky riziko, obzvldst teda pro mé, je nejednotnost, kdyZ rodi¢
a ucitelka rikaji a délaji kazdej néco jinyho, to je pro to dité hrozné matouci. Mél by panovat
stejny ndzor, na vsem se spolecné domluvit, stanovit stejné a jasné hranice a ty dodrZovat.

To je pro dité hrozné dulezZity, a pak md i takovou celkovou jistotu.”

Jako posledni Uskali uspésné integrace, které jedna z dotazovanych uvedla, je, dle
jejitho ndzoru, nepfipraveny tfidni kolektiv, kdy déti nejsou se situaci seznameny, nemaji
dostatecné informace a tedy nevi, co se ve tfidé déje. Tato skute€nost v nich poté probouzi
neklid, nejistotu a hrozi zde riziko, Ze mohou zaujmout k ditéti s postizenim negativni
postoj. , Urcité je duleZity tuhle situaci détem pribliZit, aby védély, Ze existuje nékdo, kdo ma

v néfem zdbrany, ale Ze i tak ho budeme brdt jako ¢lena spolecnosti.”

h) Kategorie pfinos integrace pro dité s postizenim

Pfinos integrace pro dité s postizenim Vystoupeni z izolace

Podpora samostatnosti

Je to pro néj sSkola

Pfekonavani se

Kontakt s realitou

Postupuje v uéeni
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VSechny dotazované mély na otdzku, zda — li si mysli, Ze je pro dité s postizenim
integrace pfinosna, totoZzny ndzor, vSechny jednoznacné odpovédély kladné, Ze ano. Ve

svych vypovédich uvadély i velmi podobné divody, proc tento pocit maji.

Dotazovana €. 3 rika: ,, Urcité to témhletém détem pomdhd, nemaji kolem sebe jen
tu svoji bublinu, Ze prijdou do kontaktu s tou realitou a uvédomujou si svoje hranice. To
obcas slysim z toho Misi (chlapec se svalovou myopatii), kdyZ fikd: ,, Tam jé asi nemizu.”, Ze
uZ je s tim jako smifenej.” | dotazovana €. 4 uvedla, Ze je tato skutecnost nepopiratelna:
»Myslim si, Ze je to duleZity pro ¢lovéka, aby vidél taky mozZnosti zdravych lidi, aby tim

vlastné mohl trosku posoudit, kam on miZe a do budoucna, kam se tfeba uZ neposune.”

Celkem 3 ze 4 dotazovanych uvedly, jako nepostradatelnou soucdst procesu
integrace, Ulohu tfidniho kolektivu. Dotazovana €. 4 se na toto téma vyjadfila pfimo v
souvislosti s integrovanym chlapcem se svalovou myopatii: ,Vidim u néj obrovsky posun
zejména v oblasti vytvarky, malovat se mu nikdy moc nechtélo, ale ta sila toho kolektivu

tady v tom pripadé jde s nama. Vidi, Ze ostatni pracujou, tak on taky.”

,Libi se mitaky, Ze obCas dostane i tu mozZnost se nad ostatni vyzdvihnout, Ze presto,
Ze md zdbrany v pohybu, jsou i véci, které zase dovede Iépe. A to si myslim, Ze mu teda dost
pomdhd, Ze jako stoupne u téch ostatnich, zvysi mu to sebevédomi, bude se citit jistéjsi a
zkouset tfeba nékteré véci sam, bez toho, aniZ by vyZadoval podporu asistentky.” uvedla

dotazovana ¢. 3.

Dotazovana €. 1 také uvedla, Ze u chlapce s Downovym syndromem pozoruje od
nastupu do materské skoly jisty posun, a Ze se snazi, i pfes své postizeni, zkouset urcité véci
sam: ,,U Simonka ted' pozoruji zlepseni hlavné v tom vnimdni smyslovym a hodné teda
napodobuje ostatni. Myslim si, Ze obcas by se jako mél nechat, at je na néktery véci sam,
protoZe on bude treba deset minut sedét a pozorovat, jak déti bubnuji na buben a pristé uz
to treba zkusi sam, napodobi je a ja uZ vidim treba i prinos jen v tom, Ze je toho vseho

alespon soucdsti, Ze tam prosté jen vydrzi sedét a koukat.”

Dotazovana €. 4 pak fik3, Ze je pro chlapce tato skutecnost i jakymsi zdrojem poznani
a nasledné uvedla ptiklad: ,0n se od nich hodné uci takovou tu reflexi, tfeba i negativni.
ProtoZe on mad hodné potrebu dotyku, a ne kazdy dité mad tohle rddo a oni mu to daji najevo,

rfeknou mu, aby se jich nedotykal. Mné ho bylo zpocdtku i lito, kdyZ na ném bylo vidét, Ze ho
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to mrzi, pak jsem si ale uvédomila, Ze je to pro néj vlastné skola, Ze kazdej nemda rdd, aby se

ho druhy dotykal a at to vi.”

i) Kategorie pfinos integrace pro tfidni kolektiv

PFinos integrace pro tfidni kolektiv Vétsi ohleduplnost

Jsou vstFicnéjsi

Nejsou takovi sobci

Tolerance a respekt

Odlisnost jako zdroj poznani

Snaha pomoci druhému, prosocialni

chovani

Uceni se novému

Snad vSechny dotazované v rozhovorech zminily, Ze za hlavni ptinos integrace pro
kolektiv povazuji schopnost naucit se toleranci, ohleduplnosti a ochota pomoci druhému.
Shodné uvedly, Ze vesSkeré tyto fenomény ve tfidé, po prichodu ditéte s postizenim,

pozoruji, a Ze se zde vyskytuji ve vétsi ¢i mensi mire.

Dotazovana €. 3 uvedla, Ze se déti vyrazné soustfedi a berou na védomi, ze se mezi
nimi dité s postizenim neustale pohybuje, a Ze tedy museji davat pozor, aby mu neublizily.
,Déti ho maj rddi, i takovi ti rostdci se soustredi na to, Ze tam je a berou, Ze musi ddvat
pozor, a Ze do néj nesmi vrazit, ale to se vsechno postupné naucily.” Dotazovana ¢. 2
pozoruje tytéz jevy a dopliuje, Ze ma pocit, Ze jsou k sobé déti mnohem vice vstficnéjsi, ze
se snazi si mnohem vice pomahat: ,Je to hrozné zndt, jak se ty déti k sobé chovayj, jak se uci
vnimat toho druhyho, potifeby toho druhyho a snaZi se si navzdjem pomdhat. Jsou i daleko
vic ohleduplny, jak kdo samoziejmé, ale celkové tu integraci vidim jako dost pozitivum pro

tu skupinu zdravejch déti, Ze ty déti jsou mnohem vic vstiicny a nejsou takovi sobci.”

Dotazovana €. 3 k tomuto tématu navic dodava: ,Casto pfijde s néjakym ndpadem,
ndamétem a déti to zajimd, posledné to bylo tieba lidské télo, takZe jsme si rekly, jak funguje,
jak fungujou vsechny ty orgdny, co télu nedéld dobre, a co nds muZe trdpit za nemoci a pri
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té prileZitosti se teda déti sezndmily s tim problémem Misi. TakZe si myslim, Ze ta odlisnost

je pro déti vlastné i zdrojem pozndni.”

K toleranci a respektu se dotazovana €. 3 vyjadfila takto: ,No, my tfeba kdyz hrajeme
néjakou hru, kde se skdace snoZmo a on nemliZe, tak md dovoleno ddvat jen jednu nohu
dopredu, jednu dozadu, Ze md obcas zlehéeny pravidla a libi se mi, Ze ty ostatni déti to

respektujou, Ze tohle muZe jen on, a nikdo jinej tohle neudéla.”

Dotazovana ¢. 1 jako nejvétsi prinos integrace pro kolektiv uvedla probouzejici se
ochotu a snahu déti pomdhat. Dle jeji ndzoru to byla asi také hlavni pfic¢ina toho, proc
neméla, ze zarazeni ditéte s postizenim do své tfidy a z pribéhu integrace, strach, a tedy
hlavni divod, pro¢ by s ni souhlasila znovu. , Pro déti, si myslim, to byl prinos, protoZe se
s nim naucily komunikovat, staraly se o toho chlapce, poddvaly mu véci, hrdly si s nim a
zjistily vlastné, Ze existuji déti, které potrebuji pomoc od vrstevniki. TakZe jsem z té

integrace méla velmi dobry pocit.”

j) Kategorie pfinos integrace pro ucitelku materské Skoly

Pfinos integrace pro ucitelku materské Profesni rozvoj

Skoly

Uvédomeéni si svych hranic

Vazim si toho, Ze mam svoje déti zdravy

Uvédoméni si svych chyb

Radost ze svych uspéchl

Potreba dalsich odbornikt

Pedagog jako vzor pro déti

Vsechny dotazované se shodly na tom, Ze byl pro né proces integrace velkym
prfinosem. Respondentky shodné uvadély, ze prostrednictvim néj nabyly velkého mnozstvi
znalosti, informaci, zkuSenosti, coZ jim umoznilo rozvoj po profesni strance, zaroven
integraci oznacily jako zdroj poznani v osobnim Zivoté. Dotazovana €. 2 odpovédéla takto:

»Mné osobné to dalo to, Ze si vaZzim toho, Ze mam svoje déti zdravy.” S tim souhlasim i
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dotazovana ¢. 3:,,Zamysli se clovék hodné nad sebou, jak jsi svym zplsobem Stastnd, Ze mds

to stésti, Ze té tohleto nepostihlo, i kdyZ se to miZe stdt ze dne na den.”

Dotazovana €. 4 pak hovofila o tom, Ze ji absolvovani celého procesu integrace a
s nim spojené dalsi skutec¢nosti, dal ndboj do Zivota, a Ze je na sebe jistym zplUsobem hrda.
»Mdm ze sebe radost, Ze to zvldddm. Citim se lip, kdyZ vim, Ze jsem ho dokdzala pfijmout,

Ze pro tu jeho nedokonalost mizZu néco udélat.”

Celkem 2 ze 4 dotazovanych pfi rozhovoru zminily, Ze jsou si védomé chyb, kterych
se mohly béhem integrace dopustit, a Ze se tyto poznatky budou snazit dale vyuzit tak, aby
nedostatky ve své praci odstranily. Dotazovana €. 2 se vyjadfila takto: ,.Jd bych zménila to,
Ze jestli ho pristi rok budeme mit ve tiidé, tak bych ho vic zapojovala do téch cCinnosti.”
Dotazovana €. 4 si naopak uvédomuje svou nedostate¢nou angaZovanost pti pfipravach na
integraci: ,,Asi bych se pristé vice zapojovala, chtéla bych, abychom si vSichni sedly, véetné
pani feditelky a presné si vymezily, kdo mad jaké kompetence, co kdo miZe a nemdiZe délat.
No a taky si myslim, Ze na ty kompenzacni pomicky jsme moc nehledély, do budoucna bych
se na to vic zamérila. Mit dalsi postiZeny dité, tak asi i vic fesit a vic se zajimat, co tfeba ta

maminka s nim déld, jak to déla a klidné simulovat tu jeji funkci doma.”

Dotazované €. 1 a €. 4 také mluvily o tom, Ze jim tato zkuSenost pfinesla poznatek
tykajici se jich samotnych, jejich vlastnich hranic. ,No jako pracovat v néjakejch téch
zarizenich pro ty déti postizené, bych asi jako nemohla. Mé zajimala tvirci prace s détmi,
jsem zamérend na vytvarku, hudebku a télocvik, a to bych s témi postiZenymi nemohla.
TakZe pracovat s postizenymi détmi jako takovymi v téch specidlnich zarizenich bych asi
nechtéla.” Dotazovanad €. 4 se na toto téma vyjadfila takto: ,,Pracovat do téch specidlnich
skolek bych sla tak pred dvaceti lety, tehdy jsem byla skoro aZ emocné nedotknutelnd,
vSechno jsem to zviddala. Potom jsem ale pracovala s nemocnymi, postiZenymi a lidmi
s rakovinou, tak tady v té dobé uZ jako ne, uz na to nemdm silu, uZ bych to nedokdzala

pokryt v tom volném Ease a dodat sama sobé tu energii, protoZe uZ ji sama tolik nemam.”

Dotazovana €. 4 zaroven uvedla, Ze ji cely proces integrace prfesvédcil o nezbytnosti
existence néjakého dalsiho odbornika v materské skole. Sebekriticky si totiz uvédomuje, Ze
nemad tolik znalosti a zkuSenosti pfi praci s ditétem s postizenim, a tudiZz by pomoc
specidlniho pedagoga Ci psychologa v materské skole uvitala. ,Nékolikrat uz jsem rekla, Ze
bysme do tridy potfebovaly psychologa nebo specidlniho pedagoga, kterej by jednou za ¢as
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pfisel shlidnout situaci, zaméril se na to urcity problémovy dité a pomohl ndm, protoze

nezndme vsechna uskali a jak s nima pracovat.”

Dotazovana ¢. 3 navic doddvd, Ze se kazdym dnem probihajiciho integracniho
procesu ujistuje o tom, Ze je velmi dlleZitd osobnost a pfistup pedagoga k ditéti
s postizenim. Uvédomuje si, Ze je, ona a jeji chovani, neustdlym vzorem pro kolektiv déti:
,Uvédomuju si, Ze je hrozné dlleZity, jak ty na toho handicapovanyho koukds, jestli jses na

néj mild nebo ne. Jses furt neustdlym vzorem pro ty déti a oni to vsechno vidi a napodobuji.”

k) Kategorie asistent pedagoga

Asistent pedagoga Nezbytna pomoc

Osobnost asistenta

Spolupréce s uditelkou

PInéni svych povinnosti

Faze sblizovani s ditétem s postizenim

Vsechny dotazované se ve svych vypovédich shodly na tom, Ze aby byla zajisténa
Uspésnost integrace ditéte s postizenim, je ve tfidé nezbytna pritomnost asistenta
pedagoga. V rozhovorech se Casto v souvislosti s asistentem pedagoga objevovala slova

jako dobra pomocnice, nepostradatelna ¢i nutna a potrebna.

Dotazovana €. 2 uvedla, Ze praci asistentky ve tfidé velmi ocenuje a pro ni osobné
je to velkd pomoc, zaroven vsak podotkla, Ze vzhledem k dlouholeté praxi asistentky si
nedovoluje do jeji prace nijak vyraznéji zasahovat. Vzdy se spole¢né dohodnou na tydennim
planu, vétSinu aktivit si vSak asistentka vede sama. ,,Asistentka si to viceméné vede sama.
Jsem se vsim sezndmend, nevidim nic, co bych mu ja dala jesté jinyho, ale kdyby tahle

asistentka nebyla a byl by nékdo jinej, tak bych se do toho asi zapojovala vic.”

Dotazovana €. 3 zminila, Ze tuto praci by méli délat jen lidé s uréitymi kompetencemi
a schopnostmi a dle jejiho ndzoru, by méli byt celkové k této praci naladéni. K tématu
kompetenci se vyjadrila i dotazovana ¢. 4, podle niZ je soucasna asistentka pusobici v jeji

tfidé nekompetentni, neflexibilni a nema pocit, Ze by své povinnosti zodpovédné plnila.
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»Prdla bych si, aby ty kompetence byly pfesné urcené, a aby to fungovalo tak, Ze pokud to
ten ¢lovék nedéld, aby na to byl upozornén nebo aby odesel. Trosku rdznost v tom vymezeni,

ale to uzZ je v pravomoci pani reditelky a do toho nemizu moc mluvit.”

Jedna z dotazovanych se vyjadfila i k tématu vztahu asistenta k ditéti s postizenim:
»Mezi asistentkou a chlapeckem je to takovej uzkej vztah. Prosli si fdzema sblizovdni, ale
potom, kdyZ doslo k takovymu aZ nadmérnymu vztahu, tak jsem zas citila asi nutné
prichdzejici odtaZitost ze strany asistentky, Ze si musela udélat sviij prostor, ty svoje hranice,

aby mu vilastné nesimulovala maminku.”

[) Kategorie znalosti

Znalosti Predmét Specialni pedagogika

Spolupréce ze strany rodicu

Praxe

Samostudium

Intuice

Kolegyné

Tato kategorie obsahuje velké mnoiZstvi informacnich zdrojl, které dotazové
ucitelky jmenovaly jako své prameny, ze kterych Cerpaji napady pro praci s ditétem

s postizenim.

Témér vsechny dotazované uvedly, Ze nejvétSi mnozstvi informaci ziskavaji
prostfednictvim samostudia. Nejéastéji pry hledaji oporu na internetu nebo v odbornych
publikacich. ,Hleddm si informace po internetu, na néco se podivam, proklikdm se obcas

k né¢emu.”

Dotazované ¢. 3 a ¢. 4 pak shodné uvedly, Ze pfi své praci nedaji dopustit na
poznatky, které ziskaly béhem svého studia na vysoké Skole v predmétu Specidlni
pedagogika. Dotazovana €. 3 fika: , Musim Fict, Ze jsem nakonec celkem rdda za to studium,
mdm néjaky znalosti, ktery se ti spojujou s praxi a mads pak aspon predstavu, jak ty véci

fungujou.” Dotazovana €. 2 pak vyjadfila naprosto opacny nazor: ,Absolvovala jsem
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pfedmét Specidlni pedagogika, néjaky znalosti mi to dalo, ale pfi prdci spis spoléhdm sama
na sebe a intuici spis. A taky si myslim, Ze to neni jako Sablona, to, co jsme se tam ucili.
Spolihdm na tu intuici, jakoby, jak to citim jé a feknu si, Ze kdyZ to nejde tak, zkusime to
pristé jinak.”

U kazdé z dotazovanych pfi rozhovoru také zaznélo, Ze v prvni fadé Cerpaji hlavné
ze svych zkusenosti. Tuto skutecnost vyzdvihla zejména dotazovana €. 1, ktera ma ze vSech
respondentek nejdelsi praxi a jako jedind nemd zkuSenosti s pfedmétem Specidlni

pedagogika.

Témér vétsSina dotazovanych zminila, Ze v situacich, kdy si nejsou jisté, se obraceji
na své kolegyné, které povazuji za svlij zdroj informaci a inspirace. Dotazovana €. 3 se na
toto téma vyjadrila takto: ,S kolegynéma si pfeddvdme zkusenosti jedna druhé, fekneme si,
co fungovala lépe. Hodné taky dds na ty starsi a zkusenéjsi kolegyné, ktery prdavé hodné ctou
tyhle odborny cldnky, takZe to Clovéka donuti se o néco takovyho zajimat, aby do toho

neskocil rovnyma nohama.”

Jako posledni zdroj informaci a poznatk( uvadély dotazované rodinu, zjm. rodice,
ditéte s postizenim. Dotazovana €. 4 odpovédéla: ,Hodné s témi rodici komunikujeme, co
za sebe muzu fict, co cvici, co délaji v Iaznich, kdyzZ se vrdti z lazni, tak jak na tom ted'jsou,

co jim rekli, co je novyho. Snazim se teda hodné vyptdvat rodica.”

m) Kategorie motivace

Motivace Zpestreni pro ty déti

Byt prospésna

Na otazku, jaka byla motivace Vaseho zajmu o prdci s ditétem s postizenim, vétsSina
dotazovanych odpovédét neuméla nebo si jiz zpétné nedokazaly vybavit, jakd byla jejich

motivace k tomu, souhlasit s tim, aby v jejich tfidé bylo integrovano dité s postizenim.

Celkem 3 ze 4 dotazovanych prohlasily, Zze mély pocit, Ze by integracni proces mohl
byt velkym pfinosem, a to jak pro kolektiv, dité s postizenim, tak pro né samotné.

Dotazovana C. 4 rika: ,, Motivace tam bylo asi to, si to vyzkouset a bejt prospésnd tomu ditéti
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do budoucna. Néco mu ddt, néco ho naucit, pfedat mu néco ze sebe, ze své osobnosti, tfeba

tu energii a radost ze Zivota, jestli to néjak jde.”

Dotazovand €. 1 se na toto téma vyjadftila takto: ,Souhlasila jsem s integraci proto,
protoZe si myslim, Ze je to takové zpestreni, opravdu ty déti maji poznat to retardované,
postizené dité.”

Jedna z dotazovanych pak pfimo uvedla, Ze si neuvédomuje, Ze by ji byla poloZzena
otdzka, zda —li s integraci ve své tfidé souhlasi: , Pani feditelka prosté pfisla a rekla: ,,Budes

X

mit ve tfidé postizeny dité.”, takZe jsem to prosté tak vzala.”
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5. Shrnuti

Na zacatku svého vyzkumu jsem poloZila 1 hlavni a 4 dil¢i vyzkumné otazky.
Jaky postoj zaujimaji ucitelky mateiské sSkoly ke Skolské integraci?

Kdyz jsem se dotazovanych ptala na integraci, vyjadfrily se vSechny o této skutecnosti
velmi pozitivné. VSechny respondentky shodné uvadély, Ze je pro né tento proces zdrojem
novych informaci, zkusenosti a integraci celkové povaZuji za velky pfinos. Dotazované
vypovédély, Ze integraci vnimaji jako zcela pfirozeny proces a to, jaky postoj k tomuto faktu
spole¢nost zaujme, svédci o Urovni nasi inteligence. Dvé respondentky se shodly na tom, Ze
na zacatku citily mirnou nervozitu, strach a nedovedly si, predstavit, co od této skutecnosti
mohou oéekdavat. Respondentky se obavaly zejména toho, zda — li jsou pro proces integrace
dostatecné kompetentni, fesSily otdzku vlastni psychické pripravenosti a Uroven svych

dosavadnich zkuSenosti a znalosti.

VSechny dotazované se jasné shodly na tom, Ze integrace neni vhodna pro kazdé
dité. Dle jejich nazoru, by do tfid béznych matefskych skol nemély byt zarfazovany déti s
tézsim télesnym postizenim, mentdlnim postizenim nebo postizenim kombinovanym.
Jedna z respondentek pak pfimo uvedla, Ze by pro ni takovyto integracni pokus postradal
veskery smysl. Dle jejiho nazoru by to pro takovéto dité nemélo zadny pfinos, a Ze i ona

sama vyzZaduje ve své praci jistou zpétnou vazbu.

Dotazované uvadély, Ze se pfri téchto integracnich procesech citily byti prospésné,
obohacené o dalsi znalosti a celkové byly se sebou velmi spokojeny. Jedna z respondentek
uvedla, Ze se citi byt na sebe hrda, za to, Ze dokazala takovéto dité s postizenim prijmout.
VSechny dotazované ucitelky se ve svych vypovédich jednoznaéné shodly na tom, Ze by

s dalsi integraci ditéte do své ttidy souhlasily.

Z vypovédi dotazovanych lze usoudit, Ze s integraci ditéte s postizenim do kolektivu
déti béZiné materské Skoly souhlasi, nicméné je tfeba vidy v jednotlivych pfipadech
posoudit, zda — li je pro toto ditéte integrace vhodna ¢i nikoliv. Dale je z vypovédi
respondentek patrné, Ze jejich dosavadni zkuSenosti s integraci byly Uspésné a tyto prozité

skutecénosti se stavaji zdrojem jejich motivace k dalsim takovymto pokustm.
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Do jaké miry ma ucitelka zkuSenost s ditétem s postizenim?

Na zakladé toho, Ze zdkladni podminkou urcujici prvky vyzkumného souboru je
zkusenost ucitelky s integraci ditéte s postizenim, Ize rozhodnout, Ze kazda z dotazovanych
zkuSenost s timto jevem do urcité miry ma. Respondentky ve svych vypovédich uvedly, Ze
je to jejich prvni pfimé setkdni s integraci, prestoze se s ditétem, ¢i jedincem s postizenim
jako takovym, setkaly jiz davno pred témito integracnimi pokusy. Nejc¢astéji se dotazované
setkavaly s télesnym ¢i kombinovanym postizenim. ZkuSenosti maji dotazované i s détmi

s dosud nestanovenou diagnézou, napf. ADHD.

Pouze jedna z respondentek se béhem vykonu své profese setkala jiz s vétSim
mnozstvim déti s postizenim, uvedla, Ze v minulosti plasobila jako uditelka v tzv. zvlastni
tfidé, kam byly zafazovany zjm. déti s téZsim zdravotnim postizenim. K tomuto dotazovana
zahy dodala, Ze ji tato zkuSenost poskytla prostor pro to, aby si uvédomila hranice svych

vlastnich schopnosti.

Jaké podminky musi byt dle ucitelky materské Skoly zajistény, aby mohl integracni

proces uspésné probéhnout?

Vsechny respondentky se na toto téma vyjadfily pomérné velmi Siroce. Kazda
z dotazovanych uvedla hned nékolik podminek, které by dle ni mély byt zajistény pro to,

aby integrace probéhla Uspésné.

Nejcastéji se dotazované vyjadiovaly k poctu déti ve tfidé. Dvé respondentky
uvedly, Ze by to pro né bylo vitané zjednoduseni prace. Dalsi z respondentek odpovédéla,
Ze dle jejiho ndzoru by tato podminka méla byt spInéna ve vSech pripadech, jelikoz veskeré
déni v materské skole, by se mélo dit v zajmu déti a pfi takto velkém poctu se potreby déti
jen velmi tézko naplnuji. Pouze jedna z respondentek uvedla, Ze nepovaZuje snizeni poct
zakl ve tridé za bezpodminecné nutné, jelikoz se ji ve tfidé dostava podpory ze strany

asistenta pedagoga.

Dale se dotazované vyjadiovaly k potfebé asistenta pedagoga. Z jejich vypovédi
bylo patrné, Ze velmi ocenuji pfitomnost a pfinos asistenta pedagoga ve tfidé. Dle
dotazovanych je velkou vyhodou, Ze muzZe asistent s ditétem pracovat individualné a
prispét tak k jeho maximalnimu moznému rozvoji. Jedna z respondentek pfi rozhovoru

vyjadrila svou mirnou nespokojenost s praci asistenta. Dle jejiho ndazoru neni dostatecné
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flexibilni a vyZaduje neustaly popud pfti prdci, presto vsak vidi u asistenta jisté vlohy pro

vykon této profese.

Dotazované nezapomnély poukazat také na potfebu pfipravenosti kolektivu déti, do
kterého ma byt dité s postizenim zaclenéno, aby bylo zamezeno vyskytu neZadoucich

socialné - patologickych jevd.

V neposledni fadé se pak dotazované vyjadiovaly k tématu vzdélanosti pedagogd.
Tti respondentky ze ¢tyr uvedly, Ze absolvovaly predmét Specidlni pedagogika béhem svého
studia na vysokeé skole, pouze dveé vsak tuto zkuSenost vyzdvihly a uvedly, Ze se pfi své praci

o tyto nabyté znalosti opiraji.
V ¢em spatiuje ucitelka mateiské Skoly hlavni vyhody integrace?

Jednou ze stéZejnich otazek rozhovoru bylo, jaké hlavni vyhody spatfuje ucitelka
materské skoly v integraci. VSechny dotazované v prvni fadé odpovidaly, Ze jednoznaéné v
pfinosu pro dité s postizenim, které se dennodenné setkava s détmi intaktni spolecnosti.
Tyto déti na néj puasobi jako jakysi hnaci motor, idedl a vzor, kterému se chce dité
s postiZzenim pfiblizit. Nuti ho to tak prekondvat samo sebe a stavat se postupné nezavislym

v béZnych ¢innostech.

Dale respondentky zminily, Ze nelze opomenout ani pozitivni vliv integrace na tridni
kolektiv. Skutecnost, Ze se déti dostanou do kontaktu s ditétem pro né takto odliSnym, jim
nabizi prostor naucit se toleranci, ohleduplnosti a ochoté pomoci druhému. Tento jev v
kolektivu ucitelky pfi svych rozvorech casto vyzdvihovaly, jelikoZ je ve shodé se zaméry

definovanymi v Ramcovém vzdéldvacim programu pro predskolni vzdélavani.
Jaké faktory mohou dle ucitelky materské skoly ohrozit chod integrace?

Kazdd z dotazovanych ucitelek uvedla nékolik situaci, které by mohly narusit plynuly
proces integrace a jeji Uspésnost. Jako prvni riziko jmenovaly dotazované jiz vySe zminény

velky pocet zapsanych déti.

Vyraznéji se ve svych vypovédich vénovaly respondentky tématu nedostatecné
kompetentnosti pedagoga. Vétsim rizikem je vsak dle jejich nazoru situace, kdy pedagog

nema k praci vztah, pripadné neplni svou roli tak, jak je od néj vyZzadovano.
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Dle dotazovanych je také nezbytné, aby byl véas a dostateéné pfipraven tfidni
kolektiv na pfichod ditéte s postizenim. Poskytnout détem tvofici tfidni kolektiv dostatek
informaci a prostoru na to, sezndmit se s integrovanym ditétem. Neméné dulezité je dle
respondentek, aby se dbalo také na to, aby byl integrovan pouze typ, ktery integrovatelny
je.

Jako velké minus, a tedy vyrazny ohroZujici faktor, popsaly dotazované v
nedostatecné spoluprdci specialné pedagogického centra se Skolou a nejednotnost ve

vedeni ditéte mezi rodicem a ucitelem.
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6. Zaver

Ve své bakalafské praci se zabyvam problematikou pedagogické integrace. Cilem
této prace bylo zmapovat pohled a zkuSenosti ucitelek matefskych Skol s integracnim
procesem. Zjistit, jaké zkuSenosti s integraci maji sledované ucitelky materské Skoly, jaké
nazory a postoje k integraci zaujimaji a v éem spatfuji pfinos Ci rizika integra¢niho procesu.
Dotazované byly vybirany v ramci jedné materské Skoly, liSily se vSak svym vzdélanim,

vékem a poctem let plisobeni jako ucitelka materské skoly.

Teoretickd Cast se skladala ze tfech hlavnich kapitol. V kapitole prvni jsem se
zabyvala tématem uditele materské Skoly, stru¢né jsem popsala jeho osobnost a
kompetence vztahujici se vykonu profese pedagoga, dle Rdmcového vzdélavaciho
programu byly vytyceny zdkladni povinnosti ucitele materské skoly vzhledem k ditéti a jeho
rodicim. Druha kapitola hovotila o hlavnim aktérovi integrace, tedy o ditéti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. V souvislosti s jeho vzdélavanim byl nastinén systém podpuarnych
opatteni, na jejichz vymezeni se podili Skolska poradenska zatizeni. Nejdulezitéjsi kapitolou
celé prace byla kapitola treti, které se zabyvala tématikou integrace a inkluze. V kapitole
jsem nezapomnéla zminit historicky vyvoj Skolské integrace a legislativu vztahujici se
k integracnim snaham. V souvislosti s vedenym vyzkumem byly v teoretické ¢asti popsany
také vyhody a nevyhody spojené se zaélenénim a vzdélavanim ditéte ve skole hlavniho

vzdélavaciho proudu a vlivy, které mohou ohrozit plynuly chod a Uspésnost integrace.

Prakticka cast byla postavena na zakladé kvalitativniho vyzkumu. Respondenty
vyzkumu byly uéitelky v materské skole. Ve vyzkumném Setfeni byla pouzZita vyzkumna
technika polostrukturovaného rozhovoru. Cilem Setfeni bylo ziskat informace o postoji,

predstavé a zkusenostech ucitelek s integraci.

Z vysledkll vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze vSechny dotazované maji urcité
poznatky z oblasti specidlni pedagogiky, které nabyly prostfednictvim samostudia ¢i studia
na vysoké skole. VSechny respondentky se ve svych vypovédich shodly na tom, Ze je
integrace prinosnd a méla by se podporovat, nezbytné vsak je nejprve posoudit, zda je pro
dité vhodna a nasledné vytvofit pro jeho vzdélavani optimalni podminky. Nékteré

respondentky se tak i nepfimo vyjadfily k inkluzi. PFi rozhovoru sdélily, Ze zapojovani ditéte
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do kolektivu zdravych déti povazuji za dobry krok, nicméné organizovat jej plosné pro

vSechny déti nevnimaji pozitivné.

Vyhody integrace dotazované spatfovaly zejména v pfinosu pro kolektiv a pro
integrované dité, na néz kolektiv pldsobi jako motivacni faktor. Na toto téma se dotazované
vyjadiovaly velmi Siroce, o pfinosu pro svou vlastni osobu uZ ale respondentky pfilis

nehovorily. Spokojenost ditéte a spoluzdkli vyzdvihovaly nad potiebu vlastniho uspokojeni.

Vsechny dotazované uvedly, Ze jako nezbytnou podminku fungujici integrace vidi v
pfitomnosti asistenta pedagoga a adekvatné snizeného poctu Zakd ve tridé. Z nazor(
ucitelek vyplynulo, Ze vétSina déti s postizenim vyzaduje individualni pFistup a klid a ten se

pfi tak vysokém poctu uplatfiuje jen velmi tézko.

Osobné si myslim, Ze je integracni proces velmi pfinosny a v jeho realizaci by se mélo
pokracovat. Nicméné je nutné ke kazdému ditéti pfistupovat individudiné a az na zakladé
ziskani dostate¢ného mnoizstvi informaci rozhodnout, zda - li bude dité integrovano ci
nikoliv. Spole¢nost by se méla snazit nepodlehnout momentalnim mdodnim inkluzivnim

trendlim a touhdm pfribliZit se ostatnim statim, ale realizovat vSe zejména v zajmu ditéte.
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Pfiloha €. 1 — Polostrukturovany rozhovor

Osobni udaje

Jméno a pfijmeni:

Veék:

Vzdélani:

Pocet let praxe v materské Skole:

1.

Otazky rozhovoru:

Jaké je vase nejvyssi dosazené vzdélani a absolvovala jste béhem vaseho studia
predmét, ktery byl zaméren na oblast specialni pedagogiky?

Do vasi tridy bylo (je) integrovano dité s postizenim, jakd byla vase prvni reakce,
kdyz jste se tuto informaci dozvédéla?

V jakém dusledku ma (mélo) integrované dité ve vasi tfidé specidlni vzdélavaci
potfeby?

Co si pfedstavujete pod pojmem integrace?

Jaky byl do té doby vas nazor na integracni tendence?

Co jako uditelka povaZujete za nezbytnou podminku Uspésnosti integrace?

Myslite si, Ze jsou na vasi Skole vhodné podminky pro integraci? Pokud ano, proc?
Obnasela skutecnost, Ze je ve vasi tfidé integrovano dité s postizenim, néjakou
pfipravu (napf. navstévu seminarli, Skoleni, Cetba brozur a odbornych knih,
podporu ze strany SPC)? Pokud ano, jakou?

Jakd byla vase ocekavani od integra¢niho procesu a byla vase o¢ekdvani naplnéna?

10. Jaké vyhody a nevyhody spatfujete v integracnim procesu?

11. Jaka je (byla) motivace Vaseho zajmu o praci s Zakem s postizenim?

12. Byla pro Vas integrace pfinosna? Pokud ano, v ¢em?



13. Kdyby Vam byla opét nabidnuta moznost ucit ve tfidé Zaka s postizenim, jak byste

se pravdépodobné rozhodla?



Priloha €. 2 — Polostrukturovany rozhovor s dotazovanou ¢. 1
Jméno a pfijmeni: XXX

Vék: 66 let

Vzdélani: SPgS

Pocet let praxe v materské Skole: 48 let

e Otazky rozhovoru:
1. Jaké je vase nejvyssi dosazené vzdélani a absolvovala jste béhem vaseho studia

predmét, ktery byl zaméren na oblast specialni pedagogiky?

,Vystudovala jsem stfedni pedagogickou Skolu v Prachaticich, maturovala jsem v
roce 1969 a od té doby pracuji v mateiské Skole. Pracuju s détmi bez postiZeni, tedy v
normdlIni materské Skole, s détmi postiZenymi jsem se setkala aZ po revoluci, tak v roce
1995, prvni byly dvojcata. S pfedmétem specidini pedagogika zkusenosti nemdm, to spis
jako samostudium, zjistuju, co a jak, ale jinak jsem to nestudovala, a protoZe jsem se
k témto problémovym détem dostala aZ v pozdéjsim véku, jako ucitelka, tak uZ jsem

nezacinala nic na toto téma, pouze samostudium.“

v

2. Do vasi tridy bylo (je) integrovano dité s postiZzenim, jaka byla vase prvni reakce,

kdyz jste se tuto informaci dozvédéla?

»Védéla jsem asi o co pujde, pocit jsem méla dobry, protoZe jsem Zzjistila, Ze ty déti,
ostatni déti, které byly v té tfidé, se velmi dobre staraji o toho chlapce, poddvaji mu véci,
hraji si s nim, mluvi s nim. TakZe s timto jsem neméla Zddné problémy, no a spoluprdce
s asistentkou také byla na vyborné urovni, takZe si myslim, Ze pro mé osobné to problém
nebyl a pro déti si myslim, to byl pfinos, protoZe se s nim naucili komunikovat a Zzjistily
vlastné, Ze existuji déti, které potrebuji pomoc od vrstevnik(, od déti, takZe to bylo vsechno
v poradku, si myslim, Ze mi to Zadny problém nedélalo. Nikdy jsem nezaznamenala problém,
opravdu to vSechno dobre vychdzelo, Nem(Zu rict, Ze by néjakej problém byl. O strachu jsem
nikdy nepremyslela, jak v oblasti péce o dité, tak kolektiv. O vSem jsem hovo¥ila s rodici, ti

mi vysvétlili, co a jak dité pracuje, takZe jsme do toho vpluli vlastné takovymto zptisobem.“



3. V jakém dusledku ma (mélo) integrované dité ve vasi tfidé specialni vzdélavaci

potieby?

JJako ucitelka materské skoly jsem méla Sest integrovanych déti a ted’ jako
asistentka mam sedmé. PostiZeni u téch chlapcl, dvojéat byla Détskd mozkovd obrna,
vyraznd spasticita, takZe tézko bral pfedméty do ruky, ale procvicovali jsme s asistentkou ty
uchopy, takZe i potom uchopil ten rytmicky ndstroj, u stolovani uchopil IZici, takZe uz nebyly
problémy ani u stolovdni. Potom byla holcicka, kterd byla zafazena s maminkou do tridy,
maminka se o ni starala, vétsinu toho pobytu a obstardvala ji, ta jako potfebovala pomoc
s hygienou, pri stravovadni, protoZe méla jenom, byla na tekuté stravé, potom holCicka
dostala asistentku a ta s ni vlastné i pres den cvicila, méla predepsané cviky, brala ji z toho
vozicku a cvicila s ni na Zinénce. V dokumentaci méla uvedeny predcasny porod a zasaZeny
mozek, DMO v dost rozsdhlém stavu. Potom byl Aspergertv syndrom, ktery byl ve tridé v
normdlInim poctu déti a asistentku nemél, byla s nim prdce docela dobrd, zucastnil se vseho,
jenom mdlo mluvil, mdlo se vyjadioval a dlouho mu trvalo, neZ nasel vztah k ucitelce, teda
ja jsem v té tridé zrovna byla, takZe velmi mé potésilo, kdyz po roce mi zacal néco vypradvét,
a to bylo aZ po roce, takze byl, takové to zaméreni do sebe, viastné. S détmi si hrdl, ale
nekomunikoval. Potom byl chlapec, Ludvicek, ten mél odklad, takzZe jsem ho pak uz rok méla
jako asistentka, presla jsem do dichodu, a ten byl retardovany, pomalé mysleni, spatné
vyjadiovdni, takZe jsme procvicovali tyhlety vSechny schopnosti, zejména individuélné,
potom odesel do $koly, do specidlini Skoly. Casto se s nim setkdvd, hovofim s maminkou a
s babic¢kou, které se o néj staraji, je tam docela spokojeny, problémy nemd. No a ted, v
tomto roce, mdm Simonka s Downovym syndromem, je mu 5 let, nemluvi, vSemu rozumi, je
takovy vzpurny, takZe se musi hodné motivovat, aby néco splnil. Sdm se obstard, jak
sebeobsluha v jidelné, stolovadni, hygiena. Pracuji s nim individuélné, délam s nim podle IVP,
takZze se zamérujeme na mluveni, ale vyddvd pouze slabiky, napodobuje zvifata, rad
poslouchd pohddku, ukazuje, je s nim prdce, myslim si, Ze ¢im dadl tim lepsi, protoZe je vidét,

Ze trochu postupuje v tom uceni.”

4. Co si predstavujete pod pojmem integrace?

»Integrace je zarazeni toho ditéte do kolektivu, skupiny déti, které nemaji psychické

a télesné odchylky.”



5. Jaky byl do té doby vas nazor na integracni tendence?

,Opravdu mi tohle problémy nedéld a rdada se s nima setkdvdm, s témi détmi, a
pracuji. Ja jsem se v minulosti v roce 1985 dostala do tridy, oni to mu fikali zvlastni tfida,
kde jsme méli 5 postiZenych déti, ale velmi postiZenych déti, byla jsem tam s kolegyni. Ta
prdce byla ndrocnd, bylo potieba pro né mit uz zafizeni a nevim, co to tenkrdt zkouseli za
totality, Ze je takhle separovaly ty déti a prostredi pro né nevytvofili.

Nemdm teda s integraci Zadny problém, nemam nic, co by mi néjak pfekdzelo, jsou
lidi, jsou ucitelky, nékolik jich sama zndm, které tohle odmitaji, ale ja problém nemdm, ja
jsem tu zkusenost méla uzZ s tou zvldstni tfidou v tom roce 1985/83 a tam jsem vlastné tyto

déti poznala.”

6. Co jako ucitelka povazujete za nezbytnou podminku Uspésnosti integrace?

»Spoluprdce mezi asistentkou a ucitelkou, aby byl dobry pristup té ucitelky, aby méla
vnitfni takové to néjaké dobré naladéni k témto détem, aby jim rozuméla, aby se snaZila
vplout do jejich mysleni, do jejich potieb a zalezi taky na spoluprdci s rodici, a na to bych
kladla velkej diraz, treba s rodici kaZdej den konzultovat co a jak, Ze jo.

Pak by bylo dobré pro ty postizené déti, aby byly zarazeny do tfidy, kde je mensi
pocet déti, protoZe nékteré, toho posledniho, drdzdi hluk, takZe rdd si hraje sdm nebo
vétsinou s témi holCickami, které si s nim hraji nékde v koutku a ma kolem sebe rad tfeba 3
— 4 déti a nechce se zucastnit néjakého vétsiho poctu déti, kde se néco déje, nerad mezi ty
déti chodi, kdyZ se néco uci nebo kdyZ zpivaji, mad rdd svij klid a radsi jenom pozoruje z ddlky.

Zdlezi taky na mife postiZzeni, nejde teda zaradit dité, které je nezvladatelné,
nevychovatelné nebo jak bych to nazvala, které by mély zdchvaty, lezly po zemi, vdlely se
po zemi. Myslim, Ze takovéhle dité s postiZzenim bych teda do tfidy mezi ostatni déti zaradit

nemohla. To opravdu nejde.”
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7. Myslite si, Ze jsou na vasi Skole vhodné podminky pro integraci? Pokud ano, proc?

»Myslim si, Ze ano. Pani feditelka vZdycky byla vstricnd k témto détem, pfijimala je

a méla k dispozici asistentky.



8. Obnasela skutecnost, Ze je ve vasi tridé integrovano dité s postizenim, néjakou
pfipravu (napf. ndvstévu seminari, Skoleni, cetba broZzur a odbornych knih,

podporu ze strany SPC)? Pokud ano, jakou?

»Inspiraci v prdci s témito détmi beru hlavné prostrednictvim spoluprdce s SPC,
nicméné nijak vyraznd uzkd spoluprdce s nimi neni, oni jisté evidujou tyto déti a jejich IVP,
které ndm byly pochvdleny, ale za celou dobu se tu neobjevili, nenavstévuji nds, no a néco
jsem si taky precetla a dostudovala pak sama. Vcelku jinak spoléhdm hlavné na sebe, na své
zkusenosti a zkusSenéjsi kolegyné kolem a taky asistentky, které se v tomto prostredi
pohybuji uz delsi dobu. Treba to o tom Downové syndromu jsem si precetla, nastudovala,
takZe chce to trpélivost a dislednost, takZe pracujeme takhle spolu, myslim Ze spokojené,
mdme k sobé takovej blizkej vztah, dobre se mi spolupracuje i s maminkou. KaZdy den s ni

mdm rozhovor a maminka je spokojend, Simonek je §tastny tady a je to fajn, libi se ndm to.”

9. Jaké vyhody a nevyhody spatfujete v integracnim procesu?

»No nechtéla bych ten velkej pocet déti, to opravdu potom neni prdce, to je hlidani,
a kdyZ tam jesté je to postiZené dité, tak to opravdu neni k tomu, takZe by s tim Skolstvi,
ministerstvo, mélo néco délat, mélo by na to ddt penize, aby déti mohly byt spokojenéjsi v
mensich kolektivech, to je bez debat a hlavni problém.

A pak taky posun u toho Simonka. Ted' pozoruji zlepSeni hlavné v tom vnimdni
smyslovym a hodné teda napodobuje ostatni. Myslim si, Ze ob¢as by se jako mél nechat, at
je na néktery véci sadm, protoZe on bude tfeba deset minut sedét a pozorovat, jak déti
bubnuji na buben a pristé uzZ to tfeba zkusi sdm, napodobi je a ja uZ vidim tfeba i pfinos jen

v tom, Ze je toho vseho alespori soucdsti, Ze tam prosté jen vydrZi sedét a koukat.”

10. Jaka je (byla) motivace Vaseho zajmu o praci s zdkem s postizenim?

»Jd jsem souhlasila hned, protoZe si myslim, Ze je to takové zpestieni, opravdu ty déti

maji poznat to retardované, postizené dité. Je to pro né prinos.”

11. Byla pro Vas integrace pfinosna? Pokud ano, v cem?

»Ja si myslim Ze jo, hlavné teda v profesnim rozvoji. No jako pracovat bych v

néjakejch téch zafizenich pro ty déti postiZzené, bych asi jako nemohla, mné zajimala tvirci



prdce s détmi, ja jsem zamérfend na vytvarku, hudebku a télocvik a rdda s nima pracuju,
takZe s postizenymi détmi jako takovymi v téch specidlnich zafizenich bych asi nechtéla, ale
tahle integrace je dobrd, to se mi libi, to fakt je pfinosem pro déti integrované i pro déti
zdravé a zdleZi teda na tom poctu, Ze jak je néjaké postiZené dité, tak by mél byt snizeny
pocet ve tfiddch a tady to zatim nejde, skolky jsou naplnéné, a takZe se potykdme hlavné

s timto problémem.”
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12. Kdyby Vam byla opét nabidnuta moznost ucit ve tridé Zaka s postizenim, jak byste

se pravdépodobné rozhodla?

,Méla jsem téch déti ve tridé dost a nikdy jsem nerekla ne.”



