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Abstrakt

Ve své prdci si kladu za cil zjistit moZnost vyuZiti artefiletickych cinnosti
v predskolnim vzdélavani, jez maji vést k rozvoji osobnosti predskolniho ditéte. Tato
prace je rozdélena do dvou hlavnich ¢3sti, a to teoretické a praktické. Teoretickd ¢ast
se zabyvd vyvojovou psychologii a charakteristikou predskolniho véku ve vztahu
s artefiletikou. V kontextu s Rdmcovym vzdéldvacim programem se tato ¢ast rovnéz
zaméruje na artefiletiku jako jednu z moZnosti vzdélavaci nabidky v materské Skole.
Prakticka c¢ast popisuje realizaci artefiletickych Cinnosti s détmi z materské Skoly spolu
se zamérenim k osobnim prozitkim a jejich vyjadreni. V zavéru jsou shrnuty poznatky

z mého vyzkumu.

Klicova slova:

predskolni vék, socializace, klicové kompetence, artefiletika, exprese, reflexe, osobni

postoj, sebehodnoceni, vztahy



Abstract

In my bachelor thesis, | aim to explore the possibility of utilization of artefiletics
activities at preschool education, which should lead to personality development of
preschool children. This bachelor thesis is divided into two main parts, namely
theoretical and practical. The theoretical part deals with development psychology and
characterization of preschool age in relation to the artefiletics. In context with the
Framework Educational Program, this part also focuses on the artefiletics as one of
options of educational supply at a kindergarten. The practical part describes realization
of artefiletics activities with preschool children along with children’s personal
experiences and their expressions. The conclusion contains summary of findings from

my research.

Key words:

preschool age, socialisation, key competences, artefiletics, expression, reflexion,

personal attitude, self-evaluation, relationships
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uvoD

Bakalarska prace pojedndva o artefiletice, ktera je osobitou pedagogickou
metodou, jez se mlze uplatiovat mimo jiné také v matefskych Skolach. Jedna se
o metodu, kterd v sobé nese vyznamné prvky zazitkové pedagogiky, a proto je hojné
aplikovana pfi praci s predskolnimi détmi ve véku zhruba od tfi do Sesti let, tedy pred

jejich nastupem do zakladni Skoly.

Artefiletika je velmi Zivym tématem. Na této metodé je velmi pUsobivé
predevsim to, Ze je zaloZena na silné interakci mezi ucitelkou a skupinou déti ve tridé.
Jde tedy o aktivizaCni metodu, ktera je zaloZena na vzdjemném a spolecné sdileném
prozitku déti, ¢imZ nasledné dochazi k rozvoji jejich mysleni a zaroven se jim naskytnou
rGzné uhly pohledu na danou véc. Jedna se o tvofivé a zaZitkové vyucovani, které
vyuzivd napriklad dramatickych, hudebnich, tanecnich projevl, je zde velka
provazanost s vizualni kulturou, ale také s expresivni kulturou. Artefiletiku jsem si jako
téma své bakaldrské prace zvolila zcela zamérné, jelikoZz je pro mé velmi pfinosna

z hlediska vyuziti v ramci mého profesniho zaméreni.

Cilem bakalarské prace je zjistit, jakym zplUsobem je moiné realizovat
artefiletické cinnosti v predskolnim vzdélavani v kontextu s Ramcovym vzdélavacim
programem pro predskolni vzdélavani a jak mohou tyto Cinnosti ovliviiovat osobnost

ditéte predskolniho véku.

Celd prdce je roz€lenéna na teoretickou a praktickou cast. Teoreticka ¢ast je
rozdélena na Ctyfi hlavni kapitoly. Prvni z nich se vénuje vyvojové psychologii. Kapitola
druha se zabyva charakteristikou predskolniho véku. Dalsi, tj. tfeti kapitola je
soustfedéna na téma ramcové vzdélavaciho programu. Posledni ze ¢tyr kapitol nesouci

nazev Divej se, tvor a povidej je zamérena na samotnou artefiletiku.

V praktické ¢asti jsou realizovany a popsany artefiletické Cinnosti se zamérenim
na prozitky déti a jejich vyjadreni (k tomu byla jako inspirace pouzila kniha ,Divej se,
tvor a povidej!: artefiletika pro predskolaky a mladsi skolaky“). V kvalitativnim Setreni
je pouzita metoda rozhovoru a pozorovani. Pro presnost jsou rozhovory a reflektivni

dialogy zaznamenany.



I. TEORETICKA CAST
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1. Vyvojova psychologie

Vyvojova psychologie se zabyvd predevsim zkoumanim souvislosti a pravidel
vyvojovych promén a to ve vSech oblastech lidské psychiky, ale také osobnosti,
vyvojova psychologie jako takova se zabyva predevsim mechanismy, které tyto

promény zpusobuji (Vagnerova, 2012).

Dle Vagnerové tedy vyvojovd psychologie neni nic jiného, neZ soucast
psychologie, ktera se zabyvd mechanismy promény lidské osobnosti a psychiky, kterd
je odrazem napfiklad prostredi, ve kterém dany jedinec Zije, apod. To je velmi dllezité
také pro pochopeni situace malého ditéte, které napfiklad vstupuje do materské

Skolky.

»Psychicky vyvoj Ize charakterizovat jako proces vzniku, rozvoje a zdkonitych
promén psychickych procest a vlastnosti, jejich diferenciace a integrace, kterd se
projevi v ramci celé osobnosti. Zahrnuje kvantitativni i kvalitativni zmény, ndrust
i ubytek riznych funkci, které se mohou rozvijet plynule i formou vyvojovych skoku“

(Vagnerova, 2012, s. 11).

Kéemu nam tedy vlastné znalosti vyvojové psychologie jsou uZite¢né ve
vychovné vzdélavacim procesu? Jedna se napfiklad o fadu dilé¢ich oblasti, které jsou
objektem zajmu vyvojové psychologie, sem muizeme napfriklad zaradit biosocialni
vyvoj, psychosocialni vyvoj, vyvoj kognitivnich funkci, emocni vyvoj atd. (Vagnerova,

2012).

Vyvoj vsech téchto sloZek ovSem probihda koordinované. Da se tedy
konstatovat, Ze vdusledku se vyvojova psychologie zabyvd studiem integrované

osobnosti ¢lovéka, a osobnost je integrovana predevsim v socidlnim kontextu.

Co je ovSsem stéZejni, to jsou pravé pozndvaci procesy a jejich ukotveni
v pfipadé predskolnich déti, tedy zplUsob jakym vlastné déti poznavaji svlj okolni svét,
tyto zpUsoby jsou v mnohém determinovany. Pravé proto je vhodné tyto procesy

chapat, rozumét jim, abychom mohli uplatnit artefiletiku v zakladnim pojeti.
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2. Charakteristika predskolniho véku

Pravé predskolni obdobi je zakonéenim vyvojové etapy zvané rané détstvi. Toto
obdobi ve vékovém rozmezi od tfi do Sesti (az sedmi) let mlizeme klidné nazyvat
obdobim druhého détstvi. Z hlediska vyvojové psychologie ve vztahu kvychové
a vzdélani je urcujicim faktorem to, Ze pravé predskolni vék mizeme vyjadfit slovy
aktivita a iniciativa. Oproti ranému détstvi je sice télesny a duSevni vyvoj pomalejsi, ale
zrani centralni nervové soustavy pokracuje, coz zpUsobuje mnohem vyssi vykonnost

télesnych a psychickych funkci (Novotnad, 2012).

2.1 Vyvoj poznavacich procesu

Pozndvani jako takové je vtomto véku zaméreno predevsim na nejblizsi svét,
jeho okoli a pochopeni pravidel, kterd nam pomohou se vtomto svété orientovat.
Méni se nejen zplsob vnimdni tohoto svéta, ale i zplsob poznavani, jez je zalozen na

kvalitativni proméné poznavacich strategii (Vagnerova, 2012).

Dité kjim vnimané skuteCnosti pfistupuje s doposud pretrvavajicim
egocentrizmem coby charakteristickym znakem spjatym s predskolnim vékem. Jde
o obdobi, vnémz se dité zaméruje na svou vlastni osobnost, na své vlastni potreby,
které uprednostnuje, coz je vzhledem k vyvojové psychologii naprosto v poradku.
Jedna se o zcela pfirozenou cestu vyvoje. Zejména proto je dllezité, aby se s touto

determinantou pocitalo a byla akceptovana ve vychovné vzdélavacim procesu.

Ovsem je namisté zdlraznit, Ze egocentrismus neni pouze jedinym z téchto
znakl, je jich v mnohem vice. Pro samotny vychovné vzdéldvaci proces je ovsem
stéZejni, aby pedagog mél zazity zplsob pozndvacich procest déti, které jsou zejména
barvité u déti predskolakd. Na druhou stranu je ale také vhodné zdlraznit individualitu

kazdého ditéte.
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2.2 Mysleni

»Typické znaky uvaZovdni predskolniho ditéte Ize shrnout do ndsledujicich
kritérii a do nékolika bod:
1. Zpdsob, jaky dité nazird na svét, jak a jaké informace si vybirad:
e centrace
e fenomenismus
e prezentismus
2. Zpusob, jakym tyto informace zpracovdva:
e magicnost
e animismus
e arteficialismus
e absolutismus (Vagnerova, 2012, s. 177 —179).
Za centraci je povazovan zpUsob nazirdni na svét a na své okoli, kdy malé dité
vnima jednu zakladni charakteristiku daného objektu, ktery je jeho zajmem. V zasadé
se jedna o to, Ze malé dité urci jednu vyznamnou vlastnost a uchdzi mu dalsi, také

podstatné vlastnosti.

Fenomenismus je vlastnost, kdy dité ma na urcitou véc, dany nazor, ktery
ovsem nehodld ménit, napfiklad se mu velice Spatné vysvétluje fakt, Ze delfin neni

ryba, ale savec, prosté delfin Zije v mofi, tak je ryba a dale se velice obtizné diskutuje.

Prezentismus predstavuje situace, kdy dité je vazano na pfitomnost. Malé déti

Ziji svou pritomnosti, dava jim totiz pocit jistoty, proto dité Zije ted a tady.

Princip magicnosti je v tom, Ze dité vidi néjaky redlny obraz svéta, ktery ovsem
kombinuje se svou fantazii, skrz kterou na realitu nahlizi, takze vysledny obraz, ktery

dité vnima3, je ponékud pokfiven, ovsem tuto vlastnost maji vSechny déti.

Absolutismus je jednou ze zakladnich vlastnosti, jejiz pomoci déti vnimaji svét
kolem sebe. Pokud se ztotoznily s ndzorem maminky nebo tatinka, tak to tak prosté je
a jinak tomu nemuze byt, protozZe rodice to zkratka fikali. Je to jednostranné vnimani

a dité jenom velmi obtizné akceptuje jiné moznosti.
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Arteficialismus predstavuje vyklad znakl okolniho svéta, napfiklad pokud nékdo
vyvrta otvor pro Sroub, tak z toho dité mlzZe vyvodit, Ze otvory do lidského téla také

nékdo udélal (Vagnerova, 2012).

2.3 Verbalni projev

Primarni faktor podnécujici vznik feci predstavuje zrak. Podstatnym dilem
prispivd k rozvoji verbalnich schopnosti pfirozené také sluch, pficemz jak zrak, tak
i sluch jsou prostfedky, kterymi dité vnima okolni svét. Své dllezZité uplatnéni zde
naleznou i prvotni mluvni vzory, jejichz zdrojem je rodina coby primarni socialni

skupina (Bednarova, Smardova, 2007).

Stejné jako v pripadé vnimani, které se promita do détského mysleni, tak
i podoba fecového projevu je urovana témito dvéma kognitivnimi procesy. Zaméreni
pozornosti na aspekt typicky détského kladeni nepretrzitych otazek ,jak” a ,,pro¢” ndm
mUzZe pfriblizit charakter détského uvaZzovani. V predskolnim véku lze zaznamenat velky
narUst Skaly téchto otazek. Déti jejich prostfednictvim vyzaduji vysvétleni vnimané
reality, coZ je provdzeno neustdlym doptavanim za ucelem porozuméni samotného
poznani, ale i détsky slovnik. Na tomto principu déti zacinaji chdpat vztahy
a souvislosti, coZ potvrzuje propojeni verbalniho projevu s myslenim. Specifickou ulohu
ve vyvoji détské reli sehravd tzv. egocentricka rec, kterd nebyva adresovana
partnerovi hovoru, ale je uréena vlastni osobé. Jinymi slovy jejim prostfednictvim dité
promlouva samo k sobé. Tato forma feci mlzZe probihat zcela neznatelné, jen vnitiné.
V tomto pfipadé navic nezdlezi na kvantité slov potfebnych k pfesnému vyjadreni
psychickych obsah(, protoZe samo dité vi, co svymi myslenkami mini. Vagnerova

popisuje tfi typy egocentrické reci:
expresivni — dité sdili své pocity a nebere v potaz posluchace,
regulacni — usmérnovaci pokyny, pfi kterych dité napodobuje své rodice,

kognitivni — dité slovné doprovazi své jedndni za ucelem pochopeni dané

situace.
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Dité se uci pouzivat fe¢ takovym zplisobem, aby byla pro okoli srozumitelna.
Ve svych projevech imituje fe¢ dospélych ve smyslu mluvnich vzora. Vyjimkou neni
ani experimentovani se slovnimi vyrazy projevujici se zejména vytvarenim
tzv. agramatismuU coby jistych nepresnosti ve verbalnim vyjadfovani. Postupné dokdaze

dité zastat roli naslouchajiciho i vypravéce (Vagnerovd, 2012).

Re¢ zastupuje v ramci vyvoje ditéte nenahraditelnou roli ve smyslu néstroje,
jehoz prostfednictvim ddva okoli najevo, co si preje ¢i naopak. Ve funkci sdélovani
potfeb spociva stéZejni vyznam slovniho projevu. ,Ovliviuje kvalitu mysleni,
pozndvdni, uceni, jeho orientaci a fungovdni v lidském spolecenstvi“ (Bednarova,

Smardov4, 2007, s. 30).

2.4 Fantazie a predstavivost

Mezi poznavacimi funkcemi ditéte predskolniho véku, tj. ve véku od tfi let do
Sesti az sedmi let, dominuje prvek fantazie. Z tohoto dlvodu je vhodné volit optimalni
formy a metody prace stouto vékovou kategorii, které se obvykle zaklddaji na
podnécovani fantazie. Vtomto vyvojovém obdobi totiz pravé fantazie predstavuje
jeden zklicovych nastroju percepce okolni reality. Prevladajici aspekt fantazie se
promitd rovnéz do mysleni a spolecné s emocemi determinuje détské chapani svéta.
Dité si tak tfidi informace podle osobitého vybéru. Nékteré ponechd, jiné vylouci i
zapracuje jiz zminéna fantazie, kterd skute¢nost poopravi dle potreb ditéte. Jak uvadi
Vagnerova (2012, s. 185): ,Fantazie md vtomto véku harmonizujici vyznam. Je
nezbytnd pro citovou a rozumovou rovnovdhu. Déti maji tendenci alespori obcas

pfizplsobovat skutecnost svym pranim a potrebam.”

V dusledku pohlceni fantazii se ditéti otevird osobity svét, tak blizky jeho
predstavam. Jedna se o realitu, v niz kresba predstavuje prioritni vyjadfovaci tendenci,

kterd ilustruje jedincovy vnitfni proZitky (Cacka, 1997).
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2.5 Neverbalni vypovédi ditéte

Analogicky k rozvoji verbalniho projevu probiha rovnéz zdokonalovani kresby,
¢imZ se tato funkce stdva pfirozenou soucasti vyvoje ditéte. Jak pojedndva Bednarova
a Smardova: ,Kresba je tedy vypovédi ditéte, kterd ndm umoZriuje pfribliZit se,
nahlédnout do jeho vnimdni (co vidi, citi)...“ (Bednafovd, Smardovd, 2006, s. 9). Vedle
hry se jedna o dalsi podnétnou cinnost, ktera ditéti poskytuje pfilezitost tvofit,
umoziuje sebevyjadieni a pfindsi pocit uspokojeni. Faze ontogeneze, kterymi dité
prochazi, 1ze vymezit na zakladé typickych prvk( coby meznikd pfislusnych pro urcita
vyvojova obdobi. Timto zplsobem dokdzeme na bazi kresby identifikovat vyvojovou

Urovef jedince (Bednarova, Smardovad, 2006).

,Pro dité je kresba hrou a zdroven tim nejpfirozenéjsSim vyjadfovacim
prostfedkem. Dité kresli stejné samozfejmé, jako mi dospéli mluvime. Stoji za to umét
tuto détskou rec Cist! Dité mnohdy kresbou povi mnohem vic, neZ by dovedlo nebo se

odvdZilo Fici slovy” (Ri¢an, 2014, s. 129 — 130).

Na zakladé studia détské kresby se ndm otevird moZnost blize pochopit
prozivani ditéte, at uz mame na mysli pocity radosti, obavy ¢i détska trapeni. Tento
mechanismus nasel své vyuziti v psychodiagnostice, na jejimz zakladé Ize dle zafazeni
ditéte do urcité vékové kategorie vykazujici charakteristické znaky v kresebném
ztvarnéni usuzovat na jeho mentalni vyspélost (Helus, 2009). Détské vytvarné projevy

jsou jinymi slovy indikatorem psychického zrani.

| zde sehrava svou dlleZitou roli vnimani, podporené détskou predstavivosti.
Kresba reflektuje osobitost predstav o percipované realité. ,V oblasti vnimdni vysvitd,
Ze tvorba superznak( je c&innost, na niZ se ucastni celd zkusenost clovéka a celé
bohatstvi jeho dusevniho Zivota” (Uzdil, 1988, s. 45). Vytvarny projev predstavuje
formu ztvarnéni jedincovych citd a pocitQ, které je vedeno snahou o manifestaci jeho
predstav. Ve vytvarném vyjadreni se zrcadli zejména ty prvky, které jsou relevantni ve
vztahu k dané osobnosti, kterd jim prisuzuje daleZitost a hodnotu, protozZe ji uréitym

zpUsobem zaujaly a oslovily (Uzdil, 1988).
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Prostfednictvim kresby a hry dité projevuje svlj osobni nazor na svét. Jednd se
o neverbdlni formu vyjadreni myslenek, které si v predskolnim véku nezadd stim

slovnim (Vagnerova, 2012).

Dal$Sim vyznamnym neverbalnim projevem ditéte je hra, z niz lze usuzovat
na jeho osobni postoj k okolni realité, ale i na vztah ke své vlastni osobé. Hra nabizi
ditéti jedine¢nou prileZitost vyporadat se s redlnym Zivotem. Prostfednictvim hry si
muze zkusit odehrat, alespon ,jako”, mnohdy narocnou Zivotni zkusSenost, jejimuz
smyslu zatim plné nerozumi. Naskyta se mu tak moznost, alespon na chvili, skute¢nost
upravit podle svych predstav. Tiziva realita ustupuje po dobu hry do pozadi a dité si ji
muzZe uzpUlsobit tak, jak ma pravé zapotrebi. Otevird se mu prostor, v jehoz ramci si
mUze symbolicky ,o0dzit“ to, co ho zrovna trapi ¢i po cem momentalné touzi. Tematicky
zamérend hra mu umoznuje vyzkousSet si roli kladnou, ale i zdpornou ¢i se stat
vlastnimi rodici, které dité predskolniho véku poklada za své vzory a Casto se jim touzi
podobat (Vagnerova, 2012).

,Ve hre se do znacné miry odradZi socidlni skutecnost, kterd dité obklopuje...dité
se hrou pripravuje v elementdrni podobé k budoucim pracovnim i jinym c¢innostem*

(Cap, Mares, 2007, s. 105).

Ve hre se dité, jako ,,mavnutim kouzelného proutku®, ocitd v jiném svété, kde
zosobriuje pravé tu roli, kterou si preje. To mu umoznuje nahlédnout na situaci
perspektivou toho, jehoz Ulohu pravé zastupuje. Pfehravani roli mu zdroven napomaha

odhalovat své individudlni vlastnosti a pfedpoklady (Helus, 2009).

2.6 Vyvoj paméti a uceni

Vyvoj pamétovych schopnosti je podminén celou fadou faktori, mimo jiné
faktory biologickymi. Pfredevsim jde o zrani pfislusnych mozkovych struktur, ale zalezi
i na moznosti dané struktury rozvijet. Vyvoj paméti je tudiz uréovan i socidlnimi
faktory, to znamena3, zdali dité obklopuje dostatecné rozvijejici sociadlni prostredi a to
jak v roding, tak pochopitelné i ve vychovné vzdélavaci instituci. Podstatnou roli hraji

také kognitivni funkce a schopnosti. V predskolnim véku se zména zpUsobu zpracovani
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raznych informaci a jejich propojeni projevi vyraznym zlepSenim kratkodobé

i dlouhodobé paméti.

Zvyseni kapacit paméti totiz souvisi pravé s biologickymi procesy ve zrani
mozkovych struktur. V praxi se tak setkdme s tim, Ze pokud je jiz dité dostate¢né po
biologické strance zralé, tak je schopno si déle rozvijet pamét. K tomu lze volit jako
vhodny nastroj pamétové hry, diky tomu také akceleruje schopnost predskolniho
ditéte se udit, to znamena pamatovat si ¢im dal vice detailll a také mezi nimi nachazet

vzajemné vztahové propojeni (Vagnerova, 2012).

2.7 Emocni vyvoj a vrstevnické vztahy

Emocni prozivani déti v predskolnim véku je mnohem stabilnéjsi a vyrovnanéjsi
v porovnani s vékem batolat. Navic jsou jejich emoce mnohem vice pozitivné ladény,
nez tomu bylo ve zminéném obdobi batolete. Emoc¢ni prozivani predskolnich déti ma
navic jesté jeden zasadni rys, dokaZou velice rychle tyto emoce stfidat, napfiklad smich

a nasledujici plac. Jejich emoce v sobé skryvaji Sirokou Skdlu (Vagnerova, 2012).

V predskolnim véku se déti také emocné nejen stabilizuji, ale jsou schopny
takzvané emocni inteligence, to znamena3, Ze se zacinaji orientovat ve svych emocich,
ve svych néaladach, ale také v emocich ostatnich lidi, ktefi jsou jim velmi blizci, to je
napriklad otec, matka, sourozenec, prarodice, ale také pani uditelka a jejich nejblizsi

vrstevnicka skupina — spoluzaci nebo kamaradi ze Skolky.

Napfiklad vztek a zlost nebyvaji tak c&asté, jako v batolecim véku Je to
zplUsobeno mimo jiné také tim, Ze déti si jiZz zacinaji uvédomovat, Ze napriklad vztek
a zlost je soucasti nasich zZivotl a nauci se szit s témito emocnimi pocity. Zde hraje roli
dalsi biologicky faktor, s jehoZz pomoci se rozviji centralni nervova soustava a déti jsou

v tomto véku spiSe veselé nez vzteklé a zlostné (Vagnerova, 2012).

Dale se vtomto véku setkdvame se strachem, ktery je zpravidla zplsoben
fantaziemi déti, kdy si predstavuji néco osklivého a pak se jim o tom zd3, nebo také vidi

néco, co ve skutecnosti neni, néjaké jejich imaginace.
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Patficné je i zdUraznit, Ze na emoc¢ni vyvoj ma silny vyznam také nejblizsi okoli,
zejména mame na mysli vztah s matkou, zdali je schopna poskytnout ditéti pocit

bezpodminecného pfijeti, jenz je zdsadni pro zdarny emocni vyvoj malého ditéte.

V tomto véku se také formuji charakterové a povahové vlastnosti, tedy celkové
nastaveni osobnosti. Pravé tento vék se da pokladat za velmi citlivy ve vztahu
k utvareni charakteru. V pribéhu ctvrtého roku ditéte se zajem odpoutava od matky,
zpravidla smérem kotci a dalSim osobam, ale také se zalinaji utvaret takzvané

vrstevnické skupiny (Novotnd, 2012).

S postupnym rozSifovanim socidlnich vztah(, jejichz zdrojem doposud byla
pouze rodina, dochazi i k rozvoji détského sebepojeti a sebehodnoceni. Jistota do té
doby poskytovdna vyhradné rodici zacina byt doplfiovana vztahy s vrstevniky. Takovyto
kontakt se ditéti naskytd pravé v predskolnim zafizeni. Jak vystizné dopliiuje Matéjéek
(1996, s. 48): ,,...prekracuje hranice nejbliZzsiho rodinného okruhu a k védomi vlastniho
Lja% tj. k své identité, pridavd novy vyznamny prvek — vztah k druhym détem...” VVztahy
s témi ostatnimi jsou lakavé svou ziejmou odliSnosti. Nabizi vékové rovnocenny vztah,
jenz nemusi zarucovat takovou jistotu, jiz ddva rodina, ale i tohle riziko je dité ochotno
podstoupit. Pred ditétem tak vyvstava jedinecna pfilezitost, zvolit si kamarada zcela

samo (Matéjcek, 1996).

Dité prozkoumava a pronika do rovnocennych détskych vztahl. Nejenom, Ze se
s ostatnimi détmi porovnava, ale také ziskava novou zkusenost. Zjistuje totiz, Ze si
s nékym velice dobfe rozumi. Navzajem se s kamaradem ve hie doplfiuji a spole¢nymi
napady si ji obohacuji. Spolecné planuji, domlouvaji a také se raduji ze spole¢ného
sdileni. Na druhé strané dochazi dité k poznani, Ze nic z uvedeného nelze podnikat
s jinym vrstevnikem, protoze s nim to neni tak snadné a natoz zabavné. Pravé takovym

zpUsobem si dité ovéruje své socialni dovednosti (Mertin, Gillernova, 2015).

V pripadé artefiletiky nas rovnéz mohou zajimat vrstevnické skupiny. V tomto
véku sice jesté nemaji tak silny vyznam jako napriklad u dvanactiletych déti, ale také se
jiz zacinaji formovat, a to pravé nejcastéji v materské skole. Vztahy a spoluprace déti
sehravaji v pfedskolnim vzdélavani svou podstatnou roli, a ne jinak je tomu v pfipadé
artefiletiky. | zde mira vzajemné spoluprace, sdileni a soucinnosti ovliviiuje vztahy

s vrstevniky, a tudiz i celkovou socialni zaclenénost ditéte. Pravé proto artefiletika
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nabizi moZnost napfiklad skupinového dialogu, coz mda také sv(j nezastupitelny

vyznam.

2.8 Rodina

Zejména rodice jsou pro predskolni déti vyznamnou autoritou a to hlavné
v emocni roviné. Malé déti velmi citlivé vnimaji rodicovské role a stavi je na hlavni
misto svého emocniho citéni a prozivani. Prdvé zmifované role pro né predstavuji
znacny vyznam rodicovskych kvalit. Hlavné predsSkolni déti pfisuzuji svym rodi¢im
témér vSemocnost a jsou si védomi toho, Ze jejich rodice si poradi s jakoukoliv situaci,

jsou pro né stfedem jejich pocitu bezpedi, jistoty a ochrany.

Z hlediska vyvoje ditéte hraje svou dllezitost fakt, Ze vylu¢nost rodicli v oblasti
poskytovani pocitu bezpedi, jistoty je postupné nahrazovana dalSimi osobami. Zde jsou
mysleny predevsim dalsi nadrazené autority, tedy pedagogicky sbor materské skoly.

Tito lidé dale rozvijeji schopnosti ditéte (Vagnerova, 2012).

V disledku toho maji déti napriklad potfebu byt dospélymi. Tuto potiebu si
nahrazuji predevsim formou her, naptiklad se ¢asto setkdvame stim, Ze si hraji na
maminku a tatinka, coZ je velmi prospésné, jelikoz si formou téchto her mohou mnohé
procvicit. Pozdéji, pti vstupu do materské Skoly, si naptiklad zacinaji hrat na pani
ucitelku a déti, coz je rovnéz prospésné vtom, Ze se mohou identifikovat se svymi

pozitivnimi vzory.

2.9 Socializace

,Socializace predskolniho ditéte probihd i mimo rdmec rodiny, respektive
nejblizsiho prostredi pribuznych a znadmych. Predskolni vék Ize oznacit jako fdzi pfesahu
rodiny vertikdalnim i horizontdlnim smérem, prechodného obdobi mezi rodinou
a instituci, respektive dalsimi socidlnimi skupinami. Predskolni vék je tfeba chdpat jako
obdobi pfipravy na Zivot ve spolecnosti, a to zsirsiho pohledu, neZ jen pouze

bezprostiedné navazujici vstup do Skoly. Védomi rodinné identity je samoziejmou
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jistotou a jeho existence ditéti umozriuje zvlddat nové role a adaptovat se na nové

prostredi,” (Vagnerovad, 2012, s. 223).

Socializace je jeden ze stéZejnich cild, kterého chceme u ditéte v predskolnim
vzdélavani dosdhnout. Zpravidla se jednd o realny vstup do Zivota socializace, jeZz se
za¢ind odehravat mimo klasické rodinné prostredi. Pravé proto je zapotrebi, aby byla
vhodnym zplsobem podporovdna adaptace, kterd je jednim z klicovych prostiedki
k zaClenéni ditéte do Zivota spolecnosti. Z tohoto hlediska je namisté chapat tento

proces v mnohem 3irSim vyznamu, ktery opravdu také ma.

Proto je vhodné, kdyZ cely proces socializace a individualizace probiha ve
vzdjemné interakci mezi lidmi. Zpravidla v rdmci celé skupiny, v naSem pripadé tedy
tfidy v matefské Skole, ale také mezi détmi v celé Skolce. Nutné je neopomenout i dalsi
lidi, a to predevsim pedagogické pracovnice, ale i nepedagogické pracovnice. Jde do
urcité miry o komunitni systém prace, jejimz cilem je prdvé socializace a vychovavani
individualniho ditéte, které je schopno také socidlni a skupinové interakce.

Velmi pfinosné pro dité je zjisténi, Ze jsou i jini lidé a jiné prostfedi, nez jenom
klasické rodinné prostredi, at jiz atomizované nebo nuklearni. Dité také ziskava urcité
nové zkusenosti, které ho dale mohou tvarovat. | to je jeden ze zakladnich pilitd

socializace.

»Matefska skola je povaZovdna za misto, které hraje v rozvoji kognitivnich,
osobnostnich i socidlnich dovednosti vyznamnou roli. Do $kolky dochdzi v Ceské
republice okolo devadesdti procent détské populace. Vyznamnym faktorem, ktery se
podili na tom, jaky vliv ma skolka na vyvoj ditéte, je jeji kvalita, pficemzZ atributy kvality
jsou podobné jako v pripadé jesli. Détem ve véku tfi aZ Sesti let, které navstévovaly
kvalitni materskou skolku, byla namérena mensi mira stresové hormonu kortizolu nez

u déti dochdzejicich do méné kvalitnich materskych skol“ (Thorova, 2015, s. 201).

Proces socializace, ktery v matefské Skole musi mit nastavenou kvalitu, je
prostfedkem usnadnéni pfechodu na klasickou zdkladni Skolu. Co se tyka vychovné
vzdélavacich cill, a to hlavné v oblasti klicovych kompetenci, tak pravé artefiletika je
nastrojem a metodou, kterd je schopna ve vysoké mife naplnit cile i klicové

kompetence.
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Pravé predskolni vzdélavani je povazovano za vysoce efektivni formu pro
napravu a kompenzaci vramci vychovy téchto malych déti. Je totiz prokazano, Ze
kvalitni materské Skoly vyznamnym zplsobem sniZuji riziko negativnich jevd v Zivoté
Clovéka. Nejvétsi pozitivni vliv to ma hlavné u déti s vyvojovym handicapem, ale také

u déti ze socialné nevyhodného prostredi (Thorova, 2015).

Pro stat je velmi prospésné, ale v neposledni fadé i pro déti, pokud absolvuji
alespon posledni ro¢nik materské sSkoly, kde pred samotnym nastupem do zdkladni
Skoly probihd nejen samotna ptiprava, ale i proces socializace. Zmifnovany posledni
roc¢nik je také urcen pro déti ze vSech skupin, at uz s handicapem ¢i ze socidlné
znevyhodnéného prostredi. Zejména u téchto déti je v zdsadé nutnosti pfipravit je na

vstup do zakladni skoly.

V souvislosti s tim se ale také navySuje kapacita materskych skol. Lze nalézt
souvislost s chystanym povinnym poslednim ro¢nikem, ale oviem i s demografickou

krivkou, pricemz stat se zavazal k tomu, Ze dostatecné zajisti kapacity.
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3. Vliv materské Skoly na vyvoj ditéte

»Soucasné pojeti vlivu skoly na vyvoj se zformovalo do dynamického modelu
efektivity skolni vyuky a skolniho prostredi, kdy skola neni povaZovdna za jednotnou
proménou. Roli hraje kultura skoly a jeji sociologické faktory, zplsob vyuky, pristup
ucitelt a vztahy mezi vrstevniky. Ve Skole je vykon déti jiz hodnocen, spolu se zvysujicim
se poCtem povinnosti a tlakem rodict a ucitelt na jejich plnéni je dité vice vystaveno
psychické zdtéZi. Déti se porovndvaji s vrstevniky, coZ mad vyrazny vliv na formovadni
jejich sebepojeti. SpoluZdky pfijimané déti se na skolni prostredi lIépe adaptuji, maji
ke skole pozitivni vztah a jsou také mnohem vice uspésni ve skole,” (Thorova, 2015,

s. 202).

Kvalita 8koly je pova’ovana za soub&h mnoha faktor(. Ulohou $kolského
managementu je predevSim nastavit kvalitni socidlni prostfedi. Napfiklad pomoci
vyukovych metod v maximalni mire reflektovat jak ramcovy vzdélavaci program, tak
jeho naplnéni pomoci Skolniho vzdéladvaciho programu, zaméfit se na plsobnost

klicovych kompetenci, zde je vhodné zdlraznit vyznam artefiletiky.

Vhodné je pojmout Skolu jako otevieny prostor, ktery bude ptijimat také rodice
a dalsi prvky vnéjsiho systému, jedna se tedy o naplnéni Skoly jako stfediska vzdélavani

a spole¢ného vychovného plsobeni.

Dalsim vyznamnym atributem jsou vztahy ve skole, tedy hlavné socialni vztahy,
a to v nékolika zasadnich rovinach: dité — pedagog, dité — dité, pedagog — vedeni Skoly,
pedagog — rodi¢, vedeni Skoly — rodice. Téchto rovin bychom pochopitelné nasli

mnohem vice. Jedna se o to, aby tyto vztahy mély svou kvalitu.

Kvalitou nazyvame napfiklad otevienost a upfimnost v komunikaci. Hlavné
malé déti vyciti, zdali jsou k nim dospéli upfimni a tuto upfimnost poté vraci. Z tohoto
dlvodu je pfimé jednani a chovani nezbytné pravé v artefiletice. Zde je nastrojem
a metodou, jak mohou déti mezi sebou a spole€né s pedagogem oteviené

komunikovat.

RovnéZ adaptace jako proces je vyznamné ovlivnéna otevienosti komunikace,

s ¢imzZ souvisi i pfijeti ze strany pedagoga, tedy jeho vielost. Pokud dité vrelost ze
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strany pedagoga citi, tak je poté prenesena do celé tfidy, coz ma vyznamny vliv na
zdravy vyvoj jak celého tfidniho kolektivu, tak pochopitelné také na individualitu

kazdého ditéte (Thorova, 2015).

3.1 Pedagog a jeho kompetence

Jakkoli je pro zdarny vyvoj ditéte dulezité prostredi materské skoly, stézejnim
prvkem je pedagog. Dale je proto text prace blize soustfedén na pedagogické

kompetence, které jsou klicové pro vychovné vzdéldvaci proces.

Pedagogickymi kompetencemi myslime predevsim teoretickou i praktickou
vybavenost pedagogl zvladat situace, které pfindsi vychovné vzdéldvaci ¢innost a které
viceméné vyplyvaji z povahy vychovné - vzdéldvaciho procesu. Pedagogicky pracovnik
tyto kompetence ziskdva predevsim v roviné svého vzdélani, dale také promyslenym
celozivotnim vzdéldvanim a promyslenim jeho vlastnich pedagogickych zkuSenosti, a to
nejen v roviné jeho vlastni sebereflexe, ale také u dalSich pedagogickych pracovniku.
Z vyse uvedeného plyne, Ze se viceméné jednd o tti zakladni prameny pedagogickych

kompetenci (Helus, 2009).

Zasadnim faktem je, Ze zejména laicka verejnost se domniva, Ze pedagog je tu
od toho, aby jejich déti néco naucil. Mysleno néco, co je obsazeno ve Skolnim
vzdéldvacim programu, a tim je zpravidla urcité ucivo. Jde o velmi zluZeny pohled,
nejednad se totiZz jenom o vzdélani, ale také o vychovnou Cinnost. Obé slozky by mély

byt ve vzajemné synergii a symbidze.

Soucasny pedagog je ovsem ve své realné praxi konfrontovan s tim, aby také
chtél a umél zabezpecdit komplexni podminky fungovani kvalitni skoly. PoZaduje se od
ného, aby porozumél jemu svéfenym détem a to i v ne vzdy optimalnich podminkach.
Pedagog by mél byt pro déti vzorem. Mél by rozvijet jejich zajmy a soucasné je

inspirovat v roviné mordlniho chovani, hlavné svym osobnim prikladem (Helus, 2009).

Kompetencni vybava pedagoga by tedy méla byt rozvijena v nasledujicich péti

oblastech:
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V zabezpecovani efektivni vyuky, zde se poZaduje vyrovnanost jak
vzdélavacich, tak ale i vychovnych cild, je zdrojem vhodné motivace, aby
pedagog, ale s nim i déti sledovaly tento spole¢ny cil.

2. 'V rozvoji Skoly jakoZto mista zabezpeceni vyuky, zde se sleduje predevsim
zabezpeceni vhodnych podminek, vybudovani kvalitniho socialniho klimatu
a také atmosféry vzajemné kooperace.

3. Ve vztazich s rodinami déti, ale také s nadfizenymi Skolskymi organy, skolni
inspekci, zajisténi vnéjSiho prostfedi s ohledem na budoucnost déti.
Nejdulezitéjsi ale zUstava zajisténi spoluprace predevsim s rodici déti.

4. VSirsSim spolecensko-politického kontextu.

5. Ve vztahu ucitele k sobé samému (Helus, 2009).

3.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni zafizeni

Ramcovy vzdéldvaci program predstavuje stéZejni kurikulum, dle kterého se
tvoFi adekvatni Skolni vzdélavaci programy. To se pochopitelné tyka také matefskych
Skol, proto se nasledujici ¢ast této prace zabyva stézejnimi vzdélavacimi oblastmi, a to

nejen v souvislosti s artefiletikou, ale i s vyvojovou psychologii.

Mezi hlavni vzdélavaci oblasti patfi: dité a jeho télo, dité a jeho psychika, jazyk
a fe¢, poznavaci schopnosti, funkce, fantazie, myslenkové operace, sebepojeti, vile,
emoce, dité a ten druhy, dité a spolecnost, dité a svét, psychosocidlni podminky,

pedagogické zajisténi, spoluticast rodica.

Pfi blizSim zaméreni na vzdélavaci oblasti se da zjistit, Ze vychazeji z vyvojové
psychologie. Za stéZejni byla povaZovdna socializace, ktera probihd v détském
kolektivu, ale také v interaktivni formé ve vztahu k pedagogim. P¥i blizSim obeznameni
s Rd&mcovym vzdéldvacim programem pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV), zde
mlzeme nalézt vSechny tyto okolnosti. Napfiklad pozndvaci schopnosti ve vztahu
k egocentrismu, fantazii, myslenkovym operacim ¢i ve vztahu s rodici a tim zpUsobené

emocni prozivani, ale celou rfadu dalSich paralel.
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Je velmi vitané, Ze pravé RVP PV jako takovy, vychazi ze zakladnich teoretickych
poznatkll vyvojové psychologie, tim se jenom potvrzuje jeho adekvatnost, ale také

kvalita.

Dale se dostavame ke klicovym kompetencim, které jsou velmi obecné,
univerzalni, ale jsou nesmirné dalezité pro budouci uplatnéni ¢lovéka ve spolecnosti,
pro jeho osobni i vzdélanostni budouci rozvoj. Klicové kompetence umoziuji jeho
aktivni spolecenské uplatnéni, a to jak v rodinném Zivoté, Zivoté ve spoleCnosti, ale
také napftiklad v pracovnim uplatnéni. Da se konstatovat, Ze praveé klicové kompetence

v mnohém zvysuji celkovou kvalitu Zivota ¢lovéka. Mezi kompetence nélezi:

kompetence k uceni

kompetence k feSeni problém{

kompetence komunikativni

kompetence socialni a personaini

kompetence pracovni a ob¢anské (Smolikova, 2006).

Pravé artefiletika nam nabizi celou fadu mozZnosti, jak uvadéné kompetence
u malych déti budovat a rozvijet je. Naptiklad kompetence k uceni a feseni problému,
se zmérenim k vytvarné tvorbé, kterd predstavuje motivaci k uceni a poznavani. Pokud
ale pedagog nastavi vhodnou formu, lze si predstavit pfi vytvarnych cinnostech

nepochybné i kompetence k feSeni problém.

Mezi dalsi klicové kompetence se fadi i komunikativni a socialni, kdy pedagog
mUze napfiklad zaradit pdrovou vyuku nebo v urcité formé zadat také skupinovou
praci. Pak se v této oblasti nasledné rozvijeji vySe zminéné kompetence. Pokud ale
plGjde o tvorivou a kreativni vytvarnou tvorbu, pak se samoziejmé budou rozvijet

i kompetence pracovni.
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4. Divej se, tvor a povidej

4.1 Konstruktivismus v pedagogice

Vzdélavani soucasné doby je naklonéno pedagogickému konstruktivizmu.
Konstruktivni typ Skoly vychazi ze soucasnych trend(l ve spoleCnosti a zaméfuje se
na dité a jeho osobnostni rozvoj. Jak vysvétluje Pricha et al.: ,V pedagogickém
konstruktivismu je kladena aktivni tloha subjektu a vyznam jeho vnitrnich predpokladi
v pedagogicko-psychologickych procesech, tak dileZitost jeho interakce s prostfedim

a spolecnosti” (Pricha, Mares, Walterova, 2003, s. 132).

Jedna se tedy o otevienost a konstrukci poznani jedince na zakladé pochopeni
obsahu predanych informaci. Dité se stava spolutvlircem a vyuZiva vnitfni motivaci
a rozviji vlastni potfeby, dovednosti a v neposledni fadé také spolupraci. DneSnim
cilem ve Skole je navrat k pratelstéjSimu pristupu vUici vzdélavani, ktery zavisi vidy
na mnoha aspektech a aktérech. Skola v sou¢asné dobé& musi navic €elit krizi rodiny
a spolec¢nosti ve smyslu slusnosti. Pokud chceme skolu ucinit tvaréim mistem, kde se
Zaci setkdvaji, uci a rozviji, je potfeba se zaméfit na otevreny vztah mezi vSemi aktéry

(Safrankovd, 2011).

Konstruktivizmus poskytuje artefiletice dokonalé zazemi. Stejné jako ona
zastava presvédcéeni o prinosnéjsich zplisobech vychovné vzdélavaciho systému, kde
hraje duleZitost fakt osobniho porozuméni informacim, nikoliv pouhé bezduché
prejimani bez osobni aktivni Ucasti subjektl. Artefiletika, podporena pedagogickym
konstruktivizmem, vyzdvihuje osobni pfi¢inéni jedince na budovani vlastniho poznani
na zakladé individudlni zkuSenosti, za pfispéni a pomoci pedagoga, ale soucdasné

i vrstevnické skupiny.

Slavikova, Slavik a Hazukova uvadi v souvislosti s konstruktivistickym pojetim tfi

atributy:

1. ,,Dité mnoho vi a pfichdzi do skoly, aby premyslelo nad svymi poznatky, aby

je organizovalo, prohloubilo, obohatilo a rozvinulo — a to ve skupiné.
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2. Ucitel zajistuje, aby kaZdy Zak mohl dosdhnout nejvyssi trovné pozndvacich

i socidlnich koncepci za ucasti a prispéni vsech.

3. Inteligence je proménlivd schrdnka psychiky, kterd se modifikuje
a obohacuje ,restrukturovdnim®, tj. , pfebudovdnim” za sociokogntivniho

konfliktu” (Slavikova, Slavik, Hazukova, 2000, s. 163).

4.2 Artefiletika

Jedna z mnoha metod, jez miZe byt pouZita pro pozadavky dnesni kurikularni
reformy a kterd je také spjata s pedagogickym konstruktivismem, je vzdélavaci
koncepce zvand artefiletika. Postoje a Uvahy se do jisté miry vtomto sméru opiraji
o koncepce pedagogického konstruktivismu. Artefiletika ve svém ndzvu poukazuje na
spojitost se slovem ,,uméni“. Nevychazi vsak jen z uméleckych smérd, ale pfiblizuje se
spiSe tvorivé Cinnosti a jevim z béziného Zivota, které jsou pro artefiletiku zajimavé.
Slovem , fileticky” se vyjadifuje propojeni emocionality, socidlniho rozvoje a intelektu.
Pojeti vychazi ztvlrciho a expresivniho vyjadieni zazitkl osoby, ktera pak tyto
poznatky hodnoti a vyuziva pro dalsi pozndvani a sebepoznani. Pojem artefiletika tedy
odkazuje k uplatnéni uméleckych aktivit ve vSeobecném vzdélavani a vychové.
Slavikova, Slavik, ElidSova shrnuji tyto skutecnosti ve formé nasledujici definice:
JArtefiletika je reflektivni, tvofivé a zazZitkové pojeti vzdélavani, které vychdzi z uméni
a expresivnich kulturnich projevi (vytvarnych, dramatickych, hudebnich apod.)
a sméfuje k pozndvani i sebepozndvadni prostrednictvim reflektivniho dialogu o zdZitcich

z expresivni tvorby nebo vnimdni uméni“ (Slavikova, Slavik, ElidSova, 2015, s. 15).

Svou koncepci artefiletika poskytuje prostor k vyjadfeni osobni zkusenosti
ditéte. Cinnostmi v artefiletickém déni je pak dité podniceno k tvofivému mysleni, jez
se zviditelni v jeho osobitych vyrazovych projevech. Skrze vyjadiené osobni ndazory je
za podpory pedagoga dovedeno, ke kulturnim a pozndvacim souvislostem (Slavik,

2001).
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StéZejni vzdélavaci pojeti artefiletiky tak zastupuje predevSim aspekt
vizualizace, vytvarné tvorby, ale také samotné vidéni prostifednictvim kultury. Jeji
principy se vSak také mohou vyuzit ve vytvarné, hudebni, literarni a dramatické
vychové. Artefiletika poskytuje zazemi predevsim pro takové predméty, které presahuji
tradi¢ni hranice. Jedna se predevSim o prlifezovd témata a jednotlivé vychovy

(Slavikova, Slavik, EliaSova, 2015).

Slavik povazuje za hlavni cil artefiletiky, ucit se symbolicky vyjadfovat, pozndvat
a zdroven citlivé vnimat sebe i svét prostrednictvim uméleckych zazZitku vychdzejicich
z vlastniho tvorivého projevu” (Slavik, 2001, s. 13 — 14). Ddle uvadi vyznam artefiletiky
ve smyslu povzbuzovani dusevni sily a predchazeni psychickému nebo socidlnimu

selhani.

K tomu aby bylo moziné artefiletiku vyuzit v pedagogické praxi v materské skole,
tak je nutno ji chapat v SirSim pojeti. V tomto pojeti je pak artefiletika vSe, co déti tvofi,
tedy vSechny tvofivé a kreativni vysledky jejich snazeni (Slavikova, Slavik, EliaSova,

2015).

Béhem vytvarné cinnosti vramci artefiletiky se tedy vyznamné uplatnuje
schopnost tvofivosti a kreativity, které dale souvisi s procesy reprodukce a inovace.
Reprodukci Ize pochopit jako jisty zplsob opakovani dle urcitého vzoru ¢i predlohy.
V pfipadé inovace se reprodukce posouvd o uritou pridanou hodnotu, jejimz
prostfednictvim jedinec vklada do objektu néco ze své osobnosti. Pfikladem muze byt
pravé artefiletickd cinnost, prikteré je détem poskytnuta predloha a tudiz je
pozadovana i jeji reprodukce. Presto vSak kazdé dité ztvarni tuto reprodukci jinak,
protoZze kazidé z nich vkladd do své tvorby svou fantazii, ¢imz dochazi k naplnéni
podstaty inovace. Na tomto zakladé se da konstatovat, Ze pravé reprodukce a inovace

jdou spolu ruku v ruce (Slavik, Chrz, Stéch, 2013).

Lze také zd(raznit, Ze vyucuji jako hlavni zprostfedkovatel by mél mit zkusenosti
s artefiletickymi metodami, a to ve vztahu k sobé i détem. Pro pedagoga je dulezité,
aby rozvijel a prohluboval znalosti a zkusSenosti v artefiletickych metodach, rozvijel svij
umeélecky projev a dokdzal si vytvofit hlub$i poznani a sebepoznani ve svych
empatickych, imaginarnich a uméleckych schopnostech. Ucitel potfebuje byt také

citové vyrovnany, resit problémy s nadhledem a umét pracovat s détmi. ZkuSenosti
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ukdzaly, Ze ucitelky, které maji hezky vztah k détem a maiji cit pro umélecky projev
a hlavné zajem prohlubovat svoje znalosti a zkuSenosti, maji v praxi artefiletiky velké
uspéchy. Tento smér mulze byt pfinosny i pro rodice, ktefi diky spole¢nému zazitku
a dialogu poznavaji svoje déti a mlZou se vzajemné podélit o svoje zkuSenosti

a poznani (Slavikova, Slavik, Hazukova, 2000).

4.3 Prekoncept versus koncept

Pedagogové maji jedine¢nou prilezitost se prostfednictvim artefiletiky setkat
sindividualitou kazdého ditéte, kterd se vkontextu celé skupiny projevuje
v interindividualnich rozdilech jednani, respektive uméleckého vyjadreni. V Zivoté
kazdého jedince se odehravaji rozdilné zkusenosti, kterych se zucastnuje, vnima je
svym osobitym zplUsobem a pfizplsobuje se jejich vlivu. Artefiletika podporuje toto
pojeti a hleda zpUsoby, jak dité na tuto rozdilnost upozornit a umét ji vyuzivat v dalSim
poznani. Pokud by se vSak pozornost soustfedila jen na rozdilnosti, nebylo by objeveno
vychodisko pro porozuméni obsahového jadra, tedy konceptu, v jehoz souvislosti Slavik
uvadi: ,Obsah konceptu ukryty v duSevnim svété kazdého znds vysSe nazvany
prekoncept nebo také spontdnni koncept. Prekoncept kazdého c¢lovéka je zanorfeny
ve vnitfnim svété, je jenom jeho. Presto vSak se vsichni lidé v konceptech potkdvaji
a navzdjem si rozuméji pravé proto, Ze maji své pre-koncepce, které se ke konceptiim
vztahuji” (Slavik, 1997, s. 170). Kdyby totiz nedoslo ke spole¢né shodé, nikdy bychom

nemohli poznat podstatu oné véci.

Pokud vyvolavaji rozdily v prekonceptech rozpory, miZe se jednat o tzv.
sociokognitivni konflikt, ktery predstavuje stfetnuti mezi odliSnymi hledisky poznani.
Z rozporl se mlze vyostfit i ,souboj prekoncept”, kdo je lepsi nebo spravnéjsi. Avsak
v artefiletice je tento stiet prekonceptll vidy zdminkou k objevovani néceho nového

a vede ke vzajemnému obohacovani s oporou v mezilidské komunikaci.
Oblasti vyuziti sociokognitivniho konfliktu artefiletikou:

a) rozpoznavat rozdily ¢i shodu mezi aktéry
b) respektovat individualitu a vzajemné odliSnosti

c) pozndvat rozmanitost tvorby aktérl
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d) vzajemné emocni, motivacni podnécovani k inspiraci

(Slavikova, Slavik, Hazukova, 2000).

4.4 Hermeneuticky kruh v artefiletice

Postaveni artefiletické skupiny v hermeneutickém kruhu se uplatiuje hlavné
béhem uvodni ¢asti nebo reflektivniho dialogu. Vytvari jakousi pomysinou hranici mezi
vnéjsi realitou a svétem vyrazové hry. Kruh je symbolem rovnosti mezi lidmi, a proto
i viazeni do skupiny vkruhu md mezi détmi symbolicky vyznam. Kruh se stava
prostorem pro zvyraznéni symbolickych aktivit, kterymi jsou projevy a vyrazy obliceju,
gesta a zplsob mluvy. Je vSak tfeba zdlraznit, Ze tento kruh se musi jeho Ucastnici
postupné naucit respektovat s jeho pravidly a ukdznénosti. | pedagog se zucastnuje
kruhu, ale ma moZnost na chvili od néj odstoupit do pozadi, aviak nezmizet nikdy
z podvédomi déti. V kruhu mUze sledovat gesta déti. BEhem tvircich aktivit neni vSak
kruh nezbytny. Mohou totiz nastat prostorové potize, které by mohl zplsobit a také by
nemusel vytvaret prostor pro intimnéjsi prostredi a individudlni Cinnosti (Slavikova,

Slavik, Eliasova, 2015).

4.5 Zaiitek, exprese a reflexe v artefiletice

Pti artefiletickych cCinnostech je dllezitym nositelem zazitek. K poznani a proziti
zazitku je vidy nutna néjaka zkuSenost, pricemz zazitek vlastné potvrzuje jeji platnost.
ZkuSenosti dotvafi nasSi osobnost a jediné pres zkuSenosti vede cesta k dalSimu
poznani. JelikoZz je zazitek vybérova cast situace, mohou mit jednotlivi lidé odlisSné
zazitky. Situace zaloZzené na objevovani rozdilnych zazitkd a jejich interpretace
predstavuje vyjimecné daleZitou pripravu jedincl pro jejich dalsi Zivot. Pri interpretaci
zazitkl maze dochazet ke stretim prekoncept(. Je vSak vidy nutné vénovat pozornost
pfi interpretaci pfimérenosti a naucit se hledat cit pro miru v dialogu a pfi diskusi

s ostatnimi a nalézat tak jistou shodu (Slavik, Wawrosz, 2004).
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Na cesté za zazitkem, v déni artefiletickych setkdani, je pedagog tim stmelujicim
¢ldnkem skupiny. On je prlvodcem za onim zaZzitkem a poznanim s jistou podporou
ve vyrazovych prostiedcich. Chce-li pedagog porozumét ditéti, je tfeba umét hledat
porozuméni a opirat se o zkuSenosti daného jedince. V artefiletice, stejné jako
v pripadé dalSich uméleckych ¢innosti, je dllezité vyjadreni. Pro pedagoga to znamena
vytvofit pro déti takové podminky, aby mélo kazdé z nich moZnost se tvarci ¢innosti
zG&astnit. V artefiletice mohou byt zahrnuty rlizné typy vyrazovych aktivit. Rikdme jim
také vyrazové struktury nebo kratce vyrazy. O strukturach mluvime, protoze jednotlivé
celky se daji dale clenit, nadfazovat a podfazovat. Tento jev se mlze v artefiletice
vyuzit i jako nastroj pro poznavani predmétli. Mohou tak byt vyjadreny konkrétni

poznatky, predstavy nebo znalosti a také prani a postoje.

V béiné praxi se ve Skole setkdvame s riznymi hodnocenimi jako slovnimi nebo
pisemnymi, pficemz se jedna o hodnoceni v urcitych intervalech. V artefiletice vsak
plati, Ze podoba hodnoceni neobsahuje zddné ptizna¢né hodnotici prvky a jedna se tak
o tzv. nehodnotici zpétnou vazbu. Jde tak o komental, ktery neni charakteristicky
prfimym hodnocenim, pfi kterém vyslovujeme pfimy soud. U tohoto hodnoceni je tfeba
neoznacovat primymi popisy, ale soustfedit se na pribéh momentalniho ukonu,
okolnosti a situace. Zdrienlivost konkrétniho soudu plati jak u kladného, tak
i u zaporného soudu. Pfi takovém hodnoceni se déti u¢i zamérovat pozornost na uceni
a poznavani, pfi némz nemusi mit pocit nadlepkovani a zafazovani. Nehodnotici zpétna
vazba je pfinosnd pro udrZeni nejvysSi miry autenticity, spontaneity a origindlnosti.
Pfesto se pedagog neobejde bez vyjadreni hodnoceni. Ma-li mit hodnoceni smysl, mélo
by ukazat jedinci porovnani, ¢eho dosahl a co by mohl udélat jesté Iépe. Hodnoceni
neodmyslitelné patfi do kritérii ve Skole a i ve vSech oblastech lidské ¢innosti, proto
zkusSenosti ziskané dovednostmi v hodnoceni je pro ucastniky pfidanou hodnotou,

ktera jim mUze byt poskytnuta (Slavikova, Slavik, Elidsova, 2015).

Z pohledu metodiky je artefiletika postavena na navzajem se ovliviujicich
¢innostech: a) exprese — vyrazovy projev, b) reflexe — ¢asti zkuSenosti z minulosti,
zachycené v pfitomném zazitku. Spojeni exprese s reflexi poskytuje tvoricimu jedinci
moznost odhalovat své vlastni mozZnosti a postoje. Pozndavat tak prozivani téch druhych

a i porovnavat je s tim svym osobnim prozitkem (Slavik, 1997).
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4.6 Aspekty artefiletické hodiny

Pribéh artefiletické hodiny ma svoji typickou strukturu. Vyucovaci jednotka je

tvorena:

e uvitanim, nebo rozhovorem o svych zazitcich z predeslych dnt
e ledolamkou

e ztiSenim

e motivacnim vstupem

e vyrazovou hrou

e reflektivnim dialogem

e zavérecnym ritudlem
Uvitani

Dobrym zacatkem pro uvolnéni a navozeni hodiny mUzZe byt povidani o zaZitcich

z predeslych dnl. Mélo by byt stanoveno pravidlo nebo limit pro rozsah jeho vyjadreni.

Ledolamky

Na fadu pfrichdzi kratké vyrazové etudy, neboli cviéeni predchazeji hlavnim
¢innostem. Slouzi k rozvijeni dovednosti vyjadiovat své dojmy z véci a lidi a ucit se
porozumét druhym. Jejich zafazeni zavisi na ucitelce také s ohledem na charakteristiku
skupiny. Jelikoz vSak maji charakter kratkych her pro rychlé soustfedéni za ucelem
navodit pfijemné klima, je dobré je zaradit do Uvodni ¢asti. Pravé vstupni ledolamkou
ve smyslu ,rozehfivaci aktivity” se zucastnéni lépe poznaji a snaze se svym uvolnénim
zatleni do skupiny. Zapojeni pedagoga je pfimo vitané. Ziskd tim status nejen
vedouciho skupiny, ale i rovnocenného partnera, hlavné pro predskolni déti. Rovnéz
tato rozehfivajici aktivita mlzZe zastoupit, ale neni to nezbytné podminkou, motivacéni
zameér.

ZtiSeni

Po rozehtati by mélo vétsSinou nasledovat zklidnéni nebo ztiseni. MUze byt také
chapano jako ritudl nebo jakysi nastupni prostor do hlavni ¢asti. Kazdy ucitel si
vétSinou pfipravuje své typické zklidnéni nebo nastupy.
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Motivacni vstup

MuZe se jednat o pohdadku, ptibéh, oZiveni vzpominek apod. s navazujicimi

pokyny, co délat pfi vyrazové hre.

Vyrazova hra

Umélecké cinnosti jsou v artefiletice shrnuty do vyrazové hry. Tvirci ¢innost
v jejim pribéhu ma zajistovat podminku dalSiho poznani. Zminény Usek artefiletiky jiz
nalezi hlavné détem. Pedagog se po predchozi Ucasti v ledolamce ze skupiny vyclenuje.
Stdva se pozorovatelem. Sleduje praci aktérd a dohlizi na dodrzovani pravidel.
Vyrazovd hra je tvofivou cinnosti zacilenou smérem k uceni a poznavani. Zde jde
o uceni ¢innostni, vlastni aktivnosti. U¢astnici zpocatku tvoFi néco osobniho. Jejich
tvorba tak zanechdva stopy jedinecnych rysd, které odhaluji jedincovu osobni
zkusenost spolu se zdazitky. Diky symboli¢nosti ve vyrazové hie, dochdzi k onomu
poznani. K odkryvani symboll pak dochazi pfi skupinovém reflektovani a komunikaci

(Slavikova, Slavik, Eliasova, 2015).

Reflektivni dialog

V artefiletice jsou rozhovory nazyvany reflektivnimi dialogy, jejichz
prostrednictvim se ohlizime ke svym zazitk(im a snazime se v nich najit sami sebe a své
sebepoznani. Reflektivni dialog posiluje a obohacuje socidlni i komunikacni dovednosti.
Pfichdzi na fadu po vyrazové hre a tvofi nezbytnou podminku artefiletiky. Reflektivni
dialog uddava hlavni charakteristiku artefiletiky, bez néj by nebyla tim, ¢im je (Slavikova,

Slavik, Hazukov4d, 2000).

Zavérecny ritual

MuzZe se jednat o kratké posezeni nebo tfeba jen postaveni v kruhu. Jde
o preladéni skupiny na jinou ¢innost. Je mozné vynechat nebo zrusit néjaky ritudl, ale
méli bychom détem vysvétlit tuto zménu a véas na ni upozornit (Slavikova, Slavik,

Elia%ova, 2015).
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4.7 Vzdélavaci vyznam artefiletiky

Ve svém pojeti vychazi artefiletika ze dvou zakladnich hledisek, tim prvnim je
vazba na uméni a tvofivost, kterd je nezbytnou podminkou efektivniho pedagogického
procesu s vychovnou slozkou. Ddle vychazi z toho, Ze poskytuje prostifednictvim uméni
détem osobni prozitek, ktery ovSiem v nich vyvolava také emoce coby nezbytnou
podminku Uspésné pedagogiky. Pokud se podivdme na klicové kompetence, které jsou
dany RVP PV, da se nalézt zajimava skutecnost, Zze pravé artefiletika nabizi celou rfadu

moznosti, jak tyto klicové kompetence u déti rozvijet.

V prvé radé je artefiletika ddna vytvarnym ramcem, postupné se ovsem zjistilo,
Ze v ramci artefiletiky lze provozovat také dalsi umélecké aktivity. Pravé proto nalezne
uplatnéni mimo jiné jako nastroj dramatické vychovy, literarniho pisobeni, v hudebni
oblasti, apod. Zde vidime znacnou uplatnitelnost ve vzdélavacim systému a to zejména
v predskolnim vzdélavani. Hlavni vyhodou predskolniho vzdélavani je totiz fakt, Ze
pravé zde jsou Siroké mozZnosti uplatnéni artefiletiky, a to zejména ke vztahu

k zdkladnimu skolstvi, kde jiz tolik mozZnosti neni.

Dale je na misté uvést dva =zdkladni atributy artefiletiky ve vztahu

k vzdélavacimu pojeti:

1. Presahuje hranice oborl - pravé pojetim Ramcového vzdélavaciho
programu umoZziuje ucinné propojovani jednotlivych predmétd, nebo
pomoci uméleckych projevi uplatriiuje priarezova témata.

2. Tykad se jednotlivych specializaci — v Ramcovém vzdélavacim programu
podporuje artefileticky pfistup napfriklad vytvarné, hudebni, dramatické

pojeti (Slavikova, Slavik, EliaSova, 2015).
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Il. PRAKTICKA CAST
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5. Vyzkumna studie

5.1 Cil a vyzkumné otazky

Cilem praktické casti bakaldrské prace je zjistit na zakladé uplatnéni
artefiletického stylu vyuky ve vzdélavaci nabidce konkrétni materské skoly, jakym
zpisobem mohou artefiletické cinnosti ovliviovat utvareni osobnosti ditéte

predskolniho véku.

Pro tento ucel byly formulovany nasledujici vyzkumné otazky, které se vztahuji

ke stanovenému cili prace a jejich zodpovézeni je relevantni pro naplnéni daného cile:
Jak déti reagovaly na artefiletické ¢innosti?
Jakym zplsobem se déti zapojovaly do reflektivniho dialogu?
Jakym zpUsobem déti uplatriovaly vzajemnou spolupraci?
Jak déti pristupovaly k zdsahu do jejich dila?

Jakym zplsobem se projevovala individualita déti v prabéhu artefiletické

c¢innosti?

Jaka pozitiva pfinesla détem realizace artefiletickych aktivit?

5.2 Vyzkumné metody

Za UcCelem realizace praktické ¢asti byl vyuZit kvalitativni vyzkumny design,
jehoz specifikem je komplexni charakter umoznujici detailni zachyceni individualni
perspektivy, jakou jednotlivci a skupiny nahliZzeji na urcity problém, jak ho chdpou
a interpretuji. Svaficek et al. (2007, s. 17) formuluji nasledujici definici: ,Kvalitativni
pfistup je proces zkoumdni jevu a problémi v autentickém prostredi s cilem ziskat
komplexni obraz téchto jevi zaloZeny na hlubokych datech a specifickém vztahu mezi
badatelem a ucastnikem vyzkumu.” Ugel kvalitativniho vyzkumu tedy spociva
v holistickém zpUsobu uchopeni reality tykajici se konkrétniho jednotlivce, skupiny ci

komunity, pfi zachyceni velkého mnozZstvi informaci o interakcich v ramci zkoumaného
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okoli. Kvalitativni design také nabizi Siroké spektrum interpretaci za vyuziti rdznych
perspektiv chapdni reality. Kvalitativni vyzkum vychdzi z principl indukce, tedy metody
logického usuzovani, abdukce, co by spojeni jednotlivosti s celkem, a dedukce,
oznaCujici proces vyvozeni zavérl z usuzovani. Jeho vystupem neni statistické
zpracovani dat, ¢i jina forma kvantifikace, ale shromazdéni Udaji o zkoumaném
objektu nebo subjektu. Vyhoda kvalitativniho vyzkumu spocivd zejména ve skutecnosti,
Ze subjekty jsou zkoumany v kontextu svého pfirozeného prostiedi bez naruseni
vnéjsimi vlivy a zasahy, ¢imz je redukovana snaha pfikraslovat nebo ménit skutecnosti

patrné z prostredi.

V ramci kvalitativniho Setfeni byla pouzita metoda rozhovoru a pozorovani,
pficemZ pozorovani predstavuje zdkladni, nejstarsi a také nejrozsirenéjsi vyzkumnou
metodu, kterd spocliva vzaméreném a soustfedéném smyslovém vnimani urcitych
aspektll pozorovaného objektu. Aby pozorovdni spliovalo vlastnosti vyzkumné
metody, musi se jednat o jeho systematickou a relativné objektivni formu
predpokladajici absenci zasah( ze strany pozorovatele. Chraska (2007, s. 147) v této
souvislosti upfresnuje: , Pro standardizovand pozorovani je typické pouZivdni specidlnich
observacnich technik, které umoZnuji sniZit podil intuice a subjektivity na unosnou
miru.” Dobré pedagogické pozorovani by pak mélo vykazovat nasledujici vlastnosti:

specifikace objektu pozorovani, zamérenost pozorovani na cil, organizovanost

pozorovani a pfesny zaznam pozorovani.

Pozorovani realizované pro ucely této prace mélo predevsim pfimy charakter,
protoZe pozorovatel byl zaroven realizatorem danych aktivit, kterych byl pfitomen
a mohl tudiz sam sledovat zkoumané jevy. Zaroven vsak diky zachyceni prabéhu
¢innosti na videozaznam jinou osobou byl dodateé¢né vyznamnou mérou pfitomen také
aspekt neprimého pozorovdni. Oba pristupy tedy byly zkombinovany, aby pozorovatel
dosahl kompletniho prehledu o aktivité vsech pritomnych déti z rGznych GhlG pohledu
(kognitivni, emocionalni, socidlni). S pfitomnosti osoby pozorovatele a jeho zapojenim
do pribéhu samotného déti souvisi forma zucastnéného pozorovani. V roli
zucastnéného pozorovatele vystupuje osoba z pozice ¢lena skupiny, coz bylo v tomto
pripadé, kdy se jednalo o vedeni a organizaci ¢innosti, stéZejnim aspektem vyzkumu.

Dale mélo pozorovani podobu skrytou, ackoliv byla skute¢nost ucasti déti na vyzkumu
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konzultovdna a odsouhlasena rodici, pfesto tato informace nebyla zd¢astnénym détem
dostupnd. Z hlediska délky se jednalo o opakované pozorovani rozdélené do nékolika
kratSich sekvenci uskutecnénych s uréitymi casovymi rozestupy, takie bychom jej
mohli oznacit za stfednédobé, ¢imi ve vysledku registrovalo materiadl odehravajici se
vifadech nékolika hodin. Z koncepcniho hlediska vykazovalo pozorovani
nestrukturovanou podobu. Sledované jevy nebyly zafazovany do pfredem stanovenych
kategorii, ale dochazelo ke komplexnimu zachyceni pozorované reality. V souladu
s vyuzitim pozorovani se jednalo o jeho standardizovanou formu, jez byla zajisténa
vymezenim jeho cile a objektu i vyuZitim technickych prostfedk(i za ucelem jeho
zachyceni umozZnujici snizeni miry subjektivity pozorovatele. Ztohoto divodu
dochazelo k registraci pozorovanych jev(i prostfednictvim videozaznamu, diky kterému
mohl byt zaznamenany materidl sledovan dodatecné a opakované. Slouzil tedy
k dakladnéjsimu rozboru situace a komplexnéjSimu uchopeni problematiky z riznych

urovni (individudlni, skupinova) a perspektiv (kognitivni, emocionalni, socialni).

Zormanova (2012, s. 47) uvadi, ze: ,Nejstarsi didaktickou metodou, kterd patri
do dialogickych slovnich metod, je metoda rozhovoru.” Tato metoda muaze mit funkci
pomocnou a motivacni, ale mlZe se jednat také o samostatnou vyzkumnou techniku.
Rozhovor pfi jeho spravné pfipravé a provedeni predstavuje nejuzite¢néjsi zdroj
informaci, protoZe vjeho pribéhu se nam vyjevuji veskeré uUrovné komunikace,
verbdlni, neverbalni i paraverbdlni, a miZeme ho ucelné regulovat a korigovat smérem

ke stanovenému cili.

Rozhovor byl v ramci artefiletickych aktivit pfirozené pfitomen jako pomocna
metoda a technika, kterd umozZniovala Gcinné usmérfovat pribéh cinnosti
prostfednictvim motivace a vedeni déti. Rozhovor je vtomto smyslu zdroven
prostredkem vyzkumnika, jimZz muaze stimulovat vznik a vyvoj jevl, kterymi se chce
vramci svého vyzkumu zabyvat a mlze tak nané |épe koncentrovat pozornost.
Strukturovanéjsi podobu pak ziskal rozhovor béhem reflektivnich dialogl, v jejichz
ramci byly détem kladeny otazky ohledné realizovanych aktivit, ke kterym se vSechny
postupné vyjadrily a rzné nazory déti k danému tématu tak bylo moiné vzajemné
porovnat s potencidlem poznani jejich individuality. Diky pouziti videozdznamu

umoziujictho audiovizualni zachyceni zkoumané situace, bylo moiné zpétné
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reprodukovat také rozhovory, které byly nasledné pro potreby praktické Casti prace

doslovné prepsdany a tvofi jeji nedilnou soucast.

5.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Pro vyzkumnou studii byla vyuZita tfida venkovské dvouttidni materské Skoly,
kde dlouha léta pracuji. Do této homogenni tfidy, zvané Sluni¢ka, dochazi 28 déti
predskolniho véku, pficemz ja ani déti jsme nemély s artefiletikou zadné predeslé
zkuSenosti. Ostych déti, zabranoval jejich slovnimu vyjadieni, hlavné byl patrny pfi
prvotnich video zdznamech. Déti nejsou totiz zvyklé na nataceni, které mi ochotné

zajistovala vedouci ucitelka nasi skolky.

Artefiletickych aktivit se Ucastnila skupina déti z vySe uvedené tfidy, ta spolu se
svymi rodi¢i projevila zdjem o organizovanou zajmovou cinnost, a to v rlznych
obméndch v zdvislosti na charakteru cinnosti. VSichni zrodi¢l ochotné podepsali
pouceny souhlas zdkonnych zastupcu ditéte a potvrdily sv(j kladny pfistup k pofizovani
video zaznaml i fotodokumentace s vyuZitim pouze ke studijnim ucelim. Celkovy
pocet tak Cinil ¢trnact déti ve vékovém rozpéti od 4,6 roku po 6,1 roku, véetné jednoho
Ctyfletého dévcatka, kterého jsem se po dohodé s maminkou, ackoliv pisemné
souhlasila, vidy zeptala, zdali s ndmi pujde tvofit a povidat si, coz dévcéatko prijalo

pokazdé velmi kladné.

5.4 Zaznam z prubéhu realizace

Témata aktivit byla sestavena z pozice tfidni udlitelky predskolnich déti
a zaroveri obsahové vztahovéna k tématim SVP a TVP, aby byla zajisténa navaznost

na denni program déti a rovnéz obohaceni ¢innosti novymi zajimavymi prvky.

Za Ucelem zajisténi dostatecné ¢asové dotace byla zvolena pravidelnost téchto
sedmi aktivit, a to vidy nad ramec pracovni doby. Délo se tak jedenkrat a nékdy
a dvakrat do mésice, kdy se déti po kratkém odpodinku po obédé, spolu se mnou
premistily do 4. tridy zakladni Skoly. Ktera s nasi materskou Skolou sdili tutéz budovu

a tvori soucast téze pravnické osoby. S ohledem na skuteénost, Ze naSe predskolni
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zarizeni je dvoutfidni, byl tento presun, realizovany na zakladé spoluprace se zakladni
Skolou jedinou moZnosti, jak vyzkumnému vzorku déti usporadat tvorivé odpoledne

aniz by byly ruseny ostatni déti.
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6. Prabéh ¢innosti

Vyzkum, jenZ je predmétem praktické c¢dasti bakalarské prace, se zabyval
realizaci artefiletickych cinnosti s détmi predskolniho véku v ramci organizované

zajmové cinnosti nazvané Vytvarné ¢arovani.

Hlavnim zdrojem inspirace pro Cinnosti s détmi, z kterého prace vychazi, se
stala zejména kniha: Divej se, tvor a povidej! Artefiletika pro predskoldky a mladsi

skoldky tymu autorl Slavikova, Slavik, ElidaSova.

Ptepisy z prlibéhu cinnosti, byly zaznamendany doslovné, pro lepsi sledovanost
osobnich projevll zucastnénych déti, pricemz zaméreni mélo vést k rozvoji détské

osobnosti za pfispéni osobnich proZitk( déti a jejich vyjadreni.

v s

6.1 Domek pro zviratko

Skupina 12 déti, z toho 10 dévcat a 2 chlapci

Uvodni artefiletickd €innost. Pro mne a také pro déti sehraval svou podstatnou
roli fakt, Ze se s témito détmi navzdjem dobfe zndme, s mnohymi z nasi obce
a samoziejmé i z mistni materské Skoly kde pracuji témér tricet let jako ucitelka.
Z tohoto dlvodu nebylo zapotrebi se vzajemné predstavovat, jelikoZ s témito détmi
jsme v kazidodennim kontaktu. Jedno predstaveni ale presto probéhnout muselo,
protoze nikdo z nds nemél s artefiletikou doposud Zadnou drivéjsi zkusenost. Proto
bylo namisté prvotni sezndmeni s c¢innostmi, takze jsem vsedu na zemi vSem
v komunitnim kruhu vysvétlila, co vlastné budeme pti hodinach artefiletického tvoreni
délat, a rovnéz jsem priblizila jeho prabéh. Také proto jsem v pocatku nezaradila

malovani ¢i kresbu, aby déti nemély obavy, zda uspéji.

6.1.1 Ledolamka

Aktivita probéhla, jednak pro rozehrati ale i pro uvolnéni napéti z doposud

neznamé cinnosti a také lepsi soustfedénost déti. PricemzZ tohoto Useku jsem se pfi
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kazdém vstupu do artefiletickych ¢innosti zicastnila spolu s détmi, coby rovnocenny
partner hry. Jednalo se nejvice o ocaskovou honic¢ku v rliznych obméndch. Déti se
bavily, smaly a ten, komu byl ocasek z pruhu latky odejmut, se zastavil. Samoziejmé
déti velice rozveselilo, kdyZz se zminény ocdsek snazily vzit pravé mné, coiZ jim
napomohlo neresit, kdo ziskal jaky pocet ocaskl. Pouze jedna z holcicek se odmitla
zapojit a jen nas sledovala. Tou dobou Deniska, zminénd holcicka, dochazela do ttidy
starSich predskolnich déti pouze meésic a pll. Nebyla jedina, kdo od zafi postoupil
ze tfidy mladsich déti, do té mé, starSich predskolnich déti. Tykalo se to, celé poloviny
déti z artefiletické skupiny. Deniska vSak v pfedchozim roce casto stonala a vztahy
s détmi nemohla navazat ani ve tfidé mladsSich déti. Z toho dlvodu si nds vsechny
teprve provérovala, zda budeme hodni jeji dlvéry. Nesméle se zacinala sblizovat

s novym kolektivem. Jeji volbu jsem plné respektovala.

6.1.2 Motivacni cast

V tomto uUseku artefiletické hodiny jsem doprostfed komunitniho kruhu détem
predlozZila pestrou nabidku obrazkd rozlicnych zviratek. Karet s obrazky bylo pocetné
vice nez zucastnénych déti. Pocetni prevaha snimk{i méla jednoduché opodstatnéni,
a to aby ani ten posledni z vybirajicich déti nemél pocit, Ze na néj obrazek pouze zbyl.
Jiz v pocatku déti slovné reagovaly a pojmenovavaly predkladané obrazky. Po mém
dotazu: ,,Co s nimi budeme délat?” Odpovidaly: ,,Hddat?“ Ale ma odpovéd znéla: ,Ne,
ne to bychom ty obrdzky neodkryvaly hned.” Postupné jsme si zacali sdélovat, kdo ma
doma jaké zviratko. Pouze Beatka rekla: ,,Jd nikoho nemdm.” Proto bylo namisté zeptat
se, jaké zviratko by si napfriklad praly mit, a tak i uvedenému dévéatku poskytnou
moznost alespon docasné zvifatko vlastnit, i kdyZz jen na obrazku. Poté si z nabidky
vybralo kazdé z déti to zviratko, které se mu libilo. A kazdy predstavil svou volbu tém

ostatnim vizudlné i verbalné.
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6.1.3 Vyrazovad hra

Z kruhu jsme se premistili k materidlim. Obrazky zvolenych zviratek si déti
umistily na libovolné misto na plose tfidy. Z nabidky materiadlt (dyha, dfevéné kvadry,
papirové valce, kaminky, musle atd.) si dle svého uvazeni volily ten, ktery by pravé

tomu jejich zviratku vyhovoval jako pfibytek.

Déti si odbihaly pro material. Zacaly stavét domecky a dvorky pro jimi vybrané
zviratko, které realizovaly podle vlastnich predstav a také podle osobni jiz ziskané
zkuSenosti, jak by takovy domecek mél vypadat. Hned reagovala Anetka D.: ,,Udéldm
domecek.” Na myslenku pripadného propojeni vlastnich domeckl s vrstevniky jsem
déti svym prikladem navedla a oslovila jsem tvofici Fanynku: ,, Kdybych jd stavéla takhle
daleko od Fanynky, tak bych se ji dosla zeptat, zdali bych sviij domecek mohla cestickou
spojit s tim jejim.” Frantiska mlcky kyvla, pohlcend praci okolo kotatka, a ja ji
podékovala, abych ji vic nerozptylovala. Cinorodd Anetka se je$té v zavéru mého
hovoru hned zasla zeptat Vilika: ,MuzZu se s tvojim domeckem, to, to,...propojit se?”
Jeho odpovéd po kratké odmlce znéla: ,,Jo.” Mezitim se Vilda ujal jednoho z mladsich
dévcatek, Denisky, kterému nabidl par kaminkd, a tak dévcatko, podporené touto
ponukou, okamzité naslo misto v jeho blizkosti. Mikulas, dalsi ze dvou zuéastnénych
chlapct, kousek od Vildy mi¢ky pracoval a promyslel, co a jak dal poloZit a premistit
tak, aby mu to drZelo a zaroven to spliiovalo jeho predstavu, jak by mélo misto pro
jeho pejska vypadat. Zatimco Vendulka zvesela poskakovala pro materidl, Sdrynka S. do
jejiho dosahu prinesla svlij obrazek a tichounce se kamaradky zeptala na spojeni.
Vendulka pfitakala od pfibytku pro Andulku a Sarynka S., jesté ani nezapocaty domek
pro kocku hned s radosti ve tvari spojila dfivkem s tim jejim. Adélka kousek od Anetky
M. zatim pracovala a lamala dyhu ke kufatku. Nez poprvé pruh odlomila, tak se
zeptala: ,MdzZeme to lamat?“ M4 kladna odezva ji potésila, ale pfesto jsem ji nabidla
pomoc, jak na to, a dévcatko se spokojené usmalo a dal se staralo o kuratko. Odvedle
to pozorovala Anetka M. a hned si dyhu rozlomila, tak jak jsem ukazala Adélce. Anetka
D. kupila a shromaZzdovala do zdsoby. Kdyz se ji skutdlel papirovy valec od kralicka

I/I

a Karolinka ho zvedla k vyuziti pro htibé, hned protahlym: ,Néééé!” zabranila dévcatku

si ho vzit. Anetka M. pro svého pejska vysypavala miste¢ko kaminky se znacnym
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zaujetim. Beatka z nerozlamané dyhy jiz sestavovala Sirokou cestu smérem od konika,
ktera prozatim nikam ale ani k nikomu nesmérovala. Cesta se Uspésné vyhybala pracim
téch okolo a jen se zdarné za snahy stavitelky Beatky prodluzovala. Pfesto se z vyrazu
dévcete dalo vycist, Ze vtom bude néjaky tajny zdmér. Zatim jsem nevyzvidala
a nechala dévcatko tvofit, i kdyZz s o¢ekdvanim, zda pozdéji o tom néco vyjevi a odhali
nam vSem, o co usilovala. Karolinka pecovala o htibatko mlcky, jen s letmymi pohledy
k ostatnim, sestavovala vybéh a htibatko prozatim méla poloZzené stranou, nez to pro
néj pfipravi a bude ho moci do vybéhu vpustit. Obklopend ostatnimi détmi ale zatim
pracovala samostatné. Vendulka, prochazejici kolem mne mi sdélila: ,Jd jsem si to
propojila se Sdrkou.” V tuto chvili jsem zaslechla i hlas Anetky D.: ,Jd s Vilikem. Viliku,

“

spojis se ke mné?“ ,Ja uZ jsem se rozmyslel, s kym se propojim,” znéla odpovéd
chlapce, ktery to jiz v uvodu vyresil ledabylou a dost vdhavou odpovédi smérem
k Anetce a ted se dozadoval kamaradova potvrzeni svého skutecného a svobodného
rozhodnuti: ,,S Mikiskem, jsme se domluvili?“ Mikulds jeho tvrzeni potvrdil Usmévem
a souhlasnym kyvnutim. Aija jsem obéma chlapcim projevila svou divéru: , To rdda,
to opravdu moc rdda slysim. Vilicku, ono i pro vds to bude prijemnéjsi, kdyZ jste tu jen
vy dva kluci.” Oba chlapci, s oporou v jejich vzajemné domluvé, si svorné bézeli pro
stavebni material. Doposud miéky tvofici Karolinka, také jedna z téch, co jsou v mé
tridé teprve necelé dva mésice, podala pomocnou ruku Anetce D., kdyZ mi prozradila:
,Jd se spojim s Anetkou.” A€koliv o rok mladsi nez Anetka D., nabidla starsi kamaradce
partnerstvi, i kdyZ ji par okamzikl zpét pravé Anetka D. raznym ,ne” zabranila vzit si
kutalejici se rulicku. Okolo mysky pracovala Leni¢ka. Pracovala sama. On tu vlastné ale
nikdo nebyl tak sam, i kdyz si tak nékdo samoziejmé vystacil. O chvilku pozdéji ji pfi
natahovani se po dalSich dilcich dfevénych tvarl podjela ruka na dyze a ¢ast dila si
zbofrila. Neplakala, nevztekala se, s naprostym klidem upravila vSe do plvodni podoby.
Déti byly hned vedle a to na dosah ruky. Po pravé ruce Lenicky byla Anetka
s Karolinkou, vpravo od ni zase Frantiska. Tu od cesty, vedouci od jejiho kotéte, délily
od spojeni s Vildou snad jen milimetry. Stacilo se pouze zeptat, nebo také chtit se
zeptat. Byla to jeji volba a kluci proti tak miniaturni vzdalenosti nic nenamitali. Chystala
pelisek s takovym zaujetim, Ze snad nic kolem sebe nevnimala, ale presto si udrzela
odstup, byt jen symbolicky. Hned v dosahu byl slySet Vilik, jak Mikulasovi predstavuje,

co udélal: ,Moje je Zelva. Tady to. Tohle to. Tohle to aZ dolu.” Z vykladu Mikulads
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pochopil, jak si svého dila kamardd ceni, a pfipojil spolu s domeckem pejska, velice
opatrné a pouze jednim rohem své stavby, a s uspokojenim kratce prohlasil: ,A je to.”
Stojici Vilik s rukama v bok mi v tu chvili pfipominal stavbyvedouciho, jenZ dohlizi na
kvalitni praci, a dodal: ,Jd nevim, ale obrdcené.” Tim mél samoziejmé na mysli ten dil
Mikuldsovi dyhy, ktery se dolnim rohem prekryval s tou jeho casti. Zkratka esteticky
doladoval detaily a od Mikuldse, kdyzZ se spojili, to chtél také. Ale Mikulas uz vylepSoval
svou Cast a jako by ho uZ nevnimal. Vilik pouze zminil, co pokladal za dulezité,
a odkracel pro dalsi material. Vildou pfijata Deniska, poté, co ji nabidl kaminky, jejich
konverzaci sledovala, pak ale zacilila pohled zas ke své Cinnosti vedouci k co nejvétSimu
pohodli svého kralicka, ale stfiSka na domecku ji spadla. Vilik ptispéchal na pomoc:
,Tak tohle si nékam dej. Vis pro¢? ProtoZe tohle mds tim pddem niZ a tohle musi pryc.
Nebooo, si dojdi pro dalsi.” Deniska si dala od zkuSenéjsiho Vilika poradit a hned
pfinesla dalsi ¢ast, tak jak ji kamarad navrhl. ,UZ jsem si dosla.” Vilda ji hned nazorné
ukdzal, jak svou nezistnou radu minil. , Tak dej mi to. Vyborné a je to.” Mezitim Adélka
odmitla spojeni s Anetkou M. ,No, ale ja si to s tebou nepropojim.” Anetka D. se
zeptala prochdazejiciho Vildy: ,Vili, ja se propojim za vama.” Chlapec ji vzapéti poucil:
LAle musis se, se mnou domluvit. Nezapomen.” ,Vili, miZu se k vam propojit?“ opravila

holci¢ka své konstatovani ve slusnou otdzku vzapéti po jeho pfipomince.

Vyrazova hra se schylovala k zavéru a ja s nerusicim komentarem a natacenim
prochdazela mezi détmi. V tu chvili se dalo znovu postifehnout, kdo pfijal nabidku nebo
zadost kamaradl ke spojeni praci. Vtom se ozvala Beatka se svym skryvanym
tajemstvim nikam nemifici cesty: ,Koukni se jesté na moji cestu.” Nabidla jsem ji, ze
pGjdu podél té cesticky. ,,A vis, jaka cesta vede k tomu mymu?“ ,Ne. Ta tvoje.” ,Tamta

hele.”,Beatko,” reagovala jsem ja, , ty si postavila primo ddlnici.”

V pribéhu vyrazové hry se déti domlouvaly, s kym si mohou cestickou spojit,

s kym mohou spolupracovat a rovnéz i délbu ¢i pfipadnou vyménu materialu.

V celém prabéhu Vytvarného carovani se mi potvrzovaly vybérem obrdazk(
détské tuzby mit néjaké zviratko, ale také i détskd projevena zkusSenost, kdyz nékteré
déti zvolily pravé obrazek se zviratkem, které maji u nich doma. Napriklad Vendulka, ta
si vybrala andulku, protoZze u domu maji s rodici cizokrajné ptacky ve voliérach. Anetka

M. ma zase pejska a stejné tak i vybrala z nabidky snimk(. Beatka, jako by si chtéla
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v ¢innosti vykompenzovat to, Ze zadné zvifdtko doma nem3, si zvolila koné, v realném

svété, s prihlédnutim k poskytnuté nabidce obrazkd, to nejvétsi zviratko.

6.1.4 Reflektivni dialog

V komunitnim kruhu jsme si povidali, jak se ndm pracovalo a tvofilo. V Gvodu
jsem smérovala otazky ke vSem détem, aby i ti mladsi z této skupiny byly pak sdilnéjsi
ve svych reakcich. Na spolecné otazky, jak se détem pracovalo a jak se jim to libilo,
odpovidaly hromadné a shodné: ,Dobre a libilo.” Kladnou odpovéd' déti vyjadtily i na
dotaz, co Ze se jim na tom nejvice libilo: ,To stavéni.” ProtoZe jsem chtéla jejich
individualni vyjadreni, zase jsem presla k osloveni jednotlivych déti. Postupné se kazdy
z nich mél zamérit na odpovéd, co pravé jeho zaujalo, co jeho bavilo, co se mu dafilo
Ci nikoliv. Zkratka na radu pfislo sdéleni osobniho proZitku z ¢innosti. Détem ale zjevné
ve slovnim projevu zabranoval ostych, protoze nejsou zvyklé na nataceni, které mi
zajistovala vedouci ucitelka nasi Skolky. Po chvilce se ale uvolnily. Déti potvrzovaly
vybérem obrazkd détské tuzby mit néjaké zviratko, ale také i détskou projevenou
zkusenost, kdyz nékteré déti zvolily pravé obrazek se zvitatkem, co maji u nich doma.
Z kruhu jsem détem dovolila vratit se ke svym vytvoridm, kde si mohl kazdy sednout,
nebo se schoulit praveé k tomu svému zvifatku a prozit si svou chvilku uspokojeni, jak se

zviratkem, tak ze svého tvoreni.

6.2 Saty pro stromy

Skupina 13 déti, z toho 11 dévcat a 2 chlapci

Cilem byla podle Slavikové, Slavika a ElidSové (2015) prace s prirodnim
materidlem za podpory détské fantazie s uvédomovdanim si svého osobitého obrazu

o pfirodé.
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6.2.1 Ledolamka

Nase ocaskova honicka nas v rliznych obméndch provéazela témér vsemi témito
Cinnostmi. Pohyb tak détem umoZnil vybiti energie, kterou prekypuji, a nasledny

klidnéjsi prechod k vyrazové hre, jeZ byla zaloZzena na koncentraci.

s v

6.2.2 Motivacni cast

V samotném uvodu jsem formou slovniho hodnoceni vyzdvihla podil déti na
sbéru spadaného listi, jak béhem nasich vychazek, tak i diky spolupraci jejich rodica,

kteti rovnéz do Skolky prinesli mnoZstvi Cerstvych listd.

Poté jsem se zucastnénych déti zeptala, pro¢ se vlastné my lidé oblékdme.
Nasledovaly détské odpovédi: ,Aby ndm nebyla zima“, ,Abychom nenastydli.“ Svou
otazku jsem rozvedla do ro¢nich obdobi. V souvislosti s |[étem znély jejich odpovédi:
,Aby nds nepopdlilo slunicko.” ¢i ,,Plavky, kdyZ se jdeme koupat.” K zimé, kdyz chumeli
a je mraz, déti slovné pfriradily obleceni: bundu, Cepici, rukavice, kozacky, $alu. Kdyz se
déti v dialogu tak krdsné uvolnily a bezprostfedné reagovaly, vyuzila jsem tohoto
okamZziku a polozila jim otazku, jak se oblékaji zvifatka. Déti se nenechaly zaskodit
a smérem ke mné zamifilo spoustu odpovédi: ,Do kizZe”, ,Maji srst.” Ani otazka, co Ze
maji ptdaci, je nevyvedla z miry: ,Pfece pefi.” Za odpovédi si zcela zaslouzily mou
pochvalu, Ze jsou opravdu chytré. A hned jsem zavedla jejich pozornost k pohledu
z okna, zda by je napadlo, do ¢eho se oblékaji stromy. Od kary a listi v koruné strom(,
se déti dostaly k jarnim kvétim az k holym vétvim v zimé ¢i barevnosti listd ted na
podzim. Pfed samotnou vyrazovou hrou jsem détem poskytla mozZnost uzit si dojmu
padajicich listd a jejich rdznorodosti, co se barev tyce. VSichni jsme si z koSe nabrali

hrsti listl a ty jsme vyhazovali do vysky. Déti jasaly radosti. Znovu a opakované braly

a vyhazovaly listy nad jejich hlavy, aZz se koS zcela vyprazdnil.
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6.2.3 Vyrazovad hra

Po uklidu listi na jednu velkou hromadu nasledovala vyrazova hra. Nejdfive
jsem détem nabidla, Ze mohou pracovat jako jedna velkd skupina nebo ve vice
mensich, ale i samostatné. Platnost tu vSak mélo jedno zasadni pravidlo, a to Ze bude
zapotrebi pokladat listy k sobé tak, aby na sebe navazovaly, pro dojem jedné koruny
stromu. Ztohoto divodu jsme nashromazdili listy pouze zjavoru, aby omezena
nabidka druh listh déti spiSe stmelila ve skupinové praci. Dalsi poskytnuté pfirodniny
(Sipky, bukvice, Zaludy, kastany, jefabiny, kukufi¢né Susti, kukufi¢na zrna, brectan, atd.)
jsem détem nabidla, aby jich vyuzily na pripadné zavérecné okraslovani a vyzdobily jimi

vytvorené ,Saty” pro stromy.

Postupné si déti zacaly se svym materidlem vybirat misto k tvorbé zmifnovanych
Satl. Chlapci, Vilda s Mikuld$em, zacali vzajemné spolupracovat. Vybirali vhodné listy,
které posuzovali i podle barev, jez je zaujaly. Vedle nich seskupovaly listy Vendulka,
Frantiska a Sarka S. Dévéata viak zjevné nedokdzala odolat ozdobnym plodim jiz
v zacatku. Tudiz se jejich prace vsamotném uUvodu zdala byt spiSe chaoticka nez
estetickd. Mohla jsem sice podzimni plody dat mimo dosah déti, ale rozhodné jsem jim
nikterak nezabranovala. Sama jsem byla Zadostiva, jak si stim skupina vedle sebe
tvoricich dévcéatek poradi. O néco pozdéji se vsak jejich zamér vyjevil. Nikoliv Saty pro
strom, ale listovy domecek byl cilem jejich spoluprace, pfi které se vzajemné stmelily.
V jedné linii, spolu, ale presto jednotlivé, pracovala Nella a Karolinka. Vétsi odstup od
dvou uvedenych dévéat udrzovala Sarka D. Od Gvodu vyrazové hry pracovala zcela
samostatné, a to s hromdadkou nashromazdéného listi, pficemz jednotlivé listy
pokladala na podlahu sice se zjevnym soustifedénim, ale s velkymi rozestupy. Tak mi
nezbyvalo, ne? ji poradit a ostatnim tak pripomenout: ,Sdrinko, ddvejte si listecky
k sobé, at tam nemdte mezirky mezi tim. At mad ten stromecek pékné husté Saticky, aby
mu nefoukalo na vétvicky, dokud ty listy jesté mad.” U kupky listd a ostatnich plod(
podzimu klecela Anetka D, kterd obéma rukama smérem k sobé pfihrnovala ptirodni
materidl a prohlasovala své vlastnictvi: , To je vSechno moje.” Na pokladani se teprve
chystala, a aby méla vSe po ruce, pfipravila si to na dosah ve svém jasné stfezeném

teritoriu. O spojeni ¢i spoluprdci s nékym z vrstevnické skupiny zatim neusilovala.

49



Mozna Ci spise pravdépodobné si ohrani¢ovala své misto spolu s materialem i vyféenou
vétou zacilenou, jako upozornéni, k sousedici Adélce. Videozaznam mi pro tento
okamzik nezobrazil obé dévcatka najednou, ale rozhodné v pfimém sousedstvi Anetky
D. pravé Adélka pracovala. Mala Deniska na té uUstfedni hromadé listi sedéla v podfepu
a zady ke kamere, pfi€emz nerusené, ale zaujaté vybirala vhodné listy. Jejich vybér
podléhal velikosti, celistvosti listl, ale i barevnému hodnoceni dévcéete. Hnédy list vzala
do ruky, prohlédla, ale odhodila a jeho misto nahradil ten spravny nazloutly, ktery
pfidala k ostatnim vdruhé ruce. Vibec se nenechala rusit nasimi hovory, které
zaznivaly celou mistnosti. Nikdo jsme ji radéji nerusili, abychom ji nevyplasili, jak byla
zabrana do svého peclivého vybirani. A teprve si na nas ostatni zvykala, tak jsme ji
poskytovali ¢as, aby se postupné oteviela vztahim k ndm vSem okolo. UZ zezacatku,
bez zachyceni videozdznamem, jsem ji zkousela nabidnout: , Co ty Denisko? Tak si dojdi
pro listecky a mizZes byt pak tady u mne.” A skutec¢né se osmélila, jak uz jsem popsala.
Beatka se ozvala s upozornénim: ,Oni to tu rozsypali.”“ Za okamzik se vSak vénovala
namisto pokladani listu k listu spiSe prehazovani z jedné hromady na tu druhou. Kdyz
jsem vdechla vUni listi, ktera se pfi manipulaci s nim jesté zintenzivnila, musela jsem
tento poznatek okamzité sdélit i détem: ,Citite, jak to listi voni?”“ Donesla se ke mné
hromadna odpovéd' déti: ,Jooo00.” A pridala jsem: ,Jd to citim. Krdsné.” Stdle, ale
skoro bezuspésné, jsem déti navadéla k vétSimu propojeni s ostatnimi. Ze shluku déti
se ozvalo: ,My to nechceme spojit.” Tak jsem zvolila jinou taktiku. Pochvalila jsem
chlapce, Vilika s Mikuldsem, jak se jim dvéma ta spoluprace vyplaci a listova koruna
stromu se jim Uspésné zvétsSuje. Chlapci pokracovali podle mych rad, ne Ze by mne
museli poslechnout, ale dobfe minénd rada jim ocividné prinasela své ovoce. Jiz dost
rozlehlé (na to, Ze pracovali pouze dva) Saty stromu zacali i vkusné zdobit. Jejich
fantazie pracovala na plné obratky. KdyZz se dévcata pracujici dosud prevainé
samostatné po mé pochvale vice zaméfila na svou prdci, zacala své plosky listi,
cestickami vytvarenymi také z nich, vést smérem k chlapcim. Samoziejmé po domluvé
¢i jen s odhodlanim a prozatim skryté, se Sarinka S., k chlapcim pfidala a neméla s tim
ze stran hoch( zadné potize, coz prisuzuji jedinému prostému davodu. Je to velice
vstficna holcicka, ochotna vidy kazdému pomoci a poradit. Anetka D. uzZ to tak snadné

neméla. VUc¢i vrstevnikim casto vystupuje nadmiru direktivnim zplsobem a ostatni

jsou vUCi ni uZ ostraZiti a také ji to svym vahanim se spolupraci s ni oplaci. Jako by ji
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chtéli sdélit ,ty si to u nas musiS opravdu zaslouZit, nasSe pratelstvi i nasi davéru”.
Mezitim se Vildy pfiSla zeptat na propojeni Vendulka jako vyslankyné tficlenné
skupinky dévéat. Sarinka D. také pfistoupila na tuto dohodu. Zatim sice svdj material
nedbale pfehazovala na vytvor chlapcd, ale ti neprotestovali. Naopak, chlapci jesté vice
ozili a radost jim zafila z o¢i. Mikulas upravoval a dekoroval vrchni vrstvu listd. Vilik
spéchal pro dalsi materidl: ,Vezmeme trosku vrtulek.” Ale jeSté se vratil pro zrna
kukufice. Na chvilku se ale détska pozornost odvratila k jiné zajimavosti. Karolinka
nasla mezi kastany jeden maly, ale doposud nevyloupnuty kastanek. Poradila jsem ji:
,Zkus na néj, Karolinko, dupnout”, ale nedafilo se. Pfibéhli dalsi divaci a radci. Ukolu se
zhostila Vendulka: ,Uka, jé to zkusim.” ,,Co tam maj?“ zpozornél a pribéhl Vilda.
,Kastan, jesté ve slupce se tu objevil.” znéla ma odpovéd. Dalsi otazku uz sméroval
k dupajici Vendulce: ,Mdm to zkusit?“ Nacez Vendy dupla silnéji a suchy kastan se
rozsypal na prdsek. ,Tak. Ted" ho seberte a doneste do koSe pod umyvadlem, at tu
skoldkim nenechdme moc velky neporddek,“zaznéla rada z mé strany. A zase zpét
k nasi plvodni Cinnosti. Lenicka listovou cesti¢ku kladla pomalu a s rozvahou, aby
nekoukala jedina skulinka mezi listy. Opét jsem déti podpofila v jejich Usili pochvalou,
Ze spolupracuji. Také jsme se ze stoje podivali na barevnou skalu, jez nam listy
nabizely. Cervend, 7lutd, zelena i hnéda tu byly vidét. Karolince schazely kastany, tak
jsem ji pomohla: ,Déti, nemdte pdr kastdankid, pro Karolinku. Potrebovaly by je
s Nellinkou na tu cesticku. Nemdte nékdo nazbyt?” Kluci se hned nezistné nabidli.
Karolinka jim s mou pobidkou podékovala a ja taky: ,Teda kluci. Vy jste uplné zlati
kluci.” Zminéna pochvala chlapce natolik potésila, Ze by snad byvali pfidali jesté vic:
,Staci, Kdajo?” ,,Jo,” odvétilo spokojené dévéatko. ,My jich mame hodné, takZze bysme
vam jesté mohli ddt,” nabizel aktivni Vilda. PovSimla jsem si, Ze Deniska i naddle
pokracovala v neutuchajicim sbéru listl a radostné jsem témér zazpivala: ,Deniska
sbird. Hurd. Hurd. Deniska sbird. A také priddvd.” A skutecné, v dévcéatku se zacala
otevirat vratka ke spolupraci s ostatnimi détmi. Sice pozvolna, ale presto zacinala
ziskavat onu davéru k nam. Jako pozitivni odpovéd ke mné nasmérovala Sibalsky

usmév. Tak se i s jeji dopomoci nase dilo zacinalo krdsné rysovat.

V zavéru vyrazové hry jsem détem navrhla prochdzku okolo jejich praci

s podminkou opatrné chize mezi listy. Byly vybidnuty, aby se posadily na misto, kde
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tvorily, at uz samostatné, nebo s kamarady. V ten moment nastal sice klidny, ale i tak
slovni spor, do kterého jsem zatim nezasahovala. Vyckavala jsem, jak to tyto déti
dokdzou samy vyresit. Vilda, poté co se Anetka D. postavila na misto, kde plivodné
pracoval on s Mikulasem, fekl holci¢ce: ,Ne — ne. To jsme délali my.” ,Ja se s vdmi
spojila,” odvétila Anetka D. a Mikulds se postavil na stranu kamarada: ,Ne — ne,
tamhle!” , Ty si byla tady.” vykazoval vetfelce Vilda, s rukou namifenou na misto, kde
Anetka zacinala. Nadale setrvavali v rozepfi. UZ nebylo zbyti. Musela jsem uplatnit svou
autoritu a s mirné znéjicim hlasem vyresit trvajici spor: ,, Anetko, uz jste se domluvili?“
,Jo,” opovédélo dévce kladné, ackoliv tomu tak nebylo. A ja pokracovala: , Ty si prece
zacinala tamhle a spojili jste se aZ pozdéji. Tak jdi, at vidime, kde si pracovala. Oni kluci
védi, Ze si jim potom pomohla.” Anetka se presunula na plvodni misto, ale stylem
revoltujiciho pubescenta. Vzapéti se otocila jak na obrtliku na ochranu chlapcu,
protoze zahlédla Vendulku, jak neopatrnou chizi ponicila cestu vyloZenou listy: ,Né,
Vendulo, nechod tu.” Hned vzorné cesti¢cku upravovala. Presla zas ke svému stanovisti
a jala se listy vice a vice posouvat k chlapcim. Pfi tom stacila pobihajicimu Mikulasovi
fici: ,Hele, podivej, jak to mdme udélany.” Ostrazity Vilda ale pfivolal kamardda k sobé:
,Miki, pod. My sme byli tady, spolu.” Usadili se na prvotni misto a tuto vyznamnost
podtrhli vzajemnym prolnutim rukou kolem svych ramen. Ale presto, nebo spisSe pravé
proto, Anetka D. prosadila své posledni slovo: ,Jd jsem méla Vildo tady.” Dulezité
poklekla na pred par okamziky posunuté listy. Opét zavladlo pfimérfi a ja se mohla déti
ptat. Zeptala jsem se, jaké Saty by si oni sami oblékly pro slavnostni pfilezitost, kdyby si
mohly vybrat. Onu pfileZitost jsem pfipodobnila k navstévé divadla. Odpovédi déti

znély naptiklad Saty Ci kalhoty.

6.2.4 Reflektivni dialog

V komunitnim kruhu déti mély za ukol sdilet své zazitky, které si odnesly
z tvorby Satl pro stromy. VSeobecné se jednalo o pozitivni reakce ze strany déti: , Libilo
se mi, jak jsme poklddaly ty listy,” ,Mné se libilo ozdobovdni kastany,” ,Zaludy
a vrtulky!”. Déti nezapomnély zminit, Ze se jim na praci libilo spole¢né pokladani listQ

a zdobeni pomoci ptirodnin. Zdlrazrovaly, Ze bylo tfeba pracovat s listy a ostatnim
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materialem opatrné a peclivé. Zminovaly se o spoluprdci s ostatnimi vrstevniky. Déti
nakonec hodnotily samy vlastni praci, co se jim povedlo a co naopak ne. Anetka
D. konkrétné uvedla: ,Ndam se libila ta koruna a jesté to vevniti.” Tim méla samoziejmé

na mysli podzimni plody. Hodnotily i riznobarevnost list(l. Ta je rovnéz velmi zaujala.

6.3 Draci toulky

Skupina 13 déti, z toho 11 dévcat a 2 chlapci

6.3.1 Ledolamka

Océskova honicka se nam proménila v draci. Kazdému z kalhot ¢i puncochacu
vyCuhoval draci ocasek a nase honicka mohla zadit. Samoziejmé ani ja jsem si ji

nemohla nechat ujit.

6.3.2 Motivacni cast

Tuto cast jsem zahdjila tak, Ze jsem se déti zeptala na materidl, ktery nam
poslouZil k dneSnimu vytvarnému carovani a ktery se mnou déti také pripravovaly
(latky, knofliky, pénové ¢asti, barevné papirky, provazky, klubko ¢ervené viny). Poté
jsem navazala dalsi otazkou: ,Zdalipak nékomu z vds uz maminka nékdy rekla, Ze litdte
jak splaseny drak?” Na to se strhla divoka vina odpovédi a prekfikovani: ,Mné, mne,
mné!”“ | ja sama jsem se ktomu hrdé pfiznala: ,Mné také.” Déti byly vybidnuty
k rozsiteni kruhu a ja jsem zacala posilat ¢ervené klubko s tim, Ze jsem dotycného vidy
jmenovala a klubko mu kutalenim zaslala, ale druhy konec jsem si pfidrzela. Cervené
klubko pfitom meélo znazornovat drahu po leticim drakovi. Klubko se odvijelo od
kamarada ke kamaradovi, pficemz ¢im vice si jej déti mezi sebou kutdlely, tim
zfetelnéjsi byla ona draha letu draka. Tu jsem pro jistotu zajistila lepici paskou, protoze

déti se mezi ni budou pohybovat, tak aby se zachovala pro nasledujici tvorbu.
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6.3.3 Vyrazovad hra

Po obvodu kruhu jsme v chizi sledovali cervené cesty, které po sobé nas letici
drak zanechal. Déti si z tohoto nadhledu mély mozZnost vybrat v ¢ervenych liniich tvar,
ktery by jim pfipominal hlavu papirového draka, a nasledné mély za ukol sv{j vybrany
prostor vyplnit rlznobarevnymi latkami z poskytnuté nabidky. Volba byla ponechdna
vyluéné na détech, podle toho, co je zaujalo ¢i se zalibilo. Tentokrat se jednalo
o individualni ¢innost kazdého z déti.

Déti si ke stoleckim s materidlem dochazely vybrat latku. SnaZzily se ji upravit
tak, aby alespori castecné kopirovala cervenou stopu klubka. Vybiraly si latky
jednobarevné, puntikaté ¢i pruhované tak, jak si déti zvolily dle svych predstav o jejich

papirovém drakovi.

Po Uspésném uloZeni latky (draci hlavy) ptisel na fadu vybér knofliki na drakova
Usta, nos a oci. Vyrazem ust déti vyjadfovaly drakovu ndladu, veselou, smutnou,
zlostnou. Okraje hlavy mu ozdobily maslemi z preloZzeného papiru, nebo knofliky. Ani
na draklv ocas nezapomnély. Anetka D., mifici pro knofliky, si povSimla krdasného draka
Denisky: ,,Koukni, jak ho ma krdsnyho.” Deniska se pod vlivem pochvaly pustila do jesté
usilovnéjsi prace a spokojené se pfi tom usmivala. Mezitim Vendulka zadala prekladat
papir ve sklddanou masli, a to zcela sama. Nepotiebovala ani ukadzku, ani mé rady.
Spolu s ni, tvofici Sarinka S., vybirala vhodné knofliky k jejich drakovi. Anetku D. jsem
vybidla k zapoceti tvorby draka, protoze zatim pouze shromazdovala material. Na draci
ocas se zaméril Mikulas. Pénové ¢asti, které k tomu vyuzival, skladal jednu za druhou
tak, Zze to vytvofilo iluzi pohybujiciho se drakova ocasu zmitaného vétrem. Pracoval
s trpélivosti jemu vlastni. Karolinka se Sarinkou D. se pustily do vyroby celé kolonie
drakd. Jedinad Adélka zvolila tmavy odstin latky. UZ jen z toho se dalo vytusit, Ze v oné
volbé se bude néco skryvat. | Anetka D. se konecné pustila do tvoreni po vzoru
ostatnich, dokonce drakovi vyCarovala Usmeév. Zleva od ni vykukoval Zluty dracek Nelly
s dlouhym pénovym ocasem. Oproti tomu Fanynka vedle vytvarela draci feSandu
v rizovém provedeni. Vilik, o némz vim, Ze Casto své mamince pomahd na zahradé,
projevil svou zru¢nost i pfi praci s drakem a pod vlivem této zkuSenosti ho pravé proto

pojmenoval jako ,Zahradnika“. Nase Bedtka lakala vedouci pani uditelku stojici za
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kamerou: ,Maru, koukni se na myho hezkyho drdcka.” Nacez jsem potéSené pronesla:
,Déti, je moZné, Ze jste se na to vytvarné cCarovani tésily?” Témér sborovd odezva

se rozletéla tfidou: ,Anooooo0.“

6.3.4 Reflektivni dialog

Reflektivni dialog nemohl probéhnout v klasickém komunitnim kruhu, jelikoz
cely poskytnuty prostor nam zabrali nasi draci. Proto jsme si zacali povidat v fadé
pfimo u praci. V zac¢atku hovoru jsem vSechny déti upfimné pochvalila. Vesmés shodné
déti uvadély, co je nejvice na vyrabéni bavilo a zaujalo. Nej¢astéji byla zmifiovana prace
s knofliky, tvofeni ocask(l a aranZovani obli¢eji jednotlivym drak(m. Déti rovnéz byly
nadsSené z pouzitého materidlu, zejména pénové maslicky z polystyrenu mély u déti
velky Uspéch a hojné je vyuZivaly pravé na vyrobu dracich ocas(. Pfi zavérecném
hodnoceni prace samotnymi détmi mé zaujal origindlIni ptistup Adélky, kterd ndm vSem
vysvétlila, pro¢ pravé na svého draka pouZila ¢ernou kozenku. Zd(vodnila to totiz tim,
Ze tak se jeji drak stal dily tomu ve vodé neznicitelnym. Staci se mu jen oklepat a letét

dal.

6.4 Jak byt na chvilku ¢ertem, andélem nebo Mikulasem

Skupina 14 déti, z toho 11 dévcat a 3 chlapci

Pro tuto hodinu artefiletiky bylo zapotrebi sudého poctu déti, z dlvodu, které
budou uvedeny ve vyrazové hre. Jedno z dévcatek vSak onemocnélo, tak jsem se
musela déti ve své tfidé zeptat, zda by nékdo nechtél jit s ndmi tvofit. Zajem byl veliky.
Proto jsem volbu vybéru ponechala v rukou déti, zejména chlapci, protoZe ti na nasich
hodinach byli pouze dva. Proto méli Vilda s Mikuldsem moZnost vybrat z pfipadnych

adeptl. Vybrali jejich nejvétsiho kamardda Danka.
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6.4.1 Uvitani s ledolamkou

Bylo skutec¢né namisté uvitat stdlé ucastniky, ale pro ten dnesni den i nové
pfichoziho Danka. Proto jsem mu v kratkosti, vysvétlila ¢eho se nasSe artefileticka

setkani tykaji, zkratka co bude nasledovat. Déti mi s tim pomohly a doplfiovaly mne.

V nasledujici ledolamce jsme se proménovali v ¢erty se vSemi jejich vyrazovymi
prostiredky (pohyby, zvuky, gesty). Poté jsme napodobovali distojnou chizi svatého
Mikuldse s berlou v ruce. Nakonec jsme se vSichni proménili v andilky, kdy nase paze
znazornovaly ladny let spolu s tsmévem na tvarich viech déti, protoze andél ma rad
vSechny déti a mozna i pani ucitelku, tudiz mne coby inicidtora vedouciho déti k témto
proménam. Jednu chvili to vypadalo, Ze se ve tfidé vyrojili snad vSichni Certi z okoli.
Potom nas navstivili sami ctihodni Mikuldsi, kracejici se vzty¢enou hlavou
a s dlstojnosti jim vlastni, v ruce tfimajice svou berlu. A nakonec k nam pfilétli krasni,
mili andilci, neskute¢né podobni nasim détem, které sem se mnou pfrisly na dalsi

vytvarné Carovani.

6.4.2 Motivacni cast

Vzhledem ktomu, Ze toto artefiletické setkani probihalo den po mikulasské
nadilce, bylo na misté si s détmi oZivit vCerejsi zaZitky, at jiz z materské skoly ¢i nadilky
pred mistnim obchodem, ale i u kazdého z nich doma, a pomoci tak détem onen
prozitek zpracovat. VSe se prozatim odehravalo v komunitnim kruhu. Na otdzku, zdali
je navstivil ¢ert, andél a Mikulds, vSechny déti zvedly ruku. Imitovali jsme zvuky, které
vyluzuji €erti. Na hlavickach déti se v jeden moment vztycily prstiky coby znazornéni
razka. Stejné tak jsme si pohybovym vyjadienim predvedli postavu Mikuldse s jeho
vzty€enou Cepici a s berlou v ruce. Ani andél nezlstal opomenut, kdyz déti uvadély ve
svych slovnich projevech: ,Mél kfidla,” ¢i ,Stal vedle Miluldse.” Nezapomnély ani na
jeho charakteristiku: ,Mél tady to.” Déti myslely svatozai, pouze nevédély, krom
kruhli, kterymi ji nad vlastnimi hlavami vyjadiovaly pohybem, jak to pojmenovat.
Nasledoval dalsi sled privlastkl k jeho oznaceni: ,, Byl hodnej,” ,Celej bilej,” ¢i ,,Hezky.”

Beatka pfrisla s novym poznanim, kdyz konstatovala: , Byla to Hanicka.” Bylo zjevné
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patrné, Ze dévcatko totiz poznalo starsi dévée predstavujici postavu andéla pfi jejich

véerejSi mikuldsské nadilce u nich doma.

6.4.3 Vyrazovd hra

Pro samotnou vyrazovou hru jsme si nejdfive museli pfipravit prostfedi ndm
zapUljcené tridy. Déti spolecné se mnou zakryly proti pripadnému znecisténi linoleum
igelitovymi ubrusy. Nad jednotlivymi ubrusy se mély rozdélit do dvojic. Tady uzZ je
zfejmé, proc si chlapci zvolili kamarada, aby nikdo z déti nemusel pracovat sam, nebo
ve trojici, kde by nebylo tak snadné uskutecnit zamér, kterym byly vymény vykresQ.
Détem stacilo domluvit se bud pouze o¢nim kontaktem, nebo slovné. Z predeslych
hodin jiz mély déti jisté zkuSenosti, s kym se jim dobfe pracovalo. Ted jim byla
poskytnuta moZnost se jimi svobodné fidit. A skute¢né to Slo beze spord a rychle.
Jakmile mély déti mezi sebou rozhodnuto, kdo s kym zaujme pdar, mély se rozmyslet,
koho z té mikuldsské trojice (¢ert, andél, Mikulds) budou chtit namalovat. Danek rozdal
kazdému z nich, v¢éetné sebe, po jedné Ctvrtce formatu A4. Déti si vzaly po jednom
Stétci. Kazda z dvojic dostala nddobu a ru¢nik na omyvani a suseni stétcl. Déti mohly
vybirat z omezené nabidky barev (Cervend, modrd, Zlutd, ¢ernd, oranzovd, hnéda),
pricemz stfibrnd a zlatd barva byly zatim ponechany stranou s mym pfislibem, az
k zdvére€nému ozdobeni. Déti pracovaly, zatim kazdy na svém obrazku, v téchto
dvojicich. Danek s Mikuldasem dali oba prfednost Certovi. Dalsi dvojici tvofila Anetka
D. s Adélkou, kdy prvni zachycovala celou trojici a ta druha andéla. Frantiska s Nellou
zacaly obé sandilky. Leni¢ka s Vilikem zvolili ¢ertiky. Sarka D. a Karolinka se prvné
rozhodly pro nebe s andély. Sarka S. s Vendulkou si vybraly, celou trojici postav. Beatka
a Anetka M. zacaly s Certy. Témér v zavéru malovani mély déti za ukol si mezi sebou
vzdjemné vyménit vykresy a skutecné opatrné dotvorit pomoci stfibrné a zlaté barvy
kamaradlv obrazek. Nabddala jsem vSechny déti: ,Budte opatrni na kamarddiv
obrdzek. Nepretvdrejte mu jeho postavy na vykrese, pouze mu po pfipadné dohodé
s nim domalujte, co by se kjeho postavicce jesté podle vds hodilo. A muZete se
i kamardda zeptat, jestli tak by se mu to libilo.” V tu chvili se ticha tfida rozeznéla

détskym stébetdnim a domlouvanim. Ale tato vyména musela byt ode mne nékolikrat
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zopakovana, protoze nékteré déti mély zfejmé obavy o své obrazky. Nikdo je nahlas
neprojevil, ani se nikdo nerozplakal, pfesto to viselo ve vzduchu. Malovaly a jednim
okem strezily kamarada vedle sebe, ktery mél v rukou jejich dilo. Mezi dvojici holcicek
Sarka S. a Vendulka se zjevné, i kdy? téméf nesly$né, néco délo. Jako by se Sarince
S. nelibil Vendul&in zésah do jeji vytvarné prace. Stétcem mifila na svij obrazek, ted’
pred jeji vrstevnici, a cosi ji vytykala. Vendulka opacila: ,To je cCert.” Na tvafi se ji
zrcadlil vyraz, z ného? se dalo vy¢ist, jako by nemohla pochopit, jak to ta Sdrka maze
nepoznat. Ackoliv autorka obrazku zminila: ,Jd vim,” jako by to nechtéla slyset
a malinko zklamané se od kamaradky odklonila. Vilik Leni¢ce postupem malovani na
jeji vykres daval ndvod, jak ona mladsi ma v tom jeho pojeti ¢erta pokracovat. Jako by ji
urcoval cestu, jak opatrné na to. Lenicka sama chvilkami jen sledovala jeho dotvareni
aznovu se opatrné, stejné jako Vilda, pustila do vymalovavani prostoru kolem
kamaradova ¢ertika. Karolinka se Sarinkou D. s vyménou nemély 7adné problémy.
Sotva neznatelné se domlouvaly a ani se nijak neprojevovaly jejich obavy z malifskych
zasahU. Nella s Fanynkou si dokonce preddvaly stétce se zlatou a stfibrnou barvou.
Nelléa se Fanynky zeptala: ,A co tobé?” Z této otazky bylo patrné, Zze Fanynka asi
pochvalila, co vSe a také jak ji tam Nellca dodélava. Mohu pouze usuzovat, protoze
v hovorech ¢trndcti zacastnénych déti se mi, a to ani z videonahrdvky, nepodafilo
rozlustit, co Fanynka Nellce sdélila. Mezitim jsem za zady zaslechla: ,,Namoc¢ si, namoc¢
sil” A k protistrané zamifilo: ,Ty jsi tak vztekld.” Protoze je to m(lj pouhy Usudek
a tusim, kdo z dévcat by byl takovéhoto komentare schopny, a i jejich hlasy rozlisim,
proto zde nebudu uvadét jejich jména. Nicméné projev zlosti je jistym ventilem. Pofad
lepsi, nez to v sobé dusit. A navic jsou si ona dévcata v téchto ohledech téméf rovna,
tudiz si to jisté uz timto zplsobem mezi sebou vytikaly bez mého zasahovani. Pohled
kamery i mUj sméroval na spolupraci Anetky D. s Adélkou. Prvné uvedené dévcatko
dotvarelo Adélé¢ina andéla s krasné rozprostfenymi bledémodrymi kfidly. Jen, jen
vzlétnout. To druhé malovalo pozadi k Anetciné trojici (Cert, andél, Mikulas). Poté ma
pozornost zamifila na Beatku s Anetkou M., z nichZ ta prvni dotvarela kamaradcino
peklo, odkud Slehaly plameny, a ja si neodpustila podotknout: , Anetko, je to peklo?”
,Jo,“ tekla a souhlasné pritakala holcic¢ka. ,Je to vidét,” pochvdlila jsem, aby dévcatko
védélo, Ze jsem to z obrazku na prvni pohled poznala. ,,Beatka md v tom tvém pekle asi

strach, Ze se spdli. A ty bud’ opatrnad na toho jejiho certa.” Hovor byl smérovan k Anetce

58



M. Mezitim, jsem stacila jednomu z dévéatek poradit: , Vezmi si ji,” ¢imz byla myslena
stfibrna barva, ,pak to doneses tady na tdcek a bude k dispozici pro vSechny. Oni ti ji
pujcili, ty jsi jim podékovala, ja myslim, Ze uplnd senzace.” Kluci Mikulas a novacek
Danek malovali ve shodé. Mikulds, nez pfiloZil Stétec namoceny do Cervené barvy,
taktné upozornil Danka na hvézdicku, kterou mu tam pomalu maloval, a ten mu
privétivé odvétil: ,To je dobfe.” Po chvilce Mikulas tekl: ,Ti tady udélam ohen.” ,Jo,”

znéla reakce Danka.

6.4.4 Reflektivni dialog

V této fazi artefiletické hodiny jsme se shromazdili do kruhu, a to kazdy za svou
vytvarnou praci. Zaroven byly zachovany spolupracujici dvojice uvedené ve vyrazové
hie. Mnou poloZzené otazky smérovaly jak k jednotlivclim, ale soucasné ke zminénym
parim. Pricemz dotazy ke kazdému jednotlivému ditéti se zaobiraly tim, kterou
z postav zachytil, zdali mu néjak vadil kamaraddv zasah do jeho dila a kym by si pravé
on pral byt z oné trojice. Také jak a o ¢em se domlouvaly pfi vyméné obrazkd a co
konkrétné jim nebylo ptijemné. Détem byla poskytnuta moznost k jejich osobitému

vyjadreni.

6.5 Kam nds stopy zavedou

Skupina 12 déti, z toho 10 dévcat a 2 chlapci

6.5.1 Ledolamka

Pfi nasi ocaskové honicce, i s mou aktivni Ucasti, jsem détem trochu ztizZila
vychozi pozici. Jednalo se o necekané spojeni v kruhu. Jemné spojeni nasimi mali¢ky
nas k sobé, sice provizorné, ale i pfesto spoutalo do stoje v pravidelném kruhu. To déti
necekaly. Domnivaly se, Ze ocaskova honéna, na které jiz trvaly a odmitaly ji vyménit za
jinou aktivni ledolamku, bude probihat tradicné. Ale za léta prace v materské Skole uz

dobre vim, Ze déti tohoto véku, i kdyz se to leckdy nezd3, jsou velice vynalézavé a ze by
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se predem postavily co nejdal ode mne, aby mi ztiZily uzmuti jejich ocask(. Tentokrat
jsem je lidové receno ,prevezla“. V kruhu jsme vsak byli vSichni v€etné mé a pravidla
byla tudiz spravedlivd. Po mé Zadosti: ,Za malicky prosim,” se hned zkraje ozvala
honicka, jsme se za vzajemného zachyceni mali¢ky mirné natocili zadecky smérem do

kruhu, abychom si prepocitali ocasky. Déti okamzité vytusily, Ze je zkouSim a délam si

/////

vvvvv

holcicky uz uskocily z kruhu, ale s mou slovni reakci: ,Ne, jesté ne,“ se opét vratily do
postaveni. Sama uZ jsem nedokazala tlumit smich, derouci se cukajicimi koutky ven.
Napéti by se v tu chvili dalo krdjet. Nékteré z déti se uz viibec za mali¢ky nedrzely, ale
stdly na misté jak prikované. Pouze jejich Usta se rozSifovala smichem, ale zcela
neslySnym. Ocicka jim rejdila sem a tam, jak bedlivé hlidaly mé ruce i tsta. S poslednim
usilim o udrzeni klidu jsem monoténné hlesla: ,Jesté chvilku. Malicky pustte. Pozor,
mdme tady lavice Skoldk(. O-pa-tr-né.” Necekané a rychle jsem podstatné hlasité;i

I/I

pronesla: ,A chrarite si prdelky!” V tu rdnu bylo ticho to tam a s vyskotem jsme se
pustili do lovu ocaskli. Komu byl odnat, musel se zastavit. Deniska se na nas opét

pouze divala.

6.5.2 Motivacni ¢ast

Za opétovného drzeni za ruce, v sedu po obvodu komunitniho kruhu, jsem
vSechny déti pfrivitala na dalsim vytvarném carovani. Do kruhu se s ndmi ostatnimi
usadila i Deniska a drzela se s ndmi za ruce, zleva s Adélkou a pravou rukou s Lenickou.
Hned poté jsem pozadala déti, aby se ze sedu otocily na pomucky, které spolu se mnou
rano chystaly, byt ne vSechny. Nékteré z déti prichazeji az pozdéji, tak proto zminované
seznameni s materidlem, jenz na né cekal. Déti mi jej pomohly vyjmenovat (Ctvrtky,
nGzky, voskovky, pytel plny plastovych vicek). Upozornila jsem: ,Dnes to nebude
takové, jako kdyZ jsme malovali ¢erta, andéla a Mikuldse.” A zapocala jsem hadankou:
,Copak madte na konci nozicky. Po cem chodite?” ,NozZky, noZicky, boty.” typovaly déti.

Zavrténim hlavy jsem vyjadfila svij nesouhlas s podporou ve slovech: ,Ne, ne.”
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Nezbyvalo, neZ troSku pomoci, a proto jsem vyrkla pouze pocéatecni slabiku ,,cho”. Déti
hned doplnily a vyslovily znovu témér jednim hlasem: ,Chodidla.” Po mém pftikladu
vsichni z dnesni skupiny na chvilku zavreli o¢i. Zkusili jsme si pfedstavit boty, ale nikoliv
jen tak ledajaké, nybrz kouzelné boty, které nds mohou zanést kamkoliv. Na mista, kam
bychom se radi podivali a moc si to prejeme. Mista, ktera jsme jesté nevidéli. Mista,
o kterych si nechavame ¢asto zdat. Otevreli jsme o€i a postupné jsme si sdélovali nase
prani, kam by nds takové boty, co maji kouzelnou moc, mohly donést. VétSina déti pfi
svych odpovédich vychdzela ze zaZité zkusSenosti z dovolenych srodic¢i. Uvadély
Chorvatsko, Ze je tam prima koupani v mofi, dalsi Italii. ,Do Prahy,” tekl Vilik
a Vendulka také. Kdyz jsem se zeptala proc, abych zjistila, zda pouze neopakuje
predeslé vyjadreni a Ze skutecné ma své prani promysleno, dodala: ,,Za kamarddkou.“
Sarka S., pohotové odpovédéla: ,Na Mésic.” Pfispéla origindlnim pfanim a déti si ji
hned prohlizely. MoZzna mély na mysli ,,pro¢ mne to nenapadlo, tam by se stalo za to
podivat”. Anetka M. se touZila vydat do nebe za andilky. U Sarky S., protoZe rovné?
uvedla nebe jako cil cesty v kouzelnych botkach, to vypadalo, Ze kopiruje kamaradku,
ale to bych ji byvala straslivé krivdila. Chtéla sice na totéZz misto, ale z jiného ddvodu.
Chtéla tam vidét, asi prfimo v nebi, Andéla Pané 2, novou filmovou pohdadku. Skute¢né
mne také prekvapila, opravdu moc. Lenicka se touzila vydat také do nebe, ale jak sama
tato Cerstvé pétileta divenka vyjadfila: ,,Do nebe, aby sem vidéla JeziSka. ProtoZe jsem
ho chtéla v Zivoté vidét.” Deniska se touZila jesté jednou koupat s mamkou a tatkou
v morské vodé, a to v Dubaji. Adélka by se nechala zanést do JeziSkovy dilny, protoze
by tam mohla poznat vSechny ty lidicky (skfitky), co tam chystaji détem darky.
Realistickd, ale i neskute¢né nadherna détskd prani, a¢ to na mne nebylo poznat, mi

vhanéla dojeti do o¢i.

6.5.3 Vyrazovad hra

Z nabidky si déti nejdfive odebraly ¢tvrtky a voskové pastelky. Sundaly si své
backorky, které si na pfipraveny papir poloZily a obkreslily. Pocinaly si zcela
samostatné. Védély, kdyby potrebovaly, Ze mne staci pozadat. Pouze jsem jim udilela

rady typu: ,Pfidrite si je na papiru rukou a tou druhou, pomoci voskovky, si je
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obkreslete.” Nékteré z déti si vzaly dvé cCtvrtky, ale pfi pfiloZzeni backorek zjistily, Ze se
jim obé vmeéstnaji jen na jednu. Toto poznani sdélilo vice z nich. Pfed vystfihnutim byly
déti pouceny o bezpecnosti pti praci s nlizkami. Posadila jsem se mezi né a svym
osobnim prikladem jsem zminénou ¢innost vykonala jako ony. Mezitim se na nase
tvoreni pfisla podivat jedna pani kucharka, ktera chtéla déti vidét a hlavné také to, co
tu budeme tvofit. Hned poté odjela pfipravovat odpoledni svacinku pro nas a zbylé
déti ve tridach v materské Skole. Pochvalila déti, které se viibec nenechaly rozptylovat,
a spéchala do skolni kuchyné. Kdo z déti mél jiz oba obrysy backorek vystfizené, levou
i pravou, mohl si vybrat voskovky a pustit se do jejich kresebné dekorace. Samoziejmé,
Ze to kazdy z nich pojal po svém. Nékdo premyslel, co a jak na papirovych stopach
nakreslit, jiny uz mél jisté svou danou predstavu, jak si je ozdobi. Dalsi si vzal za motiv
svého kresebného ztvarnéni vlastni obuv, a ne jen z tak prostého divodu, ale proto, Ze
si je pfi ndkupu s maminkou mohl samostatné vybrat. A jinak vybirala holcicka
aodlisné zas chlapec. Vybér jisté podléhal jednak motivim na backorkach
a samozrejmé i barevnému provedeni. U osobité kresby papirovych stop déti sedély na
zemi, ale casto také volily polohu vleze, kdyz jim to bylo pohodlné. Podminkou byla
originalita jednotlivych provedeni, aby tak kazdy z nds rozpoznal, ¢i Ze stopy jsou.
Lenic¢ka se svym kresebnym motivem vratila k JeZiSkovi, kterého si tak touzebné prala
vidét: ,Jd tam udélam JezZiska. J& uZz ho umim.” | ja jsem déti podporovala v jejich
osobitém vytvarném projevu a zminovala jsem, Ze je to zcela na nich samotnych, aby si
je vyzdobily tak, jak jenom jim se bude libit. Déti sdilely svou radost i do kamery mé
kolegyné, jako Anetka M.: ,Mdm tu botu kouzelnou. Jd budu mit kaZdou jinou.”
Originalni ndpad ji i trochu pobavil. Frantiska se otocila s Usmévem na tvafi a zrcadlicim
se v jejich ocich: ,Ja si délam svoje boticky.” A skutecné, jako predloha ji poslouZily
pravé jeji backorky. Nellinka zase hlasala, Ze je ma zdobené do srdi¢ka. Hvézdna obloha
zafila ze stop Anetky D. S tim, Ze je jeSté nema hotové, se ohlasovala Adélka, a jako by
nahlas slibovala, Ze je udéld skutecné pékné. V mé tésné blizkosti vystfihdvala své boty
Deniska. Vilda kreslil vlieze, vedle Anetky D. Nékdo z déti si dokonce vystfizené stopy
polozZil a stoupl si na né, aby tak zjistil, Ze skutecné radné botky obkreslil i vystfihl, a ted
sedi jak ulité. Vendula vedle Sarky S., kterd jiz vykreslovala plochu prvni stopy,
dokonéovala vystiihavani. Druha Sérka, a to Sarka D., pracovala tésné vedle Anetky M.,

pohlcend, v naprosté tichosti, fialovou plochou, kterou vytvarela. Vedle Mikulase uz
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dvé stopy lezely, ale presto stfihal treti. Bez slovniho ruseni chlapce, zabraného do
Cinnosti, jsem pak vydedukovala, Ze s jednou nebyl asi spokojen. Jedna byla Siroka
adruhd uzka. Tudiz ta dalSi, na které zrovna pracoval svym vystfihavanim, méla
nahradit tu, co se mu nezdala byt dost dobrd. Stfihdni doprovazel pohybem
vysunutého jazyku. Kam se stacely nlizky, stejnou stranu kopiroval jeho jazyk. Ve skrytu
duse jsem mu prdla, aby se mu ta snaha zdafila. K détskému vykreslovani jimi
samostatné vytvorenych otisk(l backorek jsem navadéla:,Celou tu plochu zakryjte
pékné, at jsou to opravdu kouzelny boty. At vam pak opravdu funguji.” Ti, co jiz méli
stopy ptipravené k cesté do svéta, na cestu do nebe ¢i na Mésic, si dle mych pokynu
mohli volit plastova vi¢ka z pIného kose a pytle. Vybér byl zcela na kazdém jednotlivci.
Nejdrive si déti mély vybrat jakékoliv misto na podlaze, kde by si chtély stopy poloZit.
Az prvnich vic¢ek, kterd si samy vybraly, uzavfit kolem barevnych otiski malou
ohradku: ,,Okolo, aby tam byly stopy spolu. Levd i pravd.” Mezitim Deniska vykreslovala
jasné modrou voskovkou jednu ze stop a jd ji slovné podporovala v jejim Usili: ,, To bude
to modré nebe v Dubaji. KdyZz je tam tak hezky.” A skuteéné po téchto slovech
dévcatko, jako by pookralo, a i tempo rucicky, kterou vedla modrou voskovku, se
zrychlilo. Nella a Sarka D. mezitim zvolily jinou taktiku. Snazily se kazdou ze svych stop
izolovat. Levou v jedné ohradce a pravé pfidélily zas druhou. Zpocatku vétSinu déti
nejvice upoutala jemné fialova plastova vicka k vytvareni kruhl kolem stop. Byla také
0 néco vétsi nez ta ostatni. Pouze Vilik vyuZival mensi vicka s vice barvami. Stejné si
pocinala Adélka. Jen chlapec v rysujici linii z vicek vykazoval jistou pravidelnost. Po par
oranzovych, ve stejném poctu zleva i zprava, pfisla na radu Zlutd, rovnéz ve shodném
poctu na obou stranach. Bylo vidét, Ze u toho v duchu pocita, a zvolil tak svij osobity
systém ve svém pocinani. Kdo mél ohradku jiz hotovu, mél u ni chvili poseckat:
,Broucinkové, kdo bude mit ohrddku a bude s ni spokojeny, tak se podivejte kolem.
Zkuste se domluvit s kamarddem, ktery je napriklad aZ na druhém konci tfidy od vds,
nebo naopak blizko. Zkuste si k nému udélat pomoci vicek cesticku a popovidat si
s nim.” V tento moment si Anetka D. z rukou ohnutych v loktech udélala jakysi snézny
pluh, alespon mné to tak pfipadalo, a hrnula vSechna shromazdéna vicka rovhomérné

pred sebou. Zatim jsem ale netusila, kam zamifila.
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VétSina z ohradek uz byla vytvorfena a od nich se zacaly za zvolenym cilem
vinout cesticky. Déti vymyslely jednoduchy systém, jak prenést ke své praci vice vicek
najednou. Svynalézavosti jim vlastni k tomu vyuZivaly svych tricek. Jeho okraj
si pridrzely jednou rukou a tou druhou do vytvoreného vaku ptidavaly tolik materidlu,
kolik vak pojal. Pfenesly dané mnozstvi ke své praci na cestu za kamaradem. Bud' je
rukou vybiraly ven, nebo vyklopily na hromadku, jak ze skldpécky nakladaku. Mikulas
to demonstroval i zvukové. Praci si tak velice chytfe usnadnily a mohly opét vytvaret
prodluzujici se cestu. Kazda z nich se klikatila, nebo dokonce vinula k cili jejich stavitele,
za kamaradem, s kterym se domluvili. Také jsem vypozorovala, Ze vétsSiné déti spise
vyhovovala cesta, kterd jisté pro né samotné, ale i pro mne, byla Citelnéjsi, a to kdyz
pokladaly vicka tésné vedle sebe ¢i za sebou. Jen par dévcatek zvolilo jiny pfistup
a méla mezi vyuzitym materidlem znatelné rozestupy. Z toho divodu jsem holcickam
podotkla, Ze zda tak ucini, je jiz na jejich volbé: ,Ddvejte si ta vicka bliZ k sobé.
Podivejte se na Anetku, na druhou Anetku a ta cesta je pak Iépe znatelnd. Abyste na té
cesté pak nezabloudily s témi kouzelnymi botami.” Vendulka mi poskoky snoZmo, ale
presto mezi détmi obezretné, opravdu potvrdila efektivitu noSeni viéek ve vaku
a doslova hopsala jak klokan. Anetka M. mi na otdzku, s kym Ze se domluvila, odvétila:
»S Lenickou.” ,,Na ndvstévu, podivej, Lenicka uz sméruje k tobé. Tak si jesté dones
vicka.” Po chvilce jsem mohla spokojené dodat: ,Jé, Anetka se vydala na cestu za
Lenickou. UZ je to tam vidét.” Jak se k sobé déti zacaly vice a vice pfibliZovat, nedalo se
nepovsimnout, Ze si vicka také porovndvaji. Zrejmé nasly néjakd podobna ¢i v nich
dokonce nalezly shodu. Napfiklad Fanynka jedno ¢ervené zvedla, z vétsi vzddlenosti se
to nadalo sjistotou postiehnout, nejspiS s néjakym motivem, a zajisala svym
pisklavym hlaskem:, Tady je to takyyyy!”“ a hned ho ukazovala Nell¢e a letmo ho snad
i polibila. Mikulas kolem jim vytvorené cesty uvadél své stopy s dopomoci obou rukou
do pohybu a ztvarioval tak jejich pohyb. FrantiSka se opatrné postavila na své otisky
backorek, pficemz se s rozveselenou naladou rozhlédla po okoli a radostné zazpivala:
,Jd sem na své cesticce.” Cesty se z nadhledu, zachyceny kamerovym zdznamem,
rysovaly i staCely mezi sebou a poskytovaly vypovéd, od koho, ale také ke komu mifi.
Z mista, kde pracovala Anetka M., se dokonce rozeznival radostny zpév dévcatka:
,Déldni, délani vsechny smutky zahdni. Délani, délani je lék,“ za jehoZ linouci se

melodie doladovala posledni Upravy cesty, ale i jeji barevnou linii. Vendulka uz
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z polohy vleZe sledovala hemzeni ostatnich vrstevnik(. Nékteré déti se jiz jen
pohledem ubezpecovaly, Ze to maji tak, jak zamyslely. Jiné, stejné jako pred chvilkou
zpévava Anetka M., jesté usilovné dumaly, co jim jesté na jejich praci schazi k Uplné
dokonalosti, aby ony samy byly spokojené. Proto jsem pfistoupila k zavérecnému
navedeni déti, aby ucinily posledni a rovnéz zavérecné Upravy, jeZ povazovaly za
dllezité. Nastinila jsem jim i dalsi navazujici krok ¢innosti, aby mély jasny prehled, co
bude ndsledovat. Pro jejich osobni uspokojeni z tvorby jsem déti pozadala, aby se
postavily k cestam, kde se stopami praci zapocaly ¢i aby se pfimo na své otisky
postavily, pro videozaznam jejich dila. Jesté pred reflektivnim dialogem jsem obesla
vSechny déti a pfimo u jejich stop jsem se jednotlivcl doptdvala, jak si vyzdobily své
kouzelné boty. Koho natacejici kolegyné jiz natocila, mohl se na mé pozvani pfidat

k nasemu komunitnimu kruhu.

6.5.4 Reflektivni dialog

Uvedeny reflektivni dialog probihal ve dvou ¢&astech. Prvni, v niz déti mohly
pfimo u svych praci vyjadfit svlij osobni pristup k probéhnuvsi aktivité. Jednak
z pohledu kresebného projevu kouzelnych bot kazdého jednotlivého ditéte, a to pfimo
u své prace vedouci khlubSimu osobnimu prozZitku a sdéleni, jednak pro osobni
uspokojeni kazdého ditéte z jeho ¢innosti s podporou videozdznamu. U kazdého jsem
se zastavila a dotazovala se, jak a pro¢ pravé tak kresebné zaznamenal své kouzelné
boty &i stopy, jaké zvolil barvy na zmifiované kresbé a také na cesté od nich. Pricemz
samoziejmé kazdé ztéchto pojeti bylo jedinec¢né a tudiz skryvalo onu originalitu
zucastnénych déti.

Anetka D.: ,Hvézdickama. Mdm rdda fialovou barvu.”

Sarka D.: ,Stromecek.“

Mikulas se s botami vydal ,,nakupovat. Aby sem néco varil.”

Sarka S.: S hvézdickama.“

Vendulka: ,Kometu.“

Vilik: ,Hvézdicky.”
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Nella: ,Srdicka a kocicka.”
Anetka M.: ,Sluni¢ko a rucicku.”

FrantiSka na mnou rozpoznanou shodu jejich backorek a ji vykreslenych stop

pouze nesméle, ale kladné kyvla.
Adélka: ,,Andilka a plysdacka.”
Deniska: ,Obloha.”
Lenicka: ,JeZiska. Chci ho vidét.”

Navazovala druhad ¢ast reflektivniho dialogu, a to jiz v komunitnim kruhu, v sedu
po jeho obvodu, kam jsme se vSichni presunuli. Cesty nékdo z déti oznacil bludistém.
Zde jsem navdzala otdzkami mificimi k jednotlivym détem. Ptala jsem se, kam se chtély
za pomoci kouzelnych bot vydat. Tak jsem se snazila détem oZivit téma motivacniho
useku. RovnéZz jsme rekapitulovali, s kym se déti domluvily, za kterym ze svych
kamarad( se vydaly, zjakého dlvodu a pro¢ zvolily pravé uvedeného ¢i vicero
jmenovanych vrstevnik(, jestli dochazelo k néjakym nedorozuménim, sporim atd.
Dotazovala jsem se déti, zda na sebe pfi domlouvani pokfikovaly z dalky. Ony mne vsak
vyvedly zomylu a uvadély, Ze nikoliv, protoze pfimo a osobné ke zvolenému
vrstevnikovi dosly a slusné se ho zeptaly. Proto se vyskytlo nékolikavrstevné spojeni
s oporou V jejich vzdjemné dohodé, od niz se pak odvijela jejich spoluprace, a to hned
nékolika déti nardz. Déti vesmés shodné uvadély opodstatnéni spojeni s tim ¢i onim

vrstevnikem, a to z dlivodu pratelstvi, kamaradstvi.

6.6 Kudy léta Meluzina

Skupina 10 déti, z toho 8 dévcat a 2 chlapci

Malovani pfi hudbé. Uvitani se udalo v komunitnim kruhu. Zacala jsem détem

licit svou a Mikuldsovu ranni prihodu.
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6.6.1 Motivacni cast s ledolamkou

Pro navozeni Cinnosti jsem jako pfibliZzeni vyuZila nasi novou a zimé svym
tématem blizkou pohybovou hru Meluzina. Vzapéti jsem se také zucastnénych déti
zeptala, zda nékdo z nich vi, co to vlastné je ta meluzina. Odpovédi mi bylo vétSinové
ne. Tak jsem pozadala Mikuldse, aby spolu se mnou détem pfibliZil nas ranni zazitek. Za
obcasného Mikuldsova doplnéni jsem zacala détem licit svlij dojem: ,KdyZ jsem Sla
rdno do prdce a vy jste jesté byly doma, po cesté z domova, sem do Skolky, zacal foukat
vitr. Nadzveddval snéhové viocky. Zatocil se s nimi dokola, jako kdyby s nimi tancil.
To bylo tak krdsny. Za chvilinku za mnou prisel do skolky Mikulds a zaslechli jsme jakési
foukdni i s hvizddanim na stfese Skoly. A ten zvuk, to hvizddni, byla ona. Meluzina, kterd
znéla v kominé Skoly.” Toto kratké vypravéni jsme uz spolec¢né s détmi doplnily
fikankou k pohybové hte v ledolamce: , Hledd, hledd meluzina, kde je dira do komina.
Hledej, hledej, meluzino, komint tu mame mnoho. AZ nejvétsim proletis, tak se teplem
rozpustis.” Détem jsem rozdala lehounké satecky a k pohybovému ztvarnéni meluziny
jsem jim z CD prehravace pustila Ctvero ro¢nich obdobi od Antonia Vivaldiho, skladbu
Zima. Zcela pfirozenou cestou, skrze jejich osobity pohybovy projev, jsem tak déti se
skladbou nejenom seznamila, ale také poskytla moZnost k nasledovnému zklidnéni.
Tentokrat ani Deniska nezlstala mimo pohybové vyjadreni v ledolamce a Ucastnila se

spolu s nami, bez jakéhokoli pfemlouvani.

6.6.2 Motivacni cast

Za okny tfidy se nam nabizel pohled, kde ndm vSem zima predvadéla svou
krasu. Spolu s détmi jsme vidély, jak se pod modrym nebem v paprscich slunce tipyti
bila snéhova pokryvka. Z tohoto dlivodu jiz nebylo tak tézké détem vysvétlit, proc pred
nimi stoji tak omezend $kéla temperovych barev (bild, svétle a tmavé modra). Cekaly
na nas i ¢tvrtky formatu A3, s jejichZz rozdanim mi déti opét rady pomohly. Na kazdého
z nich pfipadl jeden Stétec, spolu s nddobou s vodou na jeho vymyvani a ruénikem na
vysuseni. Nejdfive jsme vSak musely rozprostfit igelitové ubrusy na podlahu coby

ochranu pred jejim znecisténim. Vétsi rozmér ctvrtek mél poskytnout dostatecny
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prostor k osobitému vytvarnému proZitku zvnimané hudby. Déti se nemusely
omezovat pouze na jedinou ctvrtku, v pfipadé potfeby si mohly dojit vzit dalsi.
Materialu bylo jako vidy i ted nachystano dostatek. Pfed malovanim jsem déti
upozornila na vyhrnuti dlouhych rukavku a také na opatrnou chizi kolem barev. Kalisky
barev byly détem rozdany do dvojic az tfi¢lennych skupinek. Kdo se kolem nich seskupi
a zacne s prvnimi tony hudby pracovat, byla svodna volba déti. To, co bude zapotrebi,
jiz déti védély z predchozich hodin. Zplsob vytvarné prace byl sice veden k jednotlivci,
ale umét se domluvit na spolupraci s vrstevnikem u jednéch barev a vést tak déti

k prosocialnimu chovani i jedndani, sehravalo také svou dulezitost.

6.6.3 Vyrazovd hra

Za zvuk( Vivaldiho hudby se kazdé z déti snazilo zachytit své vlastni pojeti, kudy
lita ta jeho Meluzina. Nékdo pracoval v tichosti, jiny si svij vytvarny projev komentoval
nahlas: , Tady md oci. Tady md pusu a sméje se. A tady md celo.” Nékteré z déti zacaly
malbou bilou temperou, dalsi naptiklad modrou. PovSimla jsem si, Ze bila, témér
neznatelna stopa, doprovazela jakoby nesmély za¢atek malby obou chlapcl. Mozna to
vSak byl bily snéhovy pokryv plochy papiru. Naproti tomu dévéata se s chuti a bez
ostychu pustila do modré. Zanedlouho je vSak nasledoval i Vilda s MikulaSem. Okolo
barev se mi tak v prvni skupiné shromazdily Vendulka, Sarinka S., Fanynka. Dalsi
tficlennou skupinu tvofila Anetka M. s Vilikem a MikulaSem. Beatka pracovala u barev,
které pouzivala spole¢né s Deniskou. A vlevo od nich pak tvofila dvojice dévcat
Karolinka se Sarinkou D. Bylo patrné, e ani omezend nabidka barev nijak nebranila
osobitému vytvarnému vyjadreni déti. Dévcatkim se na vykresech zacaly proklubdvat
postavicky v modrobilém provedeni. Obliceje dostavaly nejenom tvar, ale i vyraz.
Nechybé&ly o¢i, nos a Usta v chladnych ténech barev. Casto rozevlaté $aty zachycovaly
postavu v pohybu. Vidyt i citovana fikanka Meluzina hovofila o jejim létani. V jinych
obrdazcich se zase objevovaly namalované snéhové vlocky, zachycené jednoduchymi
te¢kami, nebo jiz sloZitéji. Pfi predeslych aktivitach bylo daleko vice hluku, ale dnes
zavladlo klidnéjsi a tiSsi prostredi, jisté spojené s vnimanim hudby. Pfi tazich Stétcem se

nedalo nepovSimnout, Ze nékteré déti malovaly v jejim docasném rytmu. ProzZitek
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hudby ve spojitosti s vytvarnym projevem byl zvlasté patrny u Mikulase a také u Anetky
M. to bylo postifehnutelné. Mikulas na druhé ¢tvrtce maloval modré carky, snad jako
modré paprsky. PFfi klidné hudbé podfidil i své malifské tempo pomalejSimu rytmu.
Jakmile se tény housli zrychlily, i jeho to vybudilo k hbitéjSimu pohybu Stétcem. V tu
chvili ho neomezovalo ani to, Ze by mél stétec opét namocit do zvolené barvy. Maloval
v tempu fizeném znéjici hudebni skladbou dale. Barevna stopa jeho Stétce, nejdfive
zcela patrnd, stdle vice zanikala ve sldbnoucim barevném zdznamu, az se zcela
vytratila. | presto se Stétec, vedeny rukou chlapce, stale rychleji a rychleji komihal pred
kamerovym zachycenim moji kolegyné. Podobné to probihalo i u Anetky M. Dévcatko
mélo v zdpésti tak viditelné uvolnénou ruku, Ze ji zajistovala daleko vice propojeni
rytmu s jeji malbou, nez tomu bylo u zminéného chlapce. Usvédcovala mne v tom
ladnost jejich pohyb, zcela podtizena hudebni reprodukci. Dalo by se to vyjadfit slovy,
Ze byla hudbou pfimo unesena. Jeji vykres nezaznamenaval konkrétni osobu, Slo tedy
o vystizeni Meluziny. Kdo by ktéto praci pfistupoval bez videozdznamu, coby
k hotovému vytvarnému dilu, jisté by to, a jesté s urcitou ddvkou ohleduplnosti, mohl
nazvat zméti ¢ar a kruhd. Jak niterné to tohle nejmladsi dévcatko ze skupiny prozivalo
vten moment, bylo fascinujici. Prvni c¢tvrtku pokrylo malbou celou bezezbytku
a pristoupilo s chuti i bez vahani ke druhé, znovu s takovym elanem a chuti zrcadlici se
v jejim proZitku, jako v predeslé tvorbé. Pro mne samotnou byl, asi poctvrté se
opakujici, hudebni zdznam dlouhy, ale déti stale dotvarely. Cas nds netisnil, tak jsem je
nechavala dal viceméné bez mych slovnich zdsahG malovat. Ozyvaly se jen hlasky
zbylych dévéatek. Radila si. Vysvétlovala, co, jak a pro¢ tam malbou zachytila nebo,
0 co se zrovna snazi. Tehdy jsem pIné pochopila, pro¢ autofi artefiletiky uvadéji, ze je
zapotrebi se prechodem vratit zpét do reality. Pro tento moment jsem byla Stastna,

kdyZ se Anetka s pousmanim podivala do kamery.

6.6.4 Reflektivni dialog

Vsedu jsme vytvofili kruZnici opisujici komunitni kruh a na fadu pfisel
reflektivni dialog. Déti sedély hned za vystavenymi obrazky. Ty v sobé ukryvaly jejich

osobni zazitek z hudby, k niz se v této hodiné vyjadfovaly svou malbou. Vykresy mély
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pred sebou, aby byly viditelné zpfistupnény vSem sedicim détem. Pfi mém
vypodobnéni Meluziny, kterd na vykresech nize uvedenych déti nebyla strnulad jako
loutka a ani tak nezlstala, ale dle doplnéni ve slovnich vypovédich samotnych autort
(déti) litala, tancovala a také poletovala. Na otdzku, co se détem libilo, co vytvarné
ztvarnovaly, a také s osobnim ohodnocenim, co sem jim povedlo a podafilo. Postupné

pak uvadély:

Anetka M. ke dvéma obrazkiim prvné uvedla: , Ty moje sou sestricky.“,Mné se
libilo, jak tancuje s téma sestfickama.” Pfitom dévcatko, za mé slovni podpory, pravou
rukou vyjadrilo pomalejsi ladny pohyb a také hbitéjsi rychly. Rovnéz nam sdélila své

obavy, ,Ze se ta Meluzina ztrati nékde v Africe.”
Séarka S.: . Jak jsme malovali Meluzinu.” ,,Na poli se zatoulala.“

Vendulka: ,Mné se libilo, jak sme malovali.” Vzapéti zminila i své obavy: ,Jg,
sem méla strach, Ze se mi to nepovede. Pak, sem myslela, Ze se mi to povede a potom

se mi to uplné povedlo.” ,0Ona se nejdriv rozlitla a potom se zamotala.”
Frantiska malovala: ,,Meluzinu.” ,, Tancila na obou.”

Beatka: ,Jsou tu tfi Meluziny.” , Tady, tady a tady. VSude litd, na obrdzkdch tady
u mé snih.” J& méla strach, Ze se mi ta Meluzina ztrati, upiné. Ze se ztrati nékde v zemi.”
Plnou vdznost z obav o Meluzinu Beatka zdlraznila vymluvnym mimickym gestem,

kdyz si levou dlan pfrilozila na celicko.

Deniska se vyjadfila k dvodni ledolamce se Satky a poté i kvlastnimu
malovani:,Mné se libilo, jak jsme tocili téma rucickama.” ,,Méla v ruce tasku.” , Tady

tancila a tady zacinala.”
Sarka D.: Jak tancila Meluzina. Padal snih.“
Karolinka:, ProtozZe, se mi to libilo.“

Mikulas slovné zachytil vSechny tti své obrazky: ,Meluzina, kterd jesté litd.” Na
druhém obrazku, jak uvedl: ,Ta je ztracend. U ovecek.” A treti vyjadfil: ,Tady je
domecek a do ného foukd. Do komina.” ,A mél sem strach, aby mi do toho nikdo

ne¢mdral.”

70



Vilik na tfech obrazcich, jak vysvétlil, zachytil: ,,Meluzinu.” , Taky Meluzinu.”

»Snih.” ,Kreslil jsem pomalu a pak sem zrychlil.”

Zavérem jsem ke vSem zucastnénym détem vyslovila svou pochvalu jejich
Sikovnosti. Navzajem jsme si podali ruce a na okamzik se tak podrzeli. Zminila jsem
radost i za détmi ztvarfnovanou Meluzinu: ,,Kdyby k ndm zafoukala, méla by z vds také
velkou radost, ale nam by z ni byla zima.” Proto jsme radéji vyslali pozdrav z teplé tfidy
k sedici Meluziné nékde za kominem a zvolali jsme vSichni najednou: ,Ahoooooj

!II

Meluzino

6.7 Pani Zima

Skupina 10 déti, z toho 8 dévcat a 2 chlapci

6.7.1 Ledolamka

Pohled zokna nam na zdvérecné artefiletické hodiné nabizel snéhovou
podivanou. Ja spolecné s détmi jsme uz stdly, drzice se za ruce v kruhu, pfipraveny na
nasi ocaskovou honi¢ku. Rozdil tu byl, i kdyZ jen nepatrny, ale déti ho hned postfehly.
Méli jsme vSichni bily ocasek, barevné sladén se zimnim tématem artefiletické hodiny.
Deniska znovu, po dobu ledolamky, zlstala v roli pozorovatele. Jakmile jsme se vsak
zacali koulovat papirovymi koulemi, které jsme si rdno pfipravili, pfidala se k nam.
Vyskot a zjevné veseli doprovazelo hazeni pomyslnych snéhovych kouli, vyrobenych ze

zmuchlaného papiru.

6.7.2 Motivacni ¢ast

S bilym klubickem viny v mé dlani jsem v nasem komunitnim kruhu zahajila
vstup do motivacni ¢asti nasSeho setkani. Déti mi popisovaly nejen barvu klubka, ale
i naseho latkového batikovaného kruhu, kolem néhoZz jsme v tuto chvili setrvavali.
Jejich odpovédi znély: ,Bilé.” ¢i,Bilo-modré.” Nemeskala jsem a hned jsem predeslala
dalsi otazku a pokynula k oknim: ,,Hodilo by se to ven k té zimé?“ Hromadné odpovédi
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,ano, jo“ mne uspokojily. Pfesto jsem se dalsi otazkou, ktera barva pfi pohlédnuti
z oken prevaZuje, vratila k nasemu bilému klubku. Déti pfitakaly, protoZe z oken mohly
pohledem skute¢né odhalit bilou barvu, ktera vSe pokryvala. , Proto jd jsem vzala toto
bilé klubicko,” zdlvodnila jsem onu souvztaznost se zimou. Tentokrdt jsme si klubko
posilali pfes modrobily kruh, ktery se nam i podle slovniho vyjadieni déti hodil
k zimnimu obdobi. NeZ se klubko rozkutdlelo, zeptala jsem se ho: , Klubicko, ke komu
by ses chtélo dokutdlet?” Do klubka jsem skryté a détem zcela neslySné poseptala, jako
bych s nim vedla dialog, a pak nahlas tekla odlvodnéni: , Posilam k Nellince, protoZe
mda krdsnou zelenou sukni.” Tim jsem détem nazorné predvedla, jak by to mély udélat
ony. Tak se nam klubko i s détskym zdlvodnénim jejich volby, pro¢ pravé tomu ci
onomu kamarddovi, rozkutdlelo. Déti se vétSinou vyjadfovaly se zjevnou vazbou
vztahujici se k odévu vrstevnik(, jez je upoutaly jejich barevnou vyraznosti. Poté jsme
se na stopu klubka zahledéli ze stoje a snazZili jsme se zachytit, co nam bilé linie
pfipominaji. Détem to pfipominalo napfiklad draka, ale dalSim zas vlocku, kfizek,
bludisté apod. Ani ja jsem si neodpustila svou predstavu a fekla jsem détem, Ze mi to
pfipomind led, kde se bruslilo, a nitky z klubic¢ka jsou jako ryhy po bruslich, protoze ve
stejnych barvach byly pripraveny i latky (bilé, modré), ale také zbytky krajek a motivu
ze zaclon. Nabidka pastelek se ndm zuzila na modré, rizové a fialové. Samoziejmé

nechybély ani ¢tvrtky a nGzky.

6.7.3 Vyrazova hra

Détem jsem predem pfriblizila, co na nas ceka - nejdrive vytvareni kralovstvi
pani Zimy s naslednou kresbou jeji postavy, pak bude zapotfebi zakomponovat kresbu

do kralovstvi, které ji déti pripravily.

Na latkové ploSe komunitniho kruhu, protkaného bilymi ¢arami klubka, si kazdé
ze zUcastnénych déti zvolilo takové mistecko, jez mu vyhovovalo a jisté se i libilo. Pro
kralovstvi Pani Zimy si déti zcela samostatné volily latky, krajky Ci kusy zaclonoviny
z pfipravené nabidky. Neékteré déti jeSté wvytvarely kralovstvi pouze obrysem,
s predstavou, Ze az dotyénou kresbu dokonci, pak doladi jeji misto tak, aby tam byla

spokojend. A také si tim vymezily nezbytny prostor pro kralovstvi a jejich pani Zimu.
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Déti si mély vybrat samostatné uréenou nabidku barevné Skaly a vzit si je ke své
Ctvrtce, na niZz zrealizovaly svou osobni predstavu pani Zimy, pomoci svétle, tmavé
modré, rizové a fialové pastelky. Déti jsem informovala, aby si zminénou paletu
pastelek vzaly k mistu, kde kreslily, ale mohly tak ucinit i pouhym pohledem k jiz
kreslicim kamaradam. Jesté pfi samotné kresbé déti jsem postupné opakovala, co
mohou vyuzit a jaky materidl jim nabizim, aby mohly na obrazku zachytit kresbou pani
Zimu, kterou pak ulozime do jimi pfipraveného krdlovstvi. Pobizela jsem déti, aby se
pani Zimé nebdly nakreslit modré ¢i rGzové vlasy: ,,Ona, kdyZ venku chodi, tak odstin
modré, jako na tom nasem ledu, se odrazi. Nebo i riZové. Je to jen na vds.”, Nezalekne
se ani mrazu. Je to pani Zima, v chladu je ji nejlépe.” Do ticha, ke kresleni téchto déti,
jsem dodala: ,KdyZ byste uZ potfebovaly nuzky, tak jenom poprosim, pastelky ddvejte
zpét do misky, abyste v nich neslapaly.” , Jak si postavicku vystrihnete, necham také na
vds, ale opatrné a neodstrihnéte ji ruce. Pozor! Nebo i okraj kolem obrdzku pani Zimy
miZete ozdobit, kdyZ ho néjak ozubite, ozvldstnite. Je to vsechno, brouckové, jen na
vds.” Mezitim jsem Karolince, ktera pracovala na dvou obrazcich soucasné, navrhla,
aby si vybrala pouze jeden z nich a na ten se zaméfila. Denisce jsem nabizela i dalsi
pastelky, ale trvala na svych modrych odstinech. Byla rozhodnuta, tak jsem ji to nijak
nevyvracela. Sarka S., se jiz odhodlala nakreslit své pani Zimé& modré vlasky. Pfedtim
bylo patrné jeji vahani, chybély ji jiné barvicky, ale nabidka byla ddna a dévcéatko si
s tim po chvili rozpakd poradilo. Za to jsem ji podpofila svou pochvalou, jak to Zimé
sludi. Vilik usilovné premyslel. Sarka D. vytvérela svou kresbou dokonce tfi postavy, ale
ani té jsem to nikterak nerozmlouvala. Vytvarela pfece tu svou osobitou predstavu
a nikoliv tu mou. Nellinka pferusila usilovnou praci, za mého uzndni, protoze pfinesla
jiz nepotrebné pastelky zpét do misky. Ten, kdo ani nedutal a kresbou promital do
svého obrazku svou niternou predstavu tajemné budovy, asi kralovstvi, byl Mikulas.
V lehu na bfisku mu pastelka doslova tancila po papiru. Modra spolu s fialovou u néj
drzely prvenstvi. KdyZ se kamera pfibliZila k Vendulce, jen se ml¢ky podivala tak, jako
by chtéla fici: ,Jen se klidné podivej, jak ja hezky kreslim.” Beatka uz také vybirala
vhodné nlzky k vysttizeni jeji postavicky Zimy. V ruce Fanynky byla modrd pastelka,
kterou néco vybarvovala a pfitom si vykres natocila, aby nenamahala pravou ruku
a mohla tak ¢init sem a tam, zleva doprava, aZ se misto pod jeji snahou zbarvovalo do

modra. V jednotlivych kralovstvich se postupné zacaly objevovat i jejich pani, mysleno
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pani Zimy. Zrovna v tu chvili kleCel pfed tou svou Vilik. Hledél jen a jen na ni a opét se
snazil, jak chlapce znam, vymyslet, co dal. Napfiklad, jak ji to tam k vlastnimu
uspokojeni vyzdobit ¢i okraslit, a poradila jsem mu: ,,Nech si ji tam Vilicku. Podivej se
na ni, jestli by to jesté néco chtélo i nechtélo, neZ o ni budeme mluvit. Jak se ji to tam
bude libit.“ Sarce D. p¥i nadzvednuti vykresu z druhé strany vykoukl obrazek domecku,
ale z vrchni strany méla modrou trojici postav. Pouze jsem to postrehla, ale rozhodné
nekomentovala, byla jsem sama zvédava, ktery z obrazk( u ni vyhraje. Zda ten vespod
¢i ten nahore, ktery méla pfimo prfed ocdima. Zatim se to odhalit nedalo, protoze
dévcatko stfihalo opatrné a po okraji a pro tuto chvili byly oba zachovany. Zato
Mikulds, ten to vymyslel opravdu chytfe. Kresbou pokryl celou ¢ast nabidnuté plochy
papiru, tudiz nemusel stfihat. Kdyz mu kolegyné jim poloZeny vykres natacela,
s uspokojenim se usmival do kamery. V ocich se mu zrcadlila hrdost na jeho praci.
O rok mladsi Beatka sdélovala, Ze pani Zimé v jejim provedeni udéla Sperky: ,Jesté si
k tomu udéldm Sperky.” Zminénou fantazijni pfedstavu jsem mohla jen a jen podpofit:
,Dobre. Samozfejmé Beatko, viubec ti vtom nebudu brdnit.” Pfistoupila jsem k Nellée
a pochvidlila ji dozdobené saty. Pani Zima, vytvorena touto holcickou, lezela a na téle
méla krajkovou pokryvku: ,Neodpo&ivd ona na lizku? Ze jo?” A hned jsem uZasle
privolavala kolegyni Marusku s kamerou: ,Marusko,... ta je hodnd, ta holka.” Nellinka,
s néZznym pousmanim ke své pani Zimé, Uplné v pohledu zjihla. Zddumcivé sedéla
a laskyplnym pohledem hladila svou postavi¢ku, s blazenym vyrazem ve tvafi. Déti
dokoncovaly vystfihdvani svych postav. Dotvarely posledni detaily v kralovstvich nebo
nahrdelnicich pro jejich Zimu. Poskytla jsem jim jeSté trochu ¢asu pro zavéreéné
Upravy, nez jsem je zavolala do komunitniho kruhu. Ne vzdy se nam podafilo, zejména
kdyZ Slo o prostorové vyjadrené ¢innosti, umistit prace z vyrazové hry do komunitniho

kruhu, ale tentokrat to vyslo.

6.7.4 Reflektivni dialog

Pfede mnou a détmi, jez do tohoto momentu tvofily, se rozprostiral prehled
vsech jejich praci. Kazdé dité jakozto autor se posadilo do kruhu za své dilo. Byl zahdjen

reflektivni dialog, a to pfimo nad détskymi pracemi. Stacila jsem vznést jeden dotaz:
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,UZ jste pochopili, pro¢ sem vdm dala jenom ty modré, ruZové a fialové barvicky?“
Vzapéti se o slovo pfihlasil Vilik, i kdyZ si nebyl tak jisty, a proto se vyjadfil otdzkou:
,ProtoZe takhle ma vypadat pani Zima?“ ,,MoZnd“ odpovédéla jsem chlapci, ale i vSem
okolo. ,,Aby nebyla, jako by to bylo v lété. To by pak nebyla pani Zima.” Nabidla jsem
snad alespon trochu pfijatelnou odpovéd. Poté byly déti mymi otdzkami nasmérovany
k osobnimu vyjadreni. LiCily, co se jim nejvice na této Cinnosti libilo, ¢im by pani Zimu
upoutalo jimi vytvorené kralovstvi Ci jeji vzezfeni, nebo jsem je pfiméla alespon

k popisu:
Frantiska: , Ten domecek.”

Deniska: ,Mné se libilo, jak tam padaly ty viocky. Bude se ji libit tohleto

s krajkama. A udélala jsem ji to.” Dévcéatko ukazalo na prsten na svém obrdazku.

Mikulds: ,Jd sem tam zacal malovat ty, ty mraky. A maloval sem hrad. Pro pani

Zimu.”

Vilik: ,Mné se tam libilo, jak sem tam udélal ty rampouchy.” Ke své Zimé dodal

a zaroven i ukdzal: , Tohle je jeji koruna a na Satech ma viocky.”
Sarka S.: ,,Ruce md vzadu. Saty s hvézdickami, s korunou na hlavé.”
Karolinka: ,Spi. Deku md z kyticek.”
Nella: ,Dobre se ji tam spinkd. Ja ji tam ustlala, dala jsem ji tam pefinku.”

Beatka: , Dala jsem ji tam Sperky. Dala jsem ji tam taky viocky. Tanc¢i, no a mad

modry, a md modry, modry triko a riZovy viasy,...a bez korunky.”
Sarka D.: ,,Mné se libilo, jak jsme tam malovali. Krdlovstvi pro princeznu.

Vendulka: ,0Ona se chystala na zimni bdl.” Ke koruné na hlavé pani Zimy zminila,

Ze je ve tvaru: ,Srdicka.”

Na chvilku jsme se postavili, abychom dobre vidéli a posoudili, kterd z postav
jejich vrstevnik( se jim osobné libi a pro¢ pravé ta, pricemZ méli dat prednost pouze
jediné:

Karolinka: , Ta Denisky. ProtoZe mad hezky Saty.”

Beatka: ,Mné se libi Vilika. ProtoZe mad péknou korunku.”
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Frantiska: ,Mné se libi ta Vendulky, protoZe md péknou korunku.”
Nella: ,Mné se libi, jak Mikulds udélal ty mrdcky hezky.“

Vendulka: ,Sdrinky. Ne teda Sdrinky, Fanynky. Fanynky, Ze tam md hezky

hvézdicky a mracky a hezky a hezky dim.”
Deniska: ,Mné se libi ten Mikiho, protoZze mad hezky krdlovstvi.”
Mikulds: ,Mné se libi ten Nellinky, Ze md hezkou korunu, hezky Saty.”
Vilik: ,,Mné se libi Mikiho, protoze tam md hezky domecek.”

Sérka S.: ,Mné se libi ten Kdji. Md hezky Saty.“
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7. Vysledky pozorovani

Prakticka ¢ast bakalarské prace byla zamérena na potencial vlivu artefiletického
stylu vyuky na utvareni osobnosti ditéte predskolniho véku. Za timto uUcelem byly
realizovany artefiletické cinnosti s détmi konkrétni materské Skoly, které byly
pozorovany jednak v pribéhu samotného déni, ale také diky jejich zachyceni formou
videozdznamu dodate¢né a opakované. Na tomto zakladé bude nyni zhodnoceno

a vyvozeno, jakym zplsobem mohla tato aktivita ovlivnit osobnost zic¢astnénych déti.

StéZzejni aspekt, ktery je z pozorovani ziejmy a pravdépodobné vyznamné
ovlivnil atmosféru setkani, predstavuje skutecnost, Ze jeho Ucastnici se vzajemné znaji.
Tento faktor je totiz, zejména pak u déti, zdsadni pro zajisténi pocitu divéry a bezpeci,
které jsou dulezitym predpokladem autentického a otevieného jednani, tedy i tvlréiho
sebevyjadreni déti. Za ucelem vytvoreni takto bezpecného a otevieného prostredi byla
na Uvod zarazena ,rozehfivaci“ a pohybova aktivita s nazvem ,ledolamka“, v jejimz
pribéhu se déti mohly uvolnit a motivovat do dalSich cinnosti a uz na jejim zakladé
bylo moZno sledovat jedineénost osobnosti déti, zejména pak jejich temperament.
Napfr. v pfipadé dévcatka, které se odmitalo do ,ledolamky” zapojit Ize s pfihlédnutim
k dalsim okolnostem usuzovat spiSe na introvertni zaméreni jejiho temperamentu, jez
predstavuje dost stabilni prvek osobnosti. Pfesto se vSak tato holcic¢ka shlédla v mnoha
dalSich aktivitach a nakonec se zucastnila i ,ledolamky”, takZe bylo moZné zaznamenat

jeji posun v prosociadlnim sméru.

Z pozorovani prabéhu prace s détmi bylo prevainé patrné aktivni zapojeni pfi
realizaci artefiletickych cinnosti. Jejich iniciativu bylo moZzné sledovat v pozorném
a zaroven spontannim reagovani na dotazy autority i intenzité recového doprovodu
vzdjemnych interakci, které by mohlo stimulovat détskou zvidavost a otevienost nové
zkusenosti, komunikacni dovednosti a nepfimo i intelektové predpoklady. Déti se také
plné angaZovaly béhem tvofivych a motorickych aktivit, které maji potencial podpofit
détskou fantazii Ci kreativitu a mohou stimulovat détsky psychomotoricky vyvoj,
pfipadné prostorové mysleni. V ramci vyrazové hry bylo moiné také pozorovat
rozvijeni schopnosti planovani a zaméreni svého jednani k danému cili, napfiklad kdyz

déti stavély domecky a poté cesticky za ucelem propojeni s ostatnimi (napt. plan
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Beatky v podobé velmi dlouhé cesty). Déti projevily také schopnost kreativity (napf. pfi
otazce, jestli mohou dany material lamat), kterd s postupem aktivity jesté eskalovala.
Déti se zaroven dopoustély hodnoceni svych vytvord, coz je vyrazem jejich schopnosti

sebereflexe.

V kontextu détského vytvarného tvoreni bylo mozné sledovat individualitu
zucastnénych projevujici se v rlznych preferencich a pfistupu déti pfi tvorbé, kdy kazdé
dité oslovilo néco jiného (napf. pouZivani rGznych plodd pfi aktivité ,Saty pro stromy*).
V této souvislosti sehraval svou specifickou roli reflektivni dialog, v jehoz pribéhu déti
projevovaly odliSné nazory a ndhledy na dand témata a sdélovaly své individudlni
prozitky z aktivit i touhy (napf. Sarka D., kterd chtéla do nebe, aby zde mohla vidét
pohadku Andél Pané 2).

Dominantni prvek této artefiletické formy vyuky predstavovaly spoleéenské
vztahy a interakce s potencidlem vlivu na socidlni aspekt osobnosti. BEhem aktivity déti
spontanné komunikovaly a volily si partnery, s kterymi se jim dobte pracuje (napf.
v ramci domlouvani, s kym si spoji cesticku ¢i volba parl pfi malovani Certa, andéla
a Mikulase). Od osobnosti déti se odvijela UspésSnost pfi navazovani vztah(l. Nékdo
s tim nemél zadné problémy, jiny to mél o néco tézsi, protoZze k ostatnim pfristupoval
naptiklad autoritativné. Pomoci vytvarného ¢arovani si nicméné ke kamarddlim nasla
cestu i ostychava holcic¢ka, kterou byste jiz dnes vtomto dévéatku moznd hledali

marné. Chlapec, ktery ji v artefiletickych ¢innostech vicekrat podal pomocnou ruku, je

v soucasné dobé jejim dobrym kamaradem.

Z mého pohledu nelze pouze na zakladé této zkusenosti jednoznacné posoudit,
zda artefiletické aktivity mély dlouhodoby vliv na utvareni osobnosti jednotlivych déti.
Nicméné z pozorovani je patrné, Ze se v prlibéhu setkani uplatnilo mnozstvi situacnich
vlivd, které mohly mit pozitivni efekt na osobnosti rozvoj déti, at uz v oblasti socialni,
emociondlni ¢i intelektualni. Zaroven mohlo dochazet k upevniovani individuality
détské osobnosti, kterd se projevovala tim, co bylo danému ditéti blizké a oslovilo

pravé jeho utvarejici se osobnost.
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8. Diskuse

Hned v Uvodu si dovoluji upozornit na fakt, Ze odpovédi k vyzkumnym otdzkam

jsem shrnula do textu této kapitoly nazvané diskuse.

Samotné artefiletické cinnosti vyZaduji dostatek €asu, a to nejen vzhledem
k vyrazové hre, ale také s ohledem na zdvérecny reflektivni dialog. Proto je namisté
pracovat s poCetné omezenou skupinou a uzpusobit ¢innosti pro vymezenou vékovou
kategorii. Sama jsem musela dat autordm knih tykajicich se artefiletiky za pravdu, Ze
pokud ma byt ddna kaidému ditéti prileZitost k individudlnimu sebevyjadieni
a udrZena jejich soustfedénost, je nutnosti zaradit nizSi pocet aktér(. Dostatecny
prostor pro jednotlivé Ucastniky naptiklad umoznil se v pribéhu realizace artefiletické

¢innosti zaméfit na facilitaci utvareni vztah( nesmélejsi Denisky s ostatnimi vrstevniky.

Slavik (2001) v souladu s mymi postfehy zdUraznuje, Ze kazdy proziva proces
tvaréiho projevu svym subjektivnim a osobitym zplsobem. Projevy individuality déti
bylo mozné pozorovat na zakladé riznorodého zpusobu zachyceni i slovniho vyjadieni
charakteristik svych vytvor(. Napftiklad pti tvorbé drackl svédcil pristup Mikuldse pfi
volbé masle na dra¢im ocase o jeho estetickém citéni. Ojedinélost draka Adélky mne
nenechala na pochybdch, Ze o pouzitém matridlu skute¢né pfemyslela. Navic samotny

vyraz dévc¢atka napovidal, jak velkou radost ji pfineslo sdéleni origindlniho zdlvodnéni.

Dale jsem v reflektivnim dialogu poskytla moZznost vyjadFit Sarce S. jeji osobni
stanovisko, tykajici se zasahu kamaradky do jejiho dila. Na verbalni Urovni tak mohla
vyresit, co osobné se ji na zméné provedené rukou vrstevnice nelibilo. Ve vyrazové hie
i vreflektivnim dialogu mne také oslovil postoj i nasledné vyjadreni Nelly. BEhem
svého tvoreni méla na zfeteli predevsim blaho své postavicky pani Zimy, kterou ulozila

do postylky pod krajkovou pokryvku, aby se ji dobfe spalo.

Pokud bych méla zdudraznit prozitek jednotlivce, tak by se tykal Lenicky, jejiz
détska prani vidét Jeziska byla pfitomna od pocatku az do samého zavéru artefiletické
hodiny, pticemz byla zfejma vaznost zminéného prani.

Prozitek hudby v pribéhu malovani byl patrny u vSech déti, zejména pak

u Anetky M. Anetéina obliba ve zpévu se béhem artefiletické cinnosti zpfritomnila
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v niterném zazitku doprovazeném rytmem hudby, ktery pronikal do vyrazového

projevu tah( jejiho Stétce.

Vramci artefiletickych cinnosti se uplatfiovala také skuteénost, na kterou
upozornuje Vagnerova (2012), a to, Ze déti maji snahu nejrizné;jsi vyzvy, ackoliv nové,
zvladnout a potvrdit tak své kvality, uplatnit sami sebe mezi ostatnimi a prinalezet
k nim. Jejich sebehodnoceni podléhd vlivu zkusenosti z pfimého kontaktu s vrstevniky.
Chdpou arovnéz se prijimaji za samostatnou a ¢inorodou bytost, ktera jiz ledacos
zvladne. Maji zavidénihodnou viru v sebe sama a tak vétSina z nich k novym vécem
i pfistupuje. Ve svétle téchto zjisténi pak muzZe aftefileticka aktivita plsobit jako

facilitator této prirozené tendence.

V této souvislosti dominoval svym pfistupem Vilda, ktery se ve skupiné déti
vyznamné sociadlné angazoval a puUsobil tak jako ,stmelujici ¢lanek”. V porovnani se
svymi vrstevniky byl nejstarSi a své zkuSenosti i napady ochotné predaval ostatnim
détem. Zejména jeho spoluprace s Mikula$em béhem aktivity Saty pro stromy se stala

vzorem pro ostatni vrstevniky.

MozZnost byt s témito détmi v kazdodennim kontaktu mné coby jejich tfidni
ucitelce, umoznila je poznat zase z jiné perspektivy. Velikym pfinosem, jak pro mne,
tak pro samotné déti, byla skute¢nost méné pocetné skupiny a dostatek ¢asu. Déti se
tak mohly projevovat zcela bezprostiedné, tedy tak, jak je pro jejich osobnost typické,
a v neposledni radé také vyjadrit, a to nejenom verbdlné, svlij osobity postoj k dané

aktivité.
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ZAVER

V soucasnosti je pozornost pedagogl plsobicich v matefskych Skoldch stale
vice zamérovdna na individualitu jednotlivych déti s potencidlem optimalniho rozvoje
jejich osobnosti. Zejména proto se predskolni zafizeni snaZi nabizet organizované
zajmové cinnosti nad rdmec vychovné vzdélavaciho procesu. Takovou pfilezitost, jez
navic spliuje pozadavek individudlniho pfistupu, predstavuje pravé artefiletika, v niz se
erudovany pedagog muZe prirozené zamérit jak na danou skupinu jako celek, tak i na

jednotlivce.

Z vysledkll pozorovani vyplynulo, Ze artefiletické Cinnosti se bezpochyby daji
zaradit do vzdélavaci nabidky matefské skoly, a to jako plnohodnotna organizovana
zajmova cinnost. Z hlediska cile prace, kterym bylo zhodnoceni vlivu artefiletického
stylu vyuky na utvareni osobnosti ditéte predskolniho véku, Ize konstatovat, Ze tyto
aktivity mohou mit dle mého dojmu pozitivni vliv na osobnostni rozvoj déti, at uz
v oblasti socidlni, emociondlni i intelektualni. TaktéZz mohou zjevné upeviiovat
individualitu détské osobnosti, a to ve vztahu k emocnim prozitkiim ¢i verbalnimu

vyjadfovani svych nazora.

Tato prdce a realizace ¢innosti mi pomohly vice se zorientovat v problematice
samotné artefiletiky a poskytly mi moznost vyzkouset si techniky pfimo s détmi. Na
zakladé téchto zkuSenosti bych rada v realizaci artefiletickych cinnosti pokracovala
i nadale. Paklize znovu naleznu utocisté v jedné ze tfid zakladni Skoly, protoze nase
matefska Skola tyto prostorové moznosti nema, budu jen rada. Z tohoto divodu bych
se také chtéla zucastnit kurz( s danou tématikou, které by mne mohly v mych

nesmélych zacatcich optimalné nasmérovat.
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