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Abstrakt

Bakalarska prace se zabyvd otazkou vztahu predskolnich déti k vytvarnému
umeéni 19. a 20. stoleti. Teoreticka ¢ast je zamérena na vyznam emoci pfi vytvarné
tvorbé predskolnich déti a rovnéZz na vyznam uméni pro formovani emociondlnich
slozek osobnosti ¢lovéka. Prakticka ¢ast se zabyva inspirativni hodnotou dél moderniho
umeéni k vlastni vytvarné Cinnosti déti ve véku 3-6 let a jejich senzitivitou k vnimani
hodnotnych dél vytvarného umeéni. Prace obsahuje také vlastni poznatky metodického

pfistupu v roviné emotivniho naladéni déti pred samotnou vytvarnou ¢innosti.
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Abstract

The bachelor thesis deals with the question of the relation of pre-school children to
the art of the 19th and 20th centuries. The theoretical part focuses on the importance
of emotions in the visual creation of preschool children as well as on the importance of
art for the formation of the emotional components of the personality of man. The
practical part deals with the inspirational value of works of modern art to their own art
activities of children aged 3-6 and their sensitivity to the perception of valuable works
of fine arts. Work also includes its own knowledge of the methodological approach in

the plane of emotional attunement of children before the actual artistic activities.
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uvob

Mou prvotni profesi je vytvarnd prace, které se vénuji pribéziné po cely
profesni Zivot. Absolvovala jsem Skolsky Ustav umélecké vyroby, Stfedni uméleckou
Skolu Vaclava Hollara v Praze. Pti zaméstnani jsem si doplnila pedagogické minimum na
Teologické fakulté v Ceskych Budé&jovicich. Mam praxi s vyukou vytvarnych obor(
s détmi a mladezi od 3 do 19 let v materské skole, zakladni Skole, stfedni odborné skole
odévni, v zakladni umeélecké skole, vdomeé déti a mladeZze a keramické dilné. Prace
s nejmensimi détmi je mi hodné blizka, protoze tyto déti jsou velmi spontanni a
napadité a oteviené vSemu novému.

Téma bakalarské prace ,Vztah predskolnich déti k vytvarnému uméni“ jsem
zvolila z toho dlvodu, abych blize zjistila, jak predskolni déti vnimaji vytvarné uméni.
Zvolit k osloveni déti dila moderniho uméni ma své objektivni pFiciny.

Svobodovd (1998) a Roeselovd (2004) shodné uvadéji, ze rada osobnosti
moderniho obdobi ma tvorbu velmi blizkou a dobfe ,itelnou” pro vnimani détskou
senzitivitou. Béhem své pedagogické praxe s détmi jsem zjistila, Ze poetické, kladné
fantazijni malby a plastiky modernich umélct jsou pro né silné motivujici v kontrastu s
tvorbou autord s akademickym pfistupem.

Teoretickd ¢ast prace se zabyva télesnym i dusevnim vyvojem déti predskolniho
véku s vétsSim soustfedénim na emocéné-socidlni stranku psychického vyvoje a také s
tim souvisejici tvarci naladéni déti k vytvarné Cinnosti. Dale jsou zde kapitoly vénuijici se
vyznamu vytvarného uméni v emocnim Zivoté déti a vytvarné Cinnosti uplatfované v
materskych Skolach.

V praktické Casti je pouzZito v zdsadé dvou metodickych ptistupll sledovani a
vyzkumu. Pro oblast hodnoceni vztahu déti k uméleckym dilim se jednd o metodu
pozorovani a pro zhodnoceni vysledk( vytvarné Cinnosti déti jde o metodu analyzy
détskych artefaktd.

V bakalarské praci jsou popsany postupy, které jsem zvolila, abych déti nadchla
pro soustfedénou vytvarnou cinnost. Také jsem si vytkla cil blize poznat a zaznamenat
proces tvorby predskolnich déti, které jsou podle mych dosavadnich zkuSenosti
schopné prozivat tvarci emoce.

Rada bych svou bakalarskou praci upozornila, Ze neni potieba pripravovat

détem pro jejich tvorbu polotovary, kde do predlozené ,,osnovy” linie nebo barvy



pouze dopliuji. Takto mohou byt koncipovany pracovni listy s cilem fady pfiprav na
zakladni Skolu, ale rozhodné ne pro vytvarné tvoreni.

Vychdzim z obsahu RVP PV, kde tato problematika souvisi s oblasti ,Dité a jeho
psychika®, , Dité a spolecnost”, ,Dité a ten druhy”, ,Dité a svét”. Zaméfrila jsem se na
vytvarné umeéni, abych mohla ovéfit zajem, vnimani a porozuméni prfedskolnich déti o
tento druh umélecké cCinnosti, kterd Clovéka provazi od pocatku lidstva na Zemi, kdy

mélo zejména ritualni, ale i zdobici a zkraslujici ulohu.



TEORETICKA CAST
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1 PREDSKOLNI DITE A JEHO VYVO)

Predskolnim vékem oznacCujeme prakticky celé obdobi od narozeni (nékdy i
vyvoj prenatalni) az po vstup do Skoly. Toto Siroké pojeti ma i sv(j prakticky vyznam pfi
planovani socidlnich a vychovnych opatieni déti pred povinnou Skolni dochazkou
(Langmeier a Krejcitova, 2006).

Vygotskij (1976) rozdélil dusevni vyvoj do Sesti stadii a kazdé znich
charakterizoval z hlediska rozvoje jak rozumové poznavacich, tak imaginativné-
emocionalnich funkci.

- Prvni stadium (prvni rok Zivota) — novorozené a kojenec

Faze impulzivnich reflexnich reakci a prvotnich emoci. Kojenec projevuje
vyraznou potrebu kontaktu. Charakter vztahl mezi ditétem a dospélym formuje
projevy v prozitkové oblasti. Mél by se upevnit pocit dlivéry a nadéje.

- Druhé stadium (druhy a tteti rok) — batole

Obdobi senzomotorické aktivity a “projekci”. Dochazi k poznavani vlastnosti
svéta predmétd aktivnim zplsobem. Zavérem tohoto stadia se rozviji predstavivost a
chdpani symbolické funkce gest a slov. Rozvoj lokomocnich dovednosti, mluvy, vyvoj
pocitu nezdvislosti, pfizplsobovani socializatnim poZzadavkim, napodoby, fantazie a
her.

- Treti stadium (Ctvrty az Sesty rok) — predskolni vék

Postupujici rozvoj praktické inteligence a reCi se promitd do rozumove-
pozndvaci oblasti. Vygotskij (1976) zde navic poukazuje na tfi charakteristické jevy: 1.
Napodobovani — tj. stabilizaci reagovani kopirovanim vzord. 2. Narcismus — snahu
zalibit se, s prvnimi projevy sympatii, ale i Zarlivosti atp. 3. Opozici (vzdor) — snahu o
sebepotvrzeni a hajeni vlastni autonomie vici pozadavkiim jinych. Objevuje se prvni
cilevédomost uceni, nastdva svalova kontrola, uvédomeéni si pohlavni identity, rozvoj
vzajemnych komunikaénich dovednosti prostfednictvim her, rozliSovani dobra a zla.
(Cacka, 1999).

Obdobi véku 3 - 6 let je zdsadni ve vztahu k citovému, spolecenskému,
intelektualnimu i télesnému vyvoji ditéte (Matéjcek, 2000). S prichodem do materské
Skoly probihd osamostatnéni od rodici. Dité si nachazi pratele a kamarady mimo

rodinu. VzrUsta obliba her a pfi nich se uci projevovat a objevovat svét a okoli.
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1.1 Fyzicky vyvoj ditéte

Dité ve véku od 3 do 6 let prestava byt batoletem, zacind ridst do vysky a
pfibyva na vaze. Svaly sili, jeho kostra se rozviji a kostra, ktera neni dokoncena, stale
roste. V pohybovych schopnostech dochazi k napadnému rozvoji a zdokonaleni, cemuz
Vice se soustiedi, udrZi pozornost a ma vyssi volni schopnosti. Zdokonaluje se jemna
motorika, kdy se uci drzet spravné tuzku, stfihat, lepit, skladat papir a zachazet s
predméty. Dité se také uci byt méné zavislé na druhych a uci se zvladat sebeobsluhu
(TrpiSovska, 2006).

Dité ve véku tii let se uci |épe drzet tuzku, do tzv. Spetkového Uchopu a vice na
to dba. Kresli vodorovné, svislé i kruhové tvary. Co se tyka hrubé motoriky, dité je vice
silové. Dité se nachdzi v obdobi tzv. ,paralelni hry“. Pfi hie si déti hraji nejCastéji
oddéleng, ale vzajemné se pozoruji a tim také vzajemné uci (Allen, 2002).

Dité ve véku ctyr let je velmi aktivni a pohyblivé, umi jezdit na tfikolce, provede
kotrmelec, skok snozmo, dokaze lézt po vyskach — po Zebriku, po stromech. Sebejistéji
kresli, stfiha rovné, pouziva vice barev a kresebnych pomicek. Kresba postavy se
zdokonaluje, vice se podoba postavé ¢lovéka. Pfi hie se Castéji zapojuje do kolektivu.

Dité ve véku péti let pravidelné vyhledava spolecnost, je vice komunikativni,
hleda nové kamarady a hraje si s nimi. Je ve vSech smérech vyspélejsi. Zvlada jiz l1épe
svou télesnou a citovou stranku osobnosti, haji své nazory a vyhledava oblibené
kamarady. Télesnd stranka ditéte ddle vyspivd, skace na jedné noze, snoimo a lépe
udrzi rovnovahu (Bacus, 2004). Co se tyka kresby, dité se zdokonaluje ve Spetkovém
uchopu tuzky, ale stale je potrfeba dohlizet a pfipominat spravné drzeni. Umi pouzZivat
celou plochu papiru a dokaze zobrazit vice detaild. Ovsem kazdé dité ma v tomto
individualni schopnost.

Dité ve véku Sesti let méfi zhruba od 105 — 115 cm. Chlapci méfi vétSinou vice
nez dévcata, vazi mezi 19 a 22 kilogramu. Chlapci byvaiji silnéjsi. Détem rychleji rostou
koncCetiny. Zacina vypadavat mlécny chrup a rostou stalé zuby. Dité dovede udrzet
pozornost az dvacet minut a to i déle, pokud je spravné dité motivovano k dané
Cinnosti. Déti v tomto véku mohou zacit bruslit, lyzovat, jezdit na kole apod. Jemna

motorika je dokoncena, dité rado zapojuje do hry svlij hmat (Allen, 2002).

12



1.2 Psychicky vyvoj ditéte

Dité jiz md své ndpady, chce planovat, néco dokazat, ale jeho aktivita je
ovlivnéna rodic¢i. Langmeier a Krej¢ova (2006) uvadi, Ze dité v predskolnim véku se
naléza ve stadiu naivniho hedonismu. Dité se chovad dobre, jelikoz za to ocekava
néjakou vyhodu. Dle Piageta a Inhelder (2014) se dité naléza v intuitivnim obdobi
vyvoje, coZ znamena, Ze uvazovani ditéte je zejména ovlivnéno emocemi (Vagnerova,
2005).

Mysleni

Je to soubor vSech psychickych ¢innosti. Myslenim se rozumi viemy, zkuSenosti,
pojmy. Navazuje na smyslové vnimani, vyuziva paméti a tvorivosti. Charakteristické pro
mysleni predskolniho ditéte jsou tyto rysy:

Centrace- dité prehlizi ostatni znaky, soustfedi se pouze na jeden, ktery je pro
néj nejdulezitéjsi.

Fenomenismus- dité ma svou vlastni predstavu o svété, zdsadni pro dité jsou
viditelné charakteristiky, pro dité je svét takovy, jak ho vidi ono samo.

Prezentismus- posuzuje véci podle toho, jak je vidi v danou chvili

Magicnost- pfi nedostatku védomosti, si dité pomaha fantazii

Fantazijni pfistup- u ditéte prevlada fantazie nad logikou

Arteficialismus- dité si vyklada po svém vznik svéta (Vagnerova, 2005).

1.3 Kognitivni vyvoj ditéte

Dité se vraném détstvi soustireduje vice na detail, nez na celek, protoze
vétSinou neni schopné vnimat celkovy vztah. Snadno ho upouta to, po ¢em touzi, nebo
s ¢im ma zkuSenost, napf. na obrazku détského hristé dité zaujme Zluté kolo, které by
si pralo. Tim se rozviji zrakové i sluchové vnimani a diferenciace. Pro budoucnost ditéte
je uzite€na, nebot souvisi s pocateénimi ¢tenarskymi a pisafskymi dovednostmi.

V tomto obdobi dité vétsSinou neni schopné orientovat se dobre v prostoru. Zde
muUzZeme déti rozvijet a podpofit pfi tvorbé z keramické hliny. Modelovanim objektu
(misky, domku, hradu, stromu, zvifete, ¢lovéka) v 3D prostoru si dité uvédomuje a

vnima prostoroveé své dilo. To je velmi duleZité, aby pochopilo smysl velikosti, proporci
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a pojmu jako uvnitf, vné, nahore, dole, vpravo, vlevo apod. To je dilezité pro budouci
orientaci v prostoru (Cacka, 1999, Langmeier, Krej¢ifova, 2006).

Déti maji vtomto véku velmi bohatou predstavivost. Nezkusenost dité doplni
klidné smyslenkou, Cili détskou konfabulaci, o které je presvédcené, Ze je to pravda.
Dospély by vtomto obdobi mél dité chapat a uvédomit si, Ze je pro dité slozité odlisit
realitu od konfabulace. Rodi¢ nebo vychovatel by mél vtomto obdobi ditéti citlivym
zpUsobem pomahat rozlisit skutecnost od fantazie. Mize to byt déle trvajici proces,
kde muiZe vétsi mira imaginace souviset s uméleckym nadanim. Nedoporucuje se
v zddném pripadé radikalni zpUsob, ale citlivé porozuméni s vysvétlenim skutecnosti
(Langmeier, Krejcifova, 2006). Pro predskolaka jsou nakonec predstavy a fantazie ve
svété nutnosti, jelikoZ ve své fantazii si dité prizplsobuje nékdy tézko pochopitelnou, i
tézko pfijatelnou realitu.

V predskolnim véku dochazi k uzavieni faze symbolického, predpojmového
mysleni. Zdkladem je osvojovani materstiny, ujasfiovani rozdilu mezi pojmy jeden,
vsichni, nékteri. Déti zacinaji chapat rizna oznaceni. Otazky typu ,Co to je?” stfida
Casta otazka ,Proc?“ Zde je tfeba nekonecna trpélivost, ¢as i znalosti dospélych (rodicq,
prarodic, ucitell, starSich sourozencl a pratel), aby zvédavost déti uspokojili. Dité na
konci predpojmového obdobi je pak schopné ndpodoby, fiktivni hry, uZivani feci a
kresebnych symbolickych projevl (Langmeier, Krej¢ifova, 2006).

PFi vytvarné vychové se dité uc¢i samostatnosti, rozhodnosti a planovani. Musi
si pfedem rozmyslet, co a jak bude vytvaret a jaké pomucky k tomu bude potfebovat.
Nejvyznamneéjsim zazitkem je pro dité zazitek z tvorby, ktery jej motivuje k dalSimu

tvoreni, pozndvani a tim rozvoji estetického vnimani a sebedtvéry (Vondrova, 2005).

1.4 Emocné socidlni vyvoj ditéte

1.4.1 Emocionalita ditéte

,»Co potrebuje dité zvlddnout k tomu, aby mohlo byt empatické? Pozndvat sebe
sama, své télo, rozvijet jeho schopnosti a dovednosti, ale predevsim vnimat své emoce

a ddvat je do spojitosti s jejich pficinami.“(Svobodova, 2007, s. 121)

Veskera cinnost Clovéka je neoddélitelné doprovdzena emocemi. Chovani a

jednani jedince je totiz na emociondlnich procesech zalozeno. Emocni procesy jsou
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primarni (jsou rychlejsi, silnéjsi, nereflektované), kdezto raciondlni procesy jsou
sekundarni (pomalejsi, slabsi, reflektované). Dité ma rado svoji maminku, ale cely den
s ni nebylo. Vecer se ovsem vrati domU a dité, jakmile ji spatfi, pocituje okamzité
radost a Stésti, Ze ji vidi. Nefekne si: ,,Vidim maminku, mél bych se radovat, mél by mé
zalit pocit stésti.” Tento pocit Stésti prijde jakoby sdm od sebe, aniz by jej dité pfilis
mohlo v daném okamzZiku ovlivnit. Emoce si nemuUzZeme prikazat ani zakazat, mizZzeme
se pouze snaZzit navozovat situace, které je mohou vyvoldvat nebo tlumit (Langmeier,
KrejCitova, 2006).

Predskolni vék se v oblasti emocionality projevuje citovou nestdlosti a vysokou
intenzitou citl. Emocni procesy u déti snadno vznikaji a pomérné lehce odeznivaji. City
v tomto véku zpravidla projevuji ve velké a neskryvané intenzité. Radost, vzruseni, ale i
hnév, strach, litost, Zarlivost, ¢i vztek jsou city, které déti predskolniho véku dokazou
projevit bez jakychkoliv zabran. Dité takovou zkuSenosti ziskava nové citové prozitky a

postupné Iépe zvlada své emoce a jejich projevy.

1.4.2 Imaginativné emotivni funkce

S emocionalitou souvisi predstavivost, spolu tvofi soucast imaginativné
emotivnich funkci, které by se mély v predskolnim véku zamérné rozvijet, stejné jako
funkce racionalné - kognitivni, kterym byva vénovano vice pozornosti.

Dité predskolniho véku neni samostatné v rozhodovani, volnim jednani,
nereflektuje svoje motivy, nedokdaze si stanovit cil. Volni procesy urcuje bezprostiedni
motivace. Dité se orientuje predevSim na zakladé vnéjsi motivace, pozdéji se zacina
rozhodovat podle motivace vnitfni.

Emocionalita, predstavivost, volni procesy a sebe-zazivani jsou oblastmi, které v
Zivoté ditéte predskolniho véku maji stéZejni roli. V MS by nemély byt potlacovdny, ale
respektovany a rozvijeny zvlasté proto, Ze vyznamné souvisi s osobnostnim
formovanim kazdého clovéka. Nejen racionalné kognitivni funkce, ale rovnéz funkce
imaginativné emotivni, pristup k sobé samému i okoli, jsou urcujici pro harmonicky

rozvoj ditéte (Langmeier, Krejc¢ifova, 2006).
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2 VYTVARNE UMENI V ZIVOTE PREDSKOLNICH DETi

Dité se s uménim setkava ve svém Zivoté velmi brzy, i kdyzZ je tato zkusSenost
Casto neuvédoméla. Jednak v designu predmétl denni potreby, které jsou rlznou
mérou umélecky hodnotné, pozdéji také ve svém vlastnim projevu. Dale se dité
setkava i s uménim v pravém slova smyslu. Uméni neni vysadou dospélych, ale patii
také do svéta déti, vidyt vyrazny podil umélecké tvorby se zaméfuje pravé na déti
(pohadky v literarni ¢i filmové podobé, fikadla, pisné, ilustrace a obrazkové knihy pro
déti,...). Pfi analyze oblasti, v nichZ je uméni pro dité dllezité, byly vymezeny tfi funkce
umeéni pro zZivot ditéte: ,.... uméni jako hra, uméni jako prostfedek pozndni a uméni jako

prostiedek komunikace” (Mistrik, 2001, s. 428).

2.1 Uméni jako hra

Hra je pro dité kazdodenni prirozenou aktivitou. Hra nebyva skutecnosti, ale
jejim zobrazenim, modelem. Stejné tak uméni vytvari modely skuteCnosti a tak
podporuje hravou aktivitu déti. Pfi uméleckych aktivitach déti vyuzZivaji smyslovy
material, pracuji se svoji emocionalitou a predstavivosti.

Détem by nemélo byt nabizeno uméni formou pfikazu ,udélej to“, ale mélo by
mit ,,volnou ruku”, prostor pro objevovani, projeveni se (nalady, pocity, predstavy, aj.),

pro hru. Dité a hra k sobé nerozlu¢né patfi.

2.2 Umeéni jako prostredek poznani

Umeéni zprostredkovava obraz skutecnosti nenasilnou a emocionalni formou.
»Deti, ktorézvedavost neustdle pohdria k pozndvaniu nového sa velmi rady obracaju
prave k umeniu. To im sprostredkuva informdcie o skutocCnosti cez ich zmyzlové
vnimanie, v uzkej suvislosti so zdZitkami a skusenostami, preto su deti schopné cez
umenie ziskat ovela viac informdcii ako cez iné média. Informdcie o svete ziskané z
umenia sa hned’ stavaju sucastou zdzZitového sveta deti. Informdcie a poznanie sa
nemusia zloZito transformovat z raciondlne skonstruovanych schém do Zivej a
praktickej skusenosti — su v tejto podobe poddvané okamzZite” (Mistrik, Kollarikova,

2001, s. 78).
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Umeéni mlze hrat vyznamnou roli i v poznavani, vychové a vzdélavani ve vécech
faktografickych i béznych zalezZitostech vsedniho Zivota. Neni to jeho primarni funkce,

ale mUZe v tom Ucinné pomahat.

2.3 Umeéni jako prostredek komunikace

Umélecké dilo mGze zprostfedkovavat komunikaci mezi autorem a okolim, tedy
prijimatelem. Diky uméni, které je zaloZeno na emocionalité tvlrce, je moZné predavat
zazitky, zkuSenosti i predstavy, které jsou verbdlni komunikaci tézko sdélitelné.
Komunikace v uméni ma dvé roviny.

Jednak se vyjadfuje samo dité, komunikace jde od néj. Svoje pocity zpravidla
vyjadfuje spontanné, bez obtizného premysleni. Druhou rovinou je komunikace
smérem od dila k ditéti. Dilo ma urcitou vypovidaci hodnotu, snazi se sdélovat
obsahem, naladou, svoji formou aj.

Komunikace je nepostradatelnou soucasti Zivota. Nékdy je vsak slozité vyjadrit
slovy, co chceme sdélit a vytvarné uméni mlze byt pomocnikem, zprostfedkovatelem.
V podobném duchu se o uméni v Zivoté ditéte vyjadiuje Cacka: ,Raciondlni realismus,
skolni unifikace, ostych a obavy z hodnoceni druhymi vsak blokuji nejen spontdnni
sebevyjadrovani kresbou, ale ndsledné casto i ostatni tvofivost. KaZzdd tvorba slouZi
vedle rozvijeni fady schopnosti i jako komunikacni prostfedek. Vedle dusevné —
hygienicky vyznamného vnitiniho vyrovndni jsou tyto imaginativni aktivity prostiedkem
k uchopeni pro déti jinak prilis sloZitych a komplexnich problému — k jejichZ vyjadreni se

&asto ani dospélym jiz nedostdvd slov” (Cacka, 1999, s. 104).

2.4 Vyvoj détského vytvarného projevu

Jestlize jsme zminili, jakou funkci uméni v Zivoté ditéte m(iZze zastavat, jakou roli
v ném hraje emocionalita, zminime se konkrétnéji i o détském vytvarném projevu.

Probiha ve trech oddélenych vyvojovych obdobi:

A — Obdobi caranice (treti rok), kdy se dité uci drzet kreslici nastroj,
nejvhodnéjsi je trojhrannd tuzka ¢i pastelka. Dité ma zajem o stopu, kterou nastroj

zanechava. Dité mda ovsem manualni tézkosti s drzenim kresliciho nastroje v prstech,
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takZe je potieba od pocatku pozvolna vStépovat spravné drzeni nastroje , Spetkovym
uchopenim®, na kterém se podili pohyb celého téla. V tomto véku je dité schopné
védomé vedené linie vytvorené v pisku, na papife, na tabuli, ¢i na chodniku, ddme-li
ditéti k tomu mozZnost. Archetypalni zpUsob , kresebného” projevu byl zjistén ve vsech
lidskych rasach. Jedna se o pohyb linii shora doll a zleva doprava, kfizeni a oval. Dité
naléza urcitou souvislost svych caranic s okolnim svétem, muUZeme fici, Ze zde je
prvopocatek ikonografickych znak(. Vznik téchto znak( vétsSinou doprovazi komentar —
pojmenovani, asociace, upfesnéni, piibéh (napt.: ,Sla babicka do méstecka, koupila
tam dvé vajicka, sobé hiebinek, dédeckovi hllci¢ku, pak to vSechno svazala do uzli¢ku a

byla z toho smrtka“). Postupem vznikd schopnost se védomeé vytvarné vyjadrit.
Vyvoj ikonografického znaku se vétSinou doklada na motivu postavy:

B -Ovalny pratvar -stejné tvar jako slunce a naopak (treti az ¢tvrty rok)a typicky

také Hlavonozec - hlava jako celd postava, ze které rovnou vyrustaji koncetiny.

C -Panak - postava doplnéna fadou detailli (od 4. narozenin vyse). Kombinovani
mnoha grafickych schémat (vyjadiuje vztah a souvislosti stromu, kvétin, slunce, desté a

muZe vznikat iluze zahrady).

Pokud je mélo podnétné prostredi, vytvari se pfilis pozdé grafické schéma (napf.
panak, dam, strom, kvétina, slunce, mrak, ptak, ryba, kocka, bryle aj.). Tvori-li dité
pomoci grafickych znak(, pouziva barvy, je hravé, spontanni, sebejisté a pIné ndpadq,
pak Zije v patticné podnétném prostiedi. Dalsim obdobim détského vytvarného vyvoje
se prace nebude vénovat, protoZe jiz zasahuji do Skolniho véku. Presto zminuji, ze v
sedmém a osmém roku Zivota se zavrSuje prvni etapa vyvoje ditéte a kratce pretrvava

ve své vrcholné podobé (Davido, 2001).

V predskolnim obdobi se tedy na prvnim misté zlepsuje kvalita pohybové
koordinace, pohyby se stavaji cilenéjsi, presnéjsi a plynulejsi. V tomto obdobi je tudiz
dobré podporovat rizné sportovni aktivity. Pohybova koordinace souvisi i se zvladanim
sebeobsluhy, kdy se dité uci oblékat a svlékat, uklizet hracky, pecovat o svou hygienu.
Toto vSe pomaha rozvijet hrubou motoriku, jez navazuje na rozvoj jemné motoriky. Ta
souvisi s determinacnim vlivem osifikace (pfeménou chrupavky v kostni tkan) ruky.

V tomto obdobi je pfiznivé, kdyz déti podporujeme v modelovani, skladani, hrani
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s kostkami, papirem, latkou, kaminky a dalSimi prirodninami, které mimochodem déti

fascinuji stejné jako atraktivni hracky (Mertin, Gillernova, 2010).

Ve Ctyrech letech se vyhranuje lateralita, kdy se u ditéte projevuje navaznost na
dominanci hemisféry. S vyvojem jemné motoriky souvisi rozvoj kresby. Je uZite¢né ji
podporovat jiz kolem druhého roku, kdy inspirujeme dité k jednoduchému ¢marani.
Céry, kruhy nebo elipsy jsou pfirozenou soudasti prvnich pokust a pokazdé znamenaji
mlzZeme rozpoznat slunce, pokus o rostliny, zvifata, véci, nej¢astéji auta, domecek,
postavy Clovéka (nejdfive tzv. ,hlavonozice”, kde dominuje hlava a nohy). Je tfeba
podporovat vytvarné aktivity predskolakd, které byvaji spontanni a kreativni. Je treba

détem poskytnout vhodny materidl a dostatek podnétl (Mertin, Gillernovd, 2010).

2.5 Pristup ucitele

Dal$im duleZitym predpokladem vytvarné prace s détmi je spravny,
profesionalni pristup ucitele. Ucitel ziskd pfirozenou autoritu u déti tehdy, pokud je
siniciativni a aktivni, pojmenovdvad aktudlni déni, aktivné navrhuje a pfijimd ndzory,
planuje. Zaroverni hledd a nachdzi reseni, aktivizuje ktématu prdce déti, vede je

k rozhodovani.” (Mertin a Gillernova, 2010, s. 103)

Bezprostiedni vztah mezi ucitelem a ditétem pti vytvarnych cCinnostech je
dllezity. Potvrzeni, Ze déti porozumély zadani, hfe nebo jiné Cinnosti je pfredpokladem
uspésného procesu, ktery pfindsi uvolnéni a zminénou radost. Pfiklad komunikace pfi
sdileni je napfiklad tento: ,Vidim, Ze jsi zvolila pestré barvy a tv(j obrazek se naramné
rozzaril!“ nebo , Pouzil jsi Siroky Stétec, ktery vykouzlil louku, jak ma byt.”

Staci vyuzit neverbalniho souhlasu — napf. zaznamenat kyvnuti nebo vyraz ve
tvarich déti. Pokud nékteré dité nerozumi zadani, je dobré informaci zopakovat,
popfipadé i otazku, kterou ndm dité klade. Ucitel nesmi zapomenout dat détem
zpétnou vazbu na srozumeénou, Ze vnima jejich reakce a rovnéz pojmenuje konkrétné
praci, kterou déti vytvareji. DulezZité je chvalit, vytvaret pfijemnou atmosféru, pomahat
jednotlivedm a pfitom rozprostfit pozornost na celou tfidu. Je tfeba tolerovat, pokud
déti vyCerpaji svou soustfedénost nebo v pribéhu ztrati zajem. Potom je potreba opét

kolektiv k vytvarné ¢innosti motivovat, ale nenutit je (Mertin, Gillernova, 2010).
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Prvoradym ukolem ucitele je maximalné empaticky pfistup, aby déti vycitily

zajem a touhu se s nimi podélit o znalosti a zkuSenosti.

3 VYTVARNE A TVORIVE CINNOSTI V OBLASTECH RAMCOVEHO
VZDELAVACIHO PROGRAMU PRO PREDSKOLNI VZDELAVANI (RVP PV)

RVP PV byl formulovan tak, aby v souladu s odbornymi pozadavky soucasné

kurikularni reformy:

* akceptoval prirozena vyvojova specifika déti predskolniho véku a dlsledné je

promital do obsahu, forem a metod jejich vzdélavani

e umoznoval rozvoj a vzdélavani kazdého jednotlivého ditéte vrozsahu jeho

individualnich moznosti a potfeb

* zaméroval se na vytvareni zaklad( klicovych kompetenci dosazitelnych v etapé

predskolniho vzdélavani

« definoval kvalitu predskolniho vzdélavani z hlediska cil( vzdélavani, podminek,

obsahu i vysledka, které ma piinaset’

Kazdd materska skola ma Siroké mozZnosti, jak propojit vytvarnou a tvofivou
vychovu s dalSimi vychovnymi oblastmi tak, aby byla skute¢né efektivni. Proto je velmi
dilezité zpracovat kvalitni vzdélavaci nabidku, s promyslenymi cili a vhodnymi
metodami, které povedou ke zméné chovani déti a jejich postoju. V ramcovém
vzdélavacim programu se jednotlivé oblasti prolinaji a diky rozpracovanym tématim
poskytuji pedagogim moznost k vzajemnému propojeni konkrétnich témat. Struktura
RVP PV zaroven tvofi propojeny celek. Je to oblast biologicka, psychologicka,
interpersonalni, socidlné-kulturni a environmentdlni, ze kterych jsou odvozené
jednotlivé vzdélavaci oblasti: dité a jeho télo, dité a svét, dité a psychika, dité a

spolecnost a dité a ten druhy.

1Rc'/mcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdéldvdni. [online] Dostupné z: http://www.rvp.cz

20



4 VYTVARNE CINNOSTI DETi V MATERSKE SKOLE

Vytvarné cinnosti jsou pravidelnou a dulezZitou soucasti programu v matefskych
Skolach. VétSina malych déti skuteéné rada kresli nebo maluje, vlastné dokdaZou
ztvarnit vSe, k ¢emu maji emocionalni vztah. Docela spontanné vezmou pastelku,
Stétec s barvou, ¢i hlinu a tvofi, bez vétSich omezeni ve zplsobu projevu.

Vytvarna cinnost podle RVP PV stavi predevSim na pfirozené, spontanni
tvorivosti, vnimani a interpretaci. ,Tyto Cinnosti umoZruji rozvijet a uplatnit vlastni
vnimani, citéni, mysleni, proZivani, predstavivost, fantazii, intuici a invenci“(Slavikova a
kol., 2007, s. 55).

Dité v materské skole by se mélo naucit rozpozndvat prvky vizualné obrazného
vyjadreni. Pomoci svych zkuSenosti, vnimani a predstav by si dité mélo osvojit, jak se
vytvarné vyjadfovat a nebat se interpretace svych namétq, tak i jinych vytvorenych dél,
napriklad praci vytvarnych umélcu.

»Uméni jako celek je bez emociondlniho proZitku nepredstavitelné. Nejen pri
umélecké tvorbé, ale i pri kazdém uméleckém proZitku je emoce jednim z nejcennéjsich
lidskych stimulatorua. Jeji misto v umélecké vychové je nepostradatelné“(Jelinek, 1996, s.
19). Ve veskeré vytvarné Cinnosti ditéte by se emocionalita pfistupu k tvorbé méla vzdy
uplatiovat, resp. podporovat.

Losenicky (1996, s. 48) se o emocich v publikaci ,Vytvarnd vychova a
emocionalita” vyjadfruje takto: ,Citéni je mezi mentdlnimi aktivitami, podilejicimi se na
vytvarnych cinnostech a jejich proZivdni, podstatné a nepostradatelné. Nesmi se ale
stat jedinym dusevnim Cinitelem, ovlddajicim vsechny kroky vytvarného postupu, pak
by tvofiva bytost v podrizenosti emocim nebyla schopna onoho potrebného nadhledu,
vyjadreného pojmem estetickd distance.”

RVP PV ponechavd materfskym Skolam prostor, jak zkonkretizuji stanovené
pozadavky a uvedou je do praxe. ZaleZi predevsim na uciteli, jakym zplsobem k
vytvarné c¢innosti pristoupi, aby vytvarna vychova byla pro déti obohacujici a z hlediska

emocionality také vyvazena.
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4.1 Cile vytvarné a tvorivé Cinnosti

Vytvarné Cinnosti jsou prostfedkem napliovani ramcovych cild i celé fady cil(
oblastnich. Vytvarna vychova ma své specifické cile, které jsou v rdmcové vzdélavacim
programu formulovany takto: rozvijet fantazii, kreativitu, vytvarnou formou si
osvojovat okolni skutecnost, vztahy mezi lidmi a vécmi i vzajemné souvislosti, rozvijet
elementarni grafickou zru¢nost a vytvarné technické dovednosti, seznamit se s rliznymi
formami umeéni, rozvijet esteticky cit ke svému okoli (k pfedmétim denni pottfeby ve
vztahu k uméni i prirodé). Konkrétné jde o to, aby dité ziskalo schopnost vyjadfit své
predstavy kresebnou, malifskou formou, ¢ formou modelovani a zobrazovalo bez
predchoziho predkreslovani. Bylo seznameno s michanim barev, nebilo se prace
s detailem, ziskalo zajem o vytvarné umeéni, architekturu a design. A naucilo se vnimat
pfirodni tvary, pracovat s prirodnimi materidly, nebdlo se tvorby s atypickymi

materialy.’

4.2 Prostredky vytvarné cinnosti v materské skole

Mezi zakladni vytvarné prostfedky ve vytvarné ¢innosti miZzeme radit:
-vytvarné prvky jako jsou linie, barvy, tvary,...
- vytvarné techniky - kresba, malba, modelovani,...
- vytvarné nastroje - tuzka, pastelka, voskovky, stétce, nlzky,...

- vytvarné materidly - papir, textil, modelovaci hmoty (plastelina, keramicka hlina,...)

2 Viz Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdéldvani. [online] Dostupné z: http://www.rvp.cz
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PRAKTICKA CAST
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1 TEMA A CiL VYZKUMNE PRACE

Tématem bakalarské prace je vztah predskolnich déti k vytvarnému uméni.

Cilem této prace je zjistit, zda je mozné se inspirovat dily moderniho uméni pfi

vytvarnych ¢innostech v materské skole. Prace odpovida na tyto vyzkumné otazky:

Je moiné se inspirovat uméleckymi dily 19. a 20. stoleti pfi vytvarné cinnosti
v materské Skole a jaky metodicky pfistup zvolit? Jakd bude mira zapojeni
déti?

Jak k détem promlouvaji vytvarna dila a jak na né pusobi?

Jaky vliv ma moderni vytvarné uméni na kreativitu déti a jejich vlastni
vytvarny projev?

Jak budou déti reagovat na rozdilné vytvarné postupy?

2 METODIKA

Ve své bakalarské praci vyuzivdm metodu pozorovani a analyzy détskych kreseb

a maleb.

2.1 Pozorovani

»Pozorovdni jako metoda pedagogické diagnostiky je proces systematického

sledovdni a zaznamendvadni projevi ditéte (i ucitele). Neni omezeno mistem, probihad

vSude, kde dochdzi k interakci mezi détmi, détmi a dospélymi, kde se dité néjakym

zpusobem projevuje” (Zelinkova, 2001, s. 28).

Pozorujeme predevsim to, co lze vidét, slySet ¢i néjakym zplUsobem mérit. Na

zakladé toho pak vyvozujeme soudy a zavéry, které by vSak meély byt vysledkem

systematického pozorovani v rdmci snahy o vylouc¢eni ndhodnych projevd v chovani.

(Zelinkova, 2001).
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Béhem svého vyzkumu jsem pozorovala déti pfi jejich vytvarném tvoreni a také
jsem v pribéhu sledovani artefaktd umélcl na vystavach zaznamenavala jejich reakce
slovni i mimoslovni. Sva pozorovani jsem zaméfila na skupinu déti jako celek, ale
zaroven jsem se snazila vénovat pozornost kazdému jednotlivci a postihnout rozdilnou

miru zapojeni jedincd v rdmci vyzkumné skupiny.

2.2 Analyza vytvarnych vytvoru déti

Ukolem analyzy je provést zhodnoceni celého souboru détskych praci vzniklych
na zakladé seznameni s jednotlivymi uméleckymi dily. Opird se tedy o konkrétni
vysledek dané Cinnosti, ktery je zpétné dohledatelny. (Zelinkovd, 2001).

Béhem analyzy jsem se snazila determinovat rozdily ve vytvarném projevu déti
mezi riznymi jejich skupinami (dévcata x chlapci, déti mladsiho x starsiho predskolniho

véku, apod.).

3 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNE SKUPINY

Vyzkumny soubor tvofila skupina 28 déti z vékové heterogenni tridy ve
vékovém rozmezi 3 — 6 let. Od kazdého ditéte jsou k dispozici 8 az 13 vytvarnych praci,
které vznikly v pribéhu skolniho roku 2016/2017.

K analyze vytvarnych cinnosti déti bylo pouZito 241 kreseb, maleb, kolazi i
prostorovych objektll vytvorenych détmi ze smisené tridy v materské skole.

Déti maji své individualni potreby, takze je tfeba vénovat kazdému z nich
pozornost a s ohledem na to planovat a rozvijet vychovné vzdélavaci aktivity pro déti.
Heterogenni tfida mda pro déti vyhodu vtom, Ze zarovenn pomaha rozvijet tvofivé i
socialni dovednosti déti. Jen pfiprava programu je pro ucitele narocnéjsi a slozité&jsi
nezli vhomogenni tfidé. Je dllezZité volit takové cCinnosti, kde se mohou uplatnit
vSechny vékové skupiny, respektive spolupracovat ve skupinkach na podobné vyvojové

urovni (Mertin, Gillernova, 2010).
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Vytvarna c¢innost s predskolnimi détmi rdzného véku ma sva specifika. Pomoci
zvolenych metod se dafilo plnit obecné predpoklady pro vytvarné tvoreni s détmi

predskolniho véku (RVP PV) a zaroven uUspésné dokoncit tvorbu na konkrétnim zadani.

4 POPIS REALIZACE VYZKUMU

Vyzkum trval pul roku, béhem néhoZz byly déti sezndmeny s jednotlivymi
umeéleckymi dily, které poslouzily jako inspirace pro samotnou vytvarnou cinnost déti.
Vidy bylo vybrano jedno umélecké dilo. V prvni Casti programu probéhlo blizsi
seznameni s umeéleckym dilem, které probihalo formou dramatizace, pfi niz uc¢inkovala
loutka pana galeristy. Druha cast programu se skladala zvytvarné tvorby déti
inspirované danym uméleckym dilem.

Dalsimi slozkami vyzkumu byla na pocatku nainstalovand ,tfidni galerie v
materské Skole” obsahujici reprodukce dél modernich umélci. O jednotlivych obrazech
jsme si postupné béhem vice dni vypravéli. Dalsi prilezitosti byla vystava v ramci
festivalu Anifilm v Tfeboni, kde jsme navstivili komentovanou prohlidku loutek, scén a

kreslenych navrhd k animovanym filmam.

4.1 Podminky realizace vyzkumu

Hlavnimi podminkami realizace tohoto vyzkumu byly naladéné vedeni a vybér

vytvarnych ndméta.
4.1.1 Naladéné vedeni

Predpokladem pro uUspésnou interakci mezi ucitelem a kolektivem déti pfi
spolecnych ¢innostech je naladéné vedeni, jehoZ zakladem je dobra komunikace, ktera
umozni uciteli vést déti pozitivnim zplsobem a vytvofit ve tfidé pocit bezpedi a dlveéry.
Dité je pak iniciativni, uplatiuje citlivé sv(j nadzor, navrhuje a snazi se uplatnit i jiné
moznosti. Déti je tfeba nejdfive seznamit s tématem programu a dobre promyslenym

zplUsobem je tzv. ,naladit” na pfipravovanou ¢innost. (Mertin, Gillernova, 2010).

Déti potrebuji, aby mél ucitel smysl pro urcity fad a poradek. Dllezitou a nékdy

opomijenou podminkou pro spolecné ¢innosti ve tfidé, zvlasté pro tvorbu, je také vreld
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a spontanni atmosféra, v niz probiha snadnéji tvorba, vzajemné sdileni, komunikace a
uceni. Spravné klima tridy spociva zejména na schopnostech a dosavadni praxi ucitele,
na jeho charakteru, komunikacnich dovednostech, trpélivosti a dlslednosti (Mertin,

Gillernova 2010).

Pfi samotné tvorbé jsem détem poskytovala zpétnou vazbu, napriklad podporu
uznanim: ,,Vidim, Ze té prace na tom obrazku hodné bavi! Je to dost zajimavé.” ,Jsi
odvaziny, Ze jsi pouzil pestré barvy.” Zajem jsem projevovala i dotazy: ,M(zeS mi
vysvétlit, co jsi namaloval? Velice mé to zajima.” Kdyz déti vidi a slysi, Ze mame o jejich

tvorbu zajem a naslouchame jim, pfispiva to k jejich pozitivnimu naladéni.

4.1.2 Vybér vytvarnych namétu

K Uspésnému vysledku vytvarné tvorivosti déti na zakladé prozitku s uméleckym
dilem je potfeba splnit nékolik podminek. Velmi dllezitym momentem takové prace je
jiz samotny vybér autora i dila, které ma potencial déti zaujmout. Hruby vybér jsem
provedla na zakladé zajmu déti o vystavené reprodukce ve tfidé. Nasledné jsem jesté
postupovala podle svého minéni ovlivnénym nazory nékterych autorli (Svobodova,
1998, Roeselova, 2003). Do vybéru maleb, kreseb i prostorovych objektl jsem zahrnula
dila nasledujicich autorli — Paula Klee, Joana Miro, Vasilije Kandinského, Jifiho Kolare a
Victora Vasarelyho, ktefi jsou blizci détem svoji hravosti a predstavivosti. DalSimi malifi
ve vybéru dél jsou Vincent van Gogh, Claude Manet, Auguste Renoir, Paul Cezanne,
jejichz tvorba je vnitfné impulzivni, nékdy az Zivelna, takze ma blizko k naladéni

détskych ,,umélca”.

4.2 Vlastni realizace a reflexe jednotlivych Cinnosti

4.2.1 Ukazky v knihach

PouzZila jsem pro tento Uucel wvynikajici publikaci ,Ostrov, kde rostou
housle” (Brukner a Srut, 1987), v niz jsou basné doplnéné modernimi obrazy. Dalsi
vyuzivanou knihou je ,Obrazarna“ (Brukner, 1982), obsahujici basné inspirované
proslavenymi obrazy ze svétovych galerii a muzei a pfileZitostné jsem pouzila dalsi
knihy s velko-formatovymi reprodukcemi vytvarnych dél (Penrose a Gindertael, 1967,

Negri, 1967, Diehl, 1972, Artieri a Vallier,1980, Lecaldano, 1986). Knihy jsme si
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prohlizeli s détmi ve skupinach. U kazdé skupiny jsem zarecitovala nékterou z basni.
Déti to zaujalo tak, Ze si chtély knihy dale samy prohlizet, coz jsem umoznila starSim

z nich, ktefi uz s knihami umi zachazet, aby se neponicily.

4.2.2 Tridni galerie mateiské skoly

Tridni galerii materské Skoly jsem vytvofila na samotném pocatku Cinnosti
s détmi pro ucely této prace. Nainstalovala jsem nékolik reprodukci uméleckych dél
z obdobi 19. a 20. stoleti pfimo ve tfidé. Déti mély moZnost vnimat po nékolik tydn(
jednotlivé obrazy. Postupné jsme si povidali o obrazech, které je né¢im zaujaly a
upoutaly. Déti mi pomohly svym zajmem o urcité obrazy vybrat umélecka dila pro svou

vlastni inspiraci a tvorbu pfi vytvarnych ¢innostech.

4.2.3 Navstéva vystavy

V ramci festivalu ,Anifilm“ jsem sdétmi znasi tfidy navstivila vystavu
s ukdzkami scén a postavicek pro animovany film v Domé Sté&panka Netolického v
Treboni, kde sidli méstska galerie. Déti provazela vystavou galeristka, kterd détem
vypravéla, jak se déla animovany film pomoci loutek a kreslenych postavi¢ek. Déti

pozorné a se zajmem naslouchaly. Postavicky je zaujaly, nékteré znich znaly z

Obr. 1 Navstéva galerie Obr. 2 Kulisa k animovanému filmu

28



Obr. 3 a 4 Vytvoreni obrazarny ve tfidé MS

4.2.4 Vytvarné Cinnosti déti inspirované vytvarnymi naméty

Pro téma prace bylo vybrdno 11 rlGznorodych vytvarnych namétu
pfedstavovanych jednotlivymi uméleckymi dily. Kazdym namétem se mély déti nechat
inspirovat a poté jej ztvarnit podle svych napad( a fantazie.

K dosaZzeni spravného naladéni déti se mi osvédcilo vyuZiti metody dramatizace.
Konkrétné se jednalo o scénu loutkového divadla, kdy jedna loutka pfedstavovala pana
galeristu - prlvodce obrazadrnou v nasi tridé materské skoly. Pan galerista pokazdé
seznamil déti s jednim vytvarnym dilem i jeho autorem a az na zavér jako urcitd pointa
a vyvrcholeni bylo odhaleno samotné umélecké dilo, respektive jeho reprodukce. Nez
k tomu doslo, vyuZilo se v nékterych pripadech i dalSich loutek pfi dramatizaci pfibéhu
z autorova Zivota. Po odhaleni uméleckého dila pan galerista jesté pokladal détem
otazky typu: ,,Co se ti na obraze libi? Co v tom ty vidi§? Odehrava se tam néjaka udalost?
Jak na tebe obraz plsobi, kdyZ se na néj divas - je ti hezky, veselo, nebo smutno? Co té
zaujalo na Zivotnim pfibéhu umélce?” Pan galerista nezapomnél détem vysvétlit, Ze

neni chyba, kdyz kazdy vidi v obraze néco jiného a Ze je to naopak dobre.

Obr. 5 Privodce uménim

,»,Nas pan galerista”
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4.2.4.1 Vytvarny namét: HRAD A SLUNCE

Obr. 6 Paul Klee — Hrad a slunce

Vytvarné ukoly:
1)Jak se stavi hrady a zdmky
2)Z jakych stavebnich soucasti se sklada hrad

3)Kdyz prozafi slunce hrad, zdmek, dim

Vytvarny ukol 1: Jak se stavi hrady a zamky

Motivace:

Déti si obraz ,Hrad a slunce” se zaujetim prohlizely. Vidély na prvni pohled
mésto, jednotlivé domecky, po vyzvé pfimhoufily o¢i a potom nékdo pronesl: ,Vidim i
véze, hradby, domky a zafivé slunce, které pronika svymi paprsky nejen do hradu,
zamku, mést, ale do kazdého mista, kam jen miZe proniknout, aby bylo svétlo a teplo.”

Pan galerista se déti zeptal, kde bydli a ty mu jmenovaly:,, Rodinné domy, vily,
panelaky, ¢inzovni domy...“ Chvilku jsme si spole¢né povidali, jak se takové domy lisi
vyskou, barvou, koho tam potkdvaji (naproti se vyhfiva kocka za oknem, soused venci
psa), apod. Potom zacal galerista klast dotazy typu: ,Kde bydli kralové a kralovny, dnes
Castéji prezidenti? Jak se tyto rozsahlé domy jmenuji? Z jakych ¢asti se skladaji? K ¢emu

slouzi opevnéni? Proc se stavéla na hradé i zamku véz?“
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Podpofila jsem détskou fantazii z knihy Pohadek Tisice a jedné noci (Hrubin,
2000) ,,0 ebenovém koni“. Vyzkouseli jsme si dramatizaci pohadky pomoci létajicich
kobereckl, diky kterym jsme se snadnéji dostali do cile. Jednim zcild se stal nas
tfeborisky zamek, kde se nam podafilo pfistat. V ndvaznosti na to jsme s détmi vyrazili

do tfebonského zamku, kde jsme absolvovali prohlidku jeho roZzmberskou ¢asti.

Obr. 7 Z Rozmberského salu v trebonském zamku

Vytvarny problém:

prostorova predstavivost

Technika a pomucky:

- stavéni a skladani

- drfevéné, plastové a molitanové geometrické tvary
Casova naroénost:

Neomezena - dokud to déti bavi. Tyto Cinnosti rady opakuji i pfi volné hre.

Realizace:
Po navratu zpét si déti druhy den mohly vybrat ve Skolce libovolnou stavebnici,
ze které mély dle vlastni predstavivosti postavit hrad, zamek nebo jinou podobnou

stavbu.
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Obr. 11 Hrad s opevnénim

Obr. 12 Hrad zality sluncem Obr. 13 Pruhled skrz hrad
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Obr. 15 Hrad s branou

Obr. 16 Moderni zdmek s kasnou

Obr. 17 Hrad podle Paula Klee

Vytvarny ukol 2: Z jakych stavebnich soucasti se sklada hrad

Motivace:

Pro ilustraci jsem détem ukazala fotografie rznych hradd a zamk( (Hluboka,
RoZmberk, Cervend Lhota, Cesky Krumlov, Zvikov), z nichZ nékteré jiz déti navstivily.
Seznamila jsem je také, jaké stavebni prvky se nachazi na hradech a zamcich. Proc se
stavélo opevnéni? Co hrady strazily?

Poté jsem détem predstavila vytvarnou techniku kolaze. Déti na ni zacaly
pracovat, vétsina z nich na mé doporuceni vytvofila pracovni tymy.

Vytvarny problém:

otdzka usporadani staveb a jejich soucasti
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Technika a pomucky:
Kolaz, novinovy a barevny papir, ntzky, lepidlo, ¢tvrtky A3
Casova naroénost:

1, 5 hodiny, motivacni rozhovor s détmi, vzajemnd domluva na spolupraci,

rozvrzeni stavby, (trhani, stfihani, poskladani + lepeni)

Realizace:
Domluva kdo s kym by chtél spolupracovat, nebo rozhodnuti pro samostatnou

praci, nasleduje vzajemna dohoda na navrhu, kresleni tvarl na novinovy a barevny

papir, trhani, stfihdni, usporadani a lepeni.

Obr. 18 a 19 Pohled do tfidy pti vytvarné ¢innosti

Vytvarny ukol 3: KdyzZ slunce prozari hrad

Motivace:

Znovu jsme si prohlédli obraz Hrad a slunce od Paula Klee a shodli se na tom,
jaké barvy na obraze prevaZiuji, zda je ndm teplo nebo zima, kdyZ obraz pozorujeme.
Mohli se prihlasit i ti, ktefi uz néco takového vidéli a zazili. Pfedstavovali jsme si,
kdybychom se mohli zmensit, zda by se ndm chtélo vstoupit do obrazu. Vyzvala jsem
déti, at ztvarni néco podobného pomoci razitek s geometrickymi tvary, které budou

predstavovat stavebni materidl. Obraz od Paula Klee jsem schovala.
Vytvarny problém:

Otazka vybéru barev — fict détem o barvach — zakladni barvy, barvy teplé a

studené
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Technika a pomucky:
- malba pomoci razitek a Stétce

- Ctvrtky A3, razitka, temperové barvy, molitanové podusky na barvu, stétce

Realizace:

Pocasi umoZfiovalo praci na terase na$i MS. Déti namacely razitka se &tverdi,
obdélniky, trojuhelniky a kruhy do temperovych barev a tiskly tak cihly, kameny, okna,
cimbufi, véZze a vSe, co by pfipominalo hrad. Déti pracovaly se zaujetim a
bezprostifednosti. Déti vyuZivaly vSech geometrickych tvarG a diky vlastni invenci
vytvarely originadlni sestavy a kompozice. Geometrické tvary jesté mohly doplnit

malbou Stétcem. Vznikla dila skutecné evokovala hrady ¢i zamky zalité sluncem.

Cyklus obrazk( z vytvarné dilny na terase MS Sluni¢ko, nase tfida Hvézdic¢ek

Obr. 22 Srovnani obrazku s predlohou originalu
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Obr. 23 Zabava béhem tvoreni

Evaluace:

Uvedené vytvarné cinnosti déti zaujaly a bavily. Zaujala je pohadka ,0
ebenovém koni” s létajicimi koberci s pfistanim na zamku. Volba rlznorodych technik
détem vyhovovala.

Pti vytvarném ukolu 1) déti vyuZivaly mnohé stavebnice s geometrickymi tvary a
vZily se do toho, jako kdyby stavély zrdznych tvari kamene, cihel dfeva a jinych
material(l. Tuto ¢innost vyhledavaji i pti volnych hrach.

PFi plnéni vytvarného ukolu 2) déti se zaujetim stfihaly, trhaly novinovy papir,
lepily a sestavovaly své stavby. VétsSina déti prijala s radosti volbu tymové spoluprace.
Dokazaly se radit, sjednotit se v ndzoru a spolupracovat.

Pti vytvarném ukolu 3)pozndvaly bez obtizi razitka se zakladnimi geometrickymi
tvary, které bohaté vyuzivaly jako stavebni materidl, aby se opét pustily do tvorby
hradd a zamk(. Déti mély moZnost pracovat na terase, kde nevadi jeji drobné
pospinéni barvami. Z vyhotovenych obrazi jsme udélali prehlidku pro rodice.

Déti si béhem tvoreni uvédomily, Ze vytvarné dilo maze slouZit k navozeni
néjaké nalady, pocitl a vzpomenuti si na konkrétni zazitek. Nemusi pfesné popisovat
konkrétni hrad, ale probudit nase vzpominky, i kdyz jsme navstivili rGzné hrady. Déti
zazily, jak takové dilo podnécuje fantazii. Ddle zjistily, Ze i pomoci jednoduchych
geometrickych tvar( a pdr barev, vytvorily svou vytvarnou ¢innosti kvalitni a plsobiva
dila — zjistily, Zze zdlezi na kompozici, volbé barev (teplé — studené) a spolupraci

s kamarady.
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4.2.4.2 Vytvarny namét: VESELI PEJSCI

Motivace:

,Kde jsme se ocitli? A kdo je na obrazku?“Zeptal se déti pan galerista pfi
odhaleni obrazu ,Zvifata hraji komedii“ od Paula Klee. Déti hned radostné volaly

Ill

,Pejscil”, ale na prostfedi se nemohly sjednotit. Jedni jmenovaly branu, druzi hrad
nebo zamek, protoze tam je vic kyti¢ek. Déti uvazovaly: , A kde jsou panickové? Mozna
to jsou opusténi psi, ktefi sedomluvili, Ze navstivi hrad a zkusi vyémuchat, jestli tam
néco navstévnicinenechali k snédku.” Galerista to détem nerozmlouval, nebot se mu

détské uvahy zdaly pékné.

Vytvarny problém:

zachyceni akce kresbou

Technika a pomticky:

- kresba

- zatdnované Ctvrtky ¢tvercového formatu 21 krat 21 cm, suché pastelové kridy,
fixy s razitkami kytek, srdicek, hvézdicek apod.

Casova naroénost:

S motivaci 45 min.

Realizace:

Pouzili jsme suchou techniku pomoci pastelovych kfid a razitkovaci fixy
s podobnymi ornamenty, které se nachazi na originale platna. Tentokrat jsem détem
ponechala obraz vystaveny na Staflich uprostied tfidy. Kdo mél zajem, mohl se kdykoliv
podivat. Starsi predskolni déti ve véku kolem Sesti let vénovaly vystavenému obrazu
vétsi pozornost, coz je patrné i z jejich dél. Mladsim predskolnim détem ve véku od 3
do 5 let postacila pouze ukdzka a pracovaly podle dojmu, ktery v nich zUstal, nemély

potrebu pfi tvorbé obrazek opét pozorovat.
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Obr. 24 Original malife Paula Klee (nahofe) a kresba chlapce, 6 let
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Obr. 29 Kresba divky, 6 let
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Obr. 31 Kresba chlapce, 5 let

Obr. 30 Kresba chlapce, 6 let

Obr. 32 kresby dvou divek 4,5 let a 4 roky

Evaluace:

Paul Klee nakreslil tento obrazek ,Zvifata hraji komedii“ jiz ve starSim véku.
MozZna pro sva vnoucata. Kresba byla détem srozumitelnd, obrdzek je zaujal a
reagovaly pfi jeho zhlédnuti velmi spontdanné. Vétsina déti méla dojem, Ze je to zamek,
kam se psi vypravili, aby si to uzili, kdyZz turisté odesli dom(. PouZili jsme suchou
techniku pomoci pastelovych kfid a razitkovaci fixy s podobnymi ornamenty, které se
nachazi na origindle platna. Zadani pro déti bylo srozumitelné. Tentokrat jsem si
dovolila ponechat obraz vystaveny na Staflich uprostfed tridy, i kdyz se to
nedoporucuje, aby ukazka déti pfiliS neovliviovala. VétsSina déti neméla potfebu pfi
vlastni tvlrci ¢innosti obrazek pozorovat, ale néktefi, zvlasté Matyas, mu vénoval vétsi
pozornost, coZ je vidét i z jeho dila.

Tvorbu doprovazela pfijemna, poklidna a tvlrcéi atmosféra. Je vidét, Ze pokud

vytvarné dilo ztvariuje téma détem znamé a blizké, miZe se vyuZivat pro praciis velmi
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malymi détmi (3 roky), které navic oproti starsim nemély potfebu porovnavat své dilo

s vystavenym origindlem, ale nechaly se jim prosté inspirovat.

4.2.4.3 Vytvarny namét: MUJ POKO)J

Obr. 33 Vincent van Gogh - Pokoj v Arles

Motivace:

Déti ¢ekala ukazka obrazu - pohled do komUrky slavného malife Vincenta van
Gogha ,,Pokoj v Arles”. Déti se zaujetim pozorovaly tento skromny, ale hezky pokojicek.
Pozorné vyjmenovavaly, co tam vSechno vidi, spocitaly obrazky nad posteli, poznaly
zrcadlo, co se nachdzi nad stolem, z ¢eho je zhotovena Zidle a uvazovaly nad dalSimi
detaily i tim, kam je vidét z okna.

Déti dostaly za ukol, aby si doma také prohlédly svij pokoj.

Druhy den jsme si vypravéli, jak nase pokoje vypadaji, jakou mame postel,

stolek a Zidli, hracky, svétlo, okno atd.

Vytvarny problém:

Technika akvarelové barvy propojend s temperou

Technika a pomucky:

- kresba v konture, akvarel s temperou

- ¢tvrtky A4 nebo A3, voskové barvy na kontury, akvarelky, rlznd nabidka
velikosti stétcl, hadrik

Realizace:
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Mohly si vybrat format papiru A4 nebo A3. VétsSina déti si zvolila vétsi format,
aby se jim tam vSechno veslo. Pfemyslely o tom, co se vlastné nalézd v jejich pokoji,
nékteré déti si nemohly vzpomenout. Napovidaly si:,Kde spi§? S ¢im si doma nejradéji
hraje$?“ Potom si zacaly vybavovat dalsi detaily, které maji v pokoji. Nejdfive si vse
nacrtly voskovou pastelkou, potom pouZily akvarelové barvy propojené stemperou
(jsou sytéjsi a vyraznéjsi nez klasické akvarelové barvy). Barvy jsem pfedem navlhila,
aby se détem dobre malovalo.

Vznikly plosné obrazy plné barev, na prvni pohled abstraktni, namalovany

v pruzich, nebo z ptadi perspektivy, tak jak to ztvarriovali Egyptané ve starovéku.

Obr. 35 Soustfedéni pfi malbé
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Obr. 37 MUj pokoj, divka 5 let

Obr. 38 MUj pokoj, divka 4,5 let

Evaluace:

Nékteré mladsi déti misto svého pokoje namalovaly dim, ve kterém bydli.
Nepochopily zadani, nebo si netroufly malovat interiér, coZz je pomérné tézké. Ocenila
jsem, Ze si stim neldmaly hlavu a pustily se do dila. Déti vzpominaly nahlas, co je

v jejich pokoji duleZité a vyznamné. Nékteré byly prekvapené, Ze si nemohou
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vzpomenout, co vSechno je v jejich pokoji, ale ostatni jim pomohly a napovédély.
Vzdjemné si obrazky prohlizely a sdilely jejich obsah. Vystavili jsme je na nasténce
v Satné, aby se rodi¢e mohli také podivat a potésit.

Tvorba inspirovana obrazem od Vincenta van Gogha vétsSinu déti poucila, Ze jde
namalovat vlastni pokoj, aniz bychom se museli bat zvladnuti perspektivy a zachytit vse

naprosto redlné. Zjednoduseni neznamend nepovedeny obrazek.

4.2.4.4 Vlytvarny namét: OBILNE POLE

Obr. 39Vincent van Gogh — Obilné pole

Motivace:

Dalsim obrazem bylo obilné pole opét od Vincenta van Gogha. Pan galerista byl
po odhaleni obrazu potésen, Ze vétsina déti poznala pole, polni cestu a nebe s vranami.
Kdyz si jej prohlizely, nékterym détem pfipadalo, Ze cely je v pohybu. Pan galerista
ujistil déti, Zze maji pravdu, protoZe panu malifi se povedlo zaznamenat teteleni
horkého vzduchu, typické pro horké letni dny. Kdo si toho nékdy vSimnul v pfirodé?

Pak jsme si vypravéli, k ¢emu obilné pole slouZi a vysvétlili si postup, jak se zrno

ziskava a co se s nim dal déla, nei se dostane do obchodu pytlik s moukou. Sli jsme se
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také podivat za mésto, jak obilné pole povyrostlo a jakou barvu maji rostliny, kdyzZ jsou
jesté malé a zrna nezrald. Vypravéli jsme si o vlnich léta, o cestach, které se klikati a
nejsou vyasfaltované ani vydlazdéné, ale uplné obycejné, polni nebo lesni. Byla jsem
zvédava, zda si déti takovou cestu vybavi a kupodivu, takové cesty déti stale znaiji.

3. den jsem pred vytvarnou cinnosti détem opét ukazala obraz ,,Obilné pole”.
Pohled na poletujici vrany mé inspiroval ke spole¢nému protazeni a napodobeni letu
ptdkd. V rytmu tamburiny a recitovani znamé fikanky jsme se nékolikrat ,prolétly“po
tridé: ,Vrdna leti, nema déti, my jich mame jako smeti, my je mame, neprodame,

dobfe si je vychovame®.

Vytvarny problém:

Michani temperovych barev a zachyceni pfedstavy obilného pole.

Technika a pomticky:

- malba temperou

- Ctvrtka A3, temperové barvy a Stétce

Casova naroénost a realizace:

Motivace, sezndmeni, co je to pole a k ¢emu slouzi, vychazka do poli, malba
rozdélena do 3 dnu po 30 min.

Realizace:

Pfed malovanim jsem déti pobidla, aby si predstavovaly, Ze se staly malifi a maji
zachytit obilné pole s uzralym obilim, polni cestou a nebem s ptaky, jak jsme vidéli na
obraze. Obraz v knize byl schovan. Se zaujetim pro krajinu nebe a slunce se déti
pokousely zachytit dojem, ktery vnich zlstal. Nabidla jsem détem tempery na
papirové paleté. Predem jsme si ukazali, jak se daji tyto barvy michat. Déti jsem jen

vybidla, aby temperové barvy tolik neredily.
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Obr. 40 Pracovni zaujeti ve tfidé Obr. 41 Detail ze tfidy pfi vytvarné ¢innosti

Obr. 42 Obilné pole, divka 5 let Obr. 43 Slunce nad polem, divka 4,5 let

’

Obr. 44 Obilné pole, divka 6 let Obr. 45 Pole a louka, divka 5 let

Evaluace:

Déti se strfidaly pfi malovani u dvou stolkd. Byla jsem mile prekvapena, jak
bezprostfedné malovaly. Zddlo se mi, Ze se jim podafilo zachytit napéti a dynamiku
horkého léta. Pokousely se michat barvy a prekvapené komentovaly vznik nové. Starsi
predskolaci dokonale pojmenovavali rizné odstiny barev, mladsi déti zvidavé
pozorovaly a naslouchaly. Jeden obraz od Emy se velmi podobd origindlu, je az

s podivem, jak pétileta divka vystihla dojem z obrazu V. van Gogha ,,Obilné pole”“.

46



Hlavni pfinos tohoto namétu spatfuji vtom, Ze si déti uvédomily a osvojily
moznosti michani barev a to, Ze obraz neni staticky, ale miZe dobte zachytit i pohyb,
napéti apod. Déti ziskaly vétsi odvahu pro praci s barvami a uvédomily si, Ze kontury
nemusi byt zcela presné, jak jsou zvyklé naptiklad z omalovanek. Mnohé déti projevily
velkou tvlréi odvahu, jiné se tvlrciho rozmachu obavaly, vytvarnou d¢innost

prerusovaly a bylo jim tfeba pomahat a ddle je motivovat.

4.2.4.5 Vytvarny namét: LIDE, PRATELE A RODINA

Obr. 46 A. Renoir — Matka s'dcerou Obr. 47 P. Cezanne - Mlady muz

Obr. 48 E. Manet

Moje rodina

47



Motivace:

Galerista ukazoval détem obrazy, ptal se, kdo je na obrazech namalovan, cemu
se lidé na obrazech vénuji a jakou pfi tom maji asi naladu?Nasledoval rozhovor o tom,
ktery obraz se détem libi nejvice a pro¢? Dévcatka nejvice zaujala prodavacka s malou
holcickou a kluky mlady muz. Rodina se libila vSem détem.

Pfipomnéli jsme si jednu znamou pisenod Z. Svéraka a J. Uhlite ,Kolik je na
sveté lidi“, a tak jsme si ji na zavér motivace spolecné zazpivali. Vyzvala jsem déti, Ze
nyni mohou namalovat svou rodinu, babicku a dédecka, kamarady nebo sokolniky,
ktefi nam vcera ukazali své ochocené dravce. Téma rodiny je v dnesdni dobé s velkym
pocCtem neuplnych rodin pro nékteré déti velmi citlivé, a proto je tfreba o ném hovorit

velmi opatrné, o cemz jsem se presvédcila.

Vytvarny problém:

Opét rict détem o barvach — 3 zakladni barvy a 3 komplementarni, barvy teplé a
studené, otazka vybéru barev (podle ¢eho si vyberu barvu)

Technika a pomticky:

- sucha i mokra varianta

- Ctvrtky A4 nebo A3, mastné pastely, suché pastelové kfidy, akvarelové barvy,
Stétce rlznych velikosti

Casova naroénost:

S motivaci 2 dny, 1. den 45 min., 2. den 30 min

Realizace:

Déti si samy urcily koho chtéji mit na obrdzku, mély moznost vybrat si mezi
mastnymi Ci suchymi pastely, vyuzivaly celou plochu ¢tvrtky, néktefi se rozhodly pro
svou rodinu, jini pro své kamarady. Po namotivovani zacaly bezprostiedné kreslit a
malovat, volily zajimavé a vyrazné kombinace barev.

Druhy den jsem vybidla déti, aby namalovaly akvarelovymi barvami zazitek ze

sokolnické prehlidky ptakd, pti niz byli sokolnici odénido historickych plasta.
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Obr. 53 Sokolnici, chlapec 6 let Obr. 54 Predstaveni, divka 6 let

Evaluace:

Nakreslit nebo namalovat ¢lovéka je zakladni touha ditéte. Nejmladsi déti dvou
az trileté si jen tak kreslily pastelkou nebo pastelem po papire,déti od 3 let ztvarnily
znamé , hlavonoZce” a ty starsi jiz ztvarnily svou rodinu, kamarady, nebo jen sebe sama.
Potésilo mé, Ze se vétsSina déti nebdla barevnych kontrastl, nadsazky a osobitého
rukopisu. Zajimava je vyvazena kompozice mezi hlavnim motivem a pozadim. Hlavni

motiv (postava, jeji ¢innost) vétSinou vynikl a pozadi dotvarelo atmosféru a nerusilo

hlavni motiv. To je dikazem, Ze déti umélecka dila skute¢né pozoruji a vnimaji, nebot
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tuto schopnost neziskaji z pracovnich listl, omalovanek, ani pri vysvétlovani

(teoretickém popisu).

4.2.4.6 Vytvarny namét: TAJEMSTVi KANKY

Obr. 55 Joan Mir6 — Zvire

Motivace:

Dovolila jsem détem listovat v krasné monografii dél od surrealistického malire
Joana Mird. Galerista se proménil v malife, kdyz byl maly chlapec. Zahrala jsem pfibéh
o Joanovi, ktery se narodil vchudé a pocetné rodiné rfemesinik(i v Barceloné ve
Spanélsku. Od mala si pfal byt umélcem a $el za svym snem. Zeptala jsem se déti: ,Jak
si myslite, Ze se chodi za snem?“ Déti nevédély, aZz Sestiletou Petru napadlo, Ze do
postele. ,Zaviou se oéi a tak se prece chodi za snem”. Odpovédéla jsem, Ze ma svym
zplUsobem pravdu. Loutka v roli malife détem pfibliZila, jak se da snit, i kdyZ se bdi, a co
se pro to musi udélat, aby se krasny sen splnil. Déti naslouchaly pfibéhu ze Zivota jako
pohadce. Vidély malite, jak musel pomahat rodicdm v fremeslnické dilné. Kdyz byl vétsi,
jak si tézce vydélaval na studia. Nakonec se dostal do slavné malirské skoly. Maloval

s velkym nadSenim, zacal pouzivat pestré barvy. Malif détem vypravél dal o tom, Ze si
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détskou fantazii zachoval po cely Zivot a Ze se mu détské obrazky moc libi. Jeden ze
svych obrazl jednou détem ukazal. Dal jim hadanku, co jim ten obraz pfipomina. Déti
donekonecna hadaly a obcas se prekfikovaly. Nej¢astéji uvadély: dinosaura, koné, kozu,
ovci, Stékajiciho psa, ale na velblouda si nikdo nevzpomnél, ale to vibec nevadi,
ujistoval je malif:,protozZe o to vlastné nejde, aby ¢lovék vidycky odhalil, co to viastné
je. Navic jste moudrie uvaZovaly, Ze je to prapodivné zvire. Je to moje originalni zvife a
o to v umeéni jde, jsme totiz neopakovatelni, jedinecni umeélci, vy i jal“

Na zavér déti vyzval, az budou o néco starsi, aby cestovaly a podivaly se do
Spanélska do jeho rodné Barcelony, kde naleznou neobyéejnou katedralu ,Sagrada

Familia®, a také muzeum s jeho dily. Po té se malif zeptal déti: Kdo uZ také s rodici

néjakou galerii navstivil. BohuZzel se z 28 déti prihlasilo pouze 5.

Vytvarny problém:

Vytvarné zachyceni pfedstavy pomoci barevné kanky

Technika a pomticky:

- zaloZena na nahodé a doplnéna grafikou

- Ctvrtky A3, naredéné temperové barvy, plastové pipety, tuse a Spejle

Casova naroénost a realizace:

3 dny po 30 min., divadlo, kanky a jejich rozfoukavani, dokreslovani Spejli
pomoci tuse rliznych pohadkovych bytosti, zvifat, véci dle asociace a fantazie na karky

Realizace:

Navazujici dny mély déti moZnost vénovat se tvorbé. Pracovali jsme po
skupinach. Zvolila jsem hravou formu. Pomoci plastové pipety déti nanasely na Ctvrtku
A3 barevné skvrny naredéné temperové barvy, kterou se snazily rozfoukavat brckem
do vSech stran. Praci s kaftkami proZivaly velmi vazné a snazily se kanky rozfoukavat,
jak to jen Slo. Dalsi den dle predstavy a fantazie dokreslily Spejli a tusi, co v
rozfoukanych karkach vidély, co jim kariky pfipominaly. To bylo pro déti tézsi, protoze
Détem jsem se snazila pomoci vysvétlenim, Ze kanky vytvofily vselijaké tvary, které
v nds mohou vyvolavat predstavy zvifat, pohadek, rostlin a véci. To détem pomohlo,

aby se osmélily a zacaly tvorit.
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Obr. 56 Snazeni nejmladSich déti

\_‘ 1!‘.— T , ‘. — —— — |

Obr. 57 Rozfoukavan barev

Obr. 58 Rozfoukané barvy Obr. 59 Ukazka tvorby, divka 5 let

Evaluace:

Hrava forma vytvarné Cinnosti déti zaujala. Technika rozfoukdvani barevnych
kanék pro né byla natolik pfitazliva, Ze to chtély zkouset dalsi a dalsi dny. Libilo se jim,
jak se barvy do sebe vzajemné zapoustéji. | kdyZz se jednda o fyzicky pomérné
namahavou cinnost, déti mé prekvapily, s jakym soustfedénim a vervou se foukani
vénovaly. Nejdfive jsme se ucily trénovat nddech nosem a pak vydech pusou. Pak jsme

to zkusili s barvami.
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Po zaschnuti barev, déti zkouSely navazat na kanky kresbou pomoci Spejle a
tuse na barevné skvrny podle své vlastni fantazie. Potésilo mé, Ze nakonec pochopily
zadani a povolily uzdu své fantazii. Vznikly zajimavé originalni obrazy. Pro vétSinu déti
vSak bylo narocné pochopit, jak se maji kankou inspirovat a dotvaret ji. Pomohlo az
dalsi vysvétlovani a opétovna ukdzka obrazu od Joana Mird, véetné dalsich jeho dél.

P

4.2.4.7 Vytvarny namét: SLUNCE, DEST A DUHA

Obr. 60 Vasilij Kandinskij - Obraz s kruhem

Motivace:

Probihala ukdzka dila, Obraz s kruhem®. Povidali jsme si snasim fiktivnim
galeristou, jaké barvy jsou na obraze, co se tam nachazi, co tam asi malif namaloval a
zaznamenal? Déti vidély v obraze cestu, slunce, mésic, bourku a blesky. Kvili nizSimu
véku déti oproti dospélym logicky méné promitaji do dila své radosti a bolesti,
nenaplnéné lasky apod. To, co predskolni déti vidély, se mi zddlo dostacujici k nasi
tvorbé. Vypravéli jsme si o tom, co se stane, kdyZ za€ne prset a sviti slunce. Starsi déti
uhodly, Ze se na obloze objevi duha. Jak se to stane? To se snaZil vysvétlit umérné
k véku déti pan galerista. Vypraveél si s détmi o 7 barvach, do které se duha lomi. Ja
jsem se pak déti zeptala, zda si nevzpomenou na biblicky pfibéh ze Starého zakona, kde
se objevila duha? Predskolni déti si vybavily pfibéh o Noemové arse, ktery jsme si na
zacatku 8kolniho roku vypravéli pomoci ukazek z knihy Noemova archa (Ri¢anova,

2010). Duha, mraky pIné desté a slunce se staly nasi motivaci k novému dilu. Déti také
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vzpominaly, kde se zpiva o desti a nékteré pisné jsme si spole¢né zazpivali. (,,Kocka leze

dirou”, ,,Prsi, prsi, jen se leje”).

Vytvarny problém:

Malba do mokrého podkladu akvarelovyma barvami

Technika a pomucky:

- akvarel

- mokré ¢tvrtky A4, akvarelové barvy a rizné velikosti Stétcl, zkusebni papir na
barvy a hadfik

Casova naroénost:

S vypravénim, zpévem a malbou 1 hod.

Realizace:

Nékteré déti jako prvni zacaly na Ctvrtku malovat duhu, jiné zacaly sluncem,
pokracovaly duhou a destém, ¢ast namalovala i bourkové mraky, blesky. Zapousténé

barvy do mokrého podkladu v détech vyvolavalo nadSeni, byly prekvapené, jak se

barva rozpiji. Prace na vlastnim dile byla pomérneé rychld a pro déti to byl zazitek.

Obr. 61 a 62 a 63 a 64 Ukdzka rozmanitého pojeti
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Evaluace:

Malbu akvarelem do mokrého podkladu déti zvladaly velmi dobfe a vznikly
zajimavé, leckdy aZ abstraktni vyjevy. Mnohdy jsem vSak musela déti ujistovat, Ze
obrazek je hotovy, Ze to staci k vystizeni této atmosféry s duhou. Déti, ale i néktefi
dospéli lidé maji tendence obraz vylepSovat, opravovat a doplfovat o dalsi prvky, az je
dilo utahané, premalované a barvy zeSednou zvlasté u techniky alla prima. Na to jsme
si dali pozor a vznikly prtzraéné krasné obrazky.

Bylo vidét, Ze abstraktni dila v détech predskolniho véku jesté nevyvolavaji
potfebu reflexe vlastnich emoci a citovych prozitkd. Jesté nemaji tak vyvinuté
abstraktni uvaZovani a nemaji tolik Zivotnich prozZitk(. Proto jsem déti do takové
reflexe netlacila a spiSe rozvijela ndpady vzniklé jejich fantazii. Vytvarné ztvarnéni citt
a emoci je zfejmé vhodnéjsi az pro déti po nastupu puberty, ktefi jsou s feSenim svych
pocitl a dusevnich stavl vyrazné vice konfrontovany. Z dalSich vyzkum vsak vyplyva,
Ze déti predskolniho véku nemaji problém kreslit zpaméti na zakladé prozitk(, az
pozdéji (ve skolnim véku) se dostavuje , kopirovaci manie”, kdy déti jen reprodukuji
jind dila a odmitaji tvofit podle sebe. Proto bych se pfisté nebdla uloZit détem vytvarné
ztvarnéni vnitfnich pocitd, coz bylo nyni omezeno soustfedénim na vnéjsi jev —

konkrétné duhu.

4.2.4.8 Vytvarny namét: PAGODA
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Obr. 65 Victor Vasarely —

Kamen
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Motivace:

Galerista jednoho dne v loutkovém divadélku oslovil déti: ,Predstavte si, Ze
jsem dostal tyto barevné tycinky. Premyslel jsem, co s nimi udélame! Mate néjaky
napad?“ Déti navrhovaly, Ze by se z nich dala postavit ohrada pro zvifatka. Domecek,
postel, stll ¢i Zidle (ploSné). Uvazovaly a prichazely na dalsi napady. Galerista navrhnul
jeden z ndpadi: ,Co kdybychom zkusili véz?“ Vysvétlil détem, Ze v Japonsku maiji
ozdobné véze, které se skladaji z urcitych ¢asti a nazyvaji se pagoda. Nékteré pagody
pak ukazal na fotografiich. MGzZeme si z tyCinek pagodu postavit tak, Ze je budeme na

sebe skladat a potom lepit na papir.

Vytvarny problém:

Stridani barev, rozmisténi na ctvercovy podklad, nanaseni Spejli tekuté
disperzni lepidlo

Technika a pomticky:

- modelarstvi

- barevné tycinky o velikosti 5 cm, ¢tvercova Seda nebo cerna ¢tvrtka o velikosti
15 krat 15 cm, disperzni lepidlo, Spejle na nanaseni, hadrik na otirani

Realizace:

Do krabicky jsem détem vlozila tyCinky. Déti jsem vyzvala, aby si slozily
zminénou pagodu nebo jakoukoliv jinou skladacku ztyCinek. Do misky jsem odlila
lepidlo, dala détem Spejli a mohlo se zacit. Byla to jemnda prace, kterd od déti
vyZadovala trpélivost. Musely pracovat obéma rukama, zkoordinovat pohyb tak, aby si
dilko nerozbily. Tycinky lepily opatrné a uvazlivé. Barevnou skladbu tycinek sttidaly
s velkou pozornosti.

Po vytvoreni nasich pagod jsme si ukdazali dila od Victora Vasarelyho, ktery tvofi
iluzivni abstraktni dila. Na nich jsme si ukazali, jak Ize jednoduse vyjadfovat pomoci

usporadani geometrickych tvar(i prostor a jak Ize malovat iluzi.
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Obr. 66 a 67 a 68 a 69Ukazky détskych praci z barevnych tycéinek

Evaluace:

Udélali jsme si ve tfidé vystavku vSech praci z barevnych tyc¢inek. Déti své prace
i prace druhych hodnotily pozitivné. Barvy ty&inek byly pestré a to se détem libilo. Ukol
na procviceni jemné grafomotoriky zvladly vyborné. Jen ti nemladsi déti mély
s lepenim problémy. Starsi déti se jim snaZily pomoct. Nékteré déti, zvlast divky, mély
tendence vytvaret ploSné kompozice a nepochopily, Ze maji tvofit v prostoru. To
zfejmé souvisi s vétsi afinitou chlapcl k architektonickému tvoreni a stavitelstvi obecné,
kdezto divky zase radéji vytvari rizné dekorace, krasleni apod.

Na zavér jsme si ukazaly geometrické skladby obrazl od Victora Vasarelyho,
abych détem pfiblizila moderni abstraktni iluzivni malbu, kterd je plosnd, ale presto
dokonale plasticka. Déti se stale dotykaly vystavenych obraz(i od uvedeného malife a
nemohly uvérit svym ocim, Ze obraz neni plasticky, kdyZ dojem je tak presvédcivy.

Déti ziskaly zkuSenost, Ze vytvarné dilo miZe byt i prostorové, mlze plnit
dekorativni funkci (pagoda), nebo mit klidné i néjaky prakticky ucel. Zaroven

s pfrekvapenim zjistily, Ze pomoci iluzivni malby Ize i na ploSe presvédcivé vyjadfovat
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prostorové kompozice. To jim pfiSlo bezmdla jako néjaké kouzlo. Uvédomili si, jak

dllezita je ve vytvarném prostredi prace s prostorem.

4.2.4.9 Vytvarny namét: CO JE TO DEKORACE?

Obr. 70Gustav Klimt — Polibek

Motivace:

Po Uvodu pana galeristy byl odhalen obraz od Gustava Klimta. Déti mély popsat,
co je na obraze. Poznaly mladou Zenu, ale nemohly urdit postavu muze, pomohla jim
rada, aby prfimhoufily oci. Jaké maji obleceni? Déti mély problém s uréenim, nebot
vdnesni dobé se plasté moc nenosi. Pan galerista jim pfipomnél pohadky, kde
vystupuje kral a jedno z déti vykfiklo:,Plast!“. Déti pfitahovalo, Ze na plasti prevazuje
zlata barva a zkoumaly, jaké tam jsou ornamenty. Co je na louce? Poznaly kvétiny a
zlaté listky. Jakou barvu ma nebe a je to viibec nebe? Déti mély za to, Ze ano, ale je to
pry noc s hvézdami. Obraz je zaujal a brzy poznaly, Ze se libaji, trochu se usmivaly a

dévcata uvazovala, Ze by to mohla byt svatba.
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Vytvarny problém:

Omezeny prostor pro malbu na papirové digitdlni hodinky a kaminky.

Technika a pomucky:

- dekorace
kaminky

Casova naroénost:

Déti se stfidaly po skupinkdach, zacaly jsme malovat jiz pfi rannich volnych hrach,
abychom nemusely spéchat a také, abych mohla déti upozorriovat, Ze musi vymyvat
Stétce a dobre je vytfit do hadfiku. Kaminky jsme tvofily az koncem tydne, podobnym
zpUsobem hned od réna.

Realizace:

Détem jsem prinesla oblazky a digitdlni hodinky ze syntetického papiru, které
zkraslime pomoci nasi dekorace. V pfipadé oblazkd jsme se shodli na motivu motyla,
kde mél kaidy ztvarnit originalni dekoraci na jeho kridlech, vytvorfenych pomoci

obtisk( prstd namocenych do barvy. V pfipadé hodinek byla détem ponechana tvarci

volnost.

Obr. 71 Kaminky a hodinky Obr. 72 Pomalované hodinky s dekoraci
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Do kaliskGi od plastovych lahvi jsem
kazdému ditéti rozdala barvy. Kaidé si
mohlo vybrat, o které ma nejvétsi zdjem. Na
dekoraci jsem détem slibila zlatou a
stfibrnou barvu. Na tu se tésili nejvice. Barvy
na hodinky nandsely opatrné, na kaminky
obtiskly prst namoceny v barvé ¢tyfikrat, po
zaschnuti dopliiovali motyli télicko, tykadla a

dekoraci na motyli kfidla. Témér vsechny

déti se rozhodly pro puntiky, protoze se jim

na tak malé véci délaly snadno a vypadaly : e

pékné.

Obr. 74 Spokojené déti

Evaluace:

Déti vétSinou pochopily zaddni, i kdyz nékteré byly zpocatku trochu rozpacité.
Po namalovani ¢asti hodinek byly hned jistéjsi a tvofily samostatné. Nechtélo se jim
Cekat, aZ uschne podkladova barva, hned chtély nanaset zlaté a stfibrné ozdoby. To
pak Cinily velmi soustifedéné.

Kaminky jim nedélaly viibec Zadny problém, obtisknout prstik jako motyli ktidla
bylo pro déti zdbavou a chtély malovat dalSi. Volba motyla se ukazala jako
srozumitelnd a idealni.

Déti ziskaly zkusenost, Ze dekorace mUze byt hlavnim prvkem, ktery vnimame

na uméleckém dile. Casto nas upoutd pravé ona a a? poté ludtime, co ve skute¢nosti
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obraz ztvariiuje. To ale neni Spatné, nebot dekorace urcuje naladu scenérie a také
hned pozorovatele upouta. | v pfipadé nasich dél pozorovatele nejdfive zaujme pravé

barevna dekorace a vétSinou az poté si vSimne, Ze jde o hodinky ¢i oblazek.

4.2.4.10 Vytvarny namét: KOLAZ

AFFICHEY BEXECL LAl S a1 8ida DEPUIS 25 ANS

FAR L'IMPRIMENIE MOUSLOT BT PATSINTINE A L'OCCADION
O $ON CIMTEWAIRE A LA GALERIE NLEREN, PARIE
T4, AVENUE KLERTR - § ORCOMBRE 1951 - jAMYIER 1961

Obr. 75 Henri Matisse —Bez ndzvu  Obr. 76Henri Matisse — Plakat

Motivace:

Déti si s panem galeristou prohlizely obrazky a uvazovaly, jak jsou vyhotoveny a
z jakého materialu. Tipovaly spravné, Ze je to barevny papir. Vzpomnély si na odstrizky
papiru, které jim Casto pfi volné hie davam k dispozici, aby si je mohly lepit na papir dle
vlastni fantazie. Zaujal je obraz s ¢ernou vinkou a postavou, ktera jim pfipominala Zenu
zezadu. Dekoraci na téle Zeny vnimaly jako plaminky, nikoliv jako ja - doteky rukou.
Mély starost, zda neni Zena ohroZena, ¢erny podklad prece jen v détech vzbuzoval
strach. Pan galerista nas ujistil, Ze pan malit byl veselym ¢lovékem, ktery si umél hrat
cely Zivot. To nds uklidnilo, a protoZe byla zima a zlstala ndm spousta odstfizk{ z filcu,
rozhodli jsme se, Ze je zuzitkujeme jako pan malif, ktery se vénoval i kolazim. Vysvétlila
jsem détem, co kolaz vlastné je. Vystrihli jsme si kalhoty s bundou z barevného papiru,

nalepili je na ¢tvrtku a déti se pustily do zdobeni.
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Vytvarny problém:

Rozmistit barevné zbytky filcG tak, aby vznikly zajimavé vzory na bundé i na
kalhotach.

Technika a pomucky:

- kolaz

- Ctvrtky A4, barevny papir, nlzky, lepidlo, filcové zbytky

Casova naroénost:

S prohlizenim obraz( od Henriho Mattise, 1hod.

Realizace:

Déti se pokusily vystfihat jednoduché bundy a kalhoty, starsi déti si je samy
nacrtly, mladsim jsem musela pomoct. Nalepily si je na ¢tvrtku a potom se pustily do

zdobeni a nalepovani filcovych zbytkd na bundu a kalhoty, které barevné a s chuti

kombinovaly.

Obr. 79 Obleceni se vzory Obr. 80 Pohled na vytvarné ¢innosti
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Evaluace:

Co je kolaz déti brzy pochopily. Kombinovaly, lepily a zdobily své bundy
a kalhoty na zimu. Mladsi déti potiebovaly pomoct se stfihanim i lepenim. Ve jsem jim
ukazala, pfi stfihani jsem vyuzila vodicich nlzek. Poradily si s tim nad mé ocekavani,
musela jsem je vSechny pochvalit. Mély z toho velkou radost.

Déti si zkusily, Ze materidly Ize ve vytvarné Cinnosti rizné kombinovat a rukama
vytvaret rlzné originalni dekorace, které ozvlastni néjaky predmét, kus odévu apod.
Nékteré déti mély zabrany vyuzit k tvorbé kolaze celou plochu, musela jsem je k tomu
dale povzbuzovat. Jiné ztracely béhem tvorby trpélivost. Dalsi svym tviréim eldnem

rychle pokryly koldzi celou plochu.

4.2.4.11 Vytvarny namét: HRA S JABLKEM

Obr. 81 Jifi Kolaf —Jablko Obr. 82 Jifi Kolar - Motyli
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Bt Jiri Kolar
Obr. 83 Jifi Kolar - Plakat

Motivace:

Pozvala jsem déti na navstévu do svéta koladzi od Jifiho Kolare, ktery se narodil
v Cechach. Zdmérné jsem vybrala jablko, protoie byl podzim 10/2016 a déti mély
podle tematického planu probirat vSe o jablku. Pan galerista vybral jestédalsi kolaze,
které tvorbu Jitiho Koldre dobre pfribliZily. Poté se proménil v malého Jifiho a zahral
détem podobny pfibéh, jako u Joana Mird. Jifi Kolaf se také narodil v chudé rodiné
Svadleny a pekafe. Musel jiz od 7 let pracovat v pekadrné. Kdyz vyrostl, pral si, aby se
mohl vyucit sazeCem. Pan galerista se vyptdval déti, co ten sazec¢ vlastné déla. Déti
spravné usuzovaly, Ze sazi, ale co, a kam, to si jisté nebyly. VSe jsme si upfesnili
nazornou ukazkou knihy a pismenkové matrice. JenZe Jiti se vyucit sazeCem nemohl,
nebylo misto, a tak se vyucil truhlafem. To se mu ale pozdéji hodilo pfi tvorbé kolazi,
kde je potfeba peclivost, zru¢nost a trpélivost. Pan galerista nezapomnél zminit, Ze Jifi
Koldr byl ¢inny i literarné a néktera jeho dila moZna i déti znaji (Kocourkov, Baron
Prasil). Pro nas je nyni dllezité, Ze objevil sv(j osobity styl techniky kolaze. Pfipravil
krasna dila na svou prvni vystavu a dostalo se mu uznani. A to diky tomu, Ze si také Sel

za svym snem a byl pracovity.
Vytvarny problém:

Rozmanity postup, namalovat louku s nebem, vytrhat jablka z papiru, ukryt

figurku z Kinder vajicka, nakreslit sam sebe, je to vice ukolu, které bylo tfeba rozdélit
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Casova naroénost:

Vzhledem k predstaveni ze Zivota umélce a volba rlznorodych postupl a
technik pti vytvarné ¢innosti bude nutné rozdélit tvorbu do tfech dnl po 30 min.

Technika a pomucky:

- kombinace malby suchym pastelem, tisk mokrou houbickou, stfihani, trhani,
kresba, vysledkem bude kolaz jako v predeslé vytvarné ¢innosti

- Ctvrtky A3, pastelové suché kridy, temperové barvy, houbi¢ka na barvu,

barevny papir, sesivacka, figurka z Kinder vajicka, mastné voskovky

Obr. 84 Tvardi nadseni

Realizace:

Po ukonceni divadélka o malifi jsem pfipravila détem papirové tacky a jejich
Ukolem bylo s osminek jablka a chleba vytvofit cokoliv je napadne. Déti nejéastéji
sklddaly na své tacky vyraz obli¢eje, jednou usmévavy, pak smutny. Starsi déti
inspirovaly mladsi.

Druhy den jsem détem rozdala Ctvrtky a suché pastelové kfidy.Déti nejdfive
pomalovaly ¢tvrtky kfidami, které rozetrely prsty. Potom pomoci temperové barvy na
houbiéce doplnily barevnymi skvrnami louku. Dali jsme si obrazky uschnout a mezi tim
jsme si vytrhali nebo vystfihali z barevnych papirQ jablka rlznych velikosti, ktera jsem
jim pripevnila ke Ctvrtce seSivackou. Poté jsme se Sli do vilové Ctvrti podivat, jak
dozravaji jablka.

Druhy den jsme pokracovali. Déti si mohly vybrat jakoukoliv véc z Kinder vaji¢ek

a snazit se ji ukryt a zaroven pfilepit odlepovaci pryzi do jablka tak, aby trochu
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vykukovala. Nakonec jsem je vybidla, Ze by mohly namalovat vedle jablka na ¢tvrtku i

sebe, jak objevily jablko i s tim, co ukryva.

Obr. 85 a 86 a 87 a 88 Ukazka praci na téma ,Hra s jablkem”

Evaluace:

KoldzZ pro déti nebyla novym pojmem, ale obrazy od Jifiho Kolafe ano. Déti byly
fascinovany tim, co se da pomoci rozstfihaného nebo natrhaného papiru vytvofit, a co
vSechno se da vyuzit. Pestrd kombinace vytvarnych technik détem vyhovovala. Postup
prace jsem rozdélila do dvou dnl. Druhy den vytvarné cinnosti pro déti nebyl tak
narocny a zbylo vice ¢asu na zpétnou vazbu. Hra s jablky se jim zalibila natolik, Ze si
vzajemné se svymi obrazky hraly. Nakonec své figurky pfipevnily lepici pryzi pod slupku
jablka s tim, Ze kdykoliv si ten poklad v jablku mohou vyloupnout a hrat si s nim.

Déti prokazaly diky své pfirozené hravosti talent pro tvorbu kolazi. Vyhovuje jim
prace rukama s rliznymi materidly, které mohou vnimat vSemi smysly. Prekvapila je
posloupnost praci, jak je tfeba postupovat (od pozadi do popredi, od mali¢kosti

k celku), aby se kolaz povedla.
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5 SHRNUTi A VYHODNOCENI PRAKTICKE CASTI

Pfedkladana prace se zaméfila na vztah déti k vytvarnému uméni. Tento vztah
jsem si ovéfrila realizaci vySe popsané vyzkumné studie.

Zjistila jsem, Ze vSechny déti v mé tfidé maji predpoklady k tomu, aby ziskaly
pozitivni vztah k vytvarnému uméni. Malokterd predskolni zafizeni ho vsak ve vétsi
mife rozvijeji. Jsem presvédCena, Ze vytvarné umeéni ma pozitivni ucinky na détskou
fantazii, predstavivost, estetické citéni, psychiku a navic muiZe byt terapeutickym
prostfedkem (arteterapie, artefiletika). V kontaktu svytvarnym uménim se u déti
prohlubovala citlivost a pozorovaci schopnosti.

Aktivnim pfistupem k uméleckému dilu byla samostatna vytvarna Cinnost déti
pracujicich v pocetné skupiné celé tridy s vyuzitim ukazky zvolenych uméleckych dél. K
naladéni déti k tvorbé bylo s Uspéchem vyuzito dramatizacniho prvku - loutkové
postavi¢ky ,pana galeristy”. RovnéZ komentovand navstéva vystavy u déti nasla
pozitivni ohlas.

Prace ukdzala pfinos pozorovani a vnimani uméleckého dila pro vlastni
vytvarnou cinnost. Vytvarné uméni spojené se zazitkovym programem prohlubuje
dusevni obzory, podobné jako u pohybovych, hudebnich ¢i dramatickych projevl a
¢innosti (Gillernova, Mertin, 2003, Roeselova, 2004).

Na zdkladé svého pozorovani mohu konstatovat, Ze ve tfidé, kde je 28 déti,
reflektovalo na motivy dél moderniho uméni 25 déti. Zbylé 3 déti byly mladsi nez tfi
roky. Déti se jednoznacné dokazaly nadchnout a nebylo tézké je motivovat ke
spontannimu a zaroven svobodnému vytvarnému projevu.

Podle mych zjisténi lze pti vytvarnych Cinnostech s détmi Uspésné vyuzit i
modernich uméleckych dél, véetné abstraktnich. Podle mnou ziskanych zkuSenosti
pravé ty probouzi v détech nejlépe jejich zvidavost a smysl pro tajemstvi. Pokud jsem
se zeptala, co se na obraze odehrdava, byly ¢asto pohotové a zacinaly vymyslet, co to je.
V abstraktnich obrazech odhalily symboly cest, bran, jak fouka vitr, ve skvrnach vidély
rostliny, zvifata, ¢i pohadkové bytosti, nebo mély asociaci k vlastnim zazitkim a ty se
snaZily popsat nebo vypravét. Prikladem toho jsou dopliujici komentare: , To by mohl

byt let na mésic, nebo tfeba k mofi.” Tomas na to reaguje: ,Ne, ja si myslim, Zze k moji
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babicce do vsi, tam je presné tak vybarveny kohout”. Zde se potvrzuje originalita a
individualni vnimani kazdého ¢lovéka, tedy i téch nejmensich.

Jak se dalo predpokladat, mezi détmi se projevily urcité rozdily v tvirci odvaze,
kdy nékteré nemély obavu svym tvaréim rozmachem pokryt celou plochu ctvrtky. Jiné
spiSe projevovaly cit pro detail a bylo tfeba je povzbuzovat. Nejmensi déti nemély
pochopitelné tolik trpélivosti s dokoncovanim svych dél, ale zase nemély problém
svolnou inspiraci. Problémy se zapojenim byly ve 28 - ¢lenné smiSené tridé
zaznamenany pouze u 3 déti, které patfily pravé k tém nejmensim. Ale i v jejich pripadé
jsem zaznamenala znamky inspirace vytvarnymi dily, pouze by zfejmé potrebovali zcela
individualni pfistup a jesté zjednodusit mnou poddvané informace a instrukce k tvorbé,
kterd by musela byt rozdélena do kratSich casovych interval(. Déti starSiho
predskolniho véku méli zase vétsi snahu konfrontovat své dilo sostatnimi a
s originalem. Chlapci projevovali vétsi smysl pro prostorové ztvarneéni, divky zase pro
pouziti ornamentl a dekoraci v ploSe. Tato zjisténi jsou v souladu s obecné pfijimanymi
tezemi o vyvoji détské psychiky i rozdily mezi pohlavimi (Davido, 2001).

Jedna z vyzkumnych otdzek byla, zda budou déti reagovat rozdilné na odlisné
vytvarné postupy. Zde musim konstatovat, Ze déti se svelkou davkou invence a
Sikovnosti dokazaly uUspésné vyporadat s mnoha vytvarnymi postupy a praci
s rozdilnymi vytvarnymi pomulckami a technikami. Tézko fici, zda moje vyzkumna
skupina byla v tomto sméru nadpriimérné schopna, ale spiSe jde o potvrzeni faktu, ze
déti jsou vtomto véku velmi zvidavé, oteviené vSemu novému, jeSté nesvazané
neustalym porovnavanim se s ostatnimi a rapidné se u nich rozviji motorické i
empatické schopnosti.

Mezi dil¢imi vysledky analyzy vytvarnych praci déti ziskanych evaluaci jejich
Cinnosti a vytvor( inspirovanych jednotlivymi uméleckymi dily povazuji za hlavni a
nejzajimaveéjsi tyto:

e Déti si béhem tvoreni uvédomily, Ze vytvarné dilo muze slouzit k navozeni
néjaké nalady, pocitl a vzpomenuti si na konkrétni zazitek, ¢i udalost.

e Kdyz je téma vytvarného dila détem srozumitelné, velmi dobie se jim
nechaji volné inspirovat a to déti i velmi malé (3 roky).

* Déti ziskaly zkuSenost, Ze véci na jejich obrazku nemusi vypadat pfesné a

realné, aby jejich dilo vyznélo a zachytilo, co zamyslely.
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* Déti si osvojily uméni michani barev a zjistily, Zze malbou lze zachytit i pohyb
obili ve vétru. Také samy pfisly na to, jak si na obrazku poradit s pozadim,
aby mél prostor a vyznél jeho hlavni motiv. Zkusily si, jaké to je, inspirovat
se abstraktnim tvarem, jakym byla kanka.

e Déti si téZ zkusily tvorbu v prostoru i praci s dekoraci, ktera mze byt tim
prvnim, co nds na obraze upoutd. Zdokonalily se v technice kolaze, kde je
prekvapila posloupnost praci a zaujala dila Jifiho Kolare. Libilo se jim, Ze

takova dila vnimaji vSemi smysly.

6 DISKUZE

Zjistila jsem, Ze je mozné a prospésné i predskolni déti inspirovat uméleckymi
dily (artefakty) a rozvijet tak jejich vztah k uméni. Moje zjisténi, Ze to ma smysl zkouset
jiz od nejutlejSiho predskolniho véku a pokraCovat prirozené ve véku Skolnim, je
v souladu s doporu¢enimi odbornych vytvarnych pedagogt:,Zdk by se mél setkdvat
s vytvarnou kulturou, s uménim a jeho estetickymi a vyrazovymi ucinky, s artefakty,
doprovdzejicimi historii lidského rodu, se vztahem obsahu a formy, ktery ovliviiuje
vyznéni dila, a aby byla vytvarnd vypovéd' ucinnd, seznamujeme ho jiZ od raného détstvi
s uméleckymi dily“ (Roeselova, 2007, prednaska 1). , Predskolni obdobi je mimorddné
priznivé pro rozvijeni riznych stranek osobnosti ditéte. Probihaji zde intenzivné procesy
zrani i uceni a nikdy potom uzZ se jedinec nebude vyvijet tak bourlivé a snad ani tak
intenzivné, a proto je aZ trestuhodné nevyuZit tuto dobu kco nejSirSimu rozvoji
ditete” (Mertin, Gillernova, 2010, s. 9).

Ovéfila jsem, Ze na cesté k vytvarnému citéni je pro dité nejdalezitéjsi dlvérna
atmosféra, kterou lze navodit prostifednictvim naladéného vedeni popisovanym
Mertine, Gillernovou (2010). Co je pro navozeni takové atmosféry nejdllezitéjsi, uvadi
vystizné také Herbert Read v knize ,Vychova uménim“ (1967, s. 266): ,,Pouceny ucitel
bude vZdy jemu svérené déti brat naprosto vazné. Toto znamend daleko vice neZ cokoli

jiného a je prostfedkem, ktery déti pfiméje, aby ze sebe vydaly to nejlepsi. Déti
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potrebuji autoritu dospélého ¢lovéka, kuprikladu na to, aby je ubezpecil, Ze jejich viastni
uméni stoji za to, jestlize je upfimné a vlastni”,

Pokud se podafi vytvofit atmosféra dlvéry a Cinorodosti, mGzZe to vyustit ve
stav ,flow” popsanym Csikszentmihalyim (1990), kdy se déti maximalné soustredi na
Cinnost, ktera je zcela pohlti. Déti z moji vyzkumné skupiny byly do vytvarné Cinnosti
Casto tak zabrany, Ze ani nemély potfebu spolu hovofit a jenom tvofily. Jindy sdilely
své dojmy, emoce, sledovaly, co vytvofily ostatni, ale malokdy to bylo rusivé. Zminéna
tvaréi atmosféra méla tendenci se Sifit na cely kolektiv a nedochazelo béhem ni ke
Skodlivému soupereni.

Vyzkumna skupina 28 déti z tzv. smiSené tfidy byla znacné heterogenni vékem i
temperamentem jednotlivcl. Zasadni roli v takovych pripadech hraje motivace déti,
abych dosahla jejich spravného naladéni k vytvarné cinnosti (Slavikova a kol., 2007). Ja
jsem k motivaci déti vyuzivala postavu vodéné loutky - ,pana galeristu” -pohadkového
pravodce svétem vytvarnych dél. V pripadé dvou autor( (Mird, Kolaf) sehrdla loutka i
jejich osobni pfibéh. Vyznam vyuziti pfibéhu k navozeni zajmu déti je vSeobecné
propagovan jako velmi osvédceny jiz od doby zacatku moderni pedagogiky 20. stoleti
(Montessori, 1918, Piaget, 1928, Shapiro, 1998). Nicméné pro ucinnost této metody
emocniho naladéni je zasadni podminkou dlvérny a bezpecny vztah mezi konkrétnim
ditétem a ucitelem. Na vyznam této podminky poukazuji néktefi psychologové i
teoretici vychovy jiz dlouho (Richardson, 1935, Read, 1967, Matéjcek, 1994). Na
potiebu pouceného, didakticky spravného rozmlouvani uditele o dile vici pozornym
détem upozornuje napriklad i Svobodova (1998). Ovéfrila jsem, Ze tvarci naladéni mezi
détmi vzbudi zazitkové pojaté vysvétleni vzniku dila, nebo pfibéh vztahujici se k obrazu
(v podani promlouvajici loutky). Dullezité pritom je, abychom détem nevnucovali
raciondlni ptistupy a nechali umélecké dilo plisobit spontanné, jinak feceno - ponechali
jim Cas dilo prozit.

Podle zajmu déti o vytvarna dila jsem se snaZila vybrat pro své Setfeni ty obrazy,
které déti preferovaly. Podle nich jsem si pripravila koncepci pro svij vyzkumny zamér,
abych zjistila, zda se predskolni déti dokazou inspirovat vytvarnymi dily. Vybrala jsem si
k tomu jednoduché loutkové divadlo a loutku, ktera se proménila v pana galeristu. Ten
mi pomahal predstavit a priblizit détem uméleckd dila vidy originalné zvolenym

zpusobem. Probirany obraz byl s uritym tajemstvim slavnostné odhalen na pozadi

70



scény loutkového divadla. Tim, Ze dochazelo k postupnému sezndmeni s obrazem, tak
déti vice upoutal a obraz si hloubéji zapamatovaly. Svobodova (1998, s. 76) konstatuje:
»V predskolnim véku maji setkdvadni s dily vytvarného uméni zvldstni vyznam. Jejich
vlivem se zvysuje individudlini citlivost déti, coZ se projevi ve tvarové, fantazijni a
ndmétové bohatosti i v celkové kvalité vytvarného projevu. Neméné dileZité je
probouzeni vnimavosti a vztahu k umélecké tvorbé, které mohou zistat zachovadny i
v dospélosti. Prdce s obrazem i sochou slouzi k inspiraci déti, jak po strdnce ndmétové
a motivacni, tak po strdnce uméleckého jazyka. Rozhodujici je casty styk s riznymi
formami vytvarného uméni.”

Vyuzit dilo velké umélecké hodnoty muize mit u predskolak( také sva rizika.
Jednim z nich je, Ze déti uvedené dilo budou chtit néjak pfimocare napodobit, bez
vkladu své vlastni invence. Na toto riziko upozorniuje Uzdil (1978), pedagog vytvarné
vychovy, nejen té predskolni. Ja jsem tuto zkusenost neméla, coz mohlo byt zplsobeno
vhodné zvolenymi uméleckymi dily a autory a také tim, Ze jsem dilo neponechavala v
kontaktu s détmi v dobé jejich vlastni vytvarné cinnosti. To proto, aby déti nemély
moznost dilo ,kopirovat” podle predlohy. Pouze vjednom pfipadé jsem tuto praxi
porusila, abych zjistila, zda budou mit déti zdjem o vystavené dilo. Jen jeden
predskolak se chodil na obraz divat, ostatni déti nerusené pracovaly a dilu pfilis
nevénovaly pozornost. Jednalo se o namét: ,Veseli pejsci®, kde déti projevily pfi tvorbé
svou invenci, ale zaroven potvrdily, Ze maji dobrou vizuadlni pamét a nékteré detaily,
které je upoutaly, zaznamenaly.

Pokud jsem inspirujici dilo umélce poutavé uvedla, vznikly velmi originalni prace.
Déti totiz pomérné snadno pronikaji do ,tajemstvi svéta” umélce tim, Ze si obrdzek tzv.
,0sahaji“, uloZi do své paméti a na zakladé inspirace vytvari své osobité dilko. Mohou
tim ziskat podporu pro svou vlastni osobitou invenci a fantazii. VétSinou vznikly prace
spontanni a plné détského svéta. Podobného, jaky vytvofil napt. Saint-Exupéry ve své
knize Maly princ (napfiklad zndma pasaz se slonem a berankem).

Doporucuji vSem uciteldm vytvarné vychovy na zakladé svého vyzkumu, aby
prolinali vytvarné ¢innosti ukdzkami vhodné vybranych uméleckych dél, z toho dlvodu,
aby se détem tribil vkus, prohlubovala se predstavivost, mysleni a podporovala se
osobnost clovéka jiz od nejutlejSiho véku. Pokud budeme déti nutit, aby

zaznamendvaly hlavné realitu, a budeme jim servirovat napual vyhotovené prace, mlize
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se stat, Ze budou vstupovat do zakladni Skoly s omezenou tvofivosti a samostatnosti,
coZ je mlzZe brzdit po cely Zivot v mnoha oblastech. Pfedpokladem rozvijeni v této
oblasti je samozrejmé dostate¢nd Casova dotace vénovana vytvarnym cinnostem a
kompetentnost ucitell. To plati pochopitelné i pro navazujici vzdélavani déti na prvnim
stupni zakladni Skoly.

,Vytvarng vychova je povaZovdna za dosti podruZny predmét. V nejniZsich
rocnicich md do kresleni a malovdni zasvécovat tridni ucitel. ProtoZe tuto prdci
nevykonavd odbornik, je vyznam predmétu podhodnocovdn a predmét sam je odsunut
na vedlejsi kolej za predméty hlavni — ¢teni a matematiku. Tento stav je pfitom o to
paradoxnéjsi, Ze jsme stdle vic zahlcovdni pravé obrazy — na ulici, v televizi, v kiné. Nasi
pozornost stdle vic pritahuji reklamni soty a billboardy“(Davido, 2001, s. 18).

Vysledky mé prace jsou také v souladu se zjisténimi, které uvadi Eva Svobodova
(2007) ve své knize ,Prosocialni Cinnosti“ v kapitole ,Hry jako prostor pro socialni
uceni”, kde poslouzil vyklad her Rogera Cailloise, jenz rozdélil podle Ctyr princip(, které
mohou tvorit kombinace. Ty mdZeme velmi dobre aplikovat i na vytvarné ¢innosti, pfi
kterych dochazi k podobnym staviim jako pfi détskych hrach. Jedna se napfriklad o tzv.
motivaci zavrati, kdy mUzZeme zaZit princip ,ilinx“, ktery narusuje urcity klid, nic
nedélani. Chybi-li podnéty, emoce pfi tvofeni, neni mozné tento stav ilinx zaZit. Barvy,
kterych se miZzeme dotykat prstem, rozfoukavat bréckem, zapoustét je do sebe pomoci
pipety, to jsou ¢innosti, které v nds mohou vyvolavat pocit radosti, nadseni a opojeni
bez rizika.

Dalsim stavem, ktery mGzeme uplatnit pri tvorbé je princip ,mimikry”, to je
proména a napodoba. Pomoci kresby nebo malby, kterou déti znazornuji urcitou
postavu (pohadkovou ci nadptirozenou bytost nebo masku, zvife, rostlinu i véc) se
mohou vzZit do stejné role, kterou zndazornily. Diky této zkuSenosti mohou zazit
neuvéfitelné promény. Détem pfinaseji nové pocity a viemy.

Ndhoda je také jednou z moznosti motivace, kterou mliZeme povaZzovat za
princip ,alea”. Nejen ve hie samotné, ale i ve vytvarném uméni se ndhoda vyskytuje
velmi ¢asto. Patfi sem mimo jiné napf. experimentovani s materidlem, novy objev pfi
Uplné jiném zaméru ve vytvarné technice, zapousténi barev pfi malbé a jiné. Tento
zplUsob ndhody neni zavisly na schopnostech a moznostech ditéte, tim padem neni

ohrozovano nelspéchem a prindsi jisté emoce radosti zvykonané prace, nikoliv
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negativni pocit, Ze je neschopné. Tento druh tvlrciho snaZeni neni zaloZen na
soupereni.

BohuZel, soutéZivost principu ,agén“, ai pfilis provazi nasi soucasnou
spolecnost. Jiz déti predskolniho véku maiji silné tendence mezi sebou soutézit. Zde
velmi zalezi na pedagogovi, jakym zplsobem motivuje déti, a jak je bude hodnotit. Pri
samotné tvlrci ¢innosti mizZe vzniknout zdrava konkurence, kterd neni prekazkou pfi
tvlréim procesu, ale pokud za¢nou déti mezi sebou soutézit o nejlepsi obrazek, zavidét

si a podobné, mUlze se stat, Ze se vytrati radost z tvoreni i prijemna tvlrci atmosféra,

kterd je velmi dllezita.
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ZAVER

Tato bakalarska prace, ve které jsem se zabyvala vztahem predskolnich déti k
vytvarnému uméni, vyznamné prohloubila mé poznani a zkusSenosti s vytvarnou
Cinnosti s détmi. Musim pfiznat, Ze jsem byla aZz prekvapena invenci déti a citlivosti
s jakou vnimaly umélecka dila a jak se vyporadaly s rozlicnymi vytvarnymi technikami.

Teoretickd ¢ast prace predstavila predskolni dité a jeho vyvoj, jak fyzicky, tak
psychicky a zmapovala vyznam a hodnotu vytvarného uméni v Zivoté predskolniho
ditéte, kdy vytvarna cinnost stavi predevSim na pfirozené, spontanni tvofivosti,
vnimani a interpretaci. Prakticka ¢ast prace, jejimz cilem bylo zjistit, zda je mozné se
inspirovat dily moderniho uméni pti vytvarnych ¢innostech v matefské skole, ukazala,
Ze je ideadlni seznamovat s vytvarnym uménim jiz pfedskolni déti. Je mozné je nechat
inspirovat uméleckymi dily, aby se vytvarna aktivita mohla stat prirozenou soucasti
Zivota. Prace ukazala a potvrdila, Ze umélecké Cinnosti rozvijeji kreativitu, originalitu,
motivaci, osobnost a dusevni rozvoj kazdého ditéte. Pro tento rozvoj déti Ize podle
mych zjisténi Uspésné vyuzit i modernich uméleckych dél, véetné abstraktnich. Podle
mnou ziskanych zkuSenosti pravé ty probouzi v détech nejlépe jejich zvidavost a smysl
pro tajemstvi.

Tvorba inspirovana hodnotnymi umeéleckymi dily modernich autorll je moznaiu
déti predskolniho véku. Dokonce je velmi dllezita v dnesni dobé, kdy se déti setkavaji
mnohem castéji s reklamnimi kyci, prvoplanové pulsobicimi na nase smysly a tuzby,
nebo s postavickami z komikst, animovanych film({ a seriali, z nichZz rada vypada
podobné. Vytvarné projevy, se kterymi se déti setkavaji, by mély byt vyvazené. Déti se
s hodnotnym modernim umeénim na materskych Skolach setkdvaji jen vyjimecné. To je
Skoda, nebot tak hrozi, Ze si déti k vytvarnému uméni nevybuduji pozitivni vztah a svét
jejich fantazie se nebude dostatecné rozvijet a kvlli tomu se nenaplni potencidl, ktery
v sobé déti maji a ktery se mlze stat zakladem jejich kreativity, originality i dusevni

rovnovahy v budoucnosti.
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Prilohy

Seznam obrazku

Obr. 1 Navstéva galerie

Obr. 2 Kulisa k animovanému filmu

Obr. 3 Vytvoreni obrazarny ve t¥idé MS

Obr. 4 VytvoFeni obrazarny ve t¥idé MS

Obr. 5 PrGvodce uménim ,,nas pan galerista”
Obr. 6 Paul Klee — Hrad a slunce

Obr. 7 Z Rozmberského salu v tfeboriském zamku
Obr. 8 Nas zeleny hrad

Obr. 9 Kouzelny hrad

Obr. 10 Opevnéni pro zvirata

Obr. 11 Hrad s opevnénim

Obr. 12 Hrad zality sluncem

Obr. 13 Prlhled skrz hrad

Obr. 14 Hrad s cimbufim

Obr. 15 Hrad s branou

Obr. 16 Moderni zamek s kaSnou

Obr. 17 Hrad podle Paula Klee

Obr. 18 Pohled do tfidy pfi vytvarné Cinnosti
Obr. 19 Pohled do ttidy pti vytvarné ¢innosti
Obr. 20 Stavba pomoci razitek

Obr. 21 Hotové stavby hrad(

Obr. 22 Srovnani obrazku s predlohou originalu
Obr. 23 Zabava béhem tvoreni

Obr. 24 Original malife Paula Klee a kresba chlapce, 6 let
Obr. 25 Ukdazky zaujatych déti vytvarnou ¢innosti
Obr. 26 Ukazky zaujatych déti vytvarnou ¢innosti
Obr. 27 Ukdazky zaujatych déti vytvarnou ¢innosti
Obr. 28 Ukazky zaujatych déti vytvarnou ¢innosti
Obr. 29 Kresba divky, 6 let
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Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.

30 Kresba chlapce, 6 let

31 Kresba chlapce, 5 let

32 Kresby dvou divek, 4,5 let a 4 roky
33 Vincent van Gogh — Pokoj v Arles
34 Ukazka ploSného znazornéni

35 Soustredéni pfi malbé

36 V zdpalu prace

37 MUj pokoj, divka 5 let

38 M{ij pokoj, divka 4,5 let

39 Vincent van Gogh — Obilné pole
40 Pracovni zaujeti ve tfidé

41 detail z tridy pfi vytvarné Cinnosti
42 Obilné pole, divka 5 let

43 Slunce nad polem, divka 4,5 let
44 Obilné pole, divka 6 let

45 Pole a louka

46 Auguste Renoir — Matka s dcerou
47 Paul Cezanne — Mlady muz

48 Edouard Manet — Moje rodina

49 Ja4 s mamou a sestrou, divka 4,5 let
50 Moje rodina, divka 5 let

51 Na zahradé s rodinou, chlapec 5,5 let
52 Maminka, ja a tata, divka 5 let

53 Sokolnici, chlapec 6 let

54 Ptedstaveni, divka 6 let

55 Joan Miro — Zvife

56 Snazeni nejmladsich déti

57 Rozfoukavani barev

58 Rozfoukané barvy

59 Ukazka tvorby, divka 5 let

60 Vasilij Kandinskij — Obraz s kruhem

61 Ukazka rozmanitého pojeti
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Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.

62 Ukdazka rozmanitého pojeti

63 Ukdazka rozmanitého pojeti

64 Ukazka rozmanitého pojeti

65 Victor Vasarely — Kamen

66 Ukazka détskych praci z barevnych tycinek
67 Ukdazka détskych praci z barevnych tycinek
68 Ukazka détskych praci z barevnych tycinek
69 Ukdazka détskych praci z barevnych tycinek
70 Gustav Klimt — Polibek

71 Kaminky a hodinky

72 Pomalované hodinky s dekoraci

73 P¥i soustfedéné tvorbé

74 Spokojené déti

75 Henri Matisse — Bez nazvu

76 Henri Matisse — Plakat

77 Tvarci zapal déti

78 Vystavené obrazky v Satné

79 Obleceni se vzory

80 Pohled na vytvarné Cinnosti

81 Jifi Kolaf — Jablko

82 Jifi Kolaf — Motyli

83 Jifi Kolar - Plakat

84 Tvirci nadseni

85 Ukazka praci na téma ,Hra s jablkem”

86 Ukdzka praci na téma ,Hra s jablkem”

87 Ukazka praci na téma ,Hra s jablkem”

88 Ukdazka praci na téma ,Hra s jablkem”
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