Jiho&eska univerzita v Ceskych Bud&jovicich
Pedagogicka fakulta
Katedra pedagogiky a psychologie

Bakalarska prace

Skolni vzdélavaci program - kli¢ k nové

vznikajici Montessori Skolce v Prachaticich

Ceské Budgjovice 2017

Vedouci bakalarské prace: Vypracovala:

Mgr. Hana Svejdova Petra Prixova



Prohlaseni

Prohlasuji, Ze svoji bakalafskou praci jsem vypracovala samostatné pouze s pouzitim pramenti

a literatury uvedenych v seznamu citované literatury.

ProhlaSuji, ze v souladu s § 47b zakona €. 111/1998 Sb. v platném znéni souhlasim se
zvetejnénim své prace, a to v nezkracené podobé fakultou elektronickou cestou ve vetejné
pristupné &asti databaze STAG provozované JihoGeskou univerzitou v Ceskych Bud&jovicich
na jejich internetovych strankach, a to se zachovanim mého autorského prava k odevzdanému
textu této kvalifikacni prace. Souhlasim dale s tim, aby toutéz elektronickou cestou byly v
souladu s uvedenym ustanovenim zakona ¢. 111/1998 Sb. zveifejnény posudky Skolitele a
oponentll prace i zdznam o prubéhu a vysledku obhajoby kvalifikacni prace. Rovnéz
souhlasim s porovnanim textu mé kvalifika¢ni prace s databézi kvalifikacnich praci Theses.cz
provozovanou Narodnim registrem vysokoSkolskych kvalifikacnich praci a syst¢émem na

odhalovani plagiati.

V Ceskych Budgjovicich, 20. 3. 2017

Petra Prixova



Podékovani

Rada bych podékovala Mgr. Hané Svejdové za odborné vedeni bakalaiské prace. Dale bych
rada jmenovité podckovala pani Mgr. Kamile Randakové za jeji cenné rady a pfipominky k
praktické casti prace. Za poskytnuté materidly k Montessori pedagogice dékuji spolecnosti

Montessori CR, z.s.

Podékovani patii v neposledni fad¢ také mé rodin€ a ptateliim, kteti mé pii psani prace

podporovali.



ABSTRAKT

Cilem predkladané bakalaiské prace je vytvoreni kurikuldrniho dokumentu Skolniho
vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani v konkrétni nové vznikajici matetské
Skolce v Prachaticich se zaméfenim na Montessori pedagogiku. V teoretické c¢asti je
vymezena zakladni charakteristika Montessori pedagogiky, pfedstaveni okresu Prachatice a
souvislosti pfedskolniho vzdélavani s ohledem na Rémcovy vzdéldvaci program pro
predskolni vzdélavani. V praktické casti jiz autorka navrhuje konkrétni znéni Skolniho

vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani v Matetské Skole Montessori.

Kli¢ova slova: Montessori pedagogika, ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni

vzdélavani, Skolni vzdélavaci program, matetska skola

ABSTRACT

The aim of this thesis is to create a document curricular educational programs for preschool
education in the particular emerging kindergarten in Prachatice focusing on Montessori
pedagogy. There is defined the basic characteristics of Montessori pedagogy, the performance
of Prachatice district and the context of preschool education with regard to the general
educational program for preschool education In the theoretical part. The author proposes a
specific wording school educational program for preschool education in the Montessori
kindergarten in the practical part.

Keywords: Montessori education, general educational program, school educational program,

kindergarten
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UvoD

Jiz nékolik let je snahou zastinci Montessori pedagogiky v okrese Prachatice otevfit
mateiskou Skolu, kterd bude ve vzdélavani déti vyuzivat principy této pedagogiky. Bohuzel se
vSak stoupenci nesetkali s pochopenim ze strany mésta a jiz nc€kolik zadméra o zfizeni
Montessori Skolky bylo zamitnuto. Zajem rodic¢ti o matetskou Skolu s timto zaméfenim je
Vv Prachaticich ovSem veliky, a proto nase Usili o zfizeni matefské Skoly pfetrvava. Prozatim

V Prachaticich funguje Montessori Skolicka jako zajmovy utvar Zakladni Skoly Nérodni.

Cilem piedkladané bakalaiské prace je tak vytvofeni kurikularniho dokumentu Skolniho
vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani v konkrétni nové vznikajici matetské
Skolce v Prachaticich se zaméfenim na montessori pedagogiku. Tento vznikly Skolni
vzdélavaci program bude vyuZzit pii zapsani mateiské Skoly do rejstiiku Skol po splnéni

podminek stanovené Skolskym zakonem.

Samotné projektové ¢asti predchazi ¢ast teoretickd, kterda vychdzi z charakteristiky
soudasného pojeti vzdélavani piedskolnich déti v Ceské republice v souladu s RVP PV
a charakteristikami Montessori pedagogiky. Ta je Ctendfovi piiblizovana skrze jeji principy
a vzdé€lavaci oblasti. V teoretické Casti jsou dale analyzovany podminky pro piedskolni
vzdélavani déti v souladu s RVP PV a zvlastnosti pfedskolniho ditéte. Volné pak prechazim
k projektové ¢asti, kterou tvofi samotny Skolni vzdélavaci program doplnény o grafickou

stranku.



I. TEORETICKA CAST



1 Montessori pedagogika

Montessori pedagogika je v Ceské republice zatazovana mezi alternativni styly vyuky, stejné
jako napt. Walfdorska, Daltonska, Jenska apod. VSechny tyto pedagogiky maji své specifické
znaky, které se odlisuji od standardniho $kolstvi vzd&lavaci soustavy Ceské republiky.
Neékdy jsou tyto Skoly nazyvany také jako reformni. Alternativni pedagogiku lze vymezit jako
humanni ptistup k ditéti, ktery je postaven na partnerském vztahu mezi ucitelem a ditétem.
Ve své podstaté¢ sleduje individualitu ditéte, jeho potieby, pocity, ale 1 zplisob mysleni.
Ustupuje se od rigidniho pojeti vyuky a vraci se spiSe ke Skole hrou skrze zazitky, ¢innosti
a praktick¢ konani. Opomenuta neni ani Uzka spoluprace srodi¢i déti (Pricha, 1996).
Rydl (1994, s. 24-25) vsak upozoriuje na fakt, ze pokud byly ,vseobecné principy
waldorfskych, montessoriovskych a jenskych skol uspésne vyzkouseny jiz pred pul stoletim,
nutné se nabizi otazka, proc¢ skoly, které v soucasnosti nabizeji stejné ideje a rozvijeji je
V praxi, jsou stale oznacovany pouze za ,alternativu®. ToO potvrzuje 1 skuteCnost,
kdy i alternativni Skoly musi a napliuji stejné jako klasické Skoly Ramcovy vzdélavaci

program (Randakova, 2012).

Tomuto pojeti alternativnich kol odpovida i Montessori pedagogika, ktera své jméno nese
po italské lékafce Marii Montessori. Ta svym zajmem o déti a jejich pozorovanim
prohlubovala své poznatky, na jejichz zékladé¢ byl vytvofen didakticky materidl vhodny
pro vyvojové potieby ditéte. Montessori pedagogika vSak neni zaloZzena pouze na didaktické
vyuce, ale predevSim na lasce a respektu k ditéti, které Maria Montessori povazuje za zaklad
(Kramer, 1995). Tato vyukova metoda byla z pocatku vyvinuta pro tzv. déti s problémy uceni
(napf. mentalni retardace, socialni zanedbani), postupné vSak své metody vyuzivala
i pro zdravé déti predskolniho veéku. Dnes méa Montessori pedagogika mnohem S$ir$i
pusobnost. Vyuziva se pro praci s détmi po celém svéteé, v matefskych Skolach (prvni dim
déti Casa dei bambini otevien jiz v roce 1907), (Heiland, 1991), ale i skolach zakladnich,
popiipad¢ sttednich. Trendem je aplikace Montessori pedagogiky také pfi praci se seniory,

piedevsim s kognitivnimi poruchami (Rydl, 2007).

Cilem Montessori pedagogiky je, aby déti poznaly svét a nasly odpovédi na otazky v ném.
Ptipravené prostiedi pfizplisobené potiebam déti dava zaklad socialni zkuSenosti a prostoru,
kde déti hledaji skutecnost. To celé probihd zabavnou formou, pfesto vSak vzdélavacim

a bezpeénym zpisobem (Sance, 2013a). Maria Montessori tvrdi, Ze kazdé dité si dokaze fici,



co pottebuje, ale také tyto potieby uspokojovat vlastnim pfi¢inénim. Jsou proto podporovany
silné stranky ditéte, kdy se nau¢i samostatnosti a rozviji tak svou osobnost (schopnosti,

talent), (Montessori, 2001).

Nez bude o Montessori pedagogice pojimano v konkrétné€jsim smyslu, rada bych jesté uvedla

zékladni myslenky, které se v celém Montessori pfistupu prolinaji.

(1) Dit¢ se dle svého tempa uci o vécech od jejich zakladi az po konkrétni poznatky.

Tim se zvySuje i obtiznost probiraného, kterou si dité koordinuje samo.

(2) Dit¢ tak neni stavéno pied kontrolu ucitele, naopak své vykony hodnoti samo. Stejné jako

se sdm snazi ziskavat odpovéedi na své otazky samo, poptipadé za podpory ucitele.

(3) Rezim dne v Montessori pedagogice existuje, dité se tak mize citit v bezpeci, ale zaroven
si prubeéh dne a uceni voli dité samo a tim se v disledku rozviji v oblastech, které jsou ditéti
blizké. Tento vyvoj podporuje i uitel, jenz sleduje charakter jednotlivych déti a v ptipadé

z4jmu ditéte je s nim piipraven spolupracovat.

(4) Dité v Montessori pedagogice vSak neni vazano pouze na didaktické pomicky uvniti
tiidy. Je kladen diiraz i na svét venku, kdy déti se svym uclitelem travi Cas v ptirodé,
nav§tévuji muzea, pracovni budovy apod. a tim interaktivné, formou zazitku, ziskavaji

védomosti o dané skutecnosti.

(5) VSechny vyse jmenované myslenky se odviji od tzv. senzitivnich obdobi ditéte, které jsou
pro dité dulezitym milnikem v jejich vyvoji. I pod jejich vlivem si dité vybird ¢innosti,
které mu jsou blizké. Je potieba tato obdobi plné respektovat a v piipad€ potifeby pomoci

k jejich naplnéni (Rydl, 2007).

1.1 Principy Montessori pedagogiky

Dosud bylo o Montessori pedagogice pojimano V SirSich souvislostech. V rdmci této kapitoly
bude pozornost vénovana konkrétnim principim Montessori pedagogiky, na jejichz zakladé
stoji. Pocet principli se dle riiznych literatur li$i. Dlvodem je rozdéleni jednoho principu
na mens$i ¢asti nebo naopak tvofeni vétSich celkli z divodu, Ze jednotlivé principy nelze
od sebe vyznamové oddélovat. Principy jsou v této kapitole pojimany jako konkrétni zptisob

prace s ditétem.



1.1.1 Princip vékové heterogenity

Na heterogenitu v Montessori pedagogice lze pohlizet z vicera pohledi. Jednim z nich je
primo vék ditéte, kdy Maria Montessori nedoporucuje tvorbu tiid déti s jednotnym vékem.
Podle ni to pfinasi spiSe komplikace v tom, Ze je t€zké uspokojit potieby vsech déti najednou,
které jsou stejné nebo velmi obdobné. Na zakladé svych pozorovani se ji naopak osvédcilo
seskupovat déti po tzv. trojroci (0-3, 3-6, 6-9 atd.). Velmi diilezitd je 1 rozmanitost povah déti.
Je zapotiebi si uvédomit, ze predevsim v predsSkolnich letech se dit¢ uc¢i navazovat socidlni
kontakty. Pokud tak ma v tomto obdobi moznost hovofit i s jinymi ale zaroven blizkymi
vékovymi kategoriemi, je to pro vyvoj ditéte velmi obohacujici. U¢i se ucté k druhému,
ale i vzajemné pomoci. Dit¢ se pomoci druhym uéi 1épe porozumét vysvétlované latce,
ale i si zvédomi, co se naucilo, Ze to umi aplikovat. Ve svém finalnim dasledku to pomuze
jeho seberozvoji a sebevédomi. Nikdy vSak v tomto ohledu neni narusen princip svobody

kazdého z déti (viz. dale), (Montessori, 2003).

1.1.2 Princip socialni vychovy

Tento princip neodmyslitelné souvisi s prvnim uvedenym principem. Heterogenita déti dle
veku, ale 1 povah vede déti k vétsi vzajemné spolupraci. Déti se ptirozené uci dovednostem
jako je naslouchani, oceniovani druhych, podé€leni se, ale i si 0 pomoc bez studu pozadat ¢i ji
druhému nabidnout. Mezi détmi navzijem panuje respektujici pfistup, nebot’ dit¢ dokaze
vidét a vnimat urcitou véc 1 z perspektivy druhych. Tyto naucené schopnosti déti ve tiid€ uci
samostatnosti bez vé&étsi podpory ucitele a soudrznosti, kdy 1 pfichod nového spoluzika
bez znalosti pravidel tfidy neni pro déti zadnou obtizi. S jeho adaptaci mu dokézou pomoci
samostatng. V SirSich souvislostech je toto chovani zdkladem zdravého pfistupu déti

k ostatnim i mimo prostiedi $koly (Kopfiva, Novackova a kol., 2008).

1.1.3 Princip pohybu

Relaéni druh pohybu, jeden z druhti pohybi, zajist'uje styk ¢lovéka s jeho okolim. Pravé tento
pohyb samotny je dileZitym determinantem pro rozvoj dusevniho a intelektualniho rozvoje.
To 1ze vidét napiiklad na rozvoji feci, kterou dité zdokonaluje v souladu s rozvojem svalové
koordinace. Pravé pomoci samotného pohybu pfichazi dit¢ do styku s wvnéjsi realitou,
kdy tak snadngji dokaze chapat i abstraktni pojmy. Pohyb v Montessori pedagogice

Ize spatfovat v pribéhu celého dne. Nejedna se o pohyb nekoordinovany. Jde o praci
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s didaktickymi pomuckami, praci s elipsou (viz princip ticha a klidu), ¢innost mimo prostory

Skoly (Montessori, 1998).

Takto popsany pohyb mé ve svém disledku i vliv na rozvoj jemné a hrubé motoriky,
kterou dit¢ rok od roku lépe ovlada. K tomu je vSak zapotiebi ruka. Uz od détstvi je ruka
chapana jako néastroj k uchopeni véci, diky kterému muze byt zprostiedkovana piima
interakce ditéte se svym okolim. Ruka je vedena jeho intelektem, emocemi.
Slouzi Kk vyjadfeni myslenek a umoznuje vytvaret vztah se svym okolim. Diky rukam jedinec
poznava, je stimulovan, ale zaroven formuje 1 sebe samotného. Intelekt ditéte se miize do jisté
miry rozvijet bez pomoci rukou, ale rozviji-li se spole¢né, dosahuje mnohem vyssi urovné
a dit¢ se stava silngjsi osobnosti. Pokud dité¢ néco chce, vidi to, pak je napodoba s vyuzitim
rukou na misté. Maria Montessori shledava pohyby rukou jako vyznamné a pojmenovava je
jako ,,ruka je ndstrojem ducha®. VSechny zmény ve svém okoli musi byt provedeny pravé
rukou. Pfi spravné koordinaci ruky a mysleni dochazi k celkové psychické vyrovnanosti
jedince. Tu lze spatfovat predeviim v jemné motorice. Cim jemngj§i prace vykonavana,
tim vEétSi péce a pozornost ji musi intelekt vénovat. Dilezitost uzivani ruky lze shledat
i Vritualech a symbolech jako napf. pozdrav, Zzadost o ruku, svazani rukou jako projev

souhlasného ano v cirkevnim obfadu apod. (Montessori, 1998).

1.1.4 Princip svobody a samostatnosti

Na prvni pohled lze tyto principy oddélit, v praxi to ovSem takto nefunguje. V Montessori
pedagogice je zapotiebi vytvofit takové prostiedi, ve kterém se dité bude citit svobodné.
Nejedna se vSak o svobodu typu hrubé nekazné, ba naopak. Déti v téchto Skolach se vyznacuji
vysokou ké&zni. Montessori tfidy jsou charakteristické svymi pravidly. Tato pravidla vSak
nemaji jedince omezovat vjeho svobodé. Jedna se o pravidla, Casto navic zvolend
Vv koordinaci se samotnymi détmi, kterd maji ditéti vytvofit bezpecny prostor k objevovani
reality. Hranice jsou tak diilezitym faktorem i pro nalezeni vnitini sebekontroly ditéte. U¢i ho
dobrym zplsobiim a sluSnému chovani. Zakladnim pravidlem podporujici tento princip je

neomezovani prav a prostoru druhych (Montessori, 2001).

Pravo na svobodu a samostatnost stoji v Montessori pedagogice na prvnich pfickach.
Svobodu Ize chapat jako nebranéni détskému pocinani. Se svobodou je zachazeno jako
S piirozenou soucasti zivota. Pokud si totiz dit¢ samo vybere aktivitu na zaklad¢ vlastni
motivace (vyvojova potieba — dit€¢ zamétuje svou pozornost na to, co pocituje jako dualezité se

Vv daném obdobi naucit) a ne za ucelem piikazu, je soustiedéné a pracuje se zajmem.
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Diilezité je ovSem také dit€ nechat pracovat samostatné, nijak do jeho prace nezasahovat,
ani ho neopravovat, ¢i mu klast piekazky. Maria Montessori razi heslo ,,Pomoc mi, abych to
dokdzal sam* (Montessori, 1998). Vztah mezi ucitelem a ditétem ma byt zalozen na duvére,
ktera tak podporuje jeho samostatnost. Tim se také vytvari vlastni osobnost ditéte.
Podporou svobody ditéte a jeho samostatnosti piipravuje Montessori pedagogika z ditéte
nezavislého Cloveka. Dité skrze tuto zkuSenost ziskava nové poznatky Vv oblasti véci, lidi,
ale i udalosti ve vn¢&jsim svété (Rydl, 2007). Dité¢ ovSem neni podporovano oddani se
povrchnim a spoleCensky netinosnym c¢innostem. Z pozorovani dospéla Maria Montessori
k zavéram, ze je-li dité plné zamé&stnano, a to lze pouze svobodnou volbou, jak bylo popsano
vyse, je opravdu stastné. Béhem opakovani aktivity si své ¢iny zacinaji zvédomovat. UCi se

discipling, ktera jej provazi po celé détstvi, ale i v dospélosti. (Montessori, 2001).

Samostatnost ditéte je také podporovana prostiedim montessoriovskych tiid, které jsou
specialné ptizplsobené détskym moznostem (viz princip prostiedi). VSechny didaktické
pomiucky se nachazeji v takové vysce, aby na n¢ dosahlo i nejmladsi z déti. A nejedna se jen
0 tyto pomticky. Samostatnost déti je podporovana i v praktickych ¢innostech Zivota jako je

ptiprava jidla, uklid apod. (Rydl, 2007).

1.1.5 Princip ticha a klidu

Pti nastupu do Montessori Skol neni dit¢ schopno udrzet pozornost delsi dobu, coz je velmi
omezujici pro uceni a praci s pomickami. Proto se princip ticha a klidu stal prostfedkem,
jak dité naucit vétsi koncentraci. Maria Montessori (2001, s. 89) za ticho povazuje ,,docasné
preruseni veskerého pohybu‘, ktery ovSem vyZaduje silnou vili, ale i koncentraci pozornosti
ze strany ditéte. Ze dne na den nelze ovSem dosahnout absolutniho ticha. Je potieba se této
¢innosti ucit. K tomu slouZi tzv. cviceni ticha, jejichz pravidelnym opakovanim intenzita ticha

narlistd a ¢asové intervaly se prodluzuji (Montessori, 2003).

Aplikaci tohoto principu je u déti dosazeno vétsi sebekazné a obecné ticha ve tiidé. A to diky
védomému sjednocenému usili, které déti postupné sami od sebe navzijem vyzaduji. Dité se
soustiedi na ovladani vlastnich pohybli a pfestava tak vnimat impulzy k nezadoucim
¢innostem. Toto naufené chovani v praxi znamend vétsi pozornost ditéte na jednotlivé
¢innosti, ale i cit pro solidaritu mezi détmi navzijem. Ucitel ma byt détem vzorem.
Cinnosti provadi pomalu a v tichosti. Dochazi tak u déti k ndpodobé a vnitinimu zklidnéni.

Dit¢ je v dusledku tohoto uceni vice koncentrované na dalsi aktivitu (Montessori, 2003).
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Na pomezi principu pohybu a ticha a klidu je v Montessori pedagogice vyuZzivana prace
s elipsou. Elipsa je vyznatena na zemi v dostate¢né velikosti. Sife ¢ary uréuje naro¢nost
cviceni. Cim je &ara tenéi, cviGeni jsou naro&ngjsi. V prvnich fazich dité po elipse samostatné
chodi, klade postupné na c¢aru jedno chodidlo pfes druhé a soustfedi se na spravnost
provedeni, se kterym ho jest¢ pfed tim seznami ucitel. Toto cvieni je velmi fyzicky
a psychicky naro¢né. Dité se diky nému uci rovnovaze, klidu, harmonii, ale i koncentraci
pozornosti. Nemén¢ dilezitymi je také posileni trpélivosti a tolerance. Pii pokrocilejsich
cvicich jsou vyuzivany jiz i pfedméty, kterym se procvicuji obé mozkové hemisféry ditéte

(Hillebrandova, 2004).

1.1.6 Princip vedeni

Maria Montessori (2001, s. 103-104) vymezuje roli ucitele takto: ,,Obsahem pracovni ndaplné
ucitelky je v podstaté cinnost privodce. Vede dité ke spravnému pouzivani pomiicky, osvojeni
presnych pojmii, snazi se usnadiiovat mu provadenou cinnost prostiednictvim metodické
cinnost tak, aby neplytvalo energii pri reSeni probléemu a také, aby nebylo vyrusovino
ze své cinnosti. Je mu bezpecnym spolehlivym priivodcem zZivotem, nepopohani ho,

ani nezdrzuje.*

Z uvedené definice je zfejmé, Ze nejde o neustaly dohled a kontrolu nad jednotlivymi détmi.
Alespoil ne ve smyslu upozornovani déti na jiné ¢innosti, kontrolu chyb apod. Ucitel naopak
dba, aby byly respektovany zmifovana pravidla uvedena vyse, nenarusovaly klid v pribéhu

vvvvvv

nez samotny ucitel je prostiedi, ve kterém ptlisobi a aktivita ditéte (Montessori, 2001).

Montessori ucitel je povinen absolvovat uceleny pedagogicky systém v minimalnim rozsahu
300 hodin. Toto vzdélavani v Ceské republice zajistuje spole¢nost Montessori, z.s., narodni
organizace pro §ifeni Montessori pedagogiky v CR. Z povahovych vlastnosti je dileZité,
aby byl ucitel trpélivy, empaticky, laskavy, ale zaroven disledny. Tyto vlastnosti jsou
zapotiebi ke sprdvnému vnimani vyvojovych obdobi ditéte a sméfovani jeho rozvoje

(Randakova, 2012).

Pomitcky jsou predev§im pomocnikem ditéte, jez se stavaji prostfednikem jeho ristu.
Kazda pomticka ma ve tfidé své misto, kde ji Zaci mohou najit a kam jsou zaroven povinni ji
vracet. Neni-li pomtcka na svém misté, znamena to, ze ji vyuziva spoluzék. Dité se tak uci
trpélivosti a je eliminovana jakakoliv rivalita. Maria Montessori vytvofila i systém prace

S pomickou. V primarni fazi je dit€ ucitelem seznameno jednou az dvakrat s pomickou.
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Ucitel se snazi vzbudit zajem o pomicku svym pfistupem. Pouziva-li dit¢ pomuicku k jinému
ucelu, nezli je urcena nebo nedosahuje-li pii praci zadouciho vysledku, mél by zakrocit.
V sekundarni fazi, pokud dit¢ pomiicku ovladd natolik, Ze je schopno rozliSit rozdily,
vstupuje do Cinnosti opét ucitel, ktery ditéti rozSifuje védomosti konkrétnim pojmenovanim
predméti a jevi. Tyto vzdé€lavaci lekce v sekundarni fazi Ize rozdélit na spojeni smyslového
vjemu s piislusnym pojmenovanim (1), rozpoznani predmétt podle ptislusného nazvu (2)
a zopakovani jména piisluSného pfedmétu a naslednym polozenim dotazu, ze které¢ho bude

jasné, zda dité probiranou latku spravné pochopilo (3), (Montessori, 2001).

1.1.7 Prace s chybou

Ve vysSe uvedenych principech bylo hovoteno jiz n¢kolikrat o tom, ze dité je svobodné, vybira
si didaktick¢ pomucky dle své rozvahy a neni za své chyby trestano. Maria Montessori
na chybu pohlizi jako na néco pfirozeného, co jedince uéi a posouva jeho znalosti dale.
Zasah ucitele a upozornovani ditéte na chyby, povazuje zakladatelka za bezvyznamné
pro dité, az nepftijatelné. Praci s chybou stavi na vychodisku, ze dité se stava aktivnéjSim
a bystiejsim, pokud si svou chybu uvédomi samo a chce na ni pracovat, neboli touzi samo

po sebezdokonalovani (Montessori, 2003).

Hillebrandova (2004, s. 5) k postaveni ulitele ve tfid¢ piSe: ,,7im, Ze ucitel nehodnoti
a neposuzuje (ani pozitivné), se dité stava nezavislym na autorité dospélého a zacind vyvijet
aktivitu na zakladé svého viastniho systému presvédceni.* Citovany text lze tedy chépat tak,
ze ¢im je dité aktivnéjsi, ustupuje uclitel do pozadi. Tim je nepfimo podporovan princip
svobody a samostatnosti, o kterém bylo pojednavano vyse. Odmeény a tresty ze strany ucitele
nejsou zadouci. Nejvetsi odmeénou pro dit€ je samotna ¢innost, uvédomovani si chyb a jejich
naprava ze strany ditéte pravidelnym procvi€ovanim ¢innosti. Pravé opakovanim totiz dité
prakticky ziskava nové zkuSenosti. Chyba se tak stava obecnym zajmem Montessori

pedagogiky (Montessori, 2003).

Maria Montessori (2001) rozliSuje dva druhy chyb. Prvni znich je nevhodné zachdzeni
s pomickou (napt. za jinym Tucelem). Zde je ukolem wuclitele aktivné zasahnout,
aby tak predchazel chaosu ve tfidé a nadale podporoval ticho a klid potfebné k soustiedéni
déti, jejich rozvoji. Druhym typem jsou chyby, na které pomicka upozorni sama.
Casto se stava, ze pfi¢inou téchto chyb je nezralost nebo nepozornost ditte. D4 se vsak
ocekavat, ze pocet téchto chyb bude vyvojem ditéte a zdokonalovanim jeho schopnosti

ubyvat. Pomtcky jsou navic navrzeny tak, aby si dit¢ samo mohlo zkontrolovat, zda udélalo
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chybu. Ucitel muze ditéti pfi pozadani ukadzat opétovné spravné pouzivani pomitcky

(Montessori, 2001).

1.1.8 Princip normalizace

Normalizace je v Montessori piistupu chapana jako psychicka naprava. Maria Montessori
zastava nazor, ze dité je ve své podstaté klidné a je potieba pred zapocetim prace tento klid
V nitru ditéte najit. Jediné tak je dit¢ schopné se plné soustfedit na ¢innost a rozvijet samo
sebe (Montessori, 1998). Na grafickém znazormnéni (Montessori, 2003, s. 138) popisuje
zakladatelka tzv. normdlni a nezddouci povahové rysy u déti. Normalizaci se rozumi tu¢na
sttedova cCara, ktera znac¢i plnou soustfedénost, kdy vSechny vlastnosti po pravé strané¢ —
asocidlni model — u ditéte vymizi. Této zmény vSak mlize byt dosazeno pouze podnétnym

prostfedim a dodrzovanim vSech principti Montessori pedagogiky, které podnécuji tsili ditéte.
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Obrazek 1: Normalni a neZadouci povahové rysy u déti (Montessori, 2003, s. 138)

Maria Montessori dle pozorovani déli déti do tfi skupin — déti s poruchou uceni, déti pasivni,
které se vnéjSimu okoli jevi jako hodné a déti nadprimérné. Pokud vSak u déti dojde k této
normalizaci, déleni déti dle povahovych vlastnosti vymizi. DéEti se projevuji jednotné
svym zaujetim pro praci. Proto je potfeba normalizaci podporovat. Toho ucitel dosahne
cviCenimi ticha, praci selipsou a celkovym zklidiovanim. Vysledkem je ukaznénost

a disciplina, kdy se jednotlivé déti vénuji systematické ¢innosti radéji nez pasivite.

1.1.9 Princip pFipraveného prostiredi

Zéakladnim piedpokladem pro naplnéni ptedchozich principtt - princip ticha a klidu,
princip normalizace, princip svobody a samostatnosti apod. je pfipravené prostiedi.

Dle zakladatelky ma prostiedi tiid zprostfedkovavat détem realné prostiedi, které znaji
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Z domova a vn¢jsiho svéta mimo tfidu. Prostiedi ma byt pro dit€¢ bezpecné, aby zde mohlo
svobodn¢ a samostatné pracovat. Idedlni tfida se sklada z nizkych otevienych polic
na ukladani pestré nabidky pomtcek, kdy kazdd pomicka ma své urené misto
dle vzdélavacich oblasti (vice nize). Toto ¢lenéni prostoru poskytuje détem piehlednost a lepsi
orientaci. Plsobi jednoduse, Cist¢ a esteticky, kdy disledkem je navdzéani pocitu bezpeci
a jistoty. Nabytek je navrzen tak, aby byl pro déti daného veku odpovidajici jak prakticky
(lehce omyvatelné), kvalitativné (nejlépe ze dieva), tak vysSkové. Takto Clenéné prostiedi
umozinuje volny pohyb déti bez pocitu strachu a jejich samostatnost. Vhodné je interiér
doplnit kvétinami, domacimi zvifaty, o které se d&ti v ramci vyuky staraji. Cim vice je prostor
vzdusny a svétly, tim lépe. Soucasti by také mél byt venkovni interiér, idedlné terasa
nebo zahrada, ktery umoziiuje pobyt déti venku a rozvoj jinych oblasti intelektu,
nez kterych je mozno dosdhnout uvniti (zahradniceni, rozvoj pohybovych aktivit, poznavani

svéta venku apod), (Montessori, z.s., 2012).

Prostiedi Montessori tiid se sklada ze specidlné vyvinutych didaktickych pomicek na zaklade
zkuSenosti zakladatelky, které podnécuji u déti zvédavost a stimuluji jejich zdjem o poznani.
V Montessori tfidach neni vyuzivano b&znych hracek (pif. panenky, auta apod.) z ditvodu
dlouhodobého nenapliiovani potieb déti. DéEti z pozorovani Marie Montessori zajima realny
svét a hmatatelna skuteCnost. V praxi to znamena, Ze déti pracuji 1 s nebezpeCnym materialem
jako jsou noze, napiiklad pii ptipravé svacin. Déti zde diky piipravenému prostiedi maji
prostor pro seberealizaci, kdy se zaroven uci zodpovédnosti za své chovani a nezévislosti
na dospelé osobé. Soucasné se také uci potfddku (vraceni pomucky na stejné misto)
a trpélivosti, pokud maji zajem o didaktickou pomitcku, s niz si pravé hraje jiny spoluzak.
Tyto zaklady socidlni chovani uplathuji 1 mimo tfidu a tvofi zaklad jejich osobnosti

(Rydl, 1994).

Didaktické pomicky jsou navrzeny tak, aby odpovidaly pfirozenym potfebam déti nejen
dle véku, ale i jejich mentalniho a fyzického vyvoje (Montessori, 2001). Dité si samo
(intuitivné) vybira pomucku, kterd mu pomaha v jeho rozvoji. Maria Montessori toto obdobi
nazyva senzitivnim, kdy kazdé dit¢ ma své potieby, které pouZivdnim onéch piedméti
uspokojuje, ¢cimz podporuje potencidl vlastniho rozvoje. Pokud je v tomto dit€¢ podporovéno -
pfipravené prostfedi, je soustfedéné a ucenlivé. Celé vzdélani tak probihd v tichosti

(Montessori, 1998).

Rydl (1994, s. 49) k vyukovému materialu podotyka nasledujici: "Montessori popisuje

inteligenci jako schopnost se rychle a spravné rozhodnout o sobé a o prostiedi, ve kterém se
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nachazi. Snazila se rozvinout inteligenci ditéte ve vsech oblastech svého studijniho planu,
ato v praktickém zivoté a smyslovych cvicenich, jazyku a matematice, umeni a hudbée, kulture
a vede. Zastavala ndzor, Ze pro zvySeni deétské pozndavaci schopnosti je treba prostredi,
které maximalizuje senzomotoricky zazitek. DiilezZitou roli hraji v pripraveném prostiedi jeji

materialy, které rozvijeji intelekt senzomotorickym povzbuzovanim."

1.2 Vzdélavaci oblasti

Jiz nékolikrat byl v kapitoldch vySe zminovan tzv. didakticky material Montessori
pedagogiky. Jedna se o rozmanitou sadu pomtcek, které déti vyuZivaji ve svém vzdélavani
objevovanim svéta namisto hracek, jako je zvykem v béznych matetskych Skolach.
Maria Montessori byla piesvédcena o vyznamu uceni déti do svych Sesti let, kdy jsou schopny
absorbovat v§e ve svém okoli, s ¢im maji moznost se vice seznamit, a tim si tvofit vlastni
osobnost. Pravé tyto specidlné vyvinuté pomuicky pak maji napomoci k porozuméni prostiedi
kolem nich a ve findlnim dasledku jejich samostatnosti. Vyznacuji se jasnou nézornosti

(Sance, 2013b).

Kazda ttida disponuje pouze jednou sadou jmenovanych pomicek. Dité se tim uci trpélivosti
a neni ovlivnéno stejnym vybérem pomucky spoluzdkem. VSechny déti si tak vybiraji
pomiucky, které rozvijeji tu ¢ast osobnosti, kterd nevédomé touzi byt utvafena (tzv. senzitivni
obdobi). Didakticky materidl v Montessori pedagogice je délen do pécti skupiny:
prakticky zivot, smyslova vychova, jazykovy materidl, kosmickd vychova a matematika

(Hillebrandova, 2011).

Cilem préce neni podrobné vymezeni Montessori pedagogiky. Jako dilezZité vSak shledavam
pojednat o jednotlivych vzdélavacich oblastech alesponi ve stru¢nosti z divodu pochopeni celé
koncepce této pedagogiky. V ramci kazdé oblasti bude zminén cil a jeji obsah.
Pro konkrétngjs$i seznameni se s jednotlivym vyukovym materidlem doporucuji pfedevS§im

publikace Marie Montessori (1998, 2001, 2003).

1.2.1 Prakticky Zivot

Tuto vzdé€lavaci oblast povazuje Maria Montessori za zéklad jeji pedagogiky. Je dulezita
nejen pro rozvoj ditéte, ale také pro rozvoj dalSich vzdélavacich oblasti. Dit¢ se udi,
jak se postarat samo o sebe a tim se stavad postupné nezavislym na dospélém jedinci.
Zaroven vSak ziskava zkuSenosti, které vyuzivd pro objevovani reality v ostatnich

vzdélavacich oblastech. Za zaklad pedagogiky je povazovana také proto, ze se vyviji u ditéte
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jako prvni - senzitivni obdobi pro aktivity praktického Zivota jsou datovdna kolem tfetiho

roku zivota ditéte (Hillebrandova, 2011).

Dité se v ramci této oblasti u¢i pravidlim slusného chovani nejen ve tfidé, ale i v Sirsi
spolec¢nosti (pf. pozdrav, hlasitost projevu, pferuseni rozhovoru, spole¢né stolovani apod.).
Seznamuje se s vyukovym materidlem, na kterém se nazorn¢ uc¢i opatrné manipulaci
S pomickami, zédkladnimu tfidéni materidlu a jeho fazeni dle velikosti, tvaru, apod. a praci
snim (prace na kobereCku ¢i stolcich k tomu urCenych, vraceni pomicek na misto,
neruseni ostatnich pfi praci apod.), (Rydl, 1994). Z charakterovych vlastnosti jsou budovany
trpélivost ditéte, sebeovladani, sebedivéra, sebevédomi, wnitini jistota, koncentrace
pozornosti, vytrvalost. Dité se u¢i postarat se samo o sebe, ale i druhé. Vzdé¢lani je pojato
natolik prakticky, aby se co nejvice podobala redlnému svétu, ktery dité chce objevovat,
ale Castokrat je tomu dospélymi branéno. Dité rozviji koordinaci pohybu, oko - ruka,
slovni zasobu, procvicuje jemnou a hrubou motoriku, a také pravou a levou hemisféru

(Montessori, z.s., 2012).

1.2.2 Smyslova vychova

Dalsi vyukovou oblasti, jeZ voln€ navazuje na vzdélavaci oblast prakticky Zivot, je smyslova
vychova, kterd si klade za cil procvi¢it a zdokonalit smysly (psychomotoricky vyvoj).
Skrze smyslové vjemy objevuje dit€ prostfedi kolem sebe. Tyto konkrétni piedstavy
pak pomahaji ditéti utvaret jeho intelekt (Sance, 2013). Jde piedev§im o senzitivni obdobi

mezi tfetim a Sestym rokem zivota ditéte (Montessori, 2001).

Pro tuto oblast vyvinula Maria Montessori pestry senzomotoricky materidl, na kterém se dité
uci rozliSovat, srovnavat a tfidit véci dle barvy, tvaru, velikosti, struktury latky, teploty apod.
dle obtiZnosti. Zpocatku dit€¢ zaméfuje svou pozornost na material s jednou vlastnosti.
Postupné se uci rozpoznavat proménlivost materidlu, ¢imz se stupiiuje obtiznost poznavaného,
ale zaroven dit¢ ziskava velké mnozstvi informaci a je schopnost material tfidit dle drobnych

nuanci (Montessori, 2001).

1.2.3 Jazykova vychova a matematika

V pokrocilém obdobi, idedlné kolem ctvrtého veku ditéte (Montessori, 2001), dité disponuje
zakladnimi dovednostmi, které se naucilo pouzivanim senzomotorického materidlu.

Smyslova cviceni soustfedi totiz mj. pozornost také na jemnou manipulaci. Dité¢ je tak
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schopno Iépe pochopit Ciselné fady a systém abecedy, na které se Montessori pedagogika

Vv této vzdelavaci oblasti zamétuje (Rydl, 1994).

V ramci jazykové vychovy je u déti podporovan rozvoj fe€i a slovni zéasoby, psani,
které vychazeji z piirozeného zajmu ditéte o ¢teni. Prikladnymi pomiickami jsou seznameni se
s pismeny, obkreslovani pismen, pfifazovani pfedméti k danému pismenu aj.
V ramci matematiky navazuje Montessori pedagogika na zkuSenosti s pomuckami
ze smyslové vychovy, kde se dité¢ u¢i vyjadfovat konkrétni mnozstvi a ovladat zakladni
pocetni operace. Material ureny k vyuce matematiky umoziuje ditéte mnozstvi vidét,
potézkat si ho, ¢imz dava détem jasngjsi piehled o skutecnosti. Jazyk 1 matematika je pro déti

pomoci pomiicek k tomu uréenych 1épe uchopitelna (Sance, 2013).

1.2.4 Kosmicka vychova

Kosmick4d vychova je odvozena z feckého kosmos, neboli fad a poradek. Cilem této
vzdélavaci oblasti je seznameni se s postavenim clovéka v kosmu, ale i celé spolecnosti.
Naucit dit¢ vzdjemnym souvislostem (celek tvofen prvky), aby se Iépe dokézalo stat
nezavislym a dokézalo ptevzit odpovédnost nad svym jednanim. Kosmickd vychova se
prolind oblastmi vyuky jako ptfirodovéda, zemépis, vlastivéda, lidské souziti (Montessori, z.s.,
2012), ale také umélecké ¢innosti jako hudba, vytvarna ¢innost, které napomahaji k vlastnimu

sebevyjadieni a tvofivosti, ve finale k upevnéni sebekdzné (Rydl, 1994).

Maria Montessori déli déti dle v€ku (hranice deviti let) na objevitele a védce. Dité¢ ma byt
podporovano k poznavani svéta, aby mohlo ony souvislosti lépe chapat. To se déje
pozorovanim, ndzornym zkouSenim (projekty, pokusy), ale také podnécovanim zdjmu.
Poklada-li dit¢ otazky, ucitel je ihned nezodpovida, nybrz nechava ditéti prostor,
aby si dokazalo odpovédét samo za jeho podpory. Postupné se z objevitele stava védec,
ktery propojuje souvislosti a prohlubuje si informace predevs§im v téch oblastech, které jsou
pro néj zajimavé. Cilem neni pfedat détem informace o vSem, ale dat jim prostor,
aby se mohly vénovat tomu, co je jim blizké a co poutd jejich pozornost a zajem

(Hillebrandova, 2011).
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2 Montessori pedagogika v okrese Prachatice

2.1 Okres Prachatice

Okres Prachatice se nachazi v jihozapadni ¢asti Jihodeského kraje. Pohofi Sumavy tvofi
kratkou hranici s Rakouskem. Svou rozlohou 1 377 km2 patii k mensim okresim
Jiho&eského kraje (CSU, 2016). Administrativné se okres Prachatice &leni na dva spravni
obvody, kdy kazdy mé svou rozsifenou ptisobnost. Prvnim spravnim obvodem jsou Prachatice

se 44 obcemi. Druhym Vimperk s 21 obcemi (CSU, 2008).

| hustota obyvatelstva ¢ini pouze 37 obyvatel na km2, ¢imz si drzi své prvenstvi mezi okresy
celé Ceské republiky. Divodem je historicky vyvoj pohraniénich oblasti (nisilny odsun
némeckého obyvatelstva ze Sudet). Trvaly nebo dlouhodoby pobyt ma tak v okrese Prachatice
cca 51 tis. obyvatel. Dlouhodobé se pocet obyvatel nijak zasadn& nelidi (CSU, 2016).
K poslednimu dni v roce 2015 byl dle projekce vékového slozeni obyvatelstva pocet déti ve
véku 0 - 6 let 3 670 déti (CSU, 2015). V okresnim mésté Prachatice zilo k 1. 1. 2014
cca 11 tis. obyvatel.

Sit'" Skolskych zafizeni v celém okrese je pomérné Sirokd. Najdeme zde tficet jedna
matefskych Skol, tficet zdkladnich Skol, dvé gymnazia, tfi stftedni odborné Skoly a uciliste
ajednu Vys§i odbornou skolu socialng pravni (CSU, 2016). V samotném okresnim mésté
Prachatice se nachazi Ctyfi matetské Skoly, tfi zdkladni Skoly, dvé stfedni odborné Skoly,

jedno gymnazium a prave jedinad Vyssi odborna Skola socialné pravni (www.prachatice.eu)

2.2 Vyvoj Montessori pedagogiky v okrese Prachatice

V predchozi kapitole byl nastinén okres Prachatice. Pozornost byla zaméfena na zakladni
fakta jako rozloha, hustota obyvatelstva, ale i pokryti okresu siti Skolskych zafizeni,
aby si ¢tenai mohl Iépe predstavit vybavenost obce. Zamérn€ jsem se nevénovala pouze poctu
mateiskych Skol, ale 1 poctu Skol zékladnich. Vyvoj Montessori pedagogiky se totiz zde,
Vv okrese Prachatice, vzdjemné prolind a ovliviiyje. Jelikoz tento vyvoj neni mozné tak snadno
dolozit z diivodli absence zdznamt, budu vychazet z rozhovoru s Mgr. Martinou Zikovou,
tiidni ucitelkou Montessori $koly a vlastnich pracovnich zkuSenosti, kdy od roku 2013 vedu

Montessori Skoli¢ku v Prachaticich.
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Historie Montessori pedagogiky v okrese Prachatice nema kofeny v davné minulosti.
V celém svém vyvoji se setkavd s nepochopenim a nezdjmem c¢lent zastupitelstva mésta
Prachatice, coz je do dnes velmi obtizné zménit. Prvni myslenku o vytvofeni Montessori
mateiské Skoly (dale Montessori Skolky) v Prachaticich vyslovil v roce 2001 Ernesto Resch,
némecky spisovatel pisici o Sumavé. Svolal tehdy do jedné ze zékladnich kol setkani §iroké
pusobnosti - ucitelé, rodice, Sirsi spolecnost, kteti by stali o vznik alternativni matetské skoly.
Seslo se jich tehdy asi téicet. Utastni byli i &lenové zastupitelstva mésta Prachatice,
ktefi pokladali koncepcni otazky (misto, financovani apod.), na které jesté nebyly znamy
odpovédi. Pfinosné vSak byla ptitomnost uciteli Montessori Skolky z Kladna, ktefi ti€astniky

seznamovali s pomtickami a chodem takové skolky.

I ptesto, ze zamér o zfizeni Montessori Skolky byl zastupitelstvem mésta Prachatice
Z koncepcnich diivodii zamitnut, zGstavala zde aktivni skupina rodicd. Jim se mySlenka
alternativni Skolky zaloZzené na Montessori principech natolik libila, Ze spolecné zacali hledat
vhodné prostory, ale i legislativni cesty, jakym zptisobem je mozné takovou matetskou Skolu
zalozit. V pribéhu hledani dv¢ aktivni matky - Michaela Korbackova a jiz vySe jmenovana
Mgr. Martina Zikova - ispé&né absolvovaly Cesky narodni Montessori kurz pro déti od tfi

do deviti let v Montessori Spole¢nosti o.s. Praha 4 — Libus.

Prvni organizovanou skupinou se v roce 2004 stalo "Montessori klubicko" na Dfipatce
Vv Centru ekologické vychovy v Prachaticich. Zde se schazeli rodice a jejich déti.
Namisto strukturovaného a systémového schazeni se spiSe jednalo o improvizované setkani,
kdy se pomiicky donasely z domova v batohach. Slo o spoleény program s détmi, volnou
praci s pomuckami a o pfipravu spolecnych svacin. Dripatka vSak nemohla poskytovat
z dlouhodobého hlediska vhodné zazemi. V roce 2009 dostala setkani diky pfistupu pani
Jany Dortové z DDM Prachatice svoji pravidelnost a prostory pravé v DDM Prachatice.

Rodice s détmi se zde schéazeli jedenkrat do tydne cca na dv€ hodiny. V pribéhu zijem
0 Montessori pedagogiku vzristal a k roku 2011 se jiz setkavaly tfi skupiny nejmensich déti
od 1 roku do tii let (cca tiicet déti, piivodné deset déti), jedna skupina starsi déti od tii do Sesti
let (cca deset déti) a skupina Sesti déti na domaci Montessori vyuku. A¢ tucastnici byli
za prostory radi, nevyhovovaly podminkdm Montessori pedagogiky, kde jistym zdkladem je
stalé umisténi pomiicek na jednom misté. Zde vSak bylo potfeba pomiicky opakované uklizet
z diivodu jinych zdjmovych krouzki. Tuto koordinaci hodnoti Mgr. Martina Zikova zpétné

jako velmi naro¢nou a nekoncepcni.
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Montessori klubicko a setkavani v DDM Prachatice dalo svym obsahem zaklad Bezince,
tj. Centru Montessori pedagogicky v Prachaticich, které vzniklo v roce 2011.
Formou prednasek, workshopi a seminaii dochazelo k Sifeni Montessori pedagogiky.
Tak i jajsem se o Montessori pedagogice dozvédéla a stala se po uspé$ném absolvovani
diplomovaného kurzu Montessori pedagogiky pro déti od 3 do 6 let véku ve Spolecnosti
Montessori, Praha 4 — Libus, soucasti Bezinky. Jednoho ze vzdélavacich seminait
se Gi¢astnila i jedna z ugitelek ZS Narodni v Prachaticich, ktera o této alternativni pedagogice
fekla teditelce Skoly, pani Mgr. Hané Bolkové. Pravé ona piisla s nabidkou premistit
Montessori centrum Bezinka do prostor ZS Narodni v Prachaticich, kterd ndm v mnohém

pomohla i po finan¢ni a materialni strance.

V lednu 2012 bylo Vzdélavaci centrum Bezinka slavnostné otevieno na ZS Narodni,
kam se ptesunuly veskeré volnocasové aktivity. Konkrétné se jednalo o Bezinku pro nejmensi
déti od jednoho roku do tii let o Bezinku pro pifedskoldky od tfi let do Sesti let.
Ackoliv Montessori pedagogika dostavala svou podobu, méla své zazemi, zastupitelstvo
meésta Prachatice stale nesouhlasilo se vznikem alternativni matefské skoly. Tu my ¢lenové
Bezinky povazovali jako zaklad Montessori pedagogiky pro rozvoj nasledného zakladniho
vzdélani v Prachaticich. Alespon do té doby, neZ jsme se nechali inspirovat Zakladni Skolou
vBmé v Gajdosové ulici, kde vznikla Montessori zakladni Skola bez navaznosti
na Montessori Skolu. Vytvofeni Montessori tfidy v bézné statni Skole bylo mnohem
jednodussi.

Zajem rodict a déti o Montessori pedagogiku vSak nebyl z pocatku tak vysoky, aby bylo
mozno oteviit samostatnou tfidu. Na zapis piislo pouze osm déti, z toho dvé mély odklad.
Sami rodice se vSak nabidli, Ze sezenou finan¢ni prostfedky na plat ulitelky, aby mohla byt
tiida oteviena. Spole¢nou pomoci se to podafilo. Nejvétsi dar poskytla prachatickd firma
Memfis, s.r.o., ktera darovala 150 tis. K¢ na prvni rok provozu. K Zaklim prvni tfidy pfibyli
dva Zaci druhého ro¢niku. Prvnim Skolnim dnem v roce 2013 zacal provoz prvni tfidy s prvky

Montessori pedagogiky na ZS Narodni, Prachatice.

O mésic pozdgji zacala fungovat i "Montessori $kolicka" jako zdjmovy tutvar ZS Narodni,
Prachatice s provozem dva dny v tydnu. Naklady na provoz Montessori $kolicky si hradili
rodi¢e v plné vysi. Nastoupily do ni ¢tyfi déti. V prabéhu prvniho roku ptibylo nékolik déti
a na zaver Skolniho roku bylo piihlaSeno jiz tfinact déti. V pfistim roce byla Skolka oteviena

na tfi dny v tydnu s poctem patnact déti. Ve skolnim roce 2016/2017 je Skolka oteviena
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Jiz ¢tvrtym rokem s provozem Ctyii dny v tydnu, kdy ji navstévuje dvacet déti. Déti provadi

dvé privodkyné. Ve skolnim roce 2017/2018 bude provoz Skolky rozsifen na pét dni v tydnu.

Zajem o Montessori pedagogiku v Prachaticich vzrostl a do budoucna se da oc¢ekavat i dalsi
nartist. Montessori $kolicka, ale i tiidy ZS s Montessori prvky funguji jiz étvrtym rokem.
Ve skolnim roce 2016/2017 jsou otevieny tii Montessori tfidy, kde probihd vzd€lani déti
od prvniho patého ro¢niku. Jedna se celkem o 48 déti, tii ucitelky a tfi asistentky. V pfistim
$kolnim roce je planovano zahajeni provozu druhého stupné Montessori ZS. Déti prospivaji
V porovnani s détmi s béznou vyukou zakladnich skol srovnatelné, ne-li v urcitych ohledech

1épe.
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3 Vzdélavani predskolnich déti

Ramcovy vzd€lavaci program pro predskolni vzdélavani prosel poslednimi upravami
a s platnosti od 1. 9. 2017 organizuje piedSkolni vzdélavani pro déti ve véku zpravidla od tii
do Sesti let, nejdiive vSak pro déti od 2let. Tato véta se s tcinnosti od 1. 9. 2020 méni na vétu:
Piedskolni vzd&lavani se organizuje pro déti ve véku od 2 do zpravidla 6let. Skolsky zakon
umoziuje odlozit povinnou $kolni dochazku nejdéle do zahajeni Skolniho roku, v némz dité
dovrsi 8. rok ve€ku, a to znamend, ze v pfipadé¢ odkladu Skolni dochazky ztstava dité
Vv mateiské Skole do sedmi let v€ku. S ucinnosti od 1. 1. 2017 je piedskolni vzdélavani
od pocatku skolniho roku, kdy dit¢ dosahne 5. roku véku, do zahajeni Skolni dochazky,

povinné.

Prvotné byly matetské Skoly pojimany jako ndhradni feSeni péce o dit¢ v pfipadé, ze matka
dochazela do zamé&stnani. Dnes uz je tento trend pieckonan. V ptedskolnim vzdélavani lze

shledat vétsi piinos, ktery bych v ramci této kapitoly rada nastinila (Cap, Mares, 2001).

V predskolnim veéku dit€¢ vyspiva jak po strance télesné, citové, pohybové, intelektové,
tak i spoleCenské. Dité je aktivni, vzristd jeho zijem o déni kolem sebe. V jeho
mySlenkovych pochodech pfevazuje intuitivni jedndni nad logickym. Dité se tidi svymi
z4jmy a potifebami. Snazi se napodobovat dospélé, vyhledava spolecnost. Je tedy Zadouci,
aby déti v tomto véku navstévovaly mateiskou Skolu, ktera jim muze nabidnout prostiedi
S rozmanitymi podnéty a jiné prostfedi, nez dit¢ doposud zazivalo v rodiné¢ (Vagnerova,
2014).

V ramci matetské Skole nejde pouze o pouhou hru. Matéjcek (2005) vymezuje hru Sife jako
nastroj, ktery napodobuje prostiedek uzivany dospélymi. Na ptfedSkolni vek 1ze tedy pohlizet
jako na obdobi, kdy se dit¢ uci pravidlim a normam Sirsi spole¢nosti. Je tedy Zadouci,
aby dité v tomto veku stabilizovalo svou vlastni pozici na svéte a ucilo se novym socialnim
dovednostem pied nastupem do Skoly. Tuto uzite¢nou zkuSenost jim mtiize nabidnout prave
skupina vrstevnikli, se kterou se dit¢ u¢i vzajemné interakci, hlubsi komunikaci a sdileni
spole¢ného prostoru a véci (postradani intimity, osobniho prostoru). Dité¢ se tak setkdva

s realitou mimo domov, mimo zdroj jistoty a bezpeci (Vagnerova, 2014).

Pro pfechod mezi rodinnym prostfedim (nezédvazné) a zazemim Skoly (systematické) je
traveni casu v matetské Skole jako mezikrok, ktery usnadnuje nastup do prvni tiidy, kde jsou

podminky pfisn€jsi nez zde. Ditéti je poskytnut veétsi Casovy prostor na adaptaci
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a ptizptisobeni se novym ndrokiim. V novém kolektivu se nachdzi nejen nova dospéla
autorita, ale i vrstevnici, mezi kterymi je potfeba se naucit vydobyt si svou vlastni pozici.
Prité prilezitosti se dit¢ u¢i pravidlim a jejich aplikaci. Na druhou stranu zaziva dité
I pozitivni zkuSenosti formou navazovani novych vztaha (byt’ nejsou stalé), tvofivého jednani,
sdileni s ostatnimi (Vagnerova, 2014). Dit¢ skrze tyto zkuSenosti ziskava pocit sebejistoty
a sebeduvery, které jsou potieba nejen pii prechodu do zakladni skoly, ale i samotného Zivota

(Opravilova, Geblhartova, 2011).

U déti, které se nachazeji v prostfedi s bohatymi podnéty, je shledavan zietelny pokrok.
Jeho pohyby jsou dokonalejsi (jemna, hruba motorika, lokomoce), dité si rozsituje svou slovni
zasobu a zdokonaluje svou vyslovnost. Vzrustd jeho zdjem o piibéhy, mluveni. Dokaze fe¢
pouzivat k dosdhnuti svych urcitych potteb. DéEti timto vyvojem zazivaji pocit, Ze se mohou
vyrovnat dospélym, coZ se pro n¢ stavd velkou motivaci. V tomto obdobi se také zacinaji

vyjasiiovat rozdily v Zenskych a muzskych rolich (Cap, Mares, 2001)..

Gillernova (2010) pise, ze matefska Skola ma dité pripravit na naroky zakladni Skoly. Je tedy
nutné stanoveni pravidel a jasnd navaznost na zakladni Skoly. Jedin¢ tak se muze dité
pfizptisobit narokiim prvni tfidy. Tyto ndroky a povinnost matefskych Skol vymezuje

Ramcové vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (VUP, 2017).

25



4 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni
vzdélavani

V ramci této kapitoly bude Ctenaf sezndmen s pojetim ramcového vzdélavaciho programu

pro ptedskolni vzdélavani. PredSkolni vzdélani je legislativné zakotveno v narodni vzdélavaci

soustave, kdy je na matetské Skoly pohlizeno jako na druh Skoly. I proto je zapotiebi jasné

vymezeni predskolni pedagogiky, predskolniho véku a koncepce ramcového vzdélavaciho

programu pro predSkolni vzdélavani, které jsou definovany vzdé€lavaci politikou

Ceské republiky.

Skolsky zakon vymezuje predskolni vék od tif do Sesti let véku, nejdfive vsak pro déti
od dvou let (VUP, 2017). Priicha, Kot’atkovéa (2013) rozli§uje mezi mlad$im $kolnim vékem,
jenz se datuje od narozeni do tfi let a star§im piedSkolnim vékem od tii do Sesti let véku
ditéte. V tomto pozd€jsSim obdobi je pozornost zaméiena zvlasté¢ na predskoléky, tj. déti
pted nastupem do zakladni Skoly, které maji s uc€innosti od 1. 1. 2017 povinnou piedskolni
dochéazku. Ta se datuje po¢atkem Skolniho roku nésledujiciho po dni, kdy dité¢ dosdhne patého

roku véku, do zahdjeni povinné §kolni dochazky (VUP, 2017).

Sir§im pojetim piedskolni pedagogiky, jejiz zaklad je postaven na vzdé&lavani v ramci
instituce, je ptredskolni vychova. Ta obsahuje vyznamnou c¢ast vychovy, ktera prevlada
nad vzdélanim. Zamérem mateiskych skol je tak ,.dopliiovani a podpora rodinné vychovy
aVvuzké vazbeé na ni vytvdret ditéti prostredi s dostatkem mnohostrannych a primerenych

podnétii k jeho aktivnimu rozvoji a uceni* (VUP, 2017, s. 6).

V piedskolnim vzdélavani je vice nez nutné, aby se vSe ,,maximalné pfizpisobilo vyvojovym
fyziologickym, kognitivnim, socidlnim a emociondlnim potfebam déti této vékové skupiny*
(VUP, 2017, s. 7). Ktomu je zapotiebi pravé ono prostiedi s riznorodymi podnéty,
které ve vzajemné spojitosti zajistuji ditéti bezpeci, jistotu. Prostfedi je pro n&j vstticné,
zajimavé, podnétné a dokdze ho zaujmout natolik, Ze se dit€ uc¢i pfirozenym zpisobem

(VUP, 2017).

Tyto charakteristiky pfedskolniho veéku pln€ respektuje Ramcovy vzdé€lavaci program
pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV), ktery je statnim kurikularnim dokumentem,
jenz stanovuje zavazny ramec vzdélavani v Sirokém konceptu spole¢ného vzdélavani

a celozivotniho uceni. Obecné lze fici, Ze tento dokument vymezuje hlavni pozadavky
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a podminky, které musi institucionalni zafizeni pro déti piredSkolniho véku spliovat,
chce-li byt legislativné uznané (VUP, 2017). RVP PV tak stanovuje oéekavany vzdélanostni
zaklad, ktery je potfebny pro pfechod na druhou statni uroven, zékladni vzdélavani.
Vymezuje tedy jakysi zaklad ramcového vzdélavani Ceské republiky, ktery je potieba plné
dodrzovat. (Pricha, Kotatkova, 2013).

RVP PV je postaven na cCtyfech cilovych kategoriich, které jsou vzajemné provazané
a kooperujici. Na obecné urovni je hovotfeno o rdmcovych cilech a klicovych kompetencich.
Ramcové cile stanovuji vSeobecné cile, na zakladé kterych dité ziskava dosazitelné vystupy
Vv podobn¢ klicovych kompetenci neboli ,predpokladanych veédomosti, dovednosti,
schopnosti, postojii a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni* (Svobodova, 2010,
S. 26). V ramci oblastni urovné je jiz hovoteno o dil¢ich cilech v jednotlivych vzdélavacich
oblastech, kdy ucitel vi, co mé sledovat, v éem ma dité podporovat a dil¢ich vystupi,
kterymi dité po absolvovéni pfedSkolniho vzdélavani a prechodu do zadkladni skoly zpravidla

disponuje, viz grafické znazornéni (VUP, 2017, s. 9).

formulované jako zaméry formulované jako vystupy
Ramcové cile: Klitové kompetence:
1. Rozvijeniditéte,jehouéenia 1. kompetence kuéeni
vumw’:r poznani " 2. kompetence kieeni probléma
obecné 2. Osvojenihodnot 3. kompetence komunikativni
3. Ziskéniosobnostnich postojd 4. kompetence socidlnia personalni
5. kompetence innostia obfanské
L
¥
Diléi cile v oblastech Dil&i vystupy (dil&i poznatky, dovednosti,
hodnotya postoje) v oblastech:
1. biologické
2. psychologické 1. biologické
v brovni 3. interpersonalni 2. psychologické
oblastni 4. socidlné-kulurni 3. interpersonalni
5. environmentalni 4. socialné-kulurni
5. environmentalni

Obrazek 2: Vzdélavaci cile (VUP, 2017, s. 9)
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Vzdélavacimi oblastmi v RVP PV je chépan obsah piedSkolniho vzdélavani. Ten je délen
do péti samostatnych oblasti v podobé uciva. Toto déleni je chapano pouze jako pomocné.
Nelze jednotlivé oblasti od sebe odd€lovat, nebot’ tvoii souvisly, vnitin¢ propojeny celek.
Propojeni a vzajemnou navaznost hleda dité za podpory ucitele. V predskolnim vzdélani
se tak uplatiiuje princip integrovaného pfistupu, kdy je ditéti obsah uciva nabizen
Vv prirozenych souvislostech (Svobodova, 2010). Vzdélavacimi oblastmi jsou:
e dit¢ a jeho t¢lo — stimulace a podpora rustu, fyzické pohody a zlepSovani télesné
zdatnosti, v¢. hrubé a jemné motoriky,
e dit¢ a jeho psychika — =zahrnuje jazyk a fte¢ (I.), pozndvaci schopnosti
a funkce,predstavivost a fantazie, mySlenkové operace (II.) a sebepojeti, city a vile
(1),
e dité a ten druhy — podpora vztaht ditéte k ostatnim a vzajemné komunikace,
e dité a spolecnost — seznameni s pravidly souziti, materialni a duchovni hodnoty,

e dit¢ svét — povédomi o okolnim svété a déni v ném, vlivu ¢loveéka na zivotni prostiedi

(VUP, 2017).

Princip integrovaného vzdélavani je v predskolnim vzdélavani postaven na situa¢nim uceni,
které¢ vyuziva bézné dostupnych situaci, na kterych se dité uci praktické zivotni souvislosti.
Jinym zplsobem uceni je spontdnni socidlni uceni, které vychazi z pfirozené napodoby
(VUP,2017). V tomto ohledu je tedy mozna a zadouci heterogenita véku déti, kdy se dit&
piirozené uc¢i zjednani druhych a osvojuje si dovednosti, jak se chovat v konkrétnich
situacich (pf. mlad$i se u¢i od star§iho, star$i se lépe vyjadiuje, pomah4d mladSimu
s aktivitami). Heterogenita je moznd také ztoho divodu, Ze v predskolnim vzdélavani je
kladen velky diraz na individudlni pfistup k ditéti a jeho potiebam (Priicha, Kotatkova,
2013). .

Neopomenutelnou soucasti RVP PV je jasné vymezeni zdkladnich podminek vychazejicich
z ptislusnych pravnich norem. ,,RVP PV podrobnéji popisuje a dopliuje dalsi materidlni,
organizacni, personalni, psychohygienické a pedagogické podminky, které priznive ovlivituji,
resp. Podminuji kvalitu poskytovaného vzdélavani vymezenou a pozadovanou RVP PV*
(VUP, 2017, s. 31). Jednotlivé podminky jsou v RVP PV (VUP, 2017) vy&tové uréeny takto:
e vécené podminky — vnitfni a venkovni prostory, vybaveni, bezpecnosti a hygienické
normy,

e Zivotosprava — vyvazenost, pravidelnost, pobyt venku, volny pohyb, spanek,
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e psychosocialni podminky — adaptace, akceptace potieb jednotliveli, rovnocenné
postaveni, jasné hranice, pozitivni piistup ucitele, neformalni vztahy mezi détmi
a ucitelem,

e organizace — denni fad (planované aktivity vs. volna c¢innost), soukromi ditéte,
pocet déti

e fizeni matefské Skoly — vymezeni povinnosti a pravomoci zaméstnanct,

e personalni a pedagogické zajisténi — odborna kvalifikace, jasna pravidla, sebevzdélani,
profesiondlni ptistup, spoluprace s navaznymi specializovanymi sluzbami,

e spoluucast rodi¢li — oboustrannd duvéra, kooperace na uspokojovani potieb ditéte,

informovani rodict o prospéchu, ochrana soukromi rodiny.

S ohledem na dvoutroviiové kurikulum (viz. $kolni vzdélavani program, o ném pojedndvano
nize) udava RVP PV matefskym Skoldm povinnost pravidelné autoevaluace neboli vlastni
pifehodnocovani cCinnosti realizované uvnitini mateiské Skoly. Tato evaluace probiha
na trovni Skoly ¢i tfidy a ucastni se ji vSichni zaméstnanci matefské Skoly, poptipad¢ partneti
Skoly a rodice, aby bylo dosazeno zachovani kvality, a zamezilo se piipadné stagnaci.
Autoevaluaci Ize rozlisit na jednorazovou ve stanoveném terminu podle pfedem piipraveného
planu, kde je sledovan soulad Skolniho vzdélavaciho programu s RVP PV, plnéni cilt
Skolniho vzdélavaciho programu, zplsob zpracovani a realizace obsahu vzdélavani,
praci ucitelt, ¢i kvalitu podminek vzdélavani. Nelze ovSem opomijet ani hodnoceni prubézné,
které uzce souvisi s pedagogickou diagnostikou ditéte o jeho pokrocich a praci s nimi
(VUP, 2017, Priicha, Kotatkova, 2013).

Novela RVP PV zroku 2017 klade jesté vétsi diraz na vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. V takovém piipad¢ je zapotfebi respektovat individualni potieby
ditéte a pfijimat k tomu vhodné podplirné opatieni, jez dit€ti umozni jeho plnou realizaci
vramci jeho fyzickych a psychickych moznosti. Toho Ize dosdhnout pouze vytvorenim
optimélnich podminek, vyuzivanim vhodnych vzdéladvacich metod a prostiedki a aplikaci
profesiondlniho pfistupu ucitele. Konkrétni podminky vzdelavani déti nejen s pfiznanymi
podplrnymi opatieni, ale 1 détem nadanych upravuje Skolsky zdkon a vyhlaska ¢. 27/2016

Sb., o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi pottebami a zakt nadanych (VUP, 2017).

4.1 SKolni vzdélavaci program

Druhou urovni vedle statniho kurikuldrniho dokumentu RVP PV je urovein Skolni,

neboli §kolni vzdélavaci program (dale jen SVP). Ten je postaven na vychodiscich RVP PV
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(jeho pozadavcich, podminkach) a je od roku 2007 povinnym dokumentem statnich
matefskych Skol (Pricha, Kotatkova, 2013) a zajiStuje srovnatelnost kvality vzdélavani

ve vsech statnich matetskych skolach.

Vyjma toho, ze RVP PV udiva mateiskym Skoldm povinnosti o rozsahu vzdélavani
a stanovuje podminky, které musi Skola spliovat (vécné podminky, Zivotosprava,
psychosocialni podminky, autoevaluace aj.), slouzi SVP mj. také k tomu, aby zde bylo
popsano zaméteni Skoly, zplisob a obsah vzdélavani. Podminkou také je, aby matetska Skola
co nejvice zohlednovala své podminky a dle toho pfizptisobila svou vizi svym moZznostem

(prostorové, financni aj.), (Svobodova, 2010).

Je-li matefska $kola spojena se $kolou zakladni, je povinnosti obou §kol mit odd&lené SVP,
za které zodpovida feditel. Na jeho vypracovani by se vSak mél podilet cely pedagogicky
sbor, ktery se jim bude po jeho vyhotoveni ¥idit, aby byly podminky a naplis SVP napliiovany.
SVP se vypracovava nejméné na dobu jednoho roku a mélo by se jednat o dokument struény,

jasny, piehledny, ktery podava o zaméfeni mateiské skoly uceleny obraz (VUP, 2017).

Obsahem skolniho vzdé¢lavaciho programu pro piedskolni vzdélavani je:
e identifika¢ni daje o matetské Skole,
e obecna charakteristika Skoly,
e podminky vzdélavani (konkrétn€ vymezeno v RVP PV),
e organizace vzdélavani,
e charakteristika vzdélavaciho programu,
e vzdelavaci obsah,

e evaluaéni systém (VUP, 2017).
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II. PROJEKTOVA CAST
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ZAKLADNI SKOLA A MATERSKA SKOLA
MONTESSORI, NARODNI 1018, PRACHATICE

SKOLNI VZDELAVACIi PROGRAM

pro predskolni vzdélavani

5" ;7 b
<)

MONTESSOKI

» Celé neuvédomélé snazeni ditéte sméruje k tomu, aby se uvolnénim od dospélého
a osamostatnénim rozvinulo v svobodnou osobnost.

Maria Montessori
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11. IDENTIFIKACNI UDAJE O SKOLE
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1C: 00 583 278
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111. OBECNA CHARAKTERISTIKA SKOLY

Matetskd Skola Montessori je odloucenym pracovisté Zakladni Skoly Narodni,
Prachatice s vlastni pravni subjektivitou. Budova §koly je rozd€lena na prvni a druhy
stupent bézné vyuky a Montessori tfidy, které maji k dispozici vlastni pavilon budovy
(celkem pét). O tyto prostory se déli Montessori ttidy (1. - 5. tfida) s Matetskou Skolou
Montessori.

Matetska Skola Montessori vznikla v roce 2013 jako zajmovy utvar Skoly. Od zafi
V Prachaticich ma vSak hlubsi kofeny, které sahaji aZz do roku 2001. Od té doby

si skolka prosla velkym vyvojem od koncepce, systémového nastaveni az po prostory.

Skola disponuje vlastni §kolni jidelnou a druzinou, které viak Zaci mateiské Skoly
Vv nyn¢j$i dobé nevyuzivaji. Toto spoleCenské vybaveni je vSak i1 pro tyto déti

do budoucna k dispozici.

Kapacita Mateiské $koly Montessori je 20 déti v jedné tiidé. Skola si zaklada
na vékové heterogenité, kterd podporuje sSpolupraci déti ve skupiné a Sife rozviji
osobnostni stranku déti. Dé&ti se pfirozené uci dovednostem jako je naslouchani,
oceniovani druhych, podé€leni se, ale 1 si 0 pomoc bez studu pozadat ¢iji druhému

nabidnout.

Klademe velky daraz na osobnosti pedagogi, ktefi s détmi pracuji: vyzadujeme
respektujici  zptsob komunikace s détmi, laskyplny pfistup, zodpoveédnost

za pripravené prostiedi a vzdélavani v oblasti Montessori pedagogiky.

Mateiska Skola Montessori se nachdzi na okraji mésta Prachatice. V jejim blizkém
okoli se nachazeji lesy a louky, kam je moZnost v ramci minutové vzdalenosti
dochézet. V ptipadé potieby je moznost vyuzit méstkou linku, jenz do blizkosti Skol

dojizdi jednou v rannich a jednou v odpolednich hodinach.
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Matefska Skola Montessori intenzivné spolupracuje srodi¢i a prateli Skoly.
Rodice se aktivné spolupodileji na rozvoji skolky, ale i organizaci Skolnich akeci.
Spoluprace je vnimana jako dilezitd soucast pozitivniho klima tfidy.

Partnersky pfistup k rodi¢lim tvofi opodstatnénou roli ve vyvoji déti.

Matetskd Skola pracuje podle principii, organizace a pedagogického systému

Montessori, ktery napliuje v souladu s RVP PV.
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V. Podminky predskolniho vzdélavani

Vécné podminky

Matetska Skola Montessori disponuje odpovidajicimi prostory dostatecné velikosti,
které jsou diky velkému mnozstvi oken svétlé a vzdusné. Matetska Skola Montessori
ma k dispozici velkou tfidu s vyukovym materidlem, kuchynsky kout se stoly slouzici
ke stolovani, ale i béznym c¢innostem (napt. vytvarné ¢innosti, pracovni ¢innosti).
Samostatnou mistnost tvofi mistnost na odpocinek, kde kazdé dit¢ ma na zemi
poloZenou svou deseticentimetrovou zdravotni matraci S vlastnimi ldzkovinami.
Vymeéna lizkovin probiha jedenkrat za ¢étrnact dni a je v plné kompetenci rodict
adéti. Tato mistnost slouzi pouze k odpoCinku déti. Dale ma Matefska Skola
Montessori k dispozici vlastni Satnu a spole¢né s Montessori tfidami Zakladni skoly
toalety oddélené pro divky a chlapce. Ty v dnes$ni dobé neodpovidaji hygienickym
normam. Matefska $kola Montessori ma jiz zpracovanou projektovou dokumentaci

na prestavbu, ta vsak ¢ini cca 1,5 mil. korun, kterymi momentalné¢ $kola nedisponuje.

K Zékladni Skole a Matefské Skole Montessori v Prachaticich pfinalezi rozsahla
zahrada. Cast této zahrady byla za pomoci rodiét a déti pfirodné (rok 2016)
zrekonstruovana a pfizpisobena venkovnim aktivitim pro déti ptedskolniho veéku
s environmentalnimi prvky. Zahrada je v Montessori pedagogice dilezitou soucasti,
ktera umoziiuje pobyt déti venku a rozvoj jinych oblasti intelektu, nez kterych je
mozno dosahnout uvnitt (zahradniceni, rozvoj pohybovych aktivit, poznavani svéta
venku apod.). Za ptiznivého pocasi zde mohou déti travit ¢as v ramci celodenniho
vzdélavani, nebot vstup na zahradu tvofi samostatny vchod piimo ze tfidy.
K dispozici je zahradnické nacini, détmi péstované byliny, jedlé ovocné kefe a stromy.

Déti se u¢i 1 pravidelné péci o kralika Anicku.

Interiér tfidy je vybaven materidly a pomilckami, které respektuji kritéria
pro piipravené prostiedi v ramci Montessori pedagogiky: podporuji samostatnost déti,

smyslovy, jazykovy, matematicky a jazykovy rozvoj, ale i vSeobecny rozhled z oblasti
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prirodovédy, zemépisu, déjepisu a hudebni vychovy plné respektujici rtizna senzitivni
obdobi ditéte. Preferujeme pomiicky z ptirodnich materialti, dbdme na pestrost
a bezpecnost. Tyto pomtcky maji v ramci tfidy své stalé misto v policich, které jsou
oteviené, aby pfistup k pomuckam byl dostupny pro vSechny vékové kategorie v¢. déti

se specidlnimi potfebami.

Ptipravené prostfedi ve tifidé zahrnuje pomiicky pro veékovou heterogenitu déti.
Jsou systematicky usporddany podle jednotlivych oblasti (prakticky zivot, smyslova
vychova, jazykova vychova, matematika, rozSifeni jazyka a kosmicka vychova
vV oblasti pfirodovédy, zemépisu, lidského téla a dalSich informaci, uméleckych
obortl). Preferujeme pomicky, které ptedstavuji opravdu redlné prostiedi a skutecné
¢innosti pii pouziti ergonomicky pfiméfenych néstroji. Vedeme déti k dodrzovani
pravidel v oblasti bezpe¢nosti, potadku, fadu uspotadani pomucek a zdravych vztaht

mezi détmi.

Prostorné chodby jsou vyuzivany pro volny pohyb déti, ale také jako galerie jejich
vytvorl a jako jeden z informacnich kanalli mezi rodi¢i a Skolou. Nezanedbatelnym
vyznamem chodeb je vyukovy prostor, ktery svou funkci rozSifuje prostor tfidy.
Na chodbé se déti tidi specialnimi pravidly, kterd si vytvoii s pedagogy na zacatku

Skolniho roku.

Zivotosprava

V ramci Mateiské Skoly Montessori se snazime o zajisténi zdravé a pestré stravy,

ktera odpovida spotiebnimu kosi vyhlasky 107/2005 Sb. o $kolnim stravovani.

Obédy jsou odebirany ze Zdravé jidelny v Prachaticich, ktera se soustiedi na vhodnou
skladbu jidelnicku a vyuziva zdravych technologii zpracovani. Jidlo si hradi rodice.
Volbu jidla provadi rodi¢ ze dvou jidel den pfedem ¢i v dany den, v piipade
zdravotnich problémi (pfedevsim alergie) ze ¢tyf jidel. Jidla jsou do Skolky pravidelné
dovéaZeny v dobé obé&da v termo-nddobach pro zachovani teploty. Déti nejsou do jidla

nuceny.

Napoje maji déti k dispozici po cely den v dostatecném mnozstvi. Je jim volné

ptistupné, kdy si mohou vybrat ze studenych ¢i teplych napoji.

Déti se spolupodili na tklidu naddobi a prostoru po spolecném stolovani za dodrzeni
hygienickych norem a ptedpist. Pracuji s ergonomicky vhodnym kuchynskym
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nacinim, vedeme je k samostatnosti v sebeobsluze pii piipravé své svaciny. DéEti zde
diky pfipravenému prostfedi maji prostor pro seberealizaci, kdy se zaroven uci

zodpovédnosti za své chovani a nezavislosti na dospélé osobé.

e V piipad¢ ptriznivého 1 neptiznivého pocasi, neohrozuje-li dité, je cast dne travena
venku (zahrada, louky, lesy). Jeden den v tydnu je venku stravené celé dopoledne.
Navic maji déti k dispozici venkovni terasu a piirodni zahradu, kde mohou dobrovolné

travit svlj ¢as v ramci vzdélavani.

e Déti do spanku nenutime. K potfebé odpocinku piistupujeme s osobnim respektem
a détem, které nemohou odpocivat na lizku nabidneme dals$i relaxacni aktivity.
V mistnosti na odpocinek ma kazdé dit€ sviij osobni prostor (matrace s vlastnim

loZznim pradlem a osobnimi vécmi).

Psychosocialni podminky

e Tiida se sklada zvckoveé ruznych skupin déti. Tuto heterogenitu povazujeme
za prospésnou s ohledem na vzajemnou spolupraci. Déti se ptirozené u¢i dovednostem
jako je naslouchani, oceniovani druhych, podéleni se, ale i si o pomoc bez studu
pozadat ¢i ji druhému nabidnout. Mezi détmi navzdjem panuje respektujici piistup,
nebot” dité¢ dokaze vidét a vnimat urcitou véc i z perspektivy druhych. Tyto naucené
schopnosti déti ve tiidé u¢i samostatnosti bez vétsi podpory pedagoga a soudrznosti,
kdy 1 pfichod nového spoluzédka bez znalosti pravidel tfidy neni pro déti Zadnou obtizi.

S jeho adaptaci mu dokdzou pomoci samostatn¢.

e Mateiska Skola Montessori respektuje tzv. senzitivni obdobi ditéte, kterd jsou
nejcitlivéjsi praveé v predSkolnim véku. Kazdé dité se snazi uspokojovat ty potieby,
rozvijet tu ¢ast osobnosti, které nevédomé touzi byt uspokojovany a utvatreny. Dité Si
tak vybira didaktické pomiicky, kterymi dosahuje svého zaméru. K tomu dopomaha

pfipravené prostiedi a ucitel.

e Pro nasi tfidu jsou charakteristicka jasna pravidla. Tato pravidla vSak neomezuji
jedince vjeho svobod¢. Jedna se o pravidla, Casto navic zvolena v koordinaci
se samotnymi détmi na poc€atku Skolniho roku, kterd maji ditéti vytvofit bezpecny
prostor K objevovani reality. Hranice jsou tak dilezitym faktorem i pro nalezeni
vnitini ~ sebekontroly. U¢i ho dobrym zplsobim a sluSnému chovani.

Zakladnim pravidlem podporujici tento princip je neomezovani prdv a prostoru
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druhych. PoruSovani a respektovani pravidel projedndvame adekvéatnim zptisobem
spole¢né s détmi tak, aby je dokdzaly pochopit a ucily se védomé podle nich fidit

své jednani.

Zakladnim pravem nasi tfidy je pravo na svobodu a samostatnost. Nase Skolka se fidi
heslem Marie Montessori .,Pomoz mi, abych to dokdzal sam*. \V praxi to znamena,
ze si dité¢ samostatné¢ vybird aktivitu na zaklad¢ vlastni motivace (viz. senzitivni
obdobi), ne za ucelem piikazu, a na této aktivité i samostatné pracuje. Ucitel ukdzkou
prace vymezuje pravidla a podnécuje dité k dalsi aktivité. Potom sleduje praci déti
ajeho dalsi rozvoj. Dulezita je pro nas samostatna prace déti, radost z jejich

objevovani a experimentovani.

Nevyvijime zadny natlak na vykon, ani nepodporujeme soutézni prostiedi. Ucitel plné
respektuje individualitu jednotlivych déti. U¢i dit€ zodpovédnosti za své chovani

a ptijmout dusledky svych ¢int.

Jsou pro nas dulezité pratelské vztahy mezi uciteli, détmi a rodi¢i. Chceme vytvaiet
bezpecné prostiedi pro vSechny déti v oblasti vztahii. Kazdy den za¢ina a konci

podanim ruky. Déti maji moznost oslovovat ucitele kestnim jménem.

Pratelské vztahy se ucitelé snaZi utvaret i srodi¢i déti. Jsou pofadana pravidelna
setkani, cca jednou za dva mésice. Aktivné se také zapojuji do svépomocnych aktivit
Skolky, ktera slouzi k jejimu rozvoji. Vztahy mezi rodi¢i a uditeli jsou osobngjsiho

charakteru v pratelském duchu.

Organizace

Poskytujeme détem min. dvé hodiny volné prace denné pro podporu jejich
koncentrace na praci a uceni. Tomu je také piizptisoben harmonogram dne. Dale je
pronéas dulezit¢é poskytnout détem dostatek cCasu na dokoneni prace dle

individualnich potieb déti.

Provoz Mateiské skoly Montessori je od 7 hodin do 15:30 hodin. Rezim dne je
stanoveny. Casy je ovSem potieba brat orientaéné s ohledem na déni ve tide.

Za harmonogram dne zodpovida ucitel.

= 7:00-9:30 Prace s pomiickami
= 8:00-9:00 Svacina
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= 9.00-9:30 Spolecna Cinnost na elipse

= 0:30- 9:55 Vyuka anglictiny

= 10:00-12.00 Pobyt venku

= 12:00-13:00 Obed

= 13:00-14:15 Odpocinek déti / hra a prace predskolaku ve tiidé
= 14:30-15:15 Svacina

= 15:00-15:30 Odpoledni program, prace s pomtckami

= 15:30 Odchod déti

Setkavame se spole¢né s détmi na elipse, ktera slouzi k rovnocennému postaveni déti,
spole¢nému sdileni ¢i diskuzi, pravidelnym ritudlim a komunika¢nim cvienim.
Jeji linie slouZi také pro pohybové cviceni. Toto cvi€eni je velmi fyzicky a psychicky
narocné. Dit¢ se diky nému u¢i rovnovaze, klidu, harmonii, alei koncentraci

pozornosti.

Ve volném case je ditéti dan prostor pro uspokojovani vlastnich potfeb formou
objevovani, experimentovani a praci s didaktickymi pomuckami. Dit¢ se svobodné
muZe rozhodnout, zda zvoli praci ve tfid€ ¢i na zahradé€, kde je zajistén kvalifikovany

dozor. Do zadné z aktivit neni dité nuceno.

V piipad€ pfiznivého i1 nepfiznivého pocasi, neohrozuje-li dité, je cast dne travena
venku (zahrada, louky, lesy). Jeden den v tydnu je venku stravené celé dopoledne.
Navic maji déti k dispozici venkovni terasu a ptirodni zahradu, kde mohou dobrovolné

travit sviyj ¢as v rdmei vyuky. Vstup sem je piimo z prostor tridy.

Obéd a svaciny jsou pevné stanovené. Svaciny v daném tydnu zajist'uje jeden z rodict,
na samotné piipravé se UCastni deti. Obédy jsou dovazeny ze Zdravé jidelny
Vv Prachaticich. Déti se spolupodileji na pfipravé stolovani, ale i uklidu po spolecném

stravovani (viz. Zivotosprava).

Po obéd¢ vSechny déti odchazeji do samostatné mistnosti, kterd slouzi pouze
pro odpoc¢inek déti. Je tak pevné rozdelen prostor pro praci a odpocinek.
Pravidelnym ritudlem je cetba pohadky wucitelem. Poté nasleduje ptlhodinovy
odpocinek. Déti s nizsi potfebou spanku mohou po povinném ptlhodinovém rezimu

vyuzit nabidky néhradniho programu s druhou privodkyni v prostorach tiidy.
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Déti v predskolnim véku mohou mistnost opustit po precteni pohddky a vénovat se

aktivitam v ramci tfidy. Déti do spanku nenutime.

Dité si vyzvedava rodi¢ nejpozdé&ji v 15.30 hodin. Déti predavame osobam uvedenym
V dokumentu ,,Pfihlaska” nebo osobam, o kterych jsme pfedem informovani.

Pti pfedani ditéte jsou rodictm, piip. povétené osobé, sdéleny neodkladné zalezitosti.

Rizeni materské $koly

Za odbornou urovenn predskolniho vzd€lavani je zodpovédna teditelka Skoly.
Dle skolského zakona a zakona o pedagogickych pracovnicich 563/2004 ve znéni
pozd¢jSich predpistt o povinnosti pedagogickych pracovniki se vzdélavat, vytvari
podminky a organizani zajisténi chodu matetské Skoly pro jeho dodrzovani. Pfimo ji

se zodpovidé vedouci ucitelka Matetské Skoly Montessori.

Za harmonogram a naplii dne se zodpovidd vedouci ucitelka, kterd velmi tuzce
spolupracuje s druhou uditelkou. Ob& se pravidelné setkavaji, informuji se
0 poznatcich o détech a planuji konkrétni vzdélavaci nabidku pro déti a pro urcité
obdobi, ktera vychazi z charakteristiky vzdélavaciho programu vymezeného
ve vzdélavacim obsahu. Soucasné zohlediuji aktudlni potieby, zdjmy a témata,

ktera déti zajimaji.

Matetska Skola Montessori velmi tzce spolupracuje se zakladni $kolou v oblasti
digitalnich technologii. Aby tfida matefské Skoly nemusela byt vybavena témito
elektronickymi pfistroji, vyuziva vybaveni skoly. Toto feSeni povazujeme za efektivni
s ohledem na pifipadnou navaznost pii prechodu z matefské Skoly do Skoly zakladni.
Déti si mapuji a poznavaji prostfedi Skoly. Pfi nastupu do Skoly nepocituji strach
ani tzkost, protoze prostiedi i pedagogy, ale i potfebna pravidla dobie znaji
a pfirozen¢ je piijimaji za své. Setkdvaji se pfi tom i se Skoldky, se kterymi mohou
spolupracovat na urcitych projektech nebo se jen s nimi bézn¢ potkavat na riiznych
akcich. Dostdva se jim tak komplexni zapojovani do spolecnosti okolo sebe
a socializace v prostiedi. Déti nejen z matetské Skoly, ale i ze Skoly zakladni na tento

systém dobie reaguji. Je vidét vzajemné uceni respektu, ohleduplnosti a empatie.

Personalni a pedagogické zajiSténi

V Matetské Skole Montessori pracuji dvé pedagogické pracovnice (pravodkyné)

na plny uvazek. Ob¢ spliuji predepsanou odbornou kvalifikaci dle Skolského zdkona.
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Obé¢ pracovnice téz absolvovaly minimalné 300 hodinovy kurz o vychové a vzdélavani

metodou Montessori v CR.

Pedagogové maji jasné vymezena a spoleéné vytvoiend pravidla mezi Ssebou.
Jejich hlavnim cilem je pfipravit podnétné prostfedi pro uceni pro vSechny vyvojové
skupiny déti, respektuji individudlni potteby kazdého ditéte, podporuji déti
V samostatnosti a aktivité, uci dit¢ volbé a svobodé s dodrzovanim spolecnych

pravidel, vedou déti k vlastnimu sebehodnoceni a kritickému posouzeni vlastni prace..

Klademe daraz na — trpélivost, laskavost, empatii, duslednost v pfistupu pedagogt
k détem. Od pedagogi ocekavame neustalou praci na svém sebezdokonalovani

a odborna profesionalitu.

Mateiska Skola Montessori spolupracuje s odbornymi navaznymi sluzbami.
Uzka spoluprace je navazana se Zéakladni $kolou Narodni, logopedickou Kklinikou

¢i ucitelkou na cizi jazyk, ktera do tfidy pravidelné dochézi.

Ucitelé se prabézné vzdélavaji v ramci dalSiho vzdélavani pedagogli formou Skoleni,

seminafii, pracovnich dilen, piednasek, ale také samostudiem k rdznému vyukovému

tématu ¢i na zdkladé€ doporuceni.

Spoluucast rodic¢u

J 24

Pedagog vytvati prostfedi pro komunikaci rodiny a Skoly a podporuje vzajemnou
spolupraci. Rodice se aktivné podileji na chodu skolky, ¢i jejim rozvoji svépomoci
(vyuziti riznych povolani, z&4jmi rodi¢h k pfipadnym upravam). Projevi-li rodice
(SirSi rodina) zajem, mohou se Ucastnit riznych programti podle svého zijmu

(pt. narozeninova oslava ditéte, tfidni masopust, spolecny vylet apod.).

Vedouci ucitelka pravidelné informuje rodi¢e o chodu tfidy, naplni vyuky apod.
formou osobni konzultace pii1 predavani ditéte (moznost zastoupeni druhé
pruvodkyn¢), pravidelné e-mailové korespondence a zasilanim fotodokumentace.
Rodi¢tm jsou k dispozici také informacni a vytvarné nasténky a tabule, kde se mohou

dozvédet zajimave informace, planované akce ¢i vidét tvorbu déti.

Pro rodi¢e a Sir$i rodiny jsou potfadana setkdvani. Naplni jsou diskuze, pratelska
setkani, aktivni podileni se na pfedem domluvené ¢innosti, ¢i spole¢na prace s ditétem.

Pravideln¢ jsou zvany na odborné semindfe v ramci Vzdé¢lavaciho centra Bezinka,
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Prachatice na témata vychova a vzdélani déti, zdravi déti aj. Rodice také mohou volné
navrhovat mozné realizatni zmény, sdilet s ndmi své napady, které jsou nejprve
prodiskutovany persondlnim zajiSténim matetské Skoly, a pfipadné je zjistén nazor

ostatnich rodic¢a.

Je-li potieba nékterou ze zélezitosti tykajici se chodu Skolky probrat s rodi¢i osobné,
jsou predem informovani o terminu setkani véetn¢ nastinéni tématu, které bude

probirano. Toto setkani je moderované ze strany vedouci ucitelky.

Podporujeme spolupraci s rodinou také v oblasti adaptace ditéte na Skolku podle
individualnich potieb ditéte po domluvée s rodi¢i. Détem s obtiznou adaptaci

poskytujeme podporu.
V plném rozsahu respektujeme soukromi rodiny.

Rodice se spolupodileji na vyhodnocovani prace Matetské Skoly Montessori v rdmci

pravidelné autoevaluace (viz. dale).
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V. Organizace vzdélavani

Kapacita Matetské Skoly Montessori je 20 déti ve véku od tii do Sesti let véku

z diivodu tzv. trojroci (0-3, 3-6, 6-9 let atd.), které se Marii Montessori osvédcilo.

V soucasné dob¢ piemyslime o vytvoreni podminek pro vzdélavani déti od dvou let
i vramci na$i mateiské Skoly, jejichz dochazka do mateiské Skoly je uzakonéna

pro matetské Skoly Vv siti §kol od 1. 9. 2020.

Vsechny déti (razny veék, povaha, temperament aj.) jsou soucasti jedné tiidy.
Uvédomime-li si, ze pfedevsim v pfedskolnich letech se dité¢ u¢i navazovat socidlni
kontakty, ma v takto rozmanitém kolektivu moznost hovofit i s jinymi, ale zaroven
blizkymi vékovymi kategoriemi. To lze pro vyvoj vSech déti povazovat
za obohacujici. Déti se vzajemné uci Gcté k druhému, ale 1 vzajemné pomoci. Dité se
pomoci druhym uci 1épe porozumét vysvétlované latce, ale i1 si zvédomi, co se naucilo,

Ze to umi aplikovat.

Pro pfijimani déti do MS jsme povinni Fidit se kritérii zfizovatele méstem Prachatice.
Nasi snahou a cilem je uspokojit rodice, kteti maji zajem vzdélavat déti podle
principti Montessori systému. V nynéj$i dob& neni méstem Prachatice dana povinnost
pfijimani déti ze spadové oblasti, je tedy moZno piijimat 1 déti 1z okolnich mést
a obci. Pfednostni pravo na Skolku maji pouze déti v predskolnim véku vymezeném
RVP PV. Pfijimani déti dvouletych bude piipravovano a zakomponovano do skolniho

programu pro Skolni rok 2020/21.
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V1. Charakteristika vzdélavaciho programu

Filosofie Skoly:

»Déti jsou silou, ktera miiZe svét zménit k lepSimu, protoZe jednou budou dospéli, ktei'i
budou rozhodovat a mohou tedy véci délat lépe a jinak. “

Maria Montessori

Cil nasi materské §koly:

Zprostfedkovat détem dostatecné bohaté prostfedi pro poznani a uceni se ve vSech oblastech
(télo, psychika, socidlno, spole¢nost a svét), v némz si dité osvojuje zadouci lidské hodnoty

a na zaklad¢ prostoru pro samostatnost si tak postupné vytvari osobnostni postoje k zivotu.

Co by si dité mélo odnést z nasi materské Skoly, aneb kompetence ditéte po absolvovani

nasi materské skoly:

= Umi se chovat k druhym lidem tak, aby jeho chovani pfinaSelo uzitek nejen
jemu samotnému, ale 1 ostatnim.

= QOceni, kdyz udéla radost druhému ¢lovéeku.

= Umi pomoci, aniz by ocekavalo odménu.

= Dokaze porozumét citim druhych.

= Respektuje osobni hranice a ptani druhych lidi.

= Orientuje se ve spole¢enskych normach a pravidlech, umi je aplikovat.

= Dokaze porozumét vlastnim emocim a vyrovnat se s nimi.

= Ovlada zakladni sebeobsluzné dovednosti.

= Disponuje zdkladnim vSeobecnym piehledem, rozumi zdkladnim souvislostem
a je motivované k uceni se novym vécem.

= Uvédomuje si hodnotu lidské prace.

= Komunikuje s vrstevniky i dospélymi, umi se domluvit.

Urovei ziskanych kompetenci je diisledné vazana k individualnim

mozZznostem kaZzdého jednotlivého ditéte.
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e Mateiska Skola Montessori v Prachaticich, jak sdm nédzev napovidd, je profilovana
na Montessori styl vyuky a pristup k détem. V ramci Montessori pohledu na cile
vzdélavani a vychovy déti vedeme déti k samostatnosti, zdravému sebevédomi,
poznavani svéta na zakladé smyslovych a praktickych zkuSenosti, poskytujeme
piipravené prostitedi pro veékoveé smiSenou skupinu podle vyvojovych potieb
s ohledem na individudlni potfeby déti. To celé probihd zdbavnou formou, pievazné

hrou, ptesto vSak vzdélavacim a bezpe¢nym zptisobem.

e Preferujeme pomicky a materialy, kde si dit€¢ mize samo stanovit obtiznost prace
podle svych schopnosti, ale také podporujeme déti K pifekonavani osobnich hranic
a limitd. Dulezit¢é pro nas je, aby déti pracovaly na svém osobnim optimu.

Nepodporujeme soutézeni nebo porovnavani vykonu déti mezi sebou.

e Dité¢ v nasi tfidé neni vazano pouze na didaktické pomucky uvniti tiidy. Je kladen
duraz i na svét venku, kde se snazime s détmi travit pomérnou ¢ast dne (hromadné,

samostatn¢). Také navstévujeme muzea, divadlo, centra ekologické vychovy aj.

e Dité neni nami do zadnych aktivit nuceno. Respektujeme individualni zajem, tempo

a stanoveni obtiZnosti a vhodnymi formami podnécujeme déti k dal$imu rozvoji.

Metody a formy vzdélavani

Metody a formy vzdélavani jsou v nasi tfidé odvozeny pfedevSim ze vzdélavacich oblasti
Montessori pedagogiky, ktera se sklada z péti oblasti a obsahuje sviij didakticky material
k tomu uréeny. Tyto respektuji specifika piedSkolniho vzdélavani, metody a formy prace
vymezené RVP PV a respektuji fyziologické, kognitivni, socidlni i emocionélni potieby
pfedSkolnich déti. NiZze vypsané aktivity jsou pouhou nabidkou konkrétnich okruhti
pro ¢innosti, Nejsou jejich vycerpavajicim vyctem.
e Prakticky Zivot (vzdélavaci oblast dle Marie Montessori)
= piipravna cviceni pro pohyb, koordinaci a kontrolu pohybii - pfenédseni
zidle a stolu, oteviit a zavfit dvefe, noSeni predmét a koberecku, otvirani
a zavirani malych predmétl, sklddani ubrouskl a zaplétani jako copanek,
pfesypani, prelévani,
= péce o vlastni osobu - zapinaci ramy, myti rukou, ¢isténi bot,
= péCe o prostifedi — utirani prachu, zametani, myti stolu, lesténi, vyzdoba

a aranzovani kv¢tin,

47



zdvortilostni formy chovani — zdraveni, nabizeni, gratulace, stolovani,

konkrétni formy pohybu - chiize po linii, koordinace pohybt a soustfedéni.

e Smyslova vychova (vzdélavaci oblast dle Marie Montessori)

zrakova vnimani, sluchové vnimani, ¢ichové vnimani, chutové vnimani,
vnimani rozmérda a tvart (3D), hmatové vnimani, vnimani hmotnosti,

vnimani teploty, vnimani tepla a chladu, povrchu.

e Jazykova vychova (vzdélavaci oblast dle Marie Montessori)

grafomotorickd pfiprava a drzeni tuzky pfi praci s aktivitami praktického
zivota a smyslovym materidlem; vytvarné aktivity,

psaci hmatova pismena, psani do krupice, trénink Srafovani s kovovymi
tvary na psani,

zvukové hry — aktivity pro trénink sluchového rozliSovani,

prace abecedou ke skladani slov, sady s prfedméty a obrazky
pro sestavovani slov,

nabidka aktivit pro psani na papir: opis a vlastni psani slov vlastni
sestavovani malych seSitkli s napsanymi slovy, vétami a texty k danému
tématu (podle riznych Grovni déti),

pfiprava psanim — prace s hmatovymi pismeny, sestavovani slov z pismen
abecedy — psaci a tiskaci, vlastni prvni psani - ¢teni od znamych hlasek
k precteni celého slova,

pritazovani slov (tfidéni slov podle obtiznosti) k predmétim a obrazktim,
Cteni pfibehtl s obrazky a knih,

komunitni kruh — aktivni naslouchani, sdileni, respektovani mluvciho,
diskuse, prezentace, vypravovani, otazky, organizace a planovani dalsi
prace, domlouvani déti mezi sebou; spolecné sestavovani pravidel;

respektujici komunikace pedagogti s détmi.

e Matematika (vzdélavaci oblast dle Marie Montessori)

poznavani a psani Cislic,

konkrétni pfedstava mnozstvi,

seznameni s Ciselnymi a dal$imi symboly,
propojeni mnozstvi a symbolti,

predstava velkych ¢isel do milionu a piechod k abstrakci.
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e Kosmické vychova (vzdélavaci oblast dle Marie Montessori)

poznavani lidského téla,
orientace v dopravni vychove,
orientace Vv prostoru a ¢asu,
objevovani a zkoumani ptirody,
hudebni material,

poznavani vesmiru,

Ceska republika, svét.

e Mezilidské vztahy

kazdodenni setkavdni déti v matefské Skole, vzijemna komunikace,
spole¢né sdileni riznych ¢innosti a feSeni kazdodennich situaci
kazdodenni komunikace déti s dospélymi v matetské Skole

uzké spoluprace matetské Skoly s rodinou ditéte

vztah ucitelti — pedagogt k détem i k sob¢ navzajem

pravidelné navstévy v Domové matky Vojtéchy (Domov se zvlastnim
rezimem pro osoby s riznymi druhy demenci, zejména Alzheimerovou
chorobou) v dvouhodinovém rozsahu dvakrat do mésice,

uzka spoluprace se Zakladni Skolou Nérodni, Prachatice.

e Koncentrace a vnitini klid

prace s elipsou,

cvicenti ticha.

e Principy Montessori pedagogiky

princip v€kové heterogenity,
princip socialni vychovy,
princip pohybu,

princip svobody a samostatnosti,
princip ticha a klidu,

princip vedent,

prace s chybou,

princip normalizace,

princip pfipraveného prostiedi.
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VIIl. Vzdélavaci obsah

Nase matefska Skola nabizi détem bohatou autentickou vzdélavaci nabidku, respektujici
integrované vzdélavani vymezené RVPPV. Podporujeme samostatnou praci a vybér déti
Vv ramci pripravené¢ho prostiedi a s ohledem na dalsi zajmy a potieby ditéte, pokud je to

pro jeho rozvoj vhodné.

Vzdélavaci obsah naSi materské skoly vcetné diléich specifickych cild v jednotlivych

oblastech vzdélavani déti uvadime formou piehledného grafického znazornéni.

DITE A JEHO TELO

Dil¢i vzdélavaci cile (RVP) Zpusob naplnéni

Uvédomeéni si vlastniho téla.
Rozvoj pohybovych schopnostia Prakticky Zivot
zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé i
jemné motoriky, ovladani pohybového Principy

aparatu a télesnych funkci. Montessori
Rozvoj a uZivanivsech smysla. pedagogiky
Rozvoj fyzické i psychické zdatnosti.

Osvojenisi véku pfimérenych praktickych ]
, Smyslovy

dovednosti. o

. & o - . material
Osvojenisi poznatk( o téle a jeho zdravi, o
pohybovych ¢innostech a jejich kvalité. Kosmicka
Osvojenisi poznatkl a dovednosti dulezitych vychova
k podpore zdravi, bezpeci, osobni pohody i
pohody prostiedi. Koncentrace
Vytvéreni zdravych Zivotnich ndvykd a postojud avnitini klid

jako zakladl zdravého zivotniho stylu.
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DIiTE A JEHO PSYCHIKA 1.

Jazyk a rec

Dil¢i vzdélavaci cile (RVP) Zpusob naplnéni

Rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych
dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozuméni) i produktivnich

Prakticky Zivot

(vyslovnosti, vytvareni pojmu, mluvniho
projevu, vyjadiovani). Smyslovy

Rozvoj komunikativnich dovednosti material

(verbalnich i neverbalnich) a kultivovaného

projevu. Kosmicka

Osvojenisi nékterych poznatkid a dovednosti, vychova
které predchazeji étenii psani, rozvoj zajmu o
psanou podobu jazyka i dalsi formy sdéleni
verbalnii neverbalni (vytvarné, hudebni,
pohybové, dramatické).

Jazyk

DITE A JEHO PSYCHIKA II.

Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie,
myslenkové operace

Dil¢i vzdélavaci cile (RVP) Zpusob naplnéni

Rozvoj, zpfesfovani a kultivace smyslového
vnimani, pfechod od konkrétné nazorného Prakticky Zivot
mysleni k mysleni slovné-logickému

(pojmovému), rozvoj paméti a Principy
pozornosti,pfechod od bezdécnych forem Montessori
téchto funkci k umyslnym, rozvoj a kultivace pedagogiky

predstavivosti a fantazie.

Rozvoj tvorivosti (tvorivého mysleni, reseni

e oy Smyslovy
problém, tvofivého sebevyjadreni).

material

Posilovani prirozenych poznavacich citl
(zvidavosti, zajmu, radosti z objevovani
apod.).

Jazyk

Vytvareni pozitivniho vztahu k intelektualnim
¢innostem a k uceni, podpora a rozvoj zajmu Matematika

o uceni.

Osvojenisi elementarnich poznatkd o .
2 p . . Kosmicka
znakovych systémech a jejich funkci vychova

(abeceda, cisla).

Vytvarenizakladd pro praci s informacemi.
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DIiTE A JEHO PSYCHIKA IlI.

Sebepojeti, city a viile

Dil&i vzdélavaci cile (RVP)

Zpusob naplnéni

Pozndvani sebe sama, rozvoj pozitivnich citl
ve vztahu k sobé (uvédoméni si vlastni
identity, ziskani sebevédomi, sebedlvéry,
osobni spokojenosti).

Ziskani relativni citové samostatnosti.

Rozvoj schopnosti sebeovladani.

Rozvoj schopnosti citové vztahy vytvaret,
rozvijet je a city prozivat.

Rozvoj poznatkl, schopnosti a dovednosti
umoznujicich pocity, ziskané dojmy a prozitky
vyjadrit.

Rozvoj a kultivace mravniho i estetického
vnimani, citéni a prozivani.

Principy
Montessori
pedagogiky
Kosmicka
vychova
Koncentrace
avnitini klid
Mezilidské
vztahy

Ziskani schopnosti zamérné fridit svoje
chovani a ovliviiovat vlastni situaci.

Spoluprace s
rodici

DIiTE A TEN DRUHY

Dil¢i vzdélavaci cile (RVP)

Zpusob naplnéni

Seznamovani s pravidly chovani ve vztahu k
druhému.

Osvojenisi elementarnich poznatkd,
schopnostia dovednosti dileZitych pro
navazovani a rozvijeni vztah( ditéte k druhym
lidem.

Posilovani prosocidlniho chovani ve vztahu k
ostatnim lidem (v rodiné, v materské skole, v
détské herniskupiné apod.).

Vytvareni prosocialnich postoju (rozvoj
socialni citlivosti, tolerance, respektu,
prizpUsobivosti apod.).

Rozvoj interaktivnich a komunikativnich
dovednosti verbalnich i neverbalnich.

Rozvoj kooperativnich dovednosti.

Ochrana osobniho soukromi a bezpecive
vztazich s druhymi détmi i dospélymi.

Principy
Montessori
pedagogiky
Kosmicka
vychova
Koncentrace
avnitini klid
Jazyk
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DITE A SPOLECNOST

Dil&i vzdélavaci cile (RVP)

Zpusob naplnéni

Pozndvani pravidel spolecenského souZitia
jejich spoluvytvareniv ramci prirozeného
sociokulturniho prostredi, porozuméni
zakladnim projeviim neverbalni komunikace
obvyklym v tomto prostredi.

Rozvoj schopnosti Zit ve spolecenstvi
ostatnich lidi (spolupracovat, spolupodilet
se), pfinalezet k tomuto spolecenstvi (ke
tride, k rodiné, k ostatnim détem) a vnimat a
pfijimat zakladni hodnoty v tomto
spolecenstvi uznavané.

Principy
Montessori

pedagogiky

Rozvoj zdkladnich kulturné spolecenskych
postojl, navykl a dovednosti ditéte, rozvoj
schopnosti projevovat se autenticky, chovat
se autonomné, prosocialné a aktivné se
prizplGsobovat spolecenskému prostredia
zvladat jeho zmény.

Kosmicka
vychova

Koncentrace
avnitrni klid

Vytvoreni povédomi o mezilidskych
moralnich hodnotach.

Jazyk

Seznamovani se svétem lidi, kultury a uméni,
osvojeni si zakladnich poznatkd o prostredi, v
némz dité Zije.

Mezilidské
vztahy

Vytvareni povédomi o existenci ostatnich
kultur a narodnosti.

Vytvoreni zakladl aktivnich postoju ke svétu,
k Zivotu, pozitivnich vztaht ke kulture a
uméni, rozvoj dovednosti umoZiujicich tyto
vztahy a postoje vyjadrovat a projevovat.

Rozvoj spolecenského i estetického vkusu.

Spoluprace s
rodici

53




DIiTE A SVET

Dil¢i vzdélavaci cile (RVP) Zpusob naplnéni

Seznamovani s mistem a prostfedim, ve
kterém dité Zije, a vytvareni pozitivniho
vztahu k nému.

Vytvareni elementarniho povédomi o SirSim

pfirodnim, kulturnim i technickém prostredi, Prakticky Zivot
o0 jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych
proméndch.

Pozndvani jinych kultur.
Pochopeni, Ze zmény zpUsobené lidskou Principy

cinnosti mohou prostredi chranit a zlepSovat, Montessori
ale také poskozovat a nicit. pedagogiky

Osvojenisi poznatk( a dovednosti
potiebnych k vykonavani jednoduchych
¢innosti v péci o okoli pfi spoluvytvareni
zdravého a bezpecéného prostredia k ochrané
ditéte pred jeho nebezpecnymi vlivy.

Rozvoj ucty k Zivotu ve vsech jeho formach.

Kosmicka
vychova

Rozvoj schopnosti pfizplsobovat se Jazyk
podminkam vnéjsiho prostredii jeho
zménam.

Vytvoreni povédomi o vlastni sounalezitosti
se svétem, s Zivou a neZivou pfirodou, lidmi,
spolecnosti, planetou Zemi.

Vzdélavaci obsah nas$i materské Skoly je konkretizovan v 7 integrovanvch blocich,

které jsou soucasné a pribézné napliovany formou individualnich i spole¢nych fizenych

¢innosti v prabehu celého skolniho roku a respektuji vSechny vyse uvedené dil¢i cile:

» I. BLOK: Co ja vSechno dovedu... (Prakticky Zivot)
V priibéhu celého Skolniho roku si budou déti rozvijet a zdokonalovat dovednosti
Vv oblasti hrubé i jemné motoriky, jemné a tiché manipulace s predméty, koordinace
a kontroly pohybu, koordinace ruky — oka. Dité se bude ucit kontrole chyb, sebeobsluze,
péci o prostiedi, ale i 0 druhé prostiednictvim praktickych cinnosti, spole¢nych
i individualnich her, sezénnich ¢innosti, experimentd, feSenim a reflektovanim

kazdodennich situaci v matetské Skole, vyhodnocovanim osobnich pokrokt atd.
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» JI. BLOK: Vidim, sly§im, citim, chutnam, dotykam se... (Smyslova vychova)
V prubéhu jednotlivych ro¢nich obdobi budou Cinnosti zaméfeny na vniméani vSemi
smysly, rozliSovani barev, velikosti, zvukd, viini, chuti, materialii, teplot, posilovana
zrakova a sluchova diferenciace, orientace v prostoru, audiomotorickd koordinace,

vizuomotorika, vnimani sebe i ostatnich.

= JII. BLOK: Mluvim, domluvim se, chci ¢ist a psat... (Jazykova vychova)
Kazdodenni Zivot v mateiské Skole bude doprovazet vypravéni, sdileni, naslouchani,
domlouvani se, setkavani s pohadkami a pfibchy, s knizkami, s fikadly, basnickami,
rozpocitadly, lidovymi zvyky, pfislovimi a pranostikami. Bude rozvijena grafomotorika,
spravné drzeni tuzky a zakladni mechanismus psani, ktery je potiebny pro dalsi vzdélani
a rozvoj mysleni. Partnerskou komunikaci mezi ucitelem a détmi a détmi navzjem si
déti rozsifi slovni zasobu, nauc¢i se pravidlim povidani ve skupin¢ a TfeSeni

problémovych situaci. Déti se téz seznadmi se zaklady anglictiny.

= [V.BLOK: Jedna dva tii ¢tyri pét, prozkoumame vSechno hned... (Matematika)
Od podzimu do 1éta bude rozvijena matematickéa pregramotnost. Déti se nauci rozliSovat
pojmy velikosti a hmotnosti (velky, maly, dlouhy, kratky, lehky, tézky), fadit predméty
podle velikosti, tvorit obrysy zakladnich geometrickych tvari a rozpoznavat je.
Dité bude schopno pfifadit pfedméty dle daného kritéria (barvy, tvaru, velikosti), bude
ovladat jednoduché tivahy, Glohy, hadanky. Porozumi ¢asoprostorovym pojmim (dole,
nahote, uvnitf, vné, diive, pozd&ji). Dité¢ si prozije mnozstvi (kvantitu), vyjadii
mnozstvi, spoji si mnozstvi se spravnymi pojmy. Nauci se Cist Cisla, ktera potiebuje
Vv desitkové soustaveé, nauci se potfadi Cislic a symboli, dokdze spojit mnozstvi

a symboly, poznat rozdil.

= V. BLOK: Jensi, lidi, v§imnéte, co je v§echno na svété... (Kosmicka vychova)
V pribéhu celého roku budou déti v matetské Skole zit v sepéti s pfirodou a jejimi
proménami od podzimu do 1éta. DéEti se seznami se znaky rocnich obdobi, sezonnimi
pracemi, zvyky, tradicemi jednotlivych ro¢nich obdobi. Bude jim pfiblizen i vyvoj
zivota na nasi planeté, ve vesmiru. VSe v souvislosti s vyvojem clovéka (lidské télo)
v souladu s prostiedim (rostliny, zivocichové). Dé&ti budou moci poznat jiné kultury

a rysy s ni spojené (ritualy, zvyky, obyceje, hudebni material, uméni aj.).
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= VI. BLOK: Jen si, lidi, vSimnéte, Ze nejste sami na svété... (Mezilidské vztahy)
Déti se v pribéhu celého Skolniho roku budou ucit Zivotu ve spolecnosti lidi se vSemi
jeho pravidly formou hry, spolupréce. Dité€ si osvoji zékladni principy a zasady sluSné¢ho
chovani. Bude se ucit interakci s druhymi (souhlasnd, nesouhlasnd, navazani kontaktu)
a pfijimani odpovédnosti za své Ciny. Dité se seznami s obsahem pojmu prosocialniho

chovani a zaclenéni déti, dospelych se specidlnimi potiebami.

= VII. BLOK: Neni kam se hnat, ziistan chvilku stat ... (Koncentrace a klid)
Béhem kazdého dne v prubéhu celého roku bude pozornost zaméfena na rozvoj
soustfedéni, vnitini a vnéjsi rovnovahy, kterd se bude pifimo projevovat na psychické
vyrovnanosti ditéte. Dité se této rovnovahy bude ucit koncentrovanou pozornosti, chiizi
po linii, harmonii a tichem ve tfid€, dostatkem casu na dokonceni ¢innosti. Dit¢ bude

mit dostatek prostoru vénovat se vnimani vlastniho ja, vlastni identité a hledani pravdy.
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VIIIl. Evaluaéni systém

Mateiska skola Montessori pravidelné hodnoti a piehodnocuje svou ¢innost. Této evaluace se

ucastni déti, rodice, ucitelé, piipadné pani feditelka. Cilem evaluace je zajiSténi kvality

a rozvoj Skolky. Za sbér dat a jeho vyhodnoceni zodpovidaji ucitelé, které se zodpovidaji pani

feditelce.

Evaluace probiha v nasi $kolce témito zpusoby:

e Evaluace provadéna s détmi

Vv prubéehu aktivit, po jejich skonéeni, zpétné, na konci skolniho roku,
rizné formy ziskani informaci — rozhovor, diskuze, vytvarné zmapovani,
volné asociace, prace s mimikou a gestikulaci apod.

Tesi se do Skolky? Na co nejvice se t€8i? Na co se naopak netési?

Co by ve skolce zménily, kdyby mohly?

Jak hodnoti stravovani? (svaciny, obédy, pitny reZim)

Co zajimavého se dozvédély, co je zaujalo? Je néco, co by jesté chtély
vedét?

Dafi se dodrZovat hranice a stanovend pravidla?

e FEvaluace s rodici

vramci predani ditéte, e-mailova korespondence, spole¢nd setkani,
dotaznik.

Tesi se déti do Skolky? Na co nejvice se t€8i? Na co se naopak netési?

Jak hodnoti stravovani? (svaCiny, obé&dy, pitny rezim, cenu obédi,
pfipravu svacin zajistované rodi¢i apod.)

Jak dité hovoti o Skolce (aktivity, zdzemi, kolektiv) doma?

Jsou spokojeni s oteviraci dobou matetské skoly?

Maji zajem o vice spolecnych akei a vzdélavacich semindi? Jsou pro né

tato setkani zajimava? Co by ocenili v této oblasti?

Maji rodice néjaké napady ke zlepSeni chodu Skolky?
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Jak hodnoti pfistup a praci ucitelti?

e Evaluace pedagogi

Pribézné sledovani vyvoje jednotlivych déti — sdileni ndzort mezi uciteli
navzajem, informovani rodict.

Sledovani spolecného stravovani a predani zpétnych vazeb rodi¢im
(co ditéti z jidel chutna, zda v dany den jedlo, zda pilo atd.).

Zapojovani rodict do spole¢nych aktivit (akce, svépomocné skupiny).
Pribézny ptijem zpétnych vazeb ze strany rodicu a vetrejnosti.
Vyhodnoceni aktualni situace a pfipadnad zména programu.

Oteviené zhodnoceni aktivity / dne.

Zhodnoceni napliiovani RVP PV dvakrat ro¢né a jeho aktualizace.

e Evaluace pedagoga v ramci Skoly

V pribéhu celého skolniho roku si ucitelé pteddvaji zpétnou vazbu
navzdjem (rozbor situaci, pfiprava na aktivity, reagovani ditéte na ucitele
aj.).

Jednou za pul roku je evaluaci pedagoga ze strany kolegli navzajem
vyhrazen prostor pro osobni evaluaci pod moderovanou diskuzi ze strany
feditele skoly.

Evaluace ucitelti na zakladé hospitace a pedagogickych rad.

Jednou ro¢né vypracovava pedagogicky pracovnik pisemné¢ sebehodnoceni
své prace, které preda fediteli Skoly, a toto hodnoceni spolu probiraji.
Jednou ro¢né podava ucelenou zpétnou vazbu k jednotlivym uditelim

v¢. jejich profesniho vyvoje feditel Skoly.

e Evaluace podminek pro vzdélavani

Vyhodnoceni konkrétni ¢innosti, vysledkll hry jedinct ¢i skupiny provadi
ucitelky s détmi pribézne.

Podminky a kvalitu vysledkii prace v ramci tfidy vyhodnocuji ucitelky
Vv prubéehu celého Skolniho roku.

Hodnoceni chovani déti i celé skupiny, individudlni rozvoj a relativni
posun ditéte hodnoti ucitelky jednou za ¢tvrtleti Skolniho roku.

Evaluaci jednotlivych integrovanych blokd, jejich prabéh a vysledky

provadéji ucitelky prabézné, nejpozdéji vSak jednou za dva mésice.
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Kontrolu tfidni dokumentace provadi feditelka skoly jedenkrat tydné.
Kvalitu a efektivnost vzdélavaciho procesu provadi feditelka Skoly
ve spolupraci s pedagogickymi pracovniky matetské Skoly v ramci
pedagogickych porad v lednu a ¢ervnu.

Vécné a psychosocidlni podminky vyhodnocuje feditelka ve spolupraci
s ucitelkami prabézné. Piinosnd je spolutcast rodich, piipadné ohlasy
zvenc¢i na fungovani skoly.

Na zavér $kolniho roku provadi vyhodnoceni SVP a jeho obsahu ugitelky
pod dohledem feditelky Skoly.

Na zavér skolniho roku je uciteli vypracovana zavérecna zprava o pribéhu
a plnéni SVP (jednotlivé body), ze kterych vyplyvaji zavéry a opatieni

do dalsiho Skolniho roku.
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IX. Vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi

potirebami a déti nadanvch

Dité se specialnimi vzdé&lavacimi potfebami definuje RVP PV (VUP, 2017, s. 35)
jako "dite, které k naplneni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni a uzivani svych
prav na rovnopravném zaklade s ostatnimi potiebuje poskytnuti podpiirnych opatreni” ...
Privzdelavani deti se specidalnimi vzdelavacimi potiebami je treba jejich naplitovani
prizpiisobovat tak, aby maximdlné vyhovovalo détem, jejich potrebam i mozZnostem.
Snahou pedagogii je — stejné jako ve vzdelavani deti, které specialni vzdeélavaci potieby
nemaji — vytvoreni optimalnich podminek k rozvoji osobnosti kazdého ditéte, k uceni

i ke komunikaci s ostatnimi a pomoci mu, aby dosahlo co nejvetsi samostatnosti."

Historie Montessori pedagogiky spadd az na pocatek 20. stoleti, kdy Maria Montessori
oteviela svou prvni matefskou $kolu, Dim déti, uréenou pro socialné slabé. Montessori
pedagogika tak neklade rozdily mezi jednotlivymi détmi. PIné respektuje jejich
individualitu a klade dtraz na svobodny rozvoj ditéte skrze samostatnou ¢innost. Je tedy
mozno fici, Ze vytvaii podminky jak pro déti se specidlnimi potfebami, tak pro vzdélavani

déti nadanych.

Podminky pro vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potirebami a déti nadanvch:

= Respektuje potieby déti.

= Oteviena ttida, dostupné police, prostor.

= Nizky pocet déti ve tfidé umozZiuje zaméfeni na individualitu ditéte.

= Spoluprace s rodici, skolnim psychologem a PPP Prachatice.

= Empaticky pfistup, pfatelské a bezpe¢né klima.

=  Spolupréce s logopedem.

= Pestrd nabidka pomucek (rozvoj potencialu nadanych déti), spoluprace se skolou

= Vzdélavani pedagogt.

= Pro déti se specidlnimi potfebami vytvofen plan pedagogické podpory,
popf. individudlni plan ve spolupraci s odbornikem, schvéaleny rodic¢em

a feditelkou skoly.
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ZAVER

Ve své bakalaiské praci jsem se vénovala jedné z podminek Skolského zékona pro vznik
matefské Skoly a jeji zapsani do rejstiiku Skol. Konkrétné se jednd o Skolni vzdélavaci
program, ktery je pro vS§echny matetské skoly povinnym kurikuldarnim dokumentem. Aby plné
respektoval principy Montessori pedagogiky, uvedla jsem jejich znéni a zakonitosti
Montessori pedagogiky do teoretické casti, aby bylo zfejmé jejich uplatnéni v tomto

dokumentu.

Skolni vzd&lavaci program pro Mateiskou §kolu Montessori Ize vyuzit v plném znéni. P¥i jeho
aplikaci je vSak zapotifebi doplnit soubézné dokumenty souvisejici se Skolnim vzdélavacim
programem. Konkrétné se jedna o dotazniky v ramci evaluace ¢i zdznamovy arch pro vyvoj
déti, ktery je cennym materidlem, ktery si Montessori instituce stiezi a neni tak mozné jej zde

ani zvetejnit.
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