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Anotace

Tato diplomova price je zaméfena na problematiku nadanych déti v procesu vzdélavani.
Zékladem préice je snaha o uceleny pohled na danou problematiku. Prace je slozena ze
dvou hlavnich ¢asti. Prvni, teoretickd Cést reflektuje soucasné teoretické pohledy na
nadané déti z vyvojového hlediska a charakteristiku specifickych projevii nadanych
zakl v kolektivu ¢i mezi svymi vrstevniky. Ddle pak moznosti rozvoje mimoradné
nadanych z4kl i mozné zplsoby pristupu k t€mto zZakim v pribéhu vzdélavani. Prace se
také zabyva spoluprici pedagogicko-psychologické poradny a spoluprici asistenta
pedagoga s pedagogem. D4avd nahlédnout na organizace, které se zabyvaji nadanymi
jedinci a mimoskolnimi moZnostmi podpory naddnych zakd. V praktické casti
diplomové price je zvolen kvalitativni vyzkum a to ve formé polostrukturovanych
rozhovort s uditeli, ktefi pisobi ve specidlnich tfidach, kde u¢i mimoradné nadané Zaky.
Cilem praktické Casti je zmapovani pristupu pedagoga pfi praci ve specidlnich tfidach

mimotadné nadanych déti.
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Annotation

This master thesis is focused on the topic of gifted children in education system.
Foundation of this thesis is comprehensive view on given topic. Thesis is composed
from two main parts. First theoretical part reflects current theoretical view
on the problematic of gifted children from development point of view and
characteristics of specific behaviour of gifted children in school collective or in
company of their peers. Furthermore, this academical work discusses opportunities for
developement of gifted children and possible approaches how to educate them. This
thesis is also focused on cooperation between PPP, assistant of teacher and theacher of
young pupils. The theoretical part further present organisations which work closely with
gifted pupils in or outside education system. Second, practical part is done by method of
quality research, Semi-structured questionnaire for teacher of talented pupils was used
for this purpuse. Main goal of practical part of this thesis was description of techer’s

approach to teaching young talented children.

Key words — intelligence, exceptionally gifted children, gift, parent, talent, teacher
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Uvod

Tato prace se zabyva tématem mimotfddné nadanych déti, které je v posledni dobé
podrobené velkému zdjmu. Objevuji se nové organizace, které se vénuji v rdmci
mimoskolni ¢innosti rozvijeni nadani, pofddaji exkurze, online kurzy atd. Na zdkladé
diagnostiky mimotfadné nadanych zdkt vznikaji specidlni tfidy, kde ma pedagog
a asistent, ktery je nedilnou soucdsti tfidy, moZnost rozvijet nadadni, tvofivost
a inteligenci ditéte. Souvisi s tim i sniZeny pocet Zakl ve tfide.

Kazdy rok je ze strany vefejnosti o specidlni tfidy pro nadané Zdky velky zdjem.
Negativni strankou miZe byt vsSak izolovanost téchto déti od svych vrstevnikl
v béznych tfidach. S nadanymi zdky jsem se osobné setkala pfi pedagogické praxi na
vysoké Skole. Z literatury jsem méla urcité predstavy, ale kdyZ jsem pozorovala, jak
tyto déti pracuji uvédomila jsem si, Ze kazdy 74k v této tfidé je osobnost.

Pedagog proto musi ke kazdému z nich pristupovat jinym zpisobem.

V praktické Casti se tato prace zaméfuje na uclitele nadanych zdkl. V literatuie se
prevazné vétSina knih vénuje pouze zadkiim nikoli ucitelim. Mne ale zajimalo, jak ucitel
zvlada préci, kterou pii vzdélavani téchto zakl musi vynaloZzit. Nejednd se jen o asové
vytiZzeni, protoZe odvade€ji spoustu prace navic, ale i psychické. Zajimalo mé, jak ucitel
pohlizi na mimoradné nadané zéky a jaké jsou pozitivni a negativni stranky této prace,

a proto jsem pro svij vyzkum zvolila kvalitativni metodu polostrukturovanych

rozhovort, kde se této problematice vénuji.



I TEORETICKA CAST



1 Historické pojeti nadani

Zajem o tuto problematiku vzrostl az v 19. stoleti. V této dobé se objevovaly velké
zmény. Vyznamnou roli mél Francis Galton, ktery se zacal zabyvat dédicnosti lidské
inteligence, pficemz tvrdil, Zze dédinost je to jediné, co mé na inteligenci vliv. Vliv

okoli ¢i vychova a prostfedi v této dobé nehralo Zadnou roli (Jurdskovd, 2006, s. 6).

Alfréd Binet vytvofil ve spolupréci s T. Simonem tzv. Binetovo-Simonovo inteligenéni
Skdlu, kterd méla identifikovat intelektové omezené Zzdaky. Tato metoda pracovala
s mentdlnim vékem déti. Navazal na né W. Stern, ktery zavedl termin 1Q (inteligencni
kvocient). 1Q je vyjadieno pomérem mentdlntho véku k véku chronologickému

(skute¢nému) (Laznibatova, 2001, s. 13).

Jak uvadi ve své studii Coxovd (1926), tak se nadané déti vyskytuji v rodinich, kde
rodi¢e maji vysoky intelekt. Vzhledem k podnétim pisobici na dit€¢ v rodinném
prostfedi se rodi jejich nadani. Typické jsou silné charakterové vlastnosti a motivace

k dostazeni uspéchu (Laznibatova, 2001, s. 14).

V letech 1960-1970 doslo k potlaceni zdjmi nadanych do pozadi. V 70. a 80. letech
doslo k rozvoji a vznikaly organizace na podporu vzdélavani nadanych a talentovanych.
V roce 1985 se v Hamburku konal prvni svétovy kongres o nadani pofddany svétovou
radou WCGTC (World Council for Gifted and Talented Children) (Laznibatova, 2001,
s. 15).

Roku 1989 také vznikd Spolenost pro talent a nadédni, kterd organizuje odborné
semindfe a setkdni rodi¢d, dnes jiZz pod ndzvem STaN-ECHA. Vyzkumem
a zvySovanim odborné informovanosti v oboru psychologie nadani se zabyva dalsi

vyznamnd spole¢nost Centrum rozvoje nadani (Macht, 2010, s. 17).

Rezervovanéjs$i postoj v Evropé na vzdélavani nadanych zdkl vedl k rozvijeni spiSe
,heintelektovych” talentl, napiiklad v oblasti sportu nebo uméni. O samotné téma
vzdélavani nadanych zaka se zvySuje zdjem az ve druhé poloviné 20. stoleti (Hfibkova,

2005, s. 27).

V soucasnosti je velky zdjem o nadané déti. Vychazeji nové publikace, které se vénuji
této problematice. Noviny, internet i televizni porady seznamuji Sirokou vefejnost
s nadanymi détmi, jejich specifickymi potiebami a Zivotnimi piibeéhy (Machu, 2010,
s. 7).
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Hiibkova (2009, s. 17-33) uvadi nékolik historickych liniich nadani:

» Patologicka linie
Jedna z nejstarSich linii. . Rada myslitelit minulosti toti uvaZovala o vztahu mezi
genialitou a psychickou nebo somatickou chorobnosti.” (Htibkova, 2009, s. 17).
Eisenman ve své teorii uvadi, Ze duSevni choroba jedince mize mit vliv na vytvoreni
unikatniho, tviréiho a mimoradného dila.

> Biologicka linie
., PFisuzovdni rozhodujictho podilu na rozdilech v dusSevnich vykonech biologickym
faktoriim.” (Hfibkova, 2009, s. 19). V 19. stoleti v oblasti nadani se zabyvali pouze
dospélymi jedinci, preferovalo se oznaCeni génius. Génius byl bran jako mimorddny
Clovek, 1idé k nému vzhliZeli a obdivovali ho. Postupné se oznaceni zménilo z génia na
nadani. Eysenek (1978 in Hrtibkovd, 2009, s. 21) uvadi, ,,Ze priblizné 80% lidské
inteligence je vrozeno, zatimco 20% miiZe byt ovlivnéno prostiedim.” DédiCnost je
jednim z hlavnich divodii nadani. Musime brat v potaz, Ze biologické vyzkumy pracuji
pouze s 10 jedinci, vytvareji se tedy hypotézy k oveéfovani a nelze vytvaret obecné
zavéry.

» Psychoanalyticka linie
wZduraziiuje ilohu motivacnich cinitelit pri vysvétlovdni mimorddnych vykonii.”
(Hribkov4, 2009, s. 24). Zabyvaji se otdzkou pro¢ a jak jsou jedinci mimotadné tvorivi.
Freud prichazi s teorii, Ze nds ovladaji pudy a chceme dosdhnout kulturniho a socidlniho
cile. Tyto jedince ovldda pud motivujici k tvofivosti.

» Enviromentalni linie
»Myslenky o proménlivosti a zdvislosti schopnosti a naddni jedince na vnéjsSich
podminkdch.” (Hribkova, 2009, s. 27). Zduraznuje vychovu a vzdélavani ditéte.
J.B. Watson a jeho zndmé tvrzeni, které doklada vliv socidlniho prostfedi: ,, Dejte mi
tucet zdravych, dobre vzdéldvatelnych deéti a zvldstni prostiedi, v kterém je budu
vychovdvat, a zarucuji, Ze kaZdé ndhodné vybrané dité vychovdm ve specialistu
v nékterém oboru, lékare, soudce, umélce, obchodnika nebo Zebrdka a zlodéje, bez
ohledu na jeho naddni, sklony, schopnosti, vlohy a rasu jeho predkir.” (Watson, 1968,
s. 123 in Hiibkova 2009, s. 30).
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2 Nadani a talent

Velké mnozstvi odbornikli pfimo nedefinuje talent a nadani. V této dobé se vsak
vymezuje nadani vice faktory nez pouze intelektem. Nedilnou soucasti je také motivace
a snaha dosdhnout nadprimérnych aZ vyjimecnych vysledkli. Nadani je nenaucend
schopnost, vrozend, zatimco talent je rozvinutd forma nadani v urcité oblasti (Fottikova,

2009, s. 12-13).

Podle RVP ZV (Macht, Koc¢varova a kol., 2013, s. 112) ,,je naddni definovdno jako
soubor schopnosti, které umoziuji jedinci dosahovat vykonit nad rdmec béZného
prioméru populace. MnoZstvi Zdkit s mimorddnym naddnim se odhaduje na 3 aZ 10 %.

Mimorddné nadany Zdk miiZe disponovat jedinim, ale i nékolika druhy naddni.”

Neni zcela jasné, jak oba tyto pojmy chdpat, proto je vétSina autori povazuje

za rovnocenna (Machu, 2010, s. 19).

Pricha, Walterovda a Mare§ (2001, s. 131) definuji nadani jako: , dosud madlo
prozkoumany, a proto obtiiné definovatelny jev. Znamend schopnosti cloveka
pro takové vykony urcitych cinnosti intelaktudlniho nebo fyzického charakteru, které
se mohou jevit jako vyjimecné ve srovndni s béZnou populaci.” Definici talentu pak
ptirovnavaji k naddni.

Podle Krafta a Semkeho (2003, s. 4-5) neni talent a nadani vZdy snadno rozpoznatelné
ana prvni pohled viditelné. Testy, které vytvofili jsou pro déti od 6 do 10 let, protoze
v tomto véku se rozhoduje, zda se dit¢ bude vénovat sportu, hudbé atd. Jejich cilem je

objevit vyrazné nadéni.
RozliSuji oblast nadani na sedm okruhi:

» Logické mysleni
Mysleni od vSeobecného k jednotlivému a obrdcené. Objevuje se u déti uz v utlém
véku, kdy se uc¢i véci vnimat a pocitat. ,,Objevuje se i ve formé jednoduchych logickych

b

funkci aZ-potom, bud-nebo.” Dité, které je nadané v této oblasti vynikd, umi
kombinovat, je vytrvalé a ma dobrou pamét. Vynikad naptiklad v hrani Sacht (Kraft,

Semke, 2003, s. 12-15).
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» Mluvni dovednosti
Jazykové nadané dit€¢ bezproblémoveé zvladd fe¢, dokdZe rozpoznat cizi jazyk
a zformuluje vlastni myslenky. M4 velkou slovni zdsobu, schopnost porozumét a mnohé
dalsi aspekty. Jazykové nadani se také projevuje tim, Ze dit¢ ma rozvinutou fantazii.
Dokéaze vypravét ¢i popisovat smyslené i redlné véci Ci pribéhy (Kraft, Semke, 2003,

5. 18-21).
» Prostorova predstavivost

Schopnost predstavit si tvary a predméty bez vizudlni pomoci. Jiz v druhém roce, kdy
dit¢ udéla své prvni kroky se rozviji prostorova orientace, vSimaji si usporadani

predmétu, velikosti a vSe si zapamatuji (Kraft, Semke, 2003, s. 22-25).
» Tvorivost
Origindlni a smysluplné ndpady, které vytvafime pii problémech ¢i dlohédch. Tvofivost

je Castecné vrozend, ale po 6. roce Zivota zpomali a stagnuje. V této dobé je pak zdvisla

na tom, jak bude ve Skolnim procesu rozvijena (Kraft, Semke, 2003, s. 28-30).
» Praktické nadani

Dovednost pracovat s ndstroji a materidly, obratné si poradit s technickymi problémy.

v

Déti s timto nadanim dokdZi pracovat s nafadim a vynikaji v dilnach (Kraft, Semke,

2003, s. 34-35).
> Pohyblivost a koordinace téla

Rychlé osvojeni pohybi a jejich realizace ve sportu (Kraft, Semke, 2003, s. 38).
» Hudebni nadani

Schopnost pouzivat prostiedky hudby (tény, hlasy a zvuky), rozumét jim, interpretovat,
improvizovat, kombinovat a reprodukovat. Hudebni nadani se pozna nejlépe. Dité se
zajimd o hudbu, poslouchd ji, broukd si, zpiva (intonacné spravné), rozliSuje hudbu

a hraje na hudebni nastroj (Kraft, Semke, 2003, s. 44-46).
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Tabulka 1: Shrnuti rozli¢ného chapani pojmi nadani a talent (JuraSkova, 2006, s. 11).

EKVIVALENTY
Nadani Talent
- velmi vysoky talent - oblast mezi naddnim a primérem
- predpokladova (potenciondlni) slozka - vykonova (performacni) sloZka
- v§eobecné intelektové predpoklady - predpoklady pro jednu nebo vice oblasti

2.1 Stupné nadani

Odvijeji se od inteligencniho kvocientu znaceného IQ. Inteligencni kvocient urcuje
inteligenci zkoumané osoby za vyuZiti standartizovanych inteligencnich testd.
Na stupnici, kde ndm ¢&islo 100 uréuje primérnost, je vykon, ktery dosdhne ¢lovék nad
100 oznaCovan jako nadprimérny vykon a pod 100 jako podprimérny vykon

(Juraskova, 2006, s. 22).

Stupnémi nadini se zabyval Gagné, rozpracoval je jako ,metricky zaloZeny systém
s hranicemi podle vysledkit 1Q” (Juraskova, 2006, s. 22):

=  Mirn€ nadani — maji IQ 120 a vice, tvofi okolo 10 % populace

= Stfedn€ nadani — maji IQ 135 a vice, cca 1 % populace

= Vysoce nadani — maji IQ 145 a vice, 0,1 % populace

=  Vyjimec¢né nadani — maji IQ 155 a vice, 0,01 % populace

=  Extrémné nadani — maji IQ nad 165, 0,001 % populace

= Bystry jedinec — 1Q 115 a vice

= Nadany jednec — IQ 130 a vice

= Vysoce nadany jedinec — IQ 145 a vice

= Vyjimec¢né nadany jedinec — 1Q 160 a vice

= Velmi vysoce nadany jedinec —IQ 175 a vice
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2.2 Klasifikace nadani

Dle Hribkové (2005, s. 39-40) se setkavame s t€mito klasifikacemi nadani:
1. Horizontalni klasifikace

Vyclenujeme rtizné typy nadédni, setkdvame se zde i s detailn€jsi hierarchizaci. Clenime
nadani podle druht ¢innosti napfiklad nadani hudebni, jazykové, vytvarné matematické,

sportovni atd. (Hfibkov4, 2005, s. 39-40).
2. Vertikalni Kklasifikace

Cleni se podle stupné aktualizace. Rozd&lujeme na aktudlni a potenciondlni. Pokud se
nadani projevuje v soucasné dobé nazyvdme ho aktudlnim. Hovofime-li o nadédni
potenciondlnim, myslime tim nadani, které teprve za ptsobeni vhodnych podminek 1ze
v budoucnosti dosdhnout. Vliv na pfechod mezi potenciondlnim a aktudlnim naddnim
ma plsobeni socidlnich podminek a aktivita osobnosti. Nemalou roli hraje také ucenti,
z diivodu ziskdvani novych védomosti, dovednosti a znalosti, kterd jsou nezbytna pro

zdokonalovani se v urcité oblasti (Hribkova, 2005, s. 39-40).

Havigerova (2011,s.23) tfadi do klasifikace nadéni také Sternebergovo typologii.
Sternberg definuje tyto tfi druhy intelektového nadani (Sternberg, 2000 in Hiibkova
2009, s. 62). Jako prvni druh urCuje analytické naddni, to znamend, Ze zdk dokdze
porozumét problému a jeho jednotlivym castem. DalSim druhem je syntetické nadénti,
které je definovano tvorivym pristupem nadaného jedince pfi feSeni riznych situaci, kde
didlezitou roli hraje kreativita, neotfely, nekonvencni pristup a vyhled pri reSeni
problémi. Poslednim druhem je praktické nadani, uréené schopnosti vyuzit syntetické
a analytické naddni v situacich v béZzném Zivoté¢. Mize se vyskytnout problém,

Ze nadany jedinec nedokdze vyuzit prakticky své nadéni.

Sternberg (2001, s. 92) konstatuje, Ze tyto tfi druhy intelektového nadani je dilezité

pouze nevlastnit, ale umét je smysluplné a G¢inné vyuzivat.
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3 Inteligence

Inteligence je téma, kterému je vénovan velky zdjem ze strany rodicu i uCitelii. Fontana
(2014, s. 102) vymezuje inteligenci jako: ,,schopnost rozpozndvat vztahy a vyuZivat jich
pFi FeSeni problémii.” NemiZeme ji prfimo pozorovat, jako napiiklad vysku, ale
objevuje se v lidském chovani a jednani. V roce 1905 Alfréd Binet a Théodore Simon
vytvorili na pozadani prvni inteligencni testy, jejiz cilem je zjiSténi inteligence zaka
arozliSeni slabomyslnych déti. Binet vytvofil pojem ,,mentdlni vék”, ktery umoziuje
porovnat jednotlivé vysledky testovanych déti s normou vzhledem k jeho véku

(Fontana, 2014, s. 102-104).

Diive prevladaly ndzory, Ze genetika mé vliv na inteligenci ditéte. Postupem casu se
vyviji ndzor, Ze inteligence je ménitelnd a podstatnou roli hraje prostiedi a vychova

ditéte (Juraskova, 2006, s. 27).

Sternberg (2001, s.9) definuje tvz. Usp&nou inteligenci jako: ,,Inteligence potiebnd
k dosaZeni dileZitych cilii. Lidé uspésni — at’ uZ podle vlastniho ndzoru nebo podle
hodnoceni jinych — si osvojili a vyuZili plny rozsah intelektudlnich dovednosti,
a nespoléhali se prilis na inertni inteligenci, kterou tak ocenuje skola. Tito lidé mohou
nebo nemuseji v konvencnich testech uspét, ale maji spolecného néco, co je daleko
duleZitejsi neZ vysledky testii. Znaji své prednosti i své slabiny. TéZi ze svych prednosti

a kompenzuji nebo odstrarnuji své slabiny. V tom je jddro véci.”

Dle Sternberga je tedy dulezité, Ze nadany Zak zna své slabé a silné stranky a dokaze je
vyuzit. Uspe$nou inteligenci, bychom tedy méli rozvijet uz u 7dkdi v matefskych

Skolach (Hrfibkovd, 2009, s. 63).

Ve Skole se ale miizeme setkdvat s tvz. negativnim ocekdvanim. Pokud je Zdk hodnocen
$patnymi znidmkami, neotekdvame, 7e jeho IQ bude vysoké. Uspésné inteligentni lidé
musi i pres uskali, prekdzky a nizkd ocekavani okoli dosdhnout svych vysledkd. Je také
dilezité, abychom méli divéru v sami sebe a vefili svym schopnostem (Sternberg,

2001, s. 12-14).

3.1 Inteligencni testy

Dle Sternberga (2001, s. 48-50) délime nasledujici dva typy pfistupt, jako prvni uvadi

empiricky. Otdzky v tomto testu se snazi oddélit tspésné jedince od netspéSnych

v oblasti urCitého prostfedi (Skola). Sternberg konstatuje, ze Zaci do ctvrté tiidy maji
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problém s testovacimi ndstroji. Zaci se mohou pii testech do odpovédi zamotat, prestoze

spravnou odpovéd znaji a neziskat tak dobry vysledek.

Sternbergovo druhy pfistup je definovdn timto zpdsobem: ,, Druhy pFistup ke
konstruovdni testit je zacit s teorii inteligence a potom sestavit test, zaloZeny na této
teorii. Je samoziejmé vyhodné zacindte-li s jasnou predstavou o pojmu inteligence.”
(Sternberg, 2001, s. 50). Snazi se tedy poukdzat na to, zZe Skoly ¢i zaméstnavatelé maji
prfedem informace o tom, co dany test obsahuje a podle toho se nadéle rozhodnout jestli

ho chtéji nebo ne.

3.2 Typy inteligence podle Howarda Gardnera
Howard Gardner (1999, s. 103-256) predstavuje teorii nasledujicich typd inteligence,
které nevychdzeji jen z ingeligenénich testd, ale také se snazi zohlednit znalosti lidského

mozku.

3.2.1 Jazykova inteligence

Fungovani zékladnich jazykovych operaci je dobie viditelné naptiklad u basnikd, ktefi
jsou vnimavi k vyznamu slov. V jejich tvorbé se objevuje cit pro poradek slov a spravna
pravidla gramatiky, i moZnost jejich pfekrofeni ve vyjimecnych pfipadech. PiestoZe
spoustu z nds zadné basné netvoii, vyuzivd se jazyk ke spoustu jinym uceltim,
predev§Sim k zapamatovani informaci, k presvédCovani a vysvétlovani. V neposledni
fad€ je jazyk pouZivan k vysvétlovani vlastni ¢innosti. Poprvé se vyuZzivd mluvend fec
jiz v détském véku (prvnich mésicich Zivota) a to ve formé Zvatldni. Okolo druhého
roku uz je dité schopno tvofit slova jako jsou mdma, koko, pozdé€ji pak tvoti dvouslovné
véty typu: mdma papa. Mluvend fec se vyviji rychle ve tfech letech je pak dité schopné
tvofit pomérné slozité konstrukce napiiklad: ,,Kdy se probudim?” ,Jd nechci do
postylky.” Ve Ctyfech letech pak dokédze vypravét pribéh z jeho Zivota nebo vymysSleny.
Syntakticko-morfologické a fonologické procesy nepotfebuji podporu okoli a jsou
vyluéné lidské zatimco stranka morfologie a sémantiky vyuZziva i jiné inteligence, proto
neni tak vyluéné vdzand k jazykovému centru. Tyto procesy se tykaji vSech déti, ale
samoziejmé musime vzit v potaz i individudlni rozdily. ProtoZe md c¢lovék sklon
k zapomindni musi se schopnost pouzivat jazyk obnovovat a procvicovat (Gardner,

1999, s.107-119).
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3.2.2 Hudebni inteligence

Hudebni naddni se projevuje nejdiive. Casné hudebni naddni se mdize projevit vlivem
prostiedi, ve kterém se dité¢ pohybuje nebo vyrtsta ¢i propracovanym systémem vyuky.
Zékladnim hudebnim aspektem je melodie a rytmus. Vyvoj hudebnich schopnosti je uz
od kojeneckého obdobi, kdy kojenec spolecné se Zvatlinim vydava jednotlivé tony
a dokdZze napodobovat rytmy. Velky posun je v druhé poloviné druhého roku, kdy déti
dokézi vymyslet vlastni pisenn a napodobuji zndmé pisné, které slys$i ve svém okoli
napiiklad ,,Houpy houpy”, ,,Kolo kolo mlynsky”. Ve ¢tyfech letech uz schopnost tvofit
vlastni pisné ztrdci a prevazuji pak zndmé dominantni melodie. MliZzeme pozorovat
rozdily, které se u déti objevuji. VétSina z nich mé ale jasnou predstavu o pisnovém
schéma, a tak bez problémi napodobuje pisnicky a zndmé melodie okolo sebe

(Gardner, 1999, s. 127-140).

3.2.3 Logicko-matematicka inteligence
Objevuje se jiz v détském véku a to, kdyZ se dité setkdva se svétem predmétd,

prerovnava je a zjist'uje jejich pocet (Gardner, 1999, s. 154-155).

Dité chape Ciselné symboly a premysli a odlivodnuje vSe logicky. Tyto déti rady

zkouseji nové véci, experimentuji a jsou v nich tspésné (Havigerova, 2011, s. 27-28).

3.2.4 Prostorova inteligence

Zaklad prostorového mysleni je predstava cehokoliv. Dulezitd je schopnost vnimat
okolni svét a vybavit si ho i bez fyzického podnétu. MiiZzeme pak podnét transformovat,
modifikovat, a tak vytvaret a konstruovat nové tvary. Neni dzce spojena se zrakovou
zkuSenosti, miiZe se rozvijet jinymi zpiisoby napiiklad u nevidomych (Gardner, 1999,

s. 196-197).

Déti s prostorovou inteligenci se dovedou dobfe orientovat v mapédch a v rGznych

schématech. VétSinou jsou umélecky zamérené (Havigerova, 2011, s. 27-28).

3.2.5 Télesné pohybova inteligence
Umoznuje ndm pouzivat vlastni télo k vyjaddfovani i k Cinnostem. Je to zpisob
komunikace, pfi které se nepouzivaji slova, ale jazyk téla. Dokdzeme se orientovat

v prostoru (Gardner, 1999, s. 229-232).

Vétsinou se jednd o neposedné déti, které vyZaduji neustdly pohyb. Vénuji se sportiim

a jsou zrucné (Havigerova, 2011, s. 27-28).
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4 Tvorivost (kreativita)

Pro tvorfivost existuje spousty moznych definic, které se schazeji ve stejné myslence

a to, Ze je to schopnost objevovat, vytvéret néco nového.

Jurdskova (2006, s.28) uvadi, ze: ,,Tvorivost, je podstatou tvorivého naddni, jako
jednim z druhii naddni.” Podle Khatena (1992 in Jurdskova, 2006, s.28, pivodné
zavedl Guilford) mame Ctyfi kategorie tvofivého procesu. Prvni kategorie je nazvana
fluence (plynulost), pod kterou si muizeme predstavit schopnost vymyslet, vytvaret
rizné ndpady a ndsledné je feSit. Druhd kategorie flexibilita (pruZnost) je schopnost
vytvaret riiznoroda feSeni. Predposledni kategorie je predstavovana originalitou, kterd
znaci schopnost odhalovat nové neobvyklé souvislosti. Posledni skupinou je elaborace
(vypracovani) definovand jako schopnost najit, doplnit, vypracovat detaily pfi feSeni

uloh (Laznibatovd, 2001, s. 47-48).

Podle drovné inteligence a kreativity Wallach a Kogan (1965 in Juridskova, 2006, s. 29)
rozlisili ¢tyti skupiny:
1. Vysoka inteligence a vysoka kreativita.
2. Vysokd inteligence a nizka kreativita — Z4ci, ktefi ve Skole pracuji tak,
aby neméli Spatné vysledky, snazi se byt sami se sebou spokojeni.
3. Nizka inteligence a vysokd kreativita — Zici jsou vysoce kreativni, ale maji
problém se Skolou.

4. Nizkd inteligence a nizka kreativita — pfevazné pasivni Zaci.

Déti z prvni skupiny se mohou podobat v chovéni dospélym a maji nad vécmi kontrolu.
Zatim co druhd skupina jsou déti, které maji pocit nedocenénosti a sami se sebou jsou
v konfliktu, tfeti skupina je urend zaky, pro které jsou nejdilezitéjsi Skolni vykony.
Snazi se poddvat ve Skole, co moZno nejlepsi praci a Spatné snasi selhdni. Posledni
skupinu tvofi déti, které jsou prevazné pasivni. Jsou ze Skoly vyplasené a reaguji na
situaci regresi. Je dllezité, aby se kreativita u déti rozvijela. Nezbytnd a velmi dileZita
je vnitini motivace samotnych zdkt. Ucitel vyuZivd v hodinidch napriklad kladeni
otevienych otdzek, moZnost riznych zplisobl feSeni ¢i vlastni badani. Ucitel si také
musi uvédomit, Ze je dalezitéj$i ¢ast procesu vytvareni nez vysledek. Pokud zdk udéla
chybu, tak se z ni pouci. SniZ{ se tim stres zakl ze Spatnych vysledku a zvysi se radost

z prace (Laznibatova, 2001, s. 46).
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5 Organizace zabyvajici se nadanymi jedinci

V této kapitole jsou uvedeny vybrané organizace, které se zabyvaji nadanymi jedinci.
V posledni dobé vzriistd zdjem o tuto problematiku a z toho divodu vznika i vice

organizaci.
» Centrum nadani

Organizace, kterd byla zaloZena pedagogy, psychology a odbornymi pracovniky v roce
2005. Od roku 2014 se uskuteCnily strukturdlni zmény, které maji vést k vétSimu
rozvoji volnoCasovych aktivit. Centrum nadéni se napiiklad zabyva doporucenim zdka
do vhodné skoly, $koli pedagogy, pomoc pii vytvdfeni SVP (Skolni vzd&ldvaci
program), porddd také odpoledni kluby pro déti, soustfedéni s vylety a exkurzemi.

Reditelkou je PhDr. Jitka Fottikova, Ph.D. (Centrum nadani, ©2017).
» STaN- Spolecnost pro talent a nadani

Plvodni ndzev spolecnosti byl ECHA (European Council for High Ability) a méla za
ukol fungovat jako komunikacni sit’ pro ucitele, védce i samotné nadané a jejich rodice.
Spole¢nost STaN predev§Sim poméha ucitelim ¢i psychologiim, ktefi se setkdvaji
s ptipady se kterymi si nevi rady. Tato spolecnost potddd odborné seminéfe, kterych
se ucitelé mohou zucastnit. STaN také organizuje setkani rodicl a to pod nazvem Klub

rodi¢u nadanych déti (Talent a nadani, ©2017).

> Mensa CR

Je mezindrodni spolecenskou organizaci. Vznikla roku 1946 v anglickém Oxfordu.
Mensou CR byla zaloZena stranka deti.mensa.cz, kterd zprostfedkovdva informace
o nadanych détech urend rodi¢lim, ucitelim i samotnym détem. MlZeme zde najit

odbornou literaturu, knihy, zajimavé hry, rizné projekty a vzdélavaci akce.

Détska Mensa je uréend détem od 5 do 14 let. Proto, aby se dité stalo ¢lenem musi
absolvovat vstupni test s vysledkem 1Q >130. Podporuje nadéani u ditéte, rozviji ho a je
zprostfedkovatelem volnocasovych aktivit. Mensa také zfizuje kluby nadanych déti,

které poskytuji nadstandartni rozvoj, odborné aktivity atd. (Mensa CR, ©1989-2017).
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> Talnet

Vzdé€lavaci projekt v oblasti pfirodnich véd a techniky. Od véku 13 — 19 let zde mohou
déti pracovat na raznych projektech, na které neni béhem béZzného vyuclovani Cas.
Rozviji jejich potencidl, naddni a obohati se 0 nové védomosti a zkuSenosti. UmoZiuje
také on-line komunikaci s vrstevniky, které maji stejné z4jmy. Talnet neni zpoplatnény

a vstup nevyZzaduje splnéni testli (Mudrak, 2015, s. 136-137).

s s

Talnet je urCen také ucitelim, kdy pomdha s péci o nadané déti. Poskytuje tvorivé ulohy

a obohaceni vyuky (Talnet, ©2011).
» Centrum rozvoje nadanych déti

Katedra psychologie Fakulta socidlnich studii Masarykovy univerzity v Brné a jeji
vyzkumni pracovnici se zabyvaji touto problematikou, protoze chtéji zlepSit péci
o mimoradné nadané zaky. Studenti i pracovnici publikuji odborné prace nebo poradaji
konference, kde se zabyvaji konkrétnimi problémy nadanych déti. Také na socidlnich
sitich se lidé mohou zapojit do diskuzi této problematiky a sledovat internetovy casopis
Svét naddni, na kterém se ve spolupraci s Narodnim institutem pro dalsi vzdélavani toto

sdruzeni podili (Nadané déti, ©2017).
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6 Specifické projevy nadanych zaka

Tato ¢ast diplomové préce se nejprve vénuje charakteristice nadanych déti, jejich vyvoji
a identifikaci a ndsledné socidlnimu prostredi, které miiZe negativné ovlivnit nadané
dit¢. Identifikace nadaného ditéte je velmi dulezitd, protoZze spousta ucitelll nepozna
ve tfidé nadaného Zdka a muze tak dojit k neobjeveni ¢i potlateni nadani. Proto
bychom se méli soustiedit na zdky, ktefi se v hodindch jevi odliSnym zplisobem

a hloub¢ji se vénovat diivodim jejich chovani.

6.1 Charakteristika nadani
Nadané dit€¢ se mlze vyznaCovat nadprimérnymi aZ mimotrddnymi vykony v urcité
oblasti tvz. manifestované naddni nebo nadprimérné vykony nepodavaji, ale jejich

potenciondl to v budoucnosti umozni tvz. latentni nadani (Hfibkova, 2009, s. 44-45).

Landau (2007, s. 21-25) povaZzuje dité za nadané pokud se dokdZze maximalné soustredit
na praci, o kterou ma zdjem, i kdyZ to muze puisobit, Ze se strani kolektivu. DuSevni
zralost hraje dulezitou roli. Naddni nemiizeme urcit pouze vysokou inteligenci, protoze
pokud bychom u ditéte rozvijeli pouze intelekt, nebylo by schopné komunikovat

s ostatnimi ani porozumét sami Sobe¢.

Typické vlastnosti, které vymezuje Winnerovd (1990 in Juraskova 2006, s. 16) je
predevsim vlastni kvalitativné odliSny zpusob uceni, vCetné kreativni stranky nadani

a jejich vnitfni motivace k uceni, kterd podnécuje nadseni pro vykon.

Pro charakteristiku nadanych déti ndim pomtZe rozdéleni v pozitivnim a negativnim

ohledu od Winebrennerové (2001 in Fortik, Fortikova, 2007, s. 16).

V pozitivnim ohledu:
* Jsou extrémné vyspéli v jakékoliv oblasti uceni a vykonu.
*  Vykazuji asynchronni vyvoj. Mohou byt v nékterych oblastech vyznamné napred
a v jinych vykazovat vékoveé adekvdtni nebo dokonce opoZdény vyvoj (napr.
dokdZi Cist jiZ ve tiech letech, ale jeste v péti si nedokdZi zavdzat tkanicku u bot).
*  Maji na sviij vék Sirokou slovni zdsobu a vyspély verbdlni projev.
*  Nékteré véci se nauci neuvéritelné rychle bez pomoci druhych.

*  Zvlddaji sloZitéjsi myslenkové operace neZ jejich vrstevnici.

* Vidi vzorce, vztahy a souvislosti, které jini nevidi.
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e VZdy prichdzeji s ,lepsimi zpiusoby” teSeni veci. Navrhuji je spoluzdkiim,
ucitelim a dalsim dospélym — ne vZdy vhodnym zpiisobem.
e Jsou horlivi, nekdy extrémné citlivi ¢i vznétlivi. DokdZou byt zcela pohlceni

svymi aktivitami a mySlenkami.

V negativnich ohledech:

e Jsou nervozni pii tempu prdce tridy, které povaZuji za nedostatecné aktivni,
nebo kdy? nevidi jasny pokrok prdce.

* Protestuji proti rutinni a predvidatelné prdci.

* Ptaji se na choulostivé otdzky, vyZaduji zditvodneni, pro¢ se maji véci délat
urcitym zpitsobem.

*  Ovlddaji tridni diskuze, byvaji panovacni ve vztahu k ucitelivm i spoluzdkiim.

* Jsou netolerantni k nedokonalosti viiCi sobé i ostatnim.

* Jsou precitliveli viuci kritice, snadno se rozpldacou.

*  Odmitaji se podridit.

Déleni nadanych déti uvadi Laznibatova (2001, s. 92-93):

Prvnim typem je dité, které neméd zadné problémy, je optimélné zaclenéno do kolektivu
a bezproblému zvladd wulivo (vétSinou divky). Druhym typem Zdk aktivni
az hyperaktivni, ktery lehce a brzy chdpe ucivo a snaZi se své védomosti ve Skole
ukdzat. Ucitel dité¢ nepodporuje spiSe naopak nevyvolava ho, aby ostatni Zaci neztratili
motivaci k feSeni tloh. Zak své ulohy plni rychle a vznikd tak prostor, kdy &eka
na ostatni, nema co délat a zacne tedy vyruSovat v hodiné. Tteti je typ nadaného ditéte,
které latku zvlada snadno, ale nedokdZze komunikovat, a tak je ve Skole uzaviené
a vétSinu Casu pretrpi. Vytvaii si vlastni svét a uzavird se do sebe. Poslednim ¢tvrtym
typem jsou Z4ci, u kterych neni objeveno nadéni, a protoZe je tiché a neprojevuje se, tak
se stavd, ze ani ucitel nadani neobjevi. Bohuzel se potom chové k ditéti jako k béZnému
7dkovi a neni pak optimélné rozvijeno jeho naddni. Zici pak ucivo zvladaji lehce

a nebavi je byt ve Skole, proto nevykazuji vysledky jaké by se od nich ocekévaly.
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6.2 Vyvoj nadaného ditéte

Havigerova (2001, s. 86-88) popisuje oblasti nadani. Jako prvni uvadi jazykové nadéani
u déti, u kterych se objevuji prvni slova jiz v 9 mésicich (obvyklé je 12 mésicti). Mlze
se zdét, Ze se dité ve vyvinu pozastavi, ale to nemusi nic znamenat, protoze poté dojde
k rychlému skoku. Napfiklad dité, které do dvou let nemluvilo najednou zacne tvofit
celé véty. Maji vétsi slovni zdsobu nezZ jejich vrstevnici a pouZzivaji slozitéjsi vétné
konstrukce.

Nadané dit€¢ v oblasti matematiky je popisovano takto: ,,Obecné mivaji vyvinutou
schopnost FeSeni problémii, rddy uvazuji o abstraktnich vécech a abstraktnich
myslenkdch, rddy vedou védecké experimenty, jsou dobré v feSeni komplexnich iiloh

a neustdle se na néco ptaji.” (Havigerova, 2011, s. 93).

Oblast pfirodovédné nadanych déti se u Zaka projevuje, porozuménim prirodnim jevim.
Snadno rozpoznava a klasifikuje, jak Zivé, tak nezivé organismy. Rozvoj prirodovédné
nadaného ditéte se prevazné rozviji pfi mimoSkolnich aktivitich (Havigerova, 2011,

s.97).

Dle JuraSkové (2006, s. 33) nadani ditéte v predSkolnim véku vzdy nemusi byt rodici
objeveno. Je u n¢j patrné zrychleni vyvoje a zanedlouho mé Sirokou slovni zdsobu,
pouziva abstraktni a cizi slova. Zajimaji je existencni otdzky a je pro né¢ dllezita
spravedlnost. Maji zdjem o pismena a Cislice, a tak né€ktefi uzZ umi Cist pred vstupem
do Skoly. Vyhleddvaji si oblast, co je zajima a zjist'uji si o ni informace (¢tou knihy atd.)
napiiklad v oblasti dinosaurl, planet, savcli atd. SpiSe si rozumi se starSimi détmi

a dospelymi a velmi tezko se vyrovnavaji s prohrou.

6.3 Indentifikace nadanych zaka

Kognitivni oblast u déti se vlivem socidlnich a vyvojovych faktorti neustdle méni a neni
stabilni, a tak vysledky testd predev§im v raném véku byvdvaji zpochybniovéany.
Na druhou stranu by se mélo nadéni identifikovat jiZ v predSkolnim véku, aby se mohlo
béhem Skolni dochdzky uspésnéji podporovat (Perleth, Schatz, Monks 2000 in
Fortikova, 2007, s. 28).

Porterova (1999 in Macht, 2010, s. 63) déli nepiesné vyroky na dva typy. Prvnim
typem je negativni chyba identifikace (vybéru), kde dochdzi z divodu nevhodného

vychovného prostfedi, Spatnym zdravotnim stavem ¢i malou motivaci k neodhaleni
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nadédni. Druhym typem je chyba pozitivni identifikace vybéru, u které se jedna o dité,

které nadpriimérné schopnosti nemad, presto je oznacené jako nadané.

Dftive byla vékova hranice k posouzeni inteligence ditéte okolo 12-14 let. V dneSni dobé

se posuzuje jiZ v preskolnim véku ditéte (Macht, 2010, s. 66).

Metody, kterymi miiZzeme mefit schopnosti rozdélujeme na objektivni (prace odbornikt
a testové metody) a subjektivni (posouzeni od lidi z blizkého okoli — rodiny, ptitel,
ucitelt ¢i spoluzaki) (Fortik, Fortikova, 2007, s. 28).

Pouzitim vice téchto metod, né pouze jedné, mizeme docilit toho, Ze naSe zjiSténi
onaddni bude vice pravdépodobnéjsi. Spole¢né subjektivni a objektivni metody

identifikace se spolecné doplnuji a utvéareji tak celkovy obraz o zkoumaném jedinci

(Fottik, Fortikova, 2007, s. 31).
Objektivni metody identifikace
» 1Q testy

Jedna z nejucinnéjSich indentifikaci nadéni. Oprdvnéni maji pouze psychologové,
pedagog ho vétSinou u studentii administrovat nemtzZe. Samotny proces inteligencniho
testu je pro déti stresovy. Za omezeny Cas musi podat co nejlepsi vykon. Néaro¢néjsi

testy pak poddvaji informace o specifickych funkcich a schopnostech ditéte.
» Standartizované testy vykonu

K méfeni vykonu se vyuzivaji nejenom testy, ale dotazniky a posuzovaci Skély.
Zamétuji se také na droven dil¢ich schopnosti jako je koncentrace pozornosti, motivace

a socialni zralost ditéte.
» Didaktické testy

Didaktické testy se mohou vyuZivat, jak na zacatku vyuky nebo pribézné, ¢i ke
zjiStovani vysledkli edukacniho procesu. Jedna se o testy, které jsou pro cely ro¢nik
napiiklad pro 3. ro¢nik matematiky. Na konci ro¢niku posuzujeme zda zdk zvladl

a porozumé¢l ucivu. Poskytuji pro nds poznatky k dal§imu vzdélavéni.
» Testy kreativity

Zabyvaji se tvorivymi schopnostmi ditéte, jeho originalitou, rozmanitosti ndpadd.
Vyuzivaji ho psychologové a je také v upravené formé prizptisobeno uciteliim

(Fortik, Fortikova, 2007, s. 28-89).
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Subjektivni metody identifikace
» Nominace skupinou uditell

Pokud bude dit¢ nominovat pouze jeden ucitel, mize dojit k tomu, Ze jeho ndzor je
zaujaty. MulzZeme ale zapojit vice ucitelli, nejlépe ty, ktefi se navzdjem neznaji
k posouzeni s pomoci dotaznikii. V této dobé ale uclitelé nemaji ve vyucovacich
hodinach prili§ ¢asu na identifikace a pristup psychologickych testl, coZ jim brani

k rozvijeni a podpofe naddni.
» Nominace spoluzdky

Spoluzéci posuzuji z jiného pohledu nez ucitelé nebo rodic, a proto mohou byt dobfi
indikatofi nadani. Je potfeba vyvarovat se zaujeti, ale anonymni hodnoceni spoluzdkt

miZe byt podnétné pro rozvoj nadéni.
» Rodicovskd nominace

Rodic¢e jako prvni mohou rozpoznat odlisné projevy ditéte. Jsou s nim téméf porad,
a tak mohou pozorovat jak se dité rozviji. Rodice chtéji asto udrzet dité¢ v normé, podle
pravidel, tak jak by mélo v8e byt, ale mohou tak dosdhnout potlaceni rozvoje
nadprimérnych schopnosti a zbrzdit vyvoj. Dle vyzkumid v USA se poukdzalo, Ze
rodice rozpoznavaji nadani 1épe neZ ucitel. Zatimco ten, se zaméfoval na prospéchovou
stranku ditéte, rodiCe se soustiedili i na osobnostni charakteristiky, a tak hraji v dnesni

dobé velkou roli v identifikaci (Fortik, Fortikova, 2007, s. 29).
> Vlastni navrzeni

Miuzeme nechat dité, aby samo popsalo jeho nazory, postoje nebo tfeba vlastni

charakteristiku.

Divka z Pensylvanie definovala své nadani timto zpiisobem:

Byt nadand znamend:

Mit strach, Ze v urcitém momenté sklouznu a udéldm néco Spatného a vsichni si
toho v§imnou.

Citit se vinna, kdyZ jsem tlacena do toho nepracovat, jak nejvic dovedu.

Byt izolovand, kdyz mé ostatni vyclernuji ze svého stredu.

Byt frustrovand, kdyZ udéldm néco bdjecného a ostatni se jen sméji.
Byt zdéSend, kdyZ nezndm odpovéd a kazdy na mé hledi.
Byt nadsend, kdyZ stvorim néco, co kazdy oceni.
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Byt otrdvend, kdyZ jsou moje specifické potieby opomijeny.

Mit privilegium, kdyZ dostanu cas béhem vyucovdni délat si néco pro sebe.
Stydét se, kdyZ ucitel oznamuje mé zndmky.

Ulevit si, kdyZ se mi druzi nesméji, jakmile nedosahnu 100% vysledku.
Spokojend, kdyz mohu pomoci druhému s nécim, cemu nerozumi.

Byt na vrcholu blaha, kdyZ nékdo oceni mou prdci.

Byt nervozni, kdy? jsem tlacena do pozice byt vidy nejlepst

(Davis, Rimmova, 1998 in Foritik, Fortikova, 2007, s. 30).

» Hodnoceni vysledk ¢innosti

Miuzeme vyuzit samostatnych praci ¢i individudlnich nebo skupinovych projekti.
Schovavani produkti ditéte je dilezité k pozd€jsi analyze jeho rozvoje. MliZeme poznat
zda dit€ své nadani rozviji nebo jestli stagnuje a nebo ho miZe rodi¢ ditéte vyuZzit

k indentifikaci naddni psychologem.
» Zapojeni do soutézi

Tim, ze se dité zapoji do souteZi miZeme objevit nadani u déti, u kterych jsme to
doposud neidentifikovali. Ve vétSiné pripadu pfihlasi dit€¢ rodi¢ ¢i ucitel.
Pro talentované déti to je i schopnost ukdzat své schopnosti, soutézit a porovnat své sily
s vrstevniky. Mlzeme proto urCit zapojeni do soutéZi jako zdravy zpisob podpory

nadani (Fortik, Fortikova, 2009, s. 29-30).

Identifikace by méla byt dle Renzulliho a Reisové (in Davis, Rimmova, 1998, Fortik,
Fortikovéa, 2007, s. 31) rozdélena do 4 etap:
* NavrZzeni na zdkladé vysledku testu (navrZeni studenta po absolvovéni

inteligen¢niho testu ¢i vykonnostniho testu).

* Navrzeni ucitelem (konzultace s ulitelem, ktery Zdka dobfe znd, tento zptisob
muzZe byt vétSinou prvni v poradi, protoze je to ucitel, ktery doporucuje zZdka na
individualni test).

N/ vz

e Alternativni cesty (nominace rodinou, spoluziky, prateli, ktefi zdka dobfe znaji

nebo sebe samym (pfihldSeni do souteze bez motivace okoli).
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e ZavéreCny navrh (spravnost uréeni, zapojeni vice uciteld kvili objektivité

a nestrannosti)

Vzor miZeme chdpat jako identifikacni strategii, ale neni nutno etapy fadit

pfimo v tomto poradi (Fortik, Fottikova, 2007, s. 31).

6.4 Nadané dité a socialni prostiedi

DilezZitou roli hraje zdzemi ditéte. Rozdil je kdyZ dité je z podnétného prostiedi a ma
podporu rodiny v porovnani s ditétem z chudé rodiny, kde rodi¢e nemaji ¢as. Mlze dojit
i k nadmérné stimulaci ditéte, pricemZ jsou na dité¢ kladené prehnané naroky a péce
rodi¢i. Rozdil je v tom, pokud samo dité si vyhleddvé a zajima se napriklad o pismena
neZ kdyz se rodi¢ snaZzi dité v predSkolnim véku naucit sdm pismena, ale dité o to zdjem

nejevi, ¢imz na né klade prehnany néarok. (Monks, Ypenburg, 2002, s. 49-50).

6.4.1 Socialni a emocionalni problémy mimoiadné nadanych déti
RozliSujeme dvé oblasti potieb, ve kterych mohou nastat nasledujici problémy.

Oblast vnitinich potieb

Jako prvni je nerovnomérny vyvoj, pfi kterém md zdk nadprimérné rozumové
schopnosti, ale zaostdvéd jeho motoricky vyvoj. Nastdva problém napiiklad pfi manudlni
praci, zak presné vi, co by chtél vytvofit a jak, ale pokulhdva v realizacni Césti, cozZ
zplisobuje frustraci. DalSim vyskytujicim se problémem jsou vrstevnické vztahy. Pro
nadaného zZdka je diilezité mit v§e pod kontrolou, a tak organizuje ostatni zaky ve tfid¢,
coz nemusi mit vzdy dobrou zpétnou vazbu. Setkdvdme se také s rozsdhlou
sebekritikou, kdy jsou nadani Zaci pfehnané sebekrititi, pokud praci neudélaji na
120 % nejsou se sebou spokojeni. Stejné tak si mohou idealizovat cile, u kterych nemusi
dojit k dosazeni a to zptisobuje pochyby o sobé samém. Perfekcionismus oznacuje dalsi
problém z toho divodu, Ze Zaci sami od sebe Cekaji perfektni vysledky, pokud neni
vysledek podle jejich ocekdvani, jsou ze sebe zklamani. Stava se také, Ze se vyhybaji
riskovani, protoZe se boji selhdni v daném tkolu ¢i aktivité. Pokud zZak vynikd ve vice
oblastech muze nastat problém pfi rozhodovani o budoucim povolani oznaceny
tzv. multipotencilitou. Objevuji se také nadané déti s handicapy (Dvakréit vyjimecni),
u kterych mize dojit k tomu, Ze se zdk sebehodnoti dle svého handicapu a miZe tak

dojit k neobjeveni nadani (Fortik, Fottikova, 2007, s. 36-37).
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Za dvakrat vyjimecné miZeme povazovat (Davis, Rimmov4, 1988 in Machi, 2010,
s.42):

Nadani jedinci s poruchami sluchu

Nadani jedinci s poruchami zraku

Nadani jedinci se socialné-emociondlnimi problémy

Nadani jedinci s fyzickym ¢i dalsim zdravotnim handicapem

Nadani jedinci se specifickymi vyvojovymi poruchami ucent

Nadani jedinci s mentdlni retardaci (u neintelektovych druhit naddni)

Nadani jedinci se sdruzenymi poruchami
Oblast vnéjsich potieb

Jako prvni je tradice Skoly a jeji normy, kde zélezi zda se Skola vénuje rozvijeni
potenciondlu nadanych déti, a také zda se dité podiidi priméru nebo ne. Nadané déti
se neprojevuji béznym zplisobem, coz mizZe zplsobit nejistotu v okoli. Mtze pak dojit
k potlaceni nadadni ze strany ditéte. Proto hraje oblast ocekdvéani druhych vyznamnou
roli. Radf se sem také vsrtevnické vztahy, protoZe nadani Z4ci si vice rozumf se star$imi
spoluzdky nez se svymi vrstevniky nebo se priklanéji k hrdinim ze svych knih a stavaji
se samotdfi. Poslednim velmi dilezitou oblasti jsou vztahy v rodiné, mohou se objevit
problémy predev§im z divodu nedostatku podpiirnych schopnosti rodi¢i (Fortik,

Fottikov4, 2007, s. 37).

KdyZ nadany zZak vstupuje do prvni tfidy ovlada jiz zdkladni dovednosti (psani, Cteni
i pocitani). Setkdvdme se u nich ale i s problémovymi projevy. NejcastéjSim je
hyperaktivita. Zak je neklidny, krouti se v lavici, vyk¥ikuje a vyrusuje v hoding. Casto
souvisi s tim, Ze ma zdk predCasné hotovou praci v hoding, a proto ,,Saskuje”. DalSim
neméné Castym projevem je perfekcionismus. Nadani Z4ci jsou velice sebekritiCti,
pokud nemaji vysledky jaké ocekdvali, dokdzi byt jejich projevy nepfimeiené situacim.

Supersenzitivnost navazuje na predchozi problém. Zaci mohou mit projevy nepfiméfené
situacim, stejné tak vnimaji okoli. Pokud jsou naptiklad postaveni kritice, tak reaguji
citlivé a mohou ji vnimat jako odsouzeni. Néktefi nadani Zici mohou mit sklony
k vytvofeni imaginarniho svéta. Je to forma uniku z nudy. Tento projev nazyvdme denni
snéni. Také se setkdvdme s netoleranci autority, protoze zdk bere ucitele jako svého

vrstevnika a jeho rozkaz nepfijme dokud neznd jeho smysl a s netoleranci k rutinnym

¢innostem projevujici se naptiklad pfi psani, pocitani, kdy Zéci jednotlivé ¢innosti
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ovladaji, a proto se miiZe projevit nezdjem. Jako posledni je ur¢en problém v socidlnich
kontaktech. Z4k pokud neni pfijat kolektivem je bud tichy a strani se, nebo naopak

se agresivné snazi prosadit (Juraskova, 2006, s. 107-109).

7 Pedagog nadanych zaku

DilezZitou roli hraje vzdélavani udliteld pro praci s nadanymi détmi. Nevzdélanost
ucitele v oblasti této problematiky pak povazujeme za nedostate¢nou fungujici podporu
nadanych déti (Hribkova, 2009, s. 197).
Ve skolach pro nadané v Braunschweigu musi ucitelé spliiovat tyto podminky:
Mit vyucovact styl kompatibilni s potiebami nadanych.
Byt schopen realizovat rozvijejici vzdéldvaci program pro nadané, byt schopen
ho rozsirovat a prohlubovat.
Byt schopen rozpoznat problémy nadanych a byt citlivy k jejich potrebdm
(Urban, 1989 in Hribkov4, 2009, s. 200)

Z diivodu, Ze tato problematika neni zdaleka tak propracovand v ¢eském jazyce, musi
spousta autord odbornych textli pracovat se zahrani¢ni literaturou. Existuji instituce,
které pedagog muze navstivit a vzdélavat se v této oblasti napriklad pomoci $koleni

(Fortik, Fortikova, 2007).

V zahrani¢i jsou ucitelé nadanych zakl specidlné pripravovani. Jsou sezndmeni s IVP
(individudlnimi vzdéldvacimi pldny) a uCebnimi osnovami. ZdUraziuje se, Ze by se
mélo vzdélavani nadanych zakl stat soucasti vysokoskolskych studii, protoZze v dnesni
dobé je vysokd pravdépodobnost, Ze nadaného Zdka bude mit ucitel ve tfidé. Nelze
pouze détem zprostifedkovdvat informace, ale snaZit se o to, aby se rozvijela jejich
tvorivost, kreativita, originalita a byl umoZnén prostor pro vlastni nézor. Psycholog
diagnostikuje nadané dit€ a urcuje jeho optimdlni vykon. Ucitel ma vetsi vliv na rozvoj
nadani ditéte, protoze s nim pracuje kazdy den ve Skole. Ne kazdy ucitel odpovida
specifickym pozadavkim, které jsou na né kladené, ale mél by byt odborné pripraveny.
Studenti pedagogiky by tedy neméli byt posuzovéni pouze podle fyzickych zrucnosti,
ale také podle psychickych vlastnosti a osobnich dispozic. Studenti vysokych Skol
mohou vnimat Skolu pohledem ditéte, proto se jako ucitelé nadanych déti doporucuji.

Dokazi se vcitit do role ditéte a pochopit ho (Laznibatova, 2001, s. 137-149).
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Duchovic¢ova (2007, s. 262 in Machti, Koc¢varova a kol., s. 51) uvadi seznam
specifickych pozadavkil na ulitele nadanych zaku:
* Védomosti o kognitivnich a emociondlnich potiebdch nadanych a talentovanych
Jjedincit,
* odborné poznatky z oblasti obsahu a instruktdZnich metod,
* odborné poznatky z oblasti vyuZiti technickych prostiedkii pro instruktdz,
* schopnost vstépovat Zdakiim a studentium, intelektudlni zvidavost a nadSeni pro
ucenti,
* nevycerpatelnd energie, nadsent, ditvéra a ndpaditost,
* otevienost inovacim a schopnost prijimat odlisné kreativni myslent,
* vhodny postup v komunikaci s nadanymi jedinci,
* schopnost respektovat nezdvislost déti a podporovat rozvoj osobni
zodpovédnosti za jejich vlastni ucent,

* ochota nepretrZité se vzdéldavat, s cilem dosdhnout profesiondlnich kompetenci.

Seznamy, které obsahuji idedlni kompetence ucitelli k tomu, aby mohly maximalné
rozvijet nadané Zdky maji v pedagogické praxi jen omezeny vyznam. Zatimco
vzdélavani uciteld v urcitych oblastech a jejich sebehodnoceni je velkym prinosem

(Machu, Koc¢varova a kol., 2013, s.51).

U ucitele nadanych 7Zakli nemusime ocekdvat, Ze on sdm bude mit nadprimérnou
inteligenci nebo tvorivost, staci, kdyZ bude tvofivost u déti rozvijet a podporovat. M¢l
by byt v prvni fad¢ tolerantni, protoze nadani Zaci mohou mit netradi¢ni ndzory. Dalsi
dilezitou vlastnosti je empatie a to z toho divodu, aby pochopil postoje, ndzory
areakce Zdka. Ucitel musi byt nestranny a piistupny kritice. Nikdo neni neomylny,
a proto i ucitel miZe udélat chybu. MiZeme uvést také srdecnost, smysl pro humor

a divéryhodnost (Juraskova, 2006, s. 121-122).
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8 Specifika vzdélavani a podpirna opatreni ve Skolach

Tato kapitola bude nejprve zaméfena na podplrnd opatfeni ve Skoldch a poté na formy a

metody price pouzivané pedagogem ve vyuce.

8.1 Podpurna opatieni ve Skole

,Skoly vétsinou pouzivaji jako normu pro prFizpiisobovdni primér Zdkii.” (Monks,
Ypenburg, 2002, s. 53). MiZe se tak stat, Ze zaktm, ktefi zvladaji ucivo rychleji se
nedostava Zadného individudlniho pfistupu. Ucitelé z dlivodu absence Skoleni nevi, jak
se témito détmi ve tfidé pracovat. To u déti mize vyvolat ztratu motivace k uceni.

Vyuzivame tedy dvou moznosti podnécovéni a to urychlovani a obohacovéni.

Urychlovani (akcelerace) oznacuje preskoceni z urCitého ro¢niku do vyssiho (v jednom
nebo ve vice predmeétech), protoZe znalosti jsou na takové drovni, ze zak latku vyssiho
ro¢niku zvladne. Monks a Ypenburg nesouhlasi s tim, aby byla akcelerace z diivodu
nedostatecné emociondlni a socidlni zralosti nepodpofena. Poukazuji na to,
Ze kalendarni rok narozeni ditéte nemusi vZdy presné uddvat vyvoj ditéte, a Ze by pravé
mélo navstévovat tfidu s détmi, které jsou mu vyvojové rovné. Obecné neni, ale toto
opatfeni podporovdno. Musi o ném dohromady rozhodnout jak odbornici, Skola, rodina
tak i zak sam.

Druhé podpirné opatieni je obohacovani (enrichment). Pokud zdk pracuje rychleji,
podporujeme jeho naddni prohloubenim ¢i rozSifovanim ucebni latky (Monks,

Ypenburg, 2002, s. 54-58).

Dle Fortika a Fottikové (2007, s. 46) je tedy cil obohacovani:

* zlepSeni schopnosti analyzovat a vesit problémy

* rozvoj silnych, hlubokych a hodnotnych zdjmit nadaného Zdka

* podnécovdni originality, iniciativy a sebekontroly.
Machii (2006, s. 77-78) hovoii o segregaci jako o vzdélavani zakd ve specidlni tiidé
nadanych déti. Zde jsou Zaci na podobné intelektové roviné a pozitivné to tak ovliviiuje
jejich vzdélavani. Zaci ucivo probiraji rychlej§im tempem a vice do hloubky. Ve tfidé se
pracuje s mensim poctem Zzdkl, aby se détem dostdvalo vychovnych, vzdélavacich

potteb a individudlniho prostoru. Ucitel musi byt proSkolen a sezndmen s problematikou
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nadanych déti. Déle uvadi integraci, kde je Zak zafazen do béZné tfidy a je na néj

vypracovany ucebni plén.

8.2 Formy a metody vyuky

Tato podkapitola se zaméfuje na n€kolik vybranych zajimavych metod a forem price s
nadanymi détmi, které uvadeéji Mandk, Svec (2003), Miihlhauserové, Neuzilova (2007)
(in Machi, 2010, s. 90-98):

» Prace s textem

Metoda kritického mySleni I.N.S.ER.T., pfi které Zaci procitaji text, ktery maji
pfipraveny a pracuji s nim. Maji pfedem dand znaménka a pfifazuji je k vétdm z textu.
Kazdé znaménko ma jiny vyznam:

v" Fajfka — néco co uz 74k zn4, neni to pro néj nic nového

- Minus — znamena4, Ze zak s danou informaci nesouhlas{

+ Plus — Zak oznacuje timto znaménkem novou informaci

? Otaznik — pojem, kterému bud 74k nerozumi nebo se o ném chce

dozvedét vice (viz poznamka pod Carou)

Tabulka 2: Tabulka k metodé [.N.S.E.R.T. (Macht, 2010, s. 90).

v + - ?

Pfi této metod€ prace mohou Z4ci pracovat ve skupindch nebo po dvojicich. Vyuzivat ji
miZeme pokud chceme zdky sezndmit s novou litkou a nebo pfi zjistovani zvladnuti

probrané latky (Kfistof, ©2009-2011).
» Mentalni mapy

Pokud vyuZivime v hodindch myslenkové mapy, tak se Zaci nejenom aktivné podileji

na premysleni, ale také rozviji schopnost pochopit vzdjemné vztahy a vyznacit je.
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Osvédcené formy jsou:

* Mapovani pribéha
* Mapovani védomosti jako forma prace s textem
* Vytvéreni hiearchii (nadfazenost, podfazenost)

*  Mapovani problémovych témat
» Brainstorming a brainwrighting

Brainstorming je produkce, co nejvice rozmanitych a originalnich ndpadi skupiny zakt

a nasledné zhodnoceni. Podporuje kreativitu a vyuziva se prevazné na zacatku vyuky.
» Volné psani

Stejné jako brainstorming se vyuzivé na zacdtku tématu nebo pfi opakovéni probraného
uciva. Jednd se o metodu, kdy celymi vétami Zaci zapisuji nové myslenky, které se jim

na urcité téma vybavi.
» Partnerské vyuka

Vyuka, pfi které spolupracuji dva zéaci. Spolecné vypracovdvaji ulohy kontroluji,
diskutuji o provedeni prace, konzultuji jejich odpovédi a pomdhaji si navzdjem pokud je

jeden z 74kl v urcité oblasti slabsi.
» Skupinova prace

Tato metoda je zaloZena na rozdéleni zakd do skupin, kde pracuji na individudlnich
ukolech nebo spolupracuji na cinnostech se spole¢nym vysledkem. Rozviji u déti
socidlni interakci a uci se tak spolupracovat. DilleZitym bodem je rozdéleni skupin, ve
kterych Zaci pracuji.

» Didaktické hry
Obohacuji vyucovani. Vyuziviame je v hodinidch Ceského jazyka, naptiklad ve formé
hlavolami, ¢i v matematice atd. Je to specifickd forma, kterou déti ziskaji nové znalosti,

rozviji tvofivost a socidln{ interakci. Nadani Z4ci radi vymysli hry sami

(Macht, 2010, s. 90-98).
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> Projektova vyuka

Propojuje poznatky z rGznych oblasti s redlnym Zivotem. Kazdy z zakl je aktivné
zapojen do prace. Ucitel ma roli privodce a poradce. Pro nadané Zaky se doporucuje

projekty vypracovavat do hloubky s del§im ¢asovym dsekem (Machti, 2010, s. 90-98).

Metody dle JuraSkové (2006, s. 60-61) Ize charakterizovat ve tfech rovinach:
* Metody objevujici — dit€¢ si na zdkladé dosavadnich znalosti vytvari vlastni

postup feSeni. Sdm se objevitelskym zplisobem seznamuje s novym ucivem.

Id N
PODNET, VYZVA,
1 PROBLEM
‘ N
Y
s N\
MOZNA RESENI

!

4 N\
s marae e ZEVSFOBECNENI,

OVERENA RESENI _—»L PRAVIDLO

\ 7/ J

4 l N\ I l N\
. . . PROCVICENI,

v UPRAVA PROBLEML [ UPEVNENI
\ / /

Obrazek 1: Schéma hodiny s aplikaci problémové metody (Juraskova, 2006, s. 61).

* Metody vicepodnétné — slouzi v procviCovacich a upeviovacich aktivitidch
k neobjevovani monoténnosti, objevuji se nejednoznacnd zadéni, vyjimky,
rébusy, hadanky, hlavolam a ucivo je tak predstaveno jinym zplisobem. Jako
priklad uvadi procvicovani osové soumérnosti, kdy Svihadlo polozené
na koberci se stdvd osou soumérnosti a Zaci proti sobé musi vytvofit soumérny
obraz.

* Metody samostatné prace — naptiklad pracovni listy, kdy kazdy zdk ve tfidé

pracuje svym tempem a maximalné se miize soustiedit.
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II PRAKTICKA CAST
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1 Metodika vyzkumu

Diplomova prace je zaméfend na pedagoga ve tfidé mimotradné nadanych zaku.

1.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je zmapovéni pfistupu pedagoga a pohled na vzdéldvani mimorddné
nadanych zZakli v béZné tfidé a ve tfidach specidlnich. Je zde také objasnény vztah
pedagoga k Zakiim, jak je vinima a co prace s nimi obndsi. Nezbytnou soucasti je zjisténi
pozitivnich a negativnich strdnek pfi prdci ve specidlni tfidé pro mimotddné nadané

Zaky.
1.2 Vyzkumny problém

Jaky mé pohled ucitel na nadané dité a praci ve tiidé mimoradné nadanych zaka?

1.3 Vyzkumné otazky

* Jak vnimaji ucitelé svou préci?
e Jaky maji pohled uditelé na vzdélavani nadaného ditéte v béznych tfidach a ve
tfidach specidlnich?
* Jak vnimaji ucitelé nadané dité a jaky k nému mayji ptistup?
* Jak se projevuje nadané dit€ v kolektivu a jak navazuje socidlni vztahy?
* Je pro uditele spolupréce s asistentem diilezita?
¢ Jaky maji ucitelé nadanych z4kl vztah s rodici?
Seznam téchto otdzek byl doplnén o dalsi podotazky slouzici k lepsi formulaci odpovédi

respondentd.

1.4 Pouzité metody

Pro vyzkum byl zvolen kvalitativni vyzkum, protoZze umoznuje hlubsi pochopeni dané
problematiky. Pro tento typ vyzkumu je dileZity primy kontakt s respondenty. Cilem je
pochopeni, pro¢ jednaji urlitym zplsobem a snazit se z pozorovani, rozhovort,
audiozdznami a pozndmek vSe zaznamenat (Bogdan, Biklen 1992, Huberman, 1994

Miles, Creswel 2003, in Hendl, 2005, s. 51-52).
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Svafi¢ek a Sedova (2007, s. 13) definuji konkrétni néstroj pro sbér dat nasledovng:
,Cilem hloubkového a polostruktorovaného rozhovoru je ziskat detailni a komplexni

informace o studovaném jevu.”

Vyuzita byla metoda zdmérného vybéru, pfi které na zdkladé¢ predem stanovenych
kritérii vybirdme vhodny vzorek respondentli. (Miovsky, 2006, s. 134).
Kritéria vybéru jsou nasledujici:

- ucitel vyucujici ve tfidé mimoradné nadanych zaka

- zkuSenosti s nadanymi zaky

1.5 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkum probihal na prvnim stupni zdkladni Skoly se specidlnimi tfidami
pro mimoradné nadané zédky. Vyzkumnym vzorkem bylo Sest ucitelil s odliSnou délkou
praxe a zkuSenostmi s témito zdky. Respondenti maji vysokoskolské vzdélani.

VSichni respondenti se dostali k vyuce nadanych zéka diky zajmu Skol, které oteviely

specidlni tfidy pro nadané Zaky.

Respondentka Veronika
Veronika mé vystudovanou vysokou Skolu obor 1. stupeni pro zdkladni Skoly. Délka jeji
praxe je 33 let. Vyuce nadanych zaka se vénuje 12 let. Dva roky pracovala jako asistent

pedagoga ve specidlnich tfid4ch.

Respondentka Katerina

Katefina ma také vystudovany obor 1. stupeni zdkladnich Skol. Délka jeji praxe je 27 let.
V priibéhu celé jeji praxe se ve tfid¢é objevoval jeden nebo vice nadanych zdkt, v tomto
smyslu se vénuje vzdélavani nadanych zdkd po celou dobu jeji ucitelské Cinnosti.
V samotném Skolstvi tenkrét neexistovala metodickd podpora pro vzdélavani nadanych,
nebylo mozné se délit s ostatnimi uciteli o zkuSenosti, ziskdvat odborné znalosti
a praktické dovednosti pro vzdélavani nadanych zdkt. Pfimo vzdélavani nadanych zaka
se vénuje sedm let, z toho pét let vyucovala v béZné tfidé s integrovanou skupinou osmi

mimoradné nadanych zakil a dva roky ve specidlni tfidé pro nadané Zaky.
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Respondentka Miroslava
Miroslava vystudovala obor UCitelstvi pro 1. stupen zdkladnich Skol. Délka jeji praxe
je 20 let. Rok pracovala jako asistent pedagoga a sedm let pracuje jako ucitelka

ve specidlni tfidé pro nadané Zaky.

Respondentka Iveta

Iveta vystudovala vysokou Skolu obor Ucitelstvi pro 1. stupenn zdkladnich Skol. Jeji
délka praxe je 31 let. K praci s nadanymi zdky se dostala ptes Skolu, kde poprvé
odmitla, protozZe se na to necitila. Po druhé uz byla postavena pted situaci, kdy nemohla
odmitnout zvlasteé kvili strachu ze ztraty pracovniho mista. Dnes se jiZ vzdélavani

nadanych z4kl vénuje jedenactym rokem.

Respondentka Aneta

Aneta vystudovala obor 1. stupeni zdkladni Skoly. Délka jeji praxe je 12 let. Vyuce
nadanych 74kl se vénovala prevazné jako asistentka. A prvnim rokem je ulitelkou ve
specidlni tfidé nadanych zaka.

Respondentka Lenka

Lenka ma vysokoskolské vzdélani obor 1. stupen zdkladni Skoly. Délka jeji praxe je 33
let. Vyuce nadanych Zaki se vénuje jiz dvanactym rokem. Nadané déti zacala ucit hned
prvnim rokem, co jeji Skola oteviela specidlni tfidy. Ve specidlnich tfidach pro nadané
u¢i okolo osmi let a dva roky mezi tim méla pouze skupinu nadanych Zziku

integrovanou do bézné tridy.

1.6 Metoda sbéru dat

Pro vyzkum je zvolen polostrukturovany rozhovor s otevienymi otdzkami. UmoZiuje
doplniujici otdzky pro upfesnéni, slouzici ke spravné interpretaci ndzord. (Miovsky,
2006, s. 160). Dle Svaficka a Sedové (2007, s. 160) se jednd o polostrukturovany

rozhovor pokud: ,,Vychdzime z pFedem pripraveného seznamu témat a otdzek.”

Schiizky s respondenty byly zvolené zplisobem, aby vyhovoval obéma strandm.
Probihaly v soukromém prostiedi pro lepsi atmosféru a klid. Zaznam z rozhovorl byl
se souhlasem respondentli zvukové zaznamendvan. Délka rozhovorti byla rtizn4,
priblizné se pohybovala mezi 45-90 minut. Pfepis zachovdvd mluveny projev
respondentli, pouze dochdzi k prepsani slov do spisovné Cestiny se zachovanim

vyznami vét a smyslu sdéleného.
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1.7 Etika vyzkumu

Diplomova prace zachovava anonymitu respondentl. Jsou pouZita smyslend jména, aby
nedoslo k indentifikaci tucCastnikli vyzkumu. Pfed =zalitkem rozhovoru byly
respondentky sezndmeny se zdmérem vyzkumu a informovdny, Ze budou jejich
vypovédi slouzit pouze Kk vyzkumnym udcelim (Skutil, 2011, s.25-27). VSichni

respondenti dobrovolné souhlasili s rozhovory, které byly zvukoveé zaznamenény.
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2 Analyza a interpretace dat

2.1 Vztah respondenti k praci ve specialnich tridach pro mimoradné
nadané zZaky
Tato kapitola se zaméfi na respondentky nadanych zdku. Jak se k této praci dostaly, jaké

z toho mély pocity a jestli je prace ve specidlnich tfidach napliuje.
2.1.1 Prvni setkani se specialnimi tridami a mimoradné nadanymi Zaky

Vetsina respondentek se k prdci dostala v rdmci Skoly. Drfive se jiZ nékteré z nich
setkaly s nadanym zdkem a i to pro n¢ bylo casové ndrocné a pri skladbé déti, ktera je
v béZné tridé rtiznorod4, je bez asistenta velmi tezké najit si pro nadaného zdka vice
casu. Repondentka Katefina dokonce vytvofila tydenni plan po nadané dité, ktery ji
zabral nejméné jeden den v ramci vikendu. Pfi predstavé plné tfidy téchto déti nikdo
znich nevédél, co ocekdvat. Objevoval se u nich strach z nezndmého. Né&které
z respondentek nejprve pracovaly jako asistentky, mély tedy moznost pozorovat jejich
praci, nez se staly samy tfidnimi ucitelkami ve specidlni tfidé. N&které predstavy
respondentek nebyly naplnény. Jedna z respondentek uvadi, Ze Cekala vétSi zapdleni

téchto zaku do uciva a vétsi motivaci zaku.

Iveta: ,,Jd jsem byla urcena do 1. rocniku. Prdci jsem dostala pyidélenou od Skoly.
Predtim neZ se tyto tiidy u nds objevily jsem se o tuto problematiku bliZe nezajimala.
Poprvé jsem si dovolila odmitnout, ale podruhé prevdainé kvali strachu ze ztrdty
pracovniho mista jsem neodmitla. Na prdci se tésim, ale obcas prijde i zklamdni.
Na tuto prdci si must clovek zvyknout. Méla jsem urcité predstavy, ale nakonec to bylo
tiplné jinak. Myslela jsem, Ze déti budou samy chtit, ale je to generace, ktera uz nechce
a strasné malo déti na sobé pracuje. Jd je musim neustdle motivovat, nabizela jsem
také mimoskolni aktivity ¢i napriklad hodiny v urcité oblasti navic, ale prekvapilo mé,
Ze Zdk radsi ziistal ve své tridé a vénoval se samostudiu z knih, neZ aby vyuZil

prileZitosti.”

Miroslava: ,,Byla jsem p¥ifazena jako asistent pedagoga, kdy? zacinala prvni tfida
nadanych Zdkit v nasi skole. Byla jsem tedy hlavnimu pedagogovi k ruce, pozorovala
Jjsem prdci s détmi, zapojovala jsem se a pozndvala jsem, jak se tyto déti projevuji, jak

pracuji a jak komunikuji. Prvai setkdni s nadanymi Zdky ve mné vyvolal zvldstni pocit,
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protoZe jsou to takovi mali dospéli. Nekdy s Vami mluvi jako dospély ¢lovéek, komunikuji
na takové irovni, Ze si pripaddte, jak kdyZ mluvite s dospélym clovékem, ale na druhou

stranu v nékterych projevech si pak uvédomite, Ze je to dité. ”

Katefina: ,,S nadanymi Zdky jsem se setkdvala v pritbéhu celé ucitelské praxe. Zpocdtku
Jjsem si jen uvédomovala, Ze maji mnohem vétsi schopnosti neZ ostatni Zdci. Byli to také
Zdci, kteri rddi sdélovali sviij ndzor, diskutovali, neprijimali pokyny k prdci bez
pripominek. Z tohoto pohledu se jevili jako , problémovi”. Potiebovali vétsi
samostatnost pro prdci, moznost vybéru a vice partnersky pristup. Ve tridé s poctem
pres 30 deti bylo obtizné vyuku diferencovat. Pozdéji jsem najela na systém tydennich
pldnii, které byly diferencovdny prdvé podle schopnosti déti. Tento zpusob byl pro
Jjednoho ucitele velmi ndarocny a vyhodnocovdni a priprava tydennich pldnit mi obvykle
zabrala alespon jeden den z vikendu. Podrobnéji jsem se vzdéldvdnim nadanych déti
zabyvala aZ pFi tvorbé SVP, v tomto obdobi byla moje $kola $kolou pilotni pro
zpracovdni SVP podle nové zavddéného RVP ZV. Jako koordindtor SVP jsem se
zabyvala zpiisobem vzdeéldvdni nadanych Zdkit ve specidlni tride, kterd na Skole zacala
fungovat. Samotné vyuce nadanych jsem se zacala vénovat o néco pozdéji, kdy jsem
méla v béZné tridé integrovanou skupinu mimorddné nadanych déti. Prdce s nadanymi
byla ale velmi radostnd, uspokojivd. Vzpomindm, Ze jsem s udivem sledovala zapdleni
deti pro uceni, chut pracovat, rychlé pokroky, jejich schopnost se vyjadiovat,

diskutovat, premyslet o vztazich.*

Lenka: ,,To uZ je strasné ddvno. Setkala jsem se s chlapcem, ktery prvni dny pitsobil
zvldstné, ale béhem prvnich dvou tydnu se ukdzalo, Ze se jednd o komplexniho ctendre,
ktery dokdZe napsat vétu tiskacimi pismeny, v matematice by byl schopen preskocit
rocnik a mél skvelé vyjadiovdani. Byl u néj ale problém v oblasti sebeobsluhy napriklad
v zavdzdni bot a pFipravé véci na lavici. Rikala jsem si, Ze se jednd o nadané dité, ale
s urcitym handicapem. Pokud jsem si myslela, Ze mdam ve tridé nadané dité, snaZila jsem
se mu vice vénovat. Hledala jsem zpiisob jakym s nim pracovat, predevsim v knihdch,
protoZe tenkrdt o tom na internetu moc nebylo jako tfeba dnes. Kdy? zacinaly tridy
nadanych Zdkii, byla jsem vybrdna vedenim skoly, abych je ucila. Ze zacdtku jsem
se bdla, nevédéla jsem, do ceho jdu a neméla jsem Zddné zkuSenosti. Méla jsem urcitou
predstavu o mimorddné nadanych détech, ale v hlavé mi béZelo, jestli mu za chvili

tieba nebudu stacit. V pritbéhu praxe jsem se setkdvala s nadanymi Zdky, ale to treba
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s jednim nebo dvéma a vidéla jsem kolik je s nim prdce a ted tady bude celd tFida. Byla
to na jednu stranu takovd vyzva a na druhou jsem méla obavu, abych to zvlddla.
Zacinala jsem u prvidckii, takZe jsem se to postupné ucila a zZivala se s tim. Zpodldtku
to byla béZnd prdce, na kterou jsme zvykli, samoziejmé s respektovdanim zvldstnosti téch
deti. Co jsme nevédély, tak jsme konzultovaly s kolegynémi mezi sebou, také

s psychology, kteri délali vybér do téchto trid. Informace jsem zjistovala odkud slo."

Veronika: ,, Prvné jsem se setkala s témito détmi v ramci Skoly, kdyZ jsme zacinali tento
projekt. Psycholozky vytvorily skladbu déti a na jejich doporuceni prisli prviidcci, takZe
aZ prvniho zd¥i. Zddné sezeni piedtim nebylo a sezndmeni s témi détmi také ne.
Vstupovala jsem do toho jako prvni a neméla jsem Zddné zkuSenosti ani od kolegyn,
které bych mohla nacerpat. Predstavu jsem méla, napiiklad ze Skoleni, které jsem
absolvovala. Do projektu specidlnich tiid jsem Sla s velkym respektem, zodpovédnosti
a hrozné jsem se bdla. Pocity jsem méla rozporuplné. Prvni dojmy, byly dobré, pordd
Jjsou to deti a prdce s nimi mé bavi. V ramci béZné tridé, kde je ta skladba déti opravdu
ritznorodd, jsem spise citila vétsi potiebu pomdhat détem, které nestihaly chod tridy.
Pokud jsem méla chvili casu, vénovala jsem se vice témto détem neZ nadanému Zdkovi,

o kterém jsem védéla, Ze md vse splnéno a vSemu rozumi.*

Aneta: ,, Poprvé jsem se s témito Zdky setkala pred osmi lety na zdkladni Skole, kde
pracuji. Obdvala jsem se, Ze nebudu moci zodpovédet vse, o co se zajimaji. Bylo to pro
mé néco nového, diive jsem se s nadanym Zdkem nesetkala, takZe jsem nevédéla,

do ceho jdu, ale byli jsme na tom vSichni podobné, tak jsme se podporovali navzdjem.”

2.1.2 Vztah respondentt k praci a jejich casové vytizeni

Tato podkapitola se zabyva vztahem respondentli k praci ve specidlnich tfidach.
Popisuji kladné i zdporné stranky jejich prace. VSechny respondentky tato prace bavi,
vénuji ji mnohem vice Casu, neZ vénuji ucitelé v béznych tfidich. Respondentky
nad rdmec béznych tfidnickych praci vytvéreji mési¢ni individudlni vzdé€lavaci plany
pro kazdého zéka. Tvofi se pro soucasnou danou situaci, protoZe skladba zaku je kazdy
rok trochu jind, stejné tak je kazdy zZak rozvinuty v jinych oblastech. I pfes vSechny
negativni stradnky této prace jsou respondentky spokojené. Nejednd se o praci streotypni,
ale neustédle se néco nového objevuje, déti jsou nadSené pti zkoumadni riiznych véci a to
ma pozitivni vliv na praci ucitele. Jedna z respondentek uvadi, Ze tato prace dokédze byt

na druhou stranu a7z depresivni a to prevazné kvili chovani zdkd. Jsou mnohem
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kritictéjsi ke svému okoli pfevdzné na ucitele ¢i vychovatele. VSechny respondentky
se neustdle snazi vzdélavat, hledaji si literaturu, riizné informace a vénuji i po této

strance své praci sviij volny cCas.

Iveta: ,,Néekdy je to prdce iiZasnd a naopak dokaZe byt aZ depresivni. Neustdle rFesim
konflikty s détmi v chovdni, v tom jsou nejvetsi problémy. KaZdy z Zdki je individualita
a dokdZou byt na sebe hodné zli, nejenom pak na sebe, ale také na vyucujictho a na
vychovatele. Sebe nehlidaji, ale kaZdd malickost, co udéld nékdo jinak, neZ
si predstavuji, tak je podle nich Spatné. To je pro mé docela deprimujici. (... )Prdce
v této tridé se mi ale libi, protoZe jsem cloveék co md rdd adrenalin, tu vyzvu, boj
a zdoldvadni. Bavi mé reakce déti, hra s Cestinou, hleddni Feseni problémii, novych véci
a jsem v tomhle ohledu St astnd, ale nékdy to opravdu dokdze ¢lovéka zklamat. Obcas si
deti neuvedomuji, kde jsou hranice a neumi se chovat k autorité (...) Je to prdce casové
ndrocnd. Doma se mé ptaji, proc¢ to vitbec déldas? Mé ta prdce ale bavi, takZe jsem
ochotnd tomu ten cas vénovat. I kdyZ mdam néco pripraveného, pordd se k tomu vracim,
premyslim, co by slo jesté vylepsit, hleddm si literaturu, radim se s kolegy. Déti stihnou
o hodiné vice prdace a to vyZaduje pro ucitele i vice opravovdini. Clovék
by si predstavoval, Ze u nadanych déti fekne zadani a Zaci zacnou pracovat, ale tak to
tplné neni. Musi se jim nékolikrdt zopakovat, protoZe maji v hlavé spoustu jinych véci
a je videt, Ze maji hlavu v oblacich a nevnimaji. (...) Pokud jsem nad véci, citim se v této
tridé celkem dobre. Nesmim byt litostivd, brdt si neuspéchy, musim to odhodit, ddt
stranou a potom miZu jit a fungovat ddl. Pokud mi néco nevyjde jeden den, zkusim to
zase jiny den, netrdpim se nad tim a to se mi nékolikrdt osvédcilo. (...) Kolikrdt
si kolegové Feknou, Ze mdme ve tridé mensi pocet Zdkit a jsme na né dvé. KdyZ se ale
s témito détmi potkaji na jidle, ve druZiné atd., tak rikaji, Ze by nechtéli v této tiide ucit.

Ze déti jsou schopni se ,nafouknout” a ¥ict pedagogovi, Ze jeho hodina je hroznd
a reknou to, jakoby se bavily s kamarddem. Ta predstava o ,,luxusu* je mylnd. Jde
prosté o to, zda to clovéek zvlddd nebo nezvlddd. Mdm sviij dobry pocit, Ze mé to bavi,

ale pro nékoho to mitZe byt i utrpeni.”

Miroslava: ,,Neni to pro mé prdce stereotypni. Musim se neustdle vzdéldvat a sama
na sobé pracovat. Vyhleddvam si nové informace, abych obohatila Zdky, také nové
metody prdce, protoZe déti maji velké védomosti v riiznych oblastech, takZe je potieba

neustdle si védomosti oZivovat. To vSechno zdrovén obohacuje i pedagoga. Na druhou
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stranu je to prdce casové ndrocnd. Stravim hodné casu pripravou na vyucovdani oproti
béziné tridé. Ndrocné je také néjakym zpitsobem korigovat kolektiv tiidy, aby si Zdci
néco vzdjemné predali a vychdzeli spolu a to vZdy neni snadné, protoZe casto se s détmi

P 24

rest spory a kazdy je individualista, sdm za sebe a v tom je ta prdce obtiznd.

Katetina: ,,Prdce mé velmi bavi. Nejvice se mi libi, Ze vysledky mé prdce jsou rychle
viditelné, prdce je velmi rozmanitd, obohacujict, plnd ndpadii a aktivit. Jako negativni
vidim velké pracovni a psychické zatiZeni. Je nutné promyslet vyuku na vetsi casové
obdobi, zapracovdvat do pldnit dlouhodobé projekty a pripravovat je obsahové
a metodicky, pldnovat a zajistovat mimoskolni akce, které s projekty souviseji;
pribézné hodnotit plnéni individudlnich pldnit a podle toho, jak Zdci ucivo zvlddaji,
zarazovat je do skupin; pripravovat skupinové vyucovdni a projektové dny,; zamyslet se
nad vztahy ve tridé a problémy v chovdni Zdkit a podle toho realizovat osobnostni
a socidlni vychovu Zdkii. Dalo by se namitnout, Ze toto vSe je zapotiebi i pro vyuku
v béiné tride, ale tam se ucitel zaméiuje predevsim na zvlddnuti zdkladniho uciva
a béhem vyucovdni nestihne prostiidat tolik riiznych metod a aktivit a ani nemiiZe

zarazovat tolik projektit a mimoskolnich akct, protoZe to casové neni mozné.”

Lenka: ,,Klade to na mé velké ndroky, hlavné v oblasti pripravenosti. V normdlni tiidé
Clovek také nemiZe prijit nepvipraveny, ale tady se objevuji riizné druhy naddni,
vyZadujici odlisnou pripravu. Né, Ze bych skdkala radosti, Ze si musim kazdy vecer néco
pripravit. Nékdy si Fikdm, Ze je té prdce hodné a citim vycerpdni. Na druhou stranu mé
to ale nevadi, protoZe tu prdci mdm rdda. Neustdle se snazim hledat néco nového
na internetu, riizné aktivity, pracovni sesity, zkousim v praxi zda funguje, co slysim
od kolegit nebo na riiznych Skolenich. Je to takovd otdzka pokusu a omylu. V jedné tridé
to funguje a v druhé vitbec. NemiiZu Fict, Ze kdyZ uZ jsem to jednou prosla, tak to
udeélam stejné znova. Nadané déti maji neustdle potiebu ziskdvat nové podnéty. Musim
mit v zdsobé riizné materidly pripravuju si napriklad pracovni listy a to vyZaduje vice
Casu, protoZe nemusi vyhovovat vS§em détem. Nekdy kdyZ padne poledne se potiebuju

vydechnout, stdvd se, Ze mé prdce s nimi tplné ,,vystavi".

Veronika: ,, Vzhledem k tomu, Ze jsme ze zacdtku byly ve tridé dvé ucitelky, mohly jsme
spolecné tvorit pro déti tydenni individudlni pldny. Vyhoda byla v tom, Ze jsme byly obé
ucitelky, takZe jsme na tvorbé pldnit mohly spolupracovat. S asistentem to tak neni,
protoZe né vidy se jednd o ucitele, ktery md vystudovany 1. stupen zdkladnich skol, tim
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pddem se na tvorbé pldnu podilet nemiize. A pro jednoho ucitele tvorit tydenni plany je
casové naprosto nezvladatelné. Prestoupili jsme tedy k tvoreni mésicnich pldnii. V této
tridé je to obrovskd dokumentacni zdtéZ pro ucitele a to nepocitdm béZné tridnické
prdce. Rada ucitelit je zvykld vytvoFit si pFipravy od prvni do &tvrté tiidy, a pracovat
stejné i s dalSimi tiidy 7adu let. V téchto triddach to v Zddném pripadé nejde, protoZe
kazdé dité je rozvinuté v nécem jiném, takZe pldny nejde opisovat rok od roku. Skladba
deti je vidy trochu jind, proto se clovek opravdu pripravuje poctivé a zodpovédné.
Kolegové, co v téchto tFiddch ucili a prosli si touto praci bud jako tiidni ucitel nebo
asistent, vi moc dobre, co to obndsi. Predstava ostatnich ucitelit o krdsné snadné prdci
ve triddch, kde vyucuji dva ucitelé, je zde sniZeny pocet Zdkii, kteri jsou Sikovni a chtéji
se ucit, se meni ve chvili, kdy se setkdvaji se samotnymi détmi, jejich potireby a ndroky

v

rodici.“

Aneta: ,,Prdce mé bavi, protoZe mdm rdda déti, které prahnou po védeni a stdle se snaZi
na sobé pracovat. Samoziejmé je tato prdce velmi ndrocnd na pripravu, protoZe musim
pocitat naprosto se vSemi moZnymi dotazy z jejich strany a hlavné nesmim byt
17v. nepripravend. Je pro mé ndrocné zaujmout pozornost naprosto vsech deéti.”

2.2 Nadané dité v bézné tridé

PrestoZe vétSina respondentek vyucuje ve tiidé mimorddné nadanych Zaki, mély
moznost se s nim setkat i ve tfidé béZné. K t€émto situacim dochdzelo pfevazné predtim,
nez byly zafazeny do specidlnich tfid uréené témto zZaktim. Zarazeni zZdka do bézné tiidy
neshledaly vSechny respondentky vyhodou. Objevuji se odliSné nizory i nevyhody,
které toto zarazeni obndsi. VétSina z nich vSak preferuje vyucovat skupinu téchto zakt

v bézné tfid¢é za pomoci asistenta.

Veronika: ,,Myslim, Ze nejlepsi moZnost je vyucovat skupinu zZdakit v rdmci béZné tridy
vedenou jesté jednim pedagogem, Ci asistentem pedagoga. Asistent by mél byt
pedagogicky pracovnik, ktery rozumi tomu, co déld a vi proc¢ to tak deéld. Cilené
by pFizpiisoboval vyuku a vénoval se détem. 74k md v béiné t¥idé vice socidlnich
podnétit a vetsi riiznorodost socidlnich zkuSenosti. UCT se také toleranci k Zdkiim
s riznymi handicapy a vySsi pocet Zdkii ve tiide umoZnuje Sirsi vybér kamarddit, must se
vice prizpitsobit socidlni atmosfére ve tridé. Na druhou stranu nemdm prilis prostoru

pro individudlni prdci s timto Zdkem (vénovat se mu a zarazovat do vyuky rozsirujict
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ucivo, které by zZdka bavilo). Diky svému naddni se vymykd a miiZe stat mimo kolektiv,

nedari se mu najit kamarddy.”

Miroslava: ,, TéZkd otdzka, protoZe v§e md své pro a proti. Déti by se v predmétech,
ve kterych vynikaji, mély rozvijet ddl a rychleji, aby neztratily zdjem o Skolu, ale ve
triddch béZnych vrstevnikii, aspont na néjaké predméty, by se pohybovat mély, aby

dokdzaly v bézném Zivoté s nimi vyjit a domluvit se.”

Katetina: ,,Jd bych se priklonila k zarazeni skupiny nadanych Zdkit do béZné tridy, ale
pouze za urcitych podminek. Ve tridé by vyucovali dva ucitelé, jeden na pozici tFidniho
ucitele. Vyuka by v nékterych hodindch probihala spolecné, na nékteré hodiny by se
skupiny rozdélily. Pracovala bych stiidavé se skupinou béznych Zdkii i se skupinou Zdkit
nadanych, abych méla prehled o vysledcich vSech Zdkit a aby se ani jedna ze skupin
necitila vice uptednostiiovina. K takové vyuce by byly zapotiebi dvé ucebny. Zdkii
ve tridé by nebylo vice neZ 16 a skupina nadanych by tvorila maximdlné polovinu
z nich. Myslim, Ze pro obé skupiny by byla takovd vyuka prinosem — Zdci by se ucili od
sebe navzdjem a rozvijeli by se i v oblasti socidlni. Vzhledem k tomu, Ze takovd
organizace vyuky je v podminkdch naseho Skolstvi téZko uskutecnitelnd, davdam v druhé
rade prednost vyuce Zdkii ve specidlni tridé pro nadané. V tomto pripadé bych ale velmi
uvitala pritomnost skolniho psychologa ve skole, ktery by prubéZné pracoval s tiidnim
kolektivem a také Fesil aktudlni vztahové problémy mezi Zdky i vyukové potiZe Zdkit

a rovnéZ pracoval s rodici a s uciteli."

Iveta: ,,Podle mé je to spis nevyhodou, protoZe v této dobé md ucitel ve tridé deti
socidlné znevyhodnéné, ADHD, autisty a vSechno dohromady, tak nemd tolik casu se
tomuto Zdkovi vénovat. Pokud bude Zdk schopen samostatné pracovat, tak miiZe pomoci
pracovnich listit a riiznych aktivit ucitel rozvijet jeho naddni. Pokud ale Zdk nebude
schopen pracovat sdm a bude vyZadovat neustdlou pozornost ucitele, tak v této tridé
nemd Sanci. MiiZe se tady citit osamocen, nezapadne mezi Zdky, md jiné zdjmy. Vyhodou
pak miiZe byt navdzdni socidlnich vztahit s ostatnimi spoluZdky, protoZe neni jen

ran il
1

ve vybrané skupiné podobnych déti.

Aneta: ,,Jd bych prdvé vzdéldvdni téchto Zdakii v béZné tride volila jako vhodnéjst formu,
samoziejmé se spoluprdci asistenta. Ve tridé je vyssi pocet Zdkii, kteri mezi sebou
mohou navazovat prdtelské vztahy, nebot’ ve tridé s mensim poctem Zdkit se vybér dost
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zuZuje a omezuje. Setkdvdji se s Zdky z riiznych socidlnich skupin nebo i tieba se Zdky
s néjakym zdravotnim postizenim, a to bych vidéla jako prinos pro né samotné i jejich
okoli napr. tolerance viuci postiZenym spoluZdakiim, pomoc slabsim spoluZdkiim,

vzdjemnd spoluprdce atd.”

Lenka: ,,ZdleZi na tride, kam je Zdk umistén. Pokud je potFeba vénovat se détem, které
maji bud’ vyukové, nebo vychovné potize, pak se musi moje pozornost rozptylit mezi
v§echny Zdky. TakZe prestoZe se snaZim nadanym Zdkiim vénovat, nedokdZu to na takové
trovni, na jaké bych chtéla. Déti mohou, ale vidét, jak vypadd redlny Zivot,
Ze se v§echno neto¢i jenom kolem nich, ale jsou tam dalsi déti, které maji néjakou
potiebu. JestliZe se jednd o skupinu Zdkii, tfeba péti, kteri jsou schopni spolecné
pracovat, v rdmci skupiny, nejednd se pouze o jednoho Zdkd, tak bych spise preferovala

beézné tridy."
2.3 Nadané dité ve specialni tridé

Tridy uréené piimo pro nadané Zaky maji pouze omezeny pocet zakl. Presto vSak maji
podle respondentek své nevyhody. Respondentky se shoduji na tom, Ze Zici mohou
pracovat rychlejSim tempem a ucivo probirat vice do hloubky. Nevyhodou je vSak
izolovanost téchto zakd a Casté konflikty mezi nimi. Jedna z respondetek se dokonce
nevyhnula vyrazu "Sikana”. VétSina respondentek odpovidala jednozna¢né. Shodovaly
se na tom, Ze tito Zaci potfebuji kontakt i s jinymi détmi z riznych socidlnich vrstev

a skupin, a to predevsim kvuli trpélivosti a tolerantnosti.

Miroslava: ,,Jd vidim velkou nevyhodu v tom, Ze jsou déti izolované, protoZe kdyZ se pak
dostanou do styku prFi jinych aktivitdch napr. odpolednich cinnostech, v druZiné atd.
se svymi béZnymi vrstevniky, tak dochdzi casto ke konfliktim. Zdci nevi jak s détmi
komunikovat, neumi s nimi spolupracovat, domluvit se. Nemaji si se svymi béZnymi
vrstevniky co Fict, a proto je ta komunikace horsi. Jako pozitivni strdanku shleddvdm
proces uceni. Rychleji a intenzivnéji se uci a vstrebdvaji nové znalosti, védomosti. V této
tride je diky tomu, Ze béZné ucivo zvlddnou velmi lehce, to znamend, Ze se uci dopredu

ucivo dalsich rocnikii, prostor vénovat se individudlnim zdjmiaim deti.”

Katefina: ,, Prestoe naddni Zdkit ve tridé je rozdilné, jsou obecné na takové
intelektudlni vrovni, Ze se dokdZi pochopit ve vzdjemnych rozhovorech oblast zdjmii

svych spoluZdkii. Kazdy Zdk je ale vyraznou osobnosti, md tendenci se prosazovat,
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zaujimat vidci postavent ve tridé, md potiebu vynikat nad ostatnimi, ddvat svou pozici
najevo a to vede k Ccastym problémum v socidlni a komunikativni oblasti.
Za nejndrocnéjsi oblast v pusobent ve tiidé pro mimorddné nadané Zdaky povaZuji resent
vztahovych problemit, kterym jsem vénovala velmi mnoho casu. V prostiedi tiidy pro

nadané Zdky vidim vétsi prostor pro vznik Sikany, nadané deti si dokdzi najit méné

ndpadny zpusob, jak jiného spoluZdka vyclenit, spojit se proti nému.

Veronika: ,,Myslim, Ze velkym plusem je nizZsi pocet Zdkit a spoluprdce s asistentem,
ktery mi umoZiuje individudlni pristup k Zdkuim. Je také moZnd akcelerace uciva,
vytvdreni pracovnich skupin pod mym vedenim i asistenta a moznost si tak najit
kamardda s podobnym zdjmem. V téchto téiddch neni p¥irozené socidlni klima. Zdkiim
se nedostdvd kontakt s détmi riiznych socidlnich vrstev, a tak se hiiFe uci toleranci

a trpélivosti.”

Aneta: ,, Tridy pro nadané umoziiuji niZsi pocet Zdkit a prdci asistenta pedagoga. Je
k nim individudlné pristupovdano a kazZdy Zdk md sviyj individudlni vzdéldvaci pldn.
MiZu i néjaké ucivo témér preskocit, protoZe je pro tyto Zdky zcela bandlni a navdzat na
ucivo slozitéjsiho charakteru. Zdci se nesetkaji s jingmi zZdky z jinych socidlnich skupin
a vrstev, a tudiz se nemohou ani naucit byt k témto lidem dostatecné tolerantni, trpélivi

a nabidnout jim jakoukoliv pomoc. Dalsi nevyhodou je napy. i mensi pocet divek ve

tride."

Iveta: ,, Pro mé urcité predevsim mensi pocet déti. Mohu s nimi pracovat ve skupinkdch
a ty riizné ménit, podle toho, co jde Zdkiuim lépe. Mdm prostor se v této tridé détem
vénovat individudlné. KaZdy z Zdkit dostane jiné mnoZstvi uciva, jiny pocet pracovnich
listit, a proto z nich mohu dostat to nejlepsi. Ve tfiddach mimorddné nadanych Zdkit jsem
se setkala i s autistou a zde bylo velice diileZitd pritomnost asistenta, protoZe sdm

clovek by na jeho uklidnéni nemusel stacit.”

Lenka: ,, Predevsim zdleZi na tom, jak se sejde trida. Pokud jsou to déti, které maji
podobny typ naddni, tak se k nim dd pristupovat v rdmci vyuky podobnym zpitsobem.
Mohu také postupovat rychlejsim tempem, dochdzi k akceleraci a obohacovdni uciva.
Zdci jsou v téchto tiiddch velmi soutezivi, je tam mezi nimi rivalita. Déti se s pomoci
asistenta mohou rozdélovat na skupiny, kde jedna z nich postupuje rychleji. Rychlejsi

je v této tridé i zpétnd vazba od Zdkii. Nevyhodou je, Ze jsou déti vytrZeny z reality
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Zivota. Ve Skole se je snaZime v druZiné spojovat s Zdky z riznych tiid. Velmi casto maji
pocit vyjimecnosti, zejména vetsi déti. Né Ze by to bylo mnou, Ze bych jim Fikala ,,ty jsi
ten skvely, ten mimorddny Zdk", ale spise to slysi ze strany rodicit a pribuznych, to pak
zpitsobuje preziravost k ostatnim Zdakium. Na druhou stranu si v této tridé déti navzdjem

Vv,

rozumi, maji spolecné zdjmy a nep¥ipadaji si jako ,,exoti" a jsou klidnéjsi

v

a uvolnénéjsi.

2.4 Pohled na mimoradné nadané dité

Tato ¢ast vyzkumu zachycuje pohled uciteli nadanych déti po nékolika letech praxe.
Respondentky se shoduji v ndzoru, Ze kazdé mimotfddné¢ nadané dit€¢ vnimaji jako
sloZitou a silnou osobnost. Jedna z respondentek uvadi, Ze nadané déti jsou pordd déti,
resi stejné problémy jako jejich vrstevnici, ale odliSnym zptisobem. Narozdil od svych
vrstevnikl chtéji vSechna rozhodnuti ucitele logicky zdGvodnit a slySet, pro¢ dany

pokyn maji splnit.

Katetina: ,,Nadané dité vnimdm jako sloZitou osobnost jiz v tomto utlém veéku. Na rozdil
od jinych déti se velmi kriticky zamysleji nad svymi nedostatky, chtéji byt ve vSech
oblastech tspésni ¢i dokonce nejuspésnéjsi, jsou kreativni, kriticky posuzuji jedndni
dospélych, neprijimaji je jiZ jako bezchybnou autoritu. Jako ucitelka musim byt taktni
v hodnoceni jejich prdce, nékdy si i malou vytku, kterou ucitel nepovazuje vitbec
za podstatnou, pamatuji dlouhou dobu a to miiZe ovlivnit i jejich sebehodnocent

a sebeditvéru. Vnimdm je jako dité, které potrebuje mou pomoc, aby se ve Skole

a v Zivoté citilo dobre a bylo vispésné.”

Aneta: ,,Vnimdm ho jako velmi silnou osobnost, kterd vyZaduje vysoké vzdéldvaci

potieby.”

Iveta: ,,Myslim si, Ze kazdé dité ve tridé potiebuje moji pomoc. Ackoliv je kazdé dité
chytré, potiebuji nékoho, kdo je bude vést a smérovat. Beru to tak, Ze at’ je nadany nebo

YV v .

nenit, potiebuje moji pomoc a myslim, Ze jsou za to vdécni, Ze maji podporu z moji
strany. Ty déti, co jsou nejchytiejsi, jsou také nejskromnéjsi, naopak ti, kteri nemaji
az tak velké znalosti, jsou dob¥i herci. Déti, co jsou tiché a skromné, tak ty vyZaduji

nejvétsi pomoc, potiebuji popostrcit spravnym smérem.”
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Miroslava: ,,Jsou to takovi mali dospéli. Nékdy s Vdami mluvi jako dospély clovék,
komunikuji na takové vrovni, Ze si pripaddte, jak kdyZ mluvite s dospélym clovékem,
ale na druhou stranu v nékterych projevech si pak uvédomite, Ze je to dité. TéZce nesou
netspéch, kdyZ se jim néco nepovedlo, reagovali neadekvdtné k situaci. Dokdzali si pro
Zdky pripravit uZasnou prezentaci, nad kterou museli strdvit spoustu casu, vyhledat

informace a zpracovat je a tim mé velmi prekvapili.”

Lenka: ,,Je to dité od ditéte. Nekteré déti dokdZi své nadani ,,prodat". Pracuji skvéle,
rychle, samostatné a vytrvale, nejsou zde Zddné problémy ani ve vztazich k ostatnim
detem, daji se povazovat za vzorného Zdka. Ddle déti, které jsou po strdnce naddni také
na velmi dobré urovni, ale objevuji se u nich rizné handicapy. TeZko bych Fekla,
Jjak primo vnimdm nadané dité. Jinak pusobi v rdamci kolektivu, neZ kdyZ jsem s nim
sama. Nekdy jsou to zoufali perfekcionisti, pokud prdci nemaji vypracovanou svym

dokonalym zpiisobem, odmitaji ji opustit."

Veronika: ,, Mimorddné nadané déti jsou poidd déti. Resi détské problémy, spoustu
podobnych véci co ¥esi jejich vrstevnici, ale trochu jinym zpitsobem. Jsou zvykly
prosazovat svitj ndzor a nenechaji se odbyt jednoduchou odpovédi. OkamZité, kdyZ
padne rozhodnuti, ho chtéji logicky zditvodnit, diskutuji o tom. Rozhodné to neni jako
v béiné tiidé, kde kdyz ddte pokyn, tak se bez diskuzi splni. Zdci chtéji slyset, pro¢
ho maji splnit. Vzhledem k tomu, Ze détem bylo nékde hodné nadéleno, je jim v urcité
oblasti naopak ubrdno, neni tomu tak vZdy, ale je to velmi casté. Jsou zahledeni do sebe
a vidi jen své problémy. Maji svou iizkou omezenou cestu zdjmu. Hiur se prizpiisobuji
zméndm, hitF komunikuji se svymi vrstevniky nebo neuzndvaji autoritu uditele. Casto
jsem se setkdvala s tim, Ze pokud si neprosadili svou, méli zdchvaty vzteku. Jsou
emociondlné nevyrovnani. Védi, Ze jejich emociondlni vybuch byl Spatné, ale nedokdZi

s nim bojovat a potlacit ho."

2.4.1 Pristup uditele k nadanému ditéti

Podle respondentek ma pristup ucitele dileZitou roli, protoZe nadani Z4ci jsou mnohem
citlivéjsi a jejich reakce dokdzi byt nepfiméfené situacim. Vyzaduji individudlni pfistup.
Na zéky jsou kazdy mésic tvoreny individudlni vzd€lavaci plany a to je pro uclitele
nadanych zakl Casové ndrocné. Plan se musi vytvofit, ale zaroven i podle néj jednat.
Respondentky nejsou v této tfide tolik limitovany rozdilnostmi déti, Zaci maji spiSe

homogenni vykon. Hraje pro né diilezitou roli stanoveni hranic, které se dodrZuji.
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Zaroven se shoduji na tom, Ze chtéji byt pro dité partnerem a ziskat si vzdjemnou

duvéru.

Iveta: ,,Ke kaZdému pristupuji individudlné. Nikdy to nejde stejné. Chci urcité, abychom
s Zdky méli stanovené hranice, které by se nemély prekrocit. Pokud, ale prijde a slusné
se omluvi, my jsme to nestihli, nevédel jsem jak na to atd. Je dilleZité, aby védél, Ze to
nesmi zatajit a cekat do posledni chvile, nezZ na to prijdu jd. TakZe mdm s Zdky spise
kamarddsky vztah, protoZe jd sama se chci ve tridé citit dobie a ,,vyblbnout se*“. Déti
samotné mrzi, Ze zneuZiji Vasi diwvéru. Vzdjemnd divéra je velice duleZitd, i pro mé,

abych se na né mohla spolehnout "

Miroslava: ,,KaZdé naddni se projevuje jinak, takZe za néjakou dobu prdce s témito
detmi pozndte, co kterému vyhovuje a podle toho se i ve triddch tvori riizné skupinky,
aproto md k sobé ucitel asistenta pedagoga, ktery napriklad pracuje s néjakou

skupinou jinou formou prdce.”

Katetina: ,,Konkrétni zpitsob zdvisi na konkrétnim Zdkovi. Pokud se tykd obecného
pristupu k nadanym détem, snazZim se spiSe o partnersky pristup, o rozhovor nad
ucenim, snaZim se vystupovat spise jako poradce a pritvodce jeho ucenim. Zdrovern je
ale treba, aby mé Zdk vnimal jako autoritu, kterd hodnoti predevsim jeho snahu
o zlepSeni ucebnich vysledkii, usili prekondvat prekdZky a ktery stanovuje pravidla
ve vyuce, v chovdni a zpitsob fungovdni tridy. SnaZim se podporovat jeho rozvoj
v oblasti jeho naddni, rozvojem jeho sebevédomi, ale i pozndni toho, Ze neni ostudou byt
v nécem méné uspesny, Ze se naopak ceni to, kdy? se i v oblasti, kterd pro ného neni tak
zajimavd a ve které neni tak nadany, snaZi prekondvat netvispéchy, vyvijet usili k jejich
prekondni. Nejednd se jen o riist vikonnostni, védomostni, ale i osobnostni. TakZe sem
patii i prdce s tridnim kolektivem, schopnost navdzat s ditétem upiimny otevieny

a podporujict vztah.

Lenka: ,, S bezproblémovymi nadanymi détmi si vztah vybuduju jako s Zdky v béiné
tride. SnaZim se détem pribliZovat a néjakym zpitsobem si je ziskat. SloZitéjsi je to s Zdky
s tendencemi tvrdit, Ze jsou nejlepsSi a nespokoji se s prohrou. To se musim vZdycky
trikrdt nadechnout, neZ zacnu neustdle néco resit a vysvétlovat, ale potom se to vétsinou
zvlddne. U nékterych déti je teZsi se jim pFibliZit, ale to je stejné i v normdlnich tFiddch.
Musim tireba vyzkouset 10 moznosti, neZ si zacneme rozumét. Chci, aby mé déti braly
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Jjako partnera. NemitZou mé brdt jako kamardda v lavici, ale nechtéla bych, aby
vzniknul velky odstup. Je mozné o vécech diskutovat. Jsou ale véci, pres které nejede
vlak, napviklad pravidla, kterd jsou stanoveny na zacdtku roku. Oni jsou rddi, Ze je
maji. Vidycky Fikdm, Ze nemiiZeme vSichni védet vsechno, jd taky nevim vsechno. Chci,

aby vedeéli, Ze si miiZeme navzdjem pomoct."

Aneta: ,, Vénuji se kaZdému Zdkovi individudlné, dle jeho potieb. SnazZim se ho v jeho
prdci podporovat, motivovat ho napy. jeho oblibenymi tématy, které zaradim do vyuky.
PouZivdam rozmanité formy a metody prdce, snaZim se, aby ho prdce bavila a do Skoly

se tésil.”

Veronika: ,,Vzhledem k tomu, Ze maji zvySené potieby ve vzdéldvdni, snaZim se
zohlednit zdjmy ditéte. Najit, co je bavi a cestu, kterou by je to bavilo. Zdky bavi se ucit
a pozndvat nové véci, ale nebavi je véci procvicovat. Jakmile pochopi systém, nemaji
potiebu to ddl procvicovat a odmitaji to délat. O co vic vynikaji v jedné oblasti, tak v té
dalsi oblasti vibec. Je dulefité, abych je prdveé vtéchto oblastech motivovala
a podpofila. Casto se setkdvaji s tim, Ze jim néco nejde a to je prvni moment, kdy se uct
prekondvat prekadzky. Ucim je, aby se ucili pracovat i s tim, Ze kdyZ jim néco nejde, Ze je

to v porddku. Takhle to v Zivoté chodi, ale diileZité je naucit se cestu, jak to zvlddnout.*

2.4.2 Nadané dité v kolektivu

Respondentky uvadéji, ze ve vétsiné pripadl neni t€Zké utvorit si s nadanym ditétem
socidlni vztah, zélezi na charakteru uditele, jeho pfistupu k détem a zda si umi vytvorit
vztah k zaktim. Jedna z respondentek se priklani k nazoru, ze pravé ucitel je ten, se
kterym si zak utvofi vztah 1épe nez se svymi vrstevniky. Pokud je nadané dité zdkem
bézné tridy, dochazi ve vétsiné€ pripadl k tomu, Ze je ostatnimi zaky zvlasté z divodu,
Ze si s nimi nerozumi, vyfazen z kolektivu. Respondentky se shoduji, Ze ve tfidach

nadanych déti je zdk sdm sebou a md spole¢né zdjmy s ostatnimi spoluzédky.

Iveta: ,,Jak s kym. MaZu mit pocit, Ze s ditétem neni ten vztah uplné, jak by mél byt,
a potom mi Fekne, jak mé md velmi rdd. TakZe nevyzpytatelné a zdleZi i na vychové

rodicii. Jd to beru tak, Ze jsou pro mé oriskem, ktery chci rozlousknout.
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Miroslava: ,, Prdvé, Ze tyto déti si vice porozumi s ucitelem, protoZe je v nich néco
z dospélého nez se svymi vrstevniky. Mé tedy jako pedagogovi komunikovat s nadanym

ditétem problém nedéld spis je problém, aby si Zdk popovidal se svym vrstevnikem.”

Veronika: ,,Je to individudlni, protoZe jsou deéti mimorddné nadané, které maji silné
socidlni citéni, takZe se dokdZou prizpusobit v kolektivu béiné tridy a se zaclenénim
nemaji potiZe. Dalsi skupinu tvori déti, které se snaZi prosadit, nerespektuji autoritu
a téZko se sZivaji s ostatnimi. SpoluZdci na néj pohliZi jako na nékoho, kdo ve trideé déld
potiZe, chovd se jinak, nékdy i podivinsky a nerozumi tomu, proc¢ se tak chovd. Je to

téZkd prdce pro ucitele, aby dokdzal sladit zdjmy déti a vytvoril mezi nimi toleranci.*

Katetina: ,,ZdleZi na osobnosti Zdka a na tom, jak se podari Zdka zaclenit do kolektivu
tridy, kolik Zdkii ve tFidé je a jaké je jeji sloZeni. Pokud bude ve tridé jako jediny nadany
Zdk a bude mit vyrazné odlisné vystupovdni a zdjmy, mitZe se citit spoluzdky neprijimany
a nebude své naddni prosazovat, aby svou odlisSnost neprojevoval. MiZe se stat
,rebelem” viici ucitelium a tak chtit ziskat obdiv ostatnich. Problémem je, Ze i kdy? se
ucitel bude snaZit vénovat nadanému Zdku vice pozornosti, nikdy té pozornosti nebude
tolik, kolik ji Zdk potrebuje. Ve tridé md tolik Zdkin s riznymi problémy
a z problematického sociokulturniho prostiedi, které musi naucit zdakladni ucivo bézné
tridy, Ze na nadaného Zdka nebude mit dostatek casu. Navic nadané dité v béZné tride
nemd spoluZdky, se kterymi by mohl spolecné objevovat nové poznatky riznymi

metodami - zvlddl by vice, ale nemd s kym a ucitel je jen jeden.*

Aneta: ,,KaZdé dité je osobnost a nezdleZi proto jen na jeho schopnostech, ale i na jeho
povahovych rysech. Vétsinou se daji dohromady skupiny déti, které maji stejny zdjem.
Zdci jsou individualisti. KaZdy je ve tFidé sdm za sebe a chce byt nejlepsi. Ve skupindch

se mdlokdy dohodnou, protoZe kaZdy md svou pravdu a chce, aby to bylo podle néj.”

Lenka: ,, Pokud je nadané dité zarazeno do specidlni tiidy, tak se citi mezi svymi.
S vrstevniky si moc nerozumi, kamarddi vétSinou se starSimi détmi. V béiné tridé
se stdvd, Ze se s nimi ostatni spoluZdci nechtéji bavit, protoZe jim nerozumi. Snazi se
az urputnym zpitsobem zaujimat vidci roli, byt ve vSem perfektni a to nékterym détem
vadi, lidové Feceno ,leze jim to na nervy". Vsechno komentuje, vykrikuje, chce
se prosadit, ale spoluZdci tomu nerozumi. Dochdzelo v krajnich situacich aZ k Sikané

a agresi.”
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Miroslava: ,,Musi byt neustdle pracovné vytiZené, protoZe se vsim drive hotové. Co se mi
osvédcilo, bylo to, Ze déti rddi pripravuji tikoly pro své spoluZdky, at’ uz jsou to slovni
ilohy nebo néjaké teZsi priklady, dopliiovacky nebo rébusy a tim zaujmou své
spoluzdky. Pri cteni text daleko rychleji prectou a rozumi mu, tak si pripravi otdzky

z
1

k textu pro ostatni.

2.4.3 Hodnoceni nadanych zaku

V této Casti vyzkumu se prace zabyva hodnocenim nadanych zaki a zjist'uje, zda se 1isi
hodnoceni ve specidlnich tfiddch. Respondentky se shoduji, Ze oproti béZnym tfidam
maji nadani Zaci vétsi slovni zdsobu, a tak se v hodindch miiZe vyuZivat jejich

sebehodnoceni.

Iveta: ,,Déti provddi sebehodnoceni. Samy se hodnoti nap¥iklad, jak pracovaly v hodiné,
kterd skupina byla Sikovnéjsi, co se komu povedlo. Zdrover se také v pdtek hodnoti za
cely tyden. DokdZou se negativné ohodnotit, co se jim nepovedlo, co bylo Spatné
a zdroven umi hodnotit celek (skupinu).Slovni hodnoceni pisemné neni podle mé
nejlepst formou, protoZe pro déti jsou to pouze slova a ucitelé jsou timto vycCerpdvdni.
Preferovala bych shrnuti v pdr vétdch, bez zbytecnosti, myslim, Ze cCas, ktery nad tim
stravi by mohli vyuZit efektivnéji. Ddle ve tridé vyuZivam zndmky, pochvaly, ndlepky,

dalsi odmeny a diplomy.”

Veronika: ,, VyuZivdam riizné druhy hodnoceni a striddam je. Predevsim slovni hodnocent,
smajliky, zndmky a také vyuZivam grafy uspésnosti p¥i projektovych dnech. Grafy
uspeésnosti si deti délaji samy. Na koldcich zhodnoti v procentech, jak jim prdce Sla, jak
Jje bavila a co je bavilo nejvic nebo naopak vitbec. Vyuzivam také béZnou Skdlu stupnic,
zndmek, kterou vétsinou povaZuji rodice za dileZitou, protoZe se v dalsich hodnocent
moc neorientuji a neni to pro né vystizné. VyuZivam hodné sebehodnocent, protoZe deti

maji vétsi slovni zdsobu a lépe se vyjadiuji nez v béZnych triddch.*

Miroslava: ,,Déti jsou klasifikované jako v bézné tridé a k tomu se na kaZdého Zdka
vypracovadvd specidlni pldn prdce. Je tam i individudlni zdjem Zdka. Podle tohoto pldnu
se postupuje a na konci pololeti se zhodnoti, co Zdk splnil, co mu nejde a na cem
je tfeba zapracovat (slovni hodnocent). Toto slovni hodnoceni pisemnou formou

je pouze pro informaci ucitelit a pedagogiim, kteri s ditétem prijdou do styku.
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Samoziejmé ucitel prubéiné hodnoti Zdka na konci kazdé hodiny, co komu Slo

a co komu neslo.”

Katetina: ,,Béhem vyuky preferuji formativni hodnoceni. Ve chvili, kdy by mél Zdk ji
ucivo ovlddat, preferuji hodnoceni zndmkou, jinak hodnotim ustné s uvedenim postupu,
Jjakym zpiisobem by Zdk mél dosdhnout zlepseni. Pokud se jednd o zdkladni , povinné”
ucivo, které je shodné s ucivem béZné tridy, pouZivim jak slovni hodnocent,
tak hodnoceni zndmkou. Pokud se jednd o ucivo rozSifujici nebo ucivo, které prevysuje
ndroky bézné tridy (pri akceleraci uciva), hodnotim vysledky Zdka prevdiné slovné
s diirazem na stanoveni zpusobu, jak vysledky zlepsit, jak pracovat s chybou. Teprve
kdy? Zdk ucivo ovlddd, hodnotim zndmkou ,,vyborné”. Akcelerace uciva je vysledkem
snahy Zdka a nemél by byt trestdn Spatnou zndmkou za to, Ze se mu zpocdtku nedaii.

DiileZitd je motivace k dalsimu pokroku. ”

Aneta: ,Jd pouzivam rizné druhy hodnoceni. Klasické zndmkovdni, ale také

smajliky, slovni hodnocenit a v neposledni fadé i sebehodnoceni.”

Lenka: ,, PribéZné hodnotim razitky, ndlepky, pochvaly.DileZitou roli hraje
sebehodnoceni. Zdk md tieba t¥i nebo tyii symboly a podle toho, jak se snazil o hodiné,
se ohodnoti. Zamysli se nad tim, co si odnesl z hodiny, co se mu libilo a co by se chtél
jeste dozvédet. Po kaZdé prdci, protoZe pracuji s mensim poctem déti, miiZu zhodnotit
Jjejich prdci. Vyplatilo se mi pozitivni hodnoceni, se Spatnymi zndmky spise Setiim,

vyuzivam je spise jako vystrahu, ale vétsinou to stejné nefunguje. Také je dobré, kdy? se

deti hodnoti ve skupiné. Jak se jim mezi sebou pracovalo a kdo odvedl jakou prdci.

2.5 Spoluprace asistenta s tridnim ucitelem

Ve tfidé nadanych Zakl je sniZeny pocet déti, priblizné okolo patnéacti. Vyucuje zde
tiidni ucitel za pomoci asistenta. Je pravé asistent ve tfidé dllezity? VSechny
respondentky se shoduji v odpovédi, Ze je pro né asistent ve tiidé pfimo nezbytny. Prace
v téchto tfidach je velmi ndrocnd i se spoluprdci ucitele a asistenta, proto kdyby byl
ucitel ve tiidé sam, byl by vycCerpany. Dulezita ja také samotnd spoluprace uclitele
s asistentem. Nemusi se vZdy shodovat ve vSech ndzorech, a proto jedna z respondentek
uvedla, Ze je potfeba byt "splachovaci" a nezabyvat se vécmi, které nejsou, tak jak by
chtéla. Pokud je uditel s asistentem podobné naladén, mlize byt jejich spoluprace pro

obé strany velmi obohacujici.
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Iveta: ,,Samozrejmé. Kdy? jsem ve tridé sama, tak si to na druhou stranu s détmi také
uZiju, protoZe kdyZ jsme ve tridé dve, je velice duleZitd spoluprdce. Musime ,,slapat
dohromady*. Nékdy treba ¥est situaci jinak neZ bych to udélala jd, a proto musim byt
nad véci a po vyucovdni si stranou promluvit a probrat to. Také je dileZité byt

ravs
1

»Splachovaci* a nezabyvat se kaZdou malickosti, kterd neni podle mé. DiileZitd je prdce
s détmi na skupiny, kde kazdd pracujeme s détmi zvldst podle virovné jejich znalosti.
Kdybych byla v této tiideé sama, tak myslim, Ze bych to zvlddla, ale byla bych vycerpand

a to jsem nékdy i takto ve dvou.”

Miroslava: ,,Asistenta ve tiide potrebuju, protoZe jsou zde riizné védomostni rozdily
mezi détmi. Asistent s deétmi, které jsou na tom lépe, neZ zbytek tFidy pracuje jinou
formou. Je to i lepSi v pristupu k détem a nékdy se stdavd, Ze jsou ve tridé neadekvdtni

projevy a asistent se tomu ditéti vénuje neZ je schopno se vrdtit zpét do vyuky.”

Katefina: ,,Pro mé je ve tridé nezbytny. Ve tridé pro mimorddné nadané se mnou
pracovala jako asistentka dalst ucitelka. Déti jsme si délily do dvou skupin — skupiny
byly rozdilné na matematiku a na cCesky jazyk podle vykonnosti Zdakii. Kazdd jsme
se skupinou pracovala 14 dni, nékteré aktivity byly pro skupiny spolecné. PribéZné jsme
se informovaly o prdci ve skupindch, radily jsme se, jak vesit problémy. Po 14 dnech
Jjsme vyhodnotily prdci skupin a probrané ucivo a stanovily si, jak ddle se skupinami
pokracovat a ve vedeni skupin jsme se prostiidaly. Mély jsme tak obé prehled
o uspésnosti Zdkit a o dalsim smérovdni vyuky. Do vyuky bylo zarazovdno hodné
spolecnych projektii, které jsme pripravovaly spolecné a spolecné jsme je také

uskutecriovaly.”

Aneta: ,,Ano. Délime vyuku prakticky vSech predmeétit do skupin, ve kterych pracujeme
dle individudlnich potieb Zikii. Sama jsem pracovala jako asistent ucitele a ted jsem

prvnim rokem tiidni ucitelka.”

Lenka: ,,Jsou hodiny, kde ho stoprocentné nepotiebuju. Napiiklad p¥i hodindch s novou
ldtkou, kde chci, aby déti znaly algoritmus, tak jsou dohromady. Kdy? je ale rozdélime
do skupin podle védomosti, tak asistent pracuje s jednou skupinou Zdkit a tam je
nezbytny. Kdyby v té tridé nebyl, tak by to bylo pro mé vycerpdvajici a nevim, jestli by

to §lo délat zpiisobem, jakym to déldm ted’.”
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Veronika: ,,Je diileZité, jestli je ucitel s asistentem naladén podobné, jestli citi podobné,
co je duleZité a co ne. Jd osobné jsem nikdy problém neméla, pro mé to byl vidy
partner. Jsem zvykld pracovat ve dvojici. Je nezbytné, aby se dopliiovali a mysleli
podobné. Pokud se to povede je to krdsnd obohacujici prdce, protoZe co nenapadne
Jjednoho, napadne druhého. Asistent je diileZity obzvldst v této dobé, vzhledem k inkluzi
bych to kolikrdt nevidéla na jednoho asistenta, ale na dva. Tridni ucitel toho musi

hodné obsdhnout, véci okolo déti, jejich obtiZich atd.*

2.6 Spoluprace s pedagogicko-psychologickou poradnou

Tato kapitola se zabyva spolupréaci ulitele s pedagogicko psychologickou poradnou
azda je pro ucitele tato komunikace dostacujici. VétSina respondentek ndvstévu
pedagogicko psychologické poradny sama nedoporucila. Jedna z respondentek
poukdzala na potencidlni naddni jednoho z Zaki, ndvstévu si poté zafizovali sami

rodice.

Miroslava: ,, Nejprve spolupracuji s rodici. Z poradny se pak dostavi do Skol a pozoruji
déti p¥i prdci, komunikuji s nimi a diagnostikuji pokrok a nedostatky. Casové je ale pani

psycholoZka vytiZend a nemd cas na castéjsi navstévy.”

Aneta: ,.Jd konzultuji s pedagogicko-psychologickou poradnou vétsinou néjaké vyukové
¢i vychovné potiZe Zdka.Napriiklad pokud se vyskytnou néjaké potiZe souvisejici

s dyslexii ¢i dysgrafii. PFevdiné telefonicky, méné castéji osobnim setkdnim vzhledem

k vytiZenosti psychologii.”

Katetina: ,,Spolupracuji s psycholoZkou, kterd déti diagnostikovala p¥i vstupu do tridy
nebo skupiny mimorddné nadanych déti. SnaZim se s ni projednat zdvainé problémy
Zdki jak ve vztahové, tak ve vyukové oblasti. Bohuzel pani psycholoZka je casové velmi
vytiZend a nemd na pravidelnou spoluprdci dostatek casu. RovnéZ kontrolni vysetieni
Zdkir jsou provddena aZ po dlouhé dobé (dva, tii roky). Spoluprdci tedy hodnotim jako
nedostatecnou, ackoli by z mé strany i ze strany psycholoZky byl zdjem o tésnéjsi

spoluprdci. Vhodné by bylo, kdyby primo na Skole pitsobil psycholog.*

Iveta: ,,Jd se radim s pani psycholoZkou prevdiné p¥i prdci s autistou a p¥i dalSich
problémech. Kdykoliv jsem potFebovala pomoct od pani psycholoZky, tak se mi dostala.

I ¢asové jsme si vysly vstiict a vSe bylo bez problémiy.*
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Lenka: ,,S psycholoZkami, které vybiraly déti do specidlnich tiid jsem hodné
konzultovala, kdy? jsme potiebovala. Nejcastéji se jednalo o osobni setkdni. Nékdy
by ale clovek potreboval rychlejsi radu. Pri nejhorsim to resim po telefonu. KdyZ
si Clovek nevi rady a psycholog nevidi chovdni ditéte pFimo v hodiné, pri Cinnosti, tak
se jednd o rady teoretického rdzu. Rekne se, mohlo by se zkusit tohle a tohle a potom
si spiSe s kolegynémi rekneme, jak to v praxi fungovalo."

Veronika: ,,V pedagogicko psychologické poradné jsou cekaci doby. TakZe kolikrdt
jsem potiebovala vysetfeni driv, neZ bylo udélané, ale vim, Ze oni za to nemiiZou,
protoZe toho maji hodné. KdyZ jsem cokoliv potiebovala, obrdtila jsem
se na psycholozky, které vybiraji deéti do téchto trid. Velmi ochotné a vstiicné se mnou

problém probraly a pomohly s tim, co jsem potiebovala.*

2.6.1 Vlastni diagnostika nadani ucitele

Tato kapitola se podrobnéji zabyva tim, zda by respondentky po letech praxe v téchto
tiidach nadané dité poznaly, prevazné protozZe spousta pedagogi nadané dité nepozna
ato mize byt jeden z diivodd potlaceni ¢i neobjeveni talentu ditété. To se pak muze

podle respondentek negativné projevit na jeho chovani.

Katefina: ,,Sama jsem odbornou diagnostiku neprovddéla, nicméné zndm znaky, které
vykazuje mimorddné nadany Zdk. V letosSnim roce jsem tridni ucitelkou v prvni tridé,
domnivdm se, Ze jeden ze Zdkii patii mezi nadané déti. Zdk je velmi ctiZddostivy, tézko
nese sebemensi nevispéch. Pracuje rychle, potfebuje k prdci méné casu ne? ostatni,
proto dostdvd po ukonceni zadané prdce dalsi vikoly — hddanky, tilohy vyZadujici logické
myslent, prdci s textem. V matematice pracuje bez problémii. V soucasné dobé nevidim
u Zdaka potencidl pracovat s ucivem prevysujicim ndroky prvnai tridy, spiSe se vénujeme
rozSirovdni uciva. Myslim, Ze stuper jeho naddni se projevi aZ po zvlddnuti zdkladii
Ceského jazyka a matematiky a predpokldddm, Ze se bude jednat spise o naddni

matematickeé.“

Miroslava: ,, Jd osobné Zddné nadané dité nediagnostikovala, ale v rdmci praxe s témito

detmi dokdZu poznat dité, které md specifické projevy.”

Iveta: ,,Myslim, Ze po zkuSenostech s nadanymi détmi, bych dokdzala poznat podle
chovdni a vysledkit nadané dité¢ a doporucila bych ho na vySetfeni. Tyto déti ale casto

nemusi byt objeveni, protoZe naddni miuiZe byt skryto a pokud sdam Zdk nebude chtit
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a snaZit se to ukdzat, bude to pro ucitele velice tezké. Jd sama jsem provddéla vstupni
diagnostiku pri ndstupu do 1. tridy, z ditvodu rozdéleni déti podle znalosti. KaZdy Zdk
se diagnostikuje zvldst, tak to zabere vice casu. Urcuje se podle toho rozdéleni

do skupin, co se s nimi musi cvicit a co se iekne rodicium.”

Lenka: ,, Ono je obtizné naddni poznat, pokud to neni takovd viroven, Ze to prosté vidite.
Napriklad kdy? prijde do prvni tFidy Zdk a je to napriklad komplexni ctendr, cte
na urovni Zdka treti tridy a md skvelé vyjadiovaci schopnosti. Nekdy se naddni
neprojevuje hned, miiZe se projevit treba aZ ve tietim rocniku. TéZko se diagnostikuje
dité, které je nadané, ale zralost pro Skolu tam neni takovd, proto se naddni miiZe
ztrdcet. Sama jsem nikoho do pedagogicko-psychologické poradny neposilala.
V zacdtku praxe se spiSe hledaly dyslektické déti, déti s poruchami v chovdni.

S nadanymi détmi se pracovalo, vénoval se jim cas, ale do PPP se neposilaly.”

Aneta: ,,Po letech praxe ve specidlnich triddch a praci s nadanymi Zdky si myslim,
Ze bych nadaného Zdka poznala. Sama jsem diagnostiku neprovddéla, ani jsem Zddného
Zdka nedoporucila k jeji ndvstéveé. Jinak do tFid vybird talentované deéti prdvé

pedagogicko-psychologickd poradna.”

2.7 Spoluprace s rodici

Respondentky se shoduji na tom, Ze je vétSina rodici ke svym détem nekriticka,
povazuji je za vyjimecné a porovnavaji vysledky svého ditéte s vysledky ostatnich déti.
Velkou roli hraje také ,,soupefeni rodi¢ii". Predev§im hledaji chybu na stran¢ ucitele
a Spatn¢ nesou skutec¢nost, ze je jejich dité nadané v urcité oblasti, ale v jiné spada
do priméru v ramci bézné tfidy. Jedna z respondentek uvadi, Ze pravé rodie jsou

na této praci nejvétSim ofiskem.

Iveta: ,,Rodice jsou zahledéni do svych déti. To, co sami nedokdzali, chtéji, aby
dokdzaly jejich deti. DokaZou pak dité aZ znicit, jak to chtéji za kaZdou cenu. SnaZi
se mi radit a misto toho, aby své dité srovnali, rozebiraji ucitele, co vSe je u néj Spatné.
Casto détem Fikaji dopFedu, ty to nebudes umét, nevyhrajes tu souté a ty se pak vztekaji
pFi prohie. Stalo se mi také, Ze rodic¢ jednoho mého Zdka sdélil po ditéti, Ze se nemusi
ucit, a Ze mé zlikviduje, co? se mé velice dotklo. TakZe moje zkuSenosti jsou riizné.
Prevdzné se ale setkdvdm se spoustou podporujicich, chdpajicich a bezproblémovych
rodicii.”
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Miroslava: ,,Spoluprdce s rodici nadanych Zdkii neni vZdy uplné jednoduchd. Jsou to
rodice, ktefi se vétsinou ve svych détech vidi, to znamend, Ze pokud ditéti néco nejde,
tak je problém v uciteli a neni moZné, Ze to dité treba nepochopilo. Hiit se s nimi
spolupracuje, protoZe hlidaji kaZdy vas krok a snazi se, aby to dité mélo dobré vysledky,
leckdy ho i preteZuji a maji na néj prehnané velké ndroky, coZ se nékdy ukazuje jako

negativni.”

Katefina: ,,PrestoZe se mi podarilo zapojit do vyuky Zdkit i rodice (spolupracovali
se svymi détmi na pripravé referdtu a spolecné ho prednesli i s ndzornymi ukdzkami,
vytvdreli pro tridu odborné semindie, besedy), povaZuji spoluprdci s rodici
za ndrocnou. Castd je af pFili§ velkd snaha ovlivnit vyuku ve tFidé podle jejich
predstav, které jsou Casto neredlné nebo jsou zamérené pouze na podporu jejich ditéte.
Zahlcuji deti premirou krouZkii, riiznymi odpolednimi aktivitami v uméleckych Skoldch
nebo sportovnich oddilech, déti maji tak nabity program, Ze prichdzeji domii aZ vecer
a na pripravu do Skoly nemaji cas ani silu. Podcenuji domdci pripravu deéti (dité je
nadané, pokud mu néco nejde, je to podle nich vina ucitele). Nekdy zcela odmitaji
skutecnost, Ze i jejich dit¢ miZe mit v nékteré oblasti vzdéldavdni problémy, snaZi se
detem odstranovat vSechny prekdZky, nepripravuji je na to, Ze uceni ani pro né nemusi
byt snadné a dobré vysledky vyZaduji vynaloZeni urcitého tusili. Nékdy je vychova
v rodindch natolik bez hranic, Ze déti ani rodice neuzndvaji potiebu dodriovat néjakd
pravidla, aby bylo mozné organizovat vyuku ve tridé a dosahnout dobrych vysledkii, dité

si mitZe dovolit vse.”

Lenka: ,, Doufdm, Ze to nezakriknu, ale zatim mdm vztahy s rodici dobré. Vztah s rodici
se neustdle vyviji. V prvni tFidé je to vzdjemné otukdvdni, nékdy se stdvd, Ze rodice
ocekdvaji, Ze vse bude podle jejich predstavy. Musim jim vysvétlit, co je mym cilem,
Ceho s détmi chci dosdhnout a predevsim s nimi casto komunikovat. Stdavd se velmi
casto, Ze maji predstavu o tom, jak je jejich dité¢ nadané, Ze mu piijjde vSechno a v nicem
se neobjevi problém. Déti jsou doma obletované, vsichni se mu vénuji, nejenom rodice,
ale i §irsi rodinné okoli. U rodicii se casto objevuje prvotni neditvéra. Vihaji, jestli je to
tak, jak jim to Fikam, vétsinou to omlouvaji a hledaji zdstupny problém, prevdZné mimo
dité. Radi zasahuji do vyuky. Kdy? jsem komunikovala s rodici, védéla jsem, Ze pokud

Vv, .

se spise domluvim s tim rodicem, ktery je pFistupnéjsi a najdu spolecnou rec, bude to

X7 n

lepst.
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Aneta: ,,Moje zkuSenosti s rodici nadanych déti jsou vétsSinou dobré. Ale je pravda,
Ze se rodice casto mylné domnivaji, Ze jejich dit¢ musi byt zdkonité nadané naprosto
ve v§ech oblastech. A tomu bohuZel tak neni. Pak s tim souvisi i tfeba horsi vysledky

Jejich prdce, s kterymi se rodice talentovanych Zdkit velmi tézce vyrovndvaji. ”

Veronika: ,,Vtéchto tiiddch jsou rodice nejvétsim oFiskem. Rekla bych, Ze prdce
s rodici je pro mé to nejobtiznéjsi, co v téhle tridé je. Kazdy rodic si o svém ditéti mysli,
Ze je dokonalé, Fekla bych, Ze v téchto tFiddch je to jesté povysené. Nemuzu mluvit
o vSech, dobre tak polovina rodic¢it je schopna se na cemkoliv domluvit, vidy byli
vstricni a ochotni a nebyl problém. U ostatnich rodi¢it to byly extrémy, které jsem za
svoji pedagogickou praxi nezaZila. Ndroky, které kladli na vyuku, nebo na akceptovdani
chovdni ditéte musim Fict, to jsem jeSté nezaZila. Je to jedna z véci, kterd je v téchto
triddch ndrocnd a vekla bych aZ nevdécnd. Je to hodné komplikované a i pres moji
obrovskou snahu dospét k néjakému konstruktivnimu FeSeni se mi to mnohokrdt
nepodarilo. MoZnd je to zpiisobeno tim, Ze kdyZ pedagogicko psychologickd poradna
urcila u ditéte mimorddné naddni, nabyli rodice dojmu, Ze jejich dité je nejuZasnéjsi
na sveté a pokud md ve tridé potiZe, nemitZe za to dité samotné, ani Spatnd vychova,
ale ve vSech pripadech ucitel. Kolikrdt ani problém nebyl a rodice ho vytvorili a byli
presvédcent o své pravde a vitbec p¥i prdci na jakékoliv potiZi si nedali vysvétlit, Ze ten
tihel pohledu je i jiny neZ jejich. Néco jiného je, kdyZ je dite¢ samo a kdyZ je v kolektivu.
Strasné teZké bylo s rodici navdzat nit a nekdy k tomu ani nedoslo. Jsem z komunikace
s rodici obcas velmi vylerpand. Casto kvilli témto problémiim potlacuji sviij osobni

Zivot a v hlavé nad tim neustdle premyslim.*

2.8 Vyuka ve specialnich tridach

Metody, formy prace a materidlni zajisténi je nezbytnou soucdasti vyuky, jak v béznych
tiidach, tak ve tfidach specidlnich. V této kapitole jsou ptiblizené nékteré metody a

formy préce, které respondentky vyuZivaji.

Miroslava: ,,Ve vyuce hodné vyuZivdm to, co déti nejvice bavi, a to je v soucasné dobé
prdce na pocitaci. Je spousta vyukovych programii na kterych si ucivo procvicuji. Déti
také velmi bavi prdce s interaktivni tabuli, at’ se jednd o riizné prirazovani, dopliiovdni

nebo kdy?Z jsou deti starsi rysovdani. V mensim mnoZstvi vyuZivam ucebnice, spis pracuji
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s riiznymi pracovnimi listy. Nemaji rddi stereotypni dopliiovdni v seSitech. Radi vymysli,

tvori, vyhleddvaji informace, a proto prdce s ucebnict je pro Zdaky méné vhodnd.”

Katetina: ,,Zameéruji se na krdtkodobé i dlouhodobé projekty, ty jsou spojeny
s ndvstévou vystav, muzei, zahrnuji semindre, besedy. Ddle urcité tvorba referdtii
spojend s pripravou prezentace, vyukovy kruh, metody kritického mysleni napriklad

myslenkové mapy, I.N.S.E.R.T, brainstorming, sklddankové uceni.”

Iveta: ,,Md hodina je pokaZdé jind. Specifické je, Ze pokud se dostaneme hloubéji
do urcitého tématu, jsou déti tak zaujaté, Ze vyuZijeme pocitacit ¢i encyklopedit, snaZime
se dojit k zdvéru a vyresit to. Navic se objevuje encyklopedické a poclitacové vzdéldni.
U téchto déti neustdle ménim metody prdce podle ndlady Zdkii ve tridé. KaZdd metoda je
dobrd, nejlepsi je castd zména. Néekdy vymyslim sloZitéjsi aktivitu pro déti, kterd je
podle mé bude bavit a nevyvold u nich takovy zdjem jako néco co povaZujete za

z

drobnost, jako napriklad hdzeni micku, a pritom rychlé pocitini. Sebelepsi p¥ipravu
umi tyto déti bezohledné a tvrdé znicit. Pordd se tedy ucim a nedokdzi odhadnout. Pro
kaZdou tridu je to pak specifické. Rdda tedy vyuZivam vse, co mé napadne a casto

musim rychle reagovat a ubirat se i nepvipravenym smérem.”

Lenka: ,,Mné se v té tride libi, Ze ddm problém a oni maji spoustu riznych reSeni
a ndpadu. Neni to prdce stereotypni. Libi se mi délat s détmi riizné projekty. Vytvdri
Je samy poté je prezentuji a ostatni vndsi dotazy a maji pozndmky k tomu. Vedeme riizné
diskuze a navzdjem se hodnoti. Nepracuji s nimi jenom frontdlné, ale striddm riizné

cinnosti. VyuZivdam také pocitace s riiznymi vyukovymi programy.”

Veronika: ,, Déti pracuji ve skupinkdch podle zdjmu. Ti Zdci, kteii maji znalosti v oblasti
matematiky, vytvori skupinu, aby nemuseli probirat to, co uz ddavno umi. Tyto skupiny
se timto zpitsobem tvori ve vsech predmétech. MiiZe je vést asistent, takZe individudlni
pristup je velmi posilen. DokdZi samostatnéji pracovat nez v béZnych triddch. Vic jsou
schopni informace vyhleddvat. Dobre pracuji s internetem a vyhleddvaji informace
na sitich. Maji vysoky vseobecny prehled, takze veédi, kam sdhnout, kdyZ potirebuji najit
riizné informace. Déti v techto tiiddch vice bavi hddanky, rébusy, kvizy a problémové

7 <

uceni.
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2.9 Reakce na netspéch

Podle respondentek se u nadanych déti objevuji nekontrolovatelné reakce pri
netspéchu. VEtsina z nich se schdzi v ndzoru, Ze vliv na to maji rodice, ktefi svou
vychovou ovliviiuji dité, v§tépuji mu jak je vyjimecny a on se pak nemiiZe vyrovnat i se

sebemensim selhanim.

Iveta: ,,Snazim se naucit je nic nevzddvat. Reaguji pldcem, smichem i vztekem. Také
samoziejmé zdleZi na osobnosti Zdka. K nékomu si mohu dovolit néco jiného neZ
k druhému, ktery by treba na mé kvili tomu zaneviel. Nikdy ale nenechdm situaci
nevyresenou. Ddm tieba ditéti prostor, aby se s tim srovnalo a ndsledné to s nim

proberu tieba o 2 hodiny déle. ZdleZi také na vychové ze strany rodicii.”

Miroslava: ,,Neuispéch zvlddaji velmi Spatné, protoZe v prostiedi ve kterém vyriistaji
Jjsou motivovdni rodici, takZe jsou podporovdni v touze po vzdéldni a v tom, Ze jsou
v nécem vyjimecni a néco umi. KdyZ se stane, Ze v nejsou tak dobri jak si mysleli
a selZou jejich reakce je pak velice neadekvdtni. Projevuje se to vzitekdnim, hazenim
véci, zmackaji prdci, kterd se jim nepovedla a ndsledné ji vyhodi. V tomhle pripadé
Jje potieba ziistat v klidu, nenechat se ditétem ovlivnit naopak spis ho uklidnit. Ve vétsine
pripadii funguje prenést jeho pozornost na tiplné jinou ¢innost. Moc se mi neosvédcilo
v tomto stavu dité litovat a vysvétlovat mu to, lepsi je odejit od tématu a délat néco

Jjiného a myslenkové pochody toho ditéte se presunou jinam.”

s,

Lenka: ,,Zdci reaguji riizné. Nadané déti jsou vedeny k tomu, Ze jsou nejlepsi, ale
Vv té tridé uZ nejsou sdmi, ale je jich okolo patndcti. TéZko se vyrovndvaji s tim,
Ze je nékdo lepsi neZ oni. Problém je perfekcionismus. Co jd povaZuju za dobré ai
vyborné zvlddnuti, oni ne. Stanovi si svoji hranici, a pokud ji nesplni, nejsou s tim
spokojeni. Reaguji vétsinou pldcem. U chlapcii se to projevuje vétsinou v rdmci
sportovnich cinnosti, ¢i skupinnovych soutéZi. Obviniuji kamarddy nebo zacnou byt na
sebe slovné zIi. Musim jim opakovat, Ze mohou délat chyby, protoZe maji pocit, Ze by je

délat neméli.”

Aneta: ,,Tyto deéti casto nedokdzZou zvlddnout i mensi neivispéch, proto se snaZim
Je neustdle podporovat a povzbuzovat k dalsi prdaci.Veronika: ,, Vychdzi z povahy ditéte.
Neékteré vi, Ze chyby jsou od toho, aby se opravovaly, a p¥i nevispéchu z toho nedélaji

tragédii. Potom jsou déti, které to nezvlddaji emociondlné a zacnou plakat. A nakonec
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deti, které neunesou nevspéch areaguji néekdy aZ afektivnimi zdchvaty. Jd si to
vysvétluju jako velkou disproporci mezi rozumovou a emociondlni strdankou. Tato velkd
disbalance zpuisobuje vybuchy. Nejcastéjsi se mi osvédcilo, Ze jsem ditéti dala jinou
cinnost, odvedla jsem pozornost nékam jinam. Nékdy se stalo, Ze ten afekt byl tak
dlouhy, Ze rusil ostatni Zdky p¥i prdci, proto jsem ho odvedla ze tiidy, aby se trochu
napil, uklidnil a potom se byl schopen vrdtit do prdce. To je prdvé vyhoda asistenta,

protoZe v bézné tridé si ucitel nemiize dovolit odejit ze tridy.*

2.10 Nazor na vzdélavani nadanych zaku a jejich prechod do vyssich trid

Respondentky se domnivaji, Ze je lepSi pouze par $kol, které maji specidlni tfidy ur¢ené
pro mimofddné¢ nadané zdky. Respondentka Katefina rozliSuje zdky na mimotfddné
nadané, pro ty by preferovala specidlni tfidy a na nadané, které by integrovala do tfidy
béZné. Respondentky se také shoduji, Ze v rdmci bézné tfidy by mél byt k nadanému

ditéti pridélen asistent.

Iveta: ,, Podle mé by mélo byt pouze pdr skol, které budou mit tyto specializované tridy,
protoZe kdyby to méla kaZdd, sklouzdvalo by to k normdlu a k tomu, aby si to skola
mohla napsat, Ze pro tyhle déti tohle déldme a nedélaji nic. Nadanych Zdkit nent natolik
velky pocet, aby z nich byly vytvoreny tridy. Ale kdyZ by bylo toto dité integrovdno do
mé tridy, délala bych pro néj maximum. V pdtém rocniku jsou déti schopni na sobé drit
a ucit se nékolik hodin denné, aby se dostaly na gymndzium, nebo jim rodice zaplati
soukromé gymndzium jen, aby nemuseli jit na druhy stuper. Pro rodice je to o prestiZi,
nechtéji, aby Sel na druhy stuperi je to pro né néco ménécenného. Rodice jsou na déti

schopni velmi tlacit, oznacila bych to jako boj o zndmky.”

Katetina: ,,Jd bych rozliSovala mimorddné nadané Zdky, pro které bych preferovala
samostatné tridy, a Zdky nadané, které bych integrovala jako skupinu déti do vybranych
trid (Skol) s moZnosti mit alespori na cCdst vyuky k dispozici asistenta. Vétsna z nich

prechdzi na viceletd gymndzia.”

Lenka: ,, Myslim, Ze deti neni zas tolik, aby vznikalo vice skol se specidlnimi tFidami pro

nadané Zdky. Je otdzkou, jestli kdy? bude vznikat vice Skol, bude se zkvalitiiovat i jejich

vzdéldni. Obdvala bych se, aby to pak nedopadlo tak, Ze iiroveri nebude takovd jakd

by méla byt a Skoly si jen hrdly na to, Ze maji skolu pro nadané déti. Podle mé by bylo

dobré se v ramci Skol témto Zdkiim vénovat. Vétsina Zdkit se po prvnim stupiii zkoust
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dostat na gymndzium. Z mé tiidy vétSinou jeden nebo dva Zdci nesli na gymndzium,

prevadzné z divodu socidlni zralosti."

Miroslava: ,,0 tridy mimorddné nadanych Zdkii je ze strany rodicit velky zdjem.
MnoZstvi déti, které maji zdjem je vetsi neZ je kapacita trid, a proto se vybiraji nejlepst
z nejlepsich. Né kaZdé dit¢ md vSak potencidl byt v nécem vyjimecné, je treba chytré
a Sikovné. Velmi dobrd je také integrace nadaného ditéte mezi béZné Zdky. Vétsina
odchdzi po ukonceni prvniho stupné na gymndzia. Pokud maji déti hodné krouzkii
a rodice chtéji, aby se jim vénovaly, zitstavaji na zdkladnich Skoldch. Poté jsou zarazeni
Jjako skupinka v normdlni tridé. Maji k dispozici asistenta, ktery specidlné s nimi jede

rychleji, protoZe Zdci maji vétsi znalosti.”

Aneta: ,Myslim, Ze je sprdvné, aby bylo vzdéldvdni nadanych déti podporované.
Nemyslim, Ze by nutné musely vznikat nové Skoly. Stacila by podpora nadanych Zdkii
v rdmci bézné tridy za pomoci dalstho pedagoga. Jinak po ukonceni prvniho stupné

velmi casto tyto déti odchdzeji studovat na osmiletd gymndzia.”

Veronika: ,,Nemyslim, Ze by nutné musely vznikat nové Skoly. Stacila by podpora
nadanych Zdkii v rdmci béiné tridy za pomoci dalstho pedagoga. V této tridé
se setkdvdame s tlakem, ktery je mnohem silnéjsi neZ v béiné tride. Tlakem myslim
predstavu rodici z hlediska spolecenské prestie. Chtéji, aby dité pokracovalo po pdté
tridé na gymndzium. Jsou ndzoru, Ze pokud je jejich dité diagnostikovdno, jako
mimorddné nadané, tak se ucit nemusi a tim pddem vznikd disharmonie mezi ucitelem
a rodicem, protoZe ucitel vi, Ze je dulleZité naucit dité pracovnim ndvykium, pripravé na

hodinu a bez piipravy a uceni zkousky na gymndzium nezvlddnou.*
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3 Shrnuti vyzkumu

Tato kapitola obsahuje jednotlivé vyzkumné otdzky a ndsledné z ni vychazi i odpovéd
na vyzkumny problém: Jaky ma pohled ucitel na nadané dité a prici ve tfidé mimoradné

nadanych z4ka?
Jak vnimaji ucitelé svou praci?

Vsechny respondentky se zpocCatku vyuky mimotadné nadanych zakl baly, protoze
neveédély, co od této prace Cekat. Dnes jiz ma kazda z nich nékolik let praxe a jejich
prace je bavi. I presto, Ze maji navic spoustu povinnosti oproti bézné tiridé a jsou
casto ze své prace vycerpané. Respondentky uvadéji, Ze je pro né tato prace
radostna a uspokojiva. Rychle viditelny je pokrok Zakidi, mohou s nimi vytvaret
spoustu nového, objevovat a diskutovat. Respondentky se ve svém zdjmu samy
vzdélavaji, snazi se do vyuky neustdle prindset nové véci. U kolegli mliZze byt jejich
tfida chdpdna jako elitafskd, vice podporovand uciteli i vedenim Skoly, tfida s vice
vyhodami, ale jak uvadi jedna z respondentek tak predstava o ,luxusu" je mylnd.
Nejenom, Ze respondentky vénuji své praci spoustu svého volného casu, ale
i mimofadné nadané déti jsou slozit€j$i osobnosti. VSechny respondentky se shoduji na
tom, Ze pro tuto praci jsou ochotny obétovat vice volného c¢asu z vlastni volby.
Zajimavou strankou je pohled kolegli na préci téchto ucitelii. VSeobecny ndzor je, Ze ve
tiidé je sniZeny pocet zakil, dva vyucujici a Sikovné nadané déti, ktefi se chtéji ucit.
Respondentky uvddéji, Ze jakmile se ucitelé s timto ndzorem dostdvaji do kontaktu

s témito zaky jejich potfebami a rodidi s jejich naroky, sviij ndzor rychle méni.

Jaky maji pohled uditelé na vzdélavani nadaného ditéte v bézinych

tridach a ve tridach specialnich?

Prestoze vSechny respondentky uci ve specidlnich tfidach pro nadané zaky, shoduji se
prevazné v ndzoru, Ze je lepSi vzdélavat nadané déti v bézné tridé, kde by byl
k dispozici asistent. Dvé respondentky se priklanéji ke vzdélavani téchto zdku
ve specidlnich tfidach, zvlasté kvili tomu, Ze je soucasti tiidy vice déti, které maji jiné
specidlni potfeby, Zici zaostdvajici, s problémy v chovani, s ADHD
a ze znevyhodnéného sociokulturniho prostfedi. Price v bézné tfidé s integrovanymi
nadanymi zdky je velmi ndro¢nd, jak na organizaci vyuky, tak na pfipravu ucitele a je
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naro¢nd také psychicky. VyZaduje neustdlou reakci na rozdilné potieby, projevy déti
a potencidl nadaného ditéte neni mozno plné€ vyuzit. Ostatni respondentky vidéji vyhodu
v ziskdni socidlnich zkuSenosti a navazovani pratelskych vztahli mezi vrstevniky.

Preferuji tedy zarazeni skupiny nadanych zaki do béznych trid.
Jak vnimaji ucitelé nadané dité a jaky k nému maji pristup?

VétSina respondentek se domnivd, Ze mimoradné nadané déti potrebuji jejich pomoc.
Nékoho, kdo je bude vést a usmérniovat. Pristupuji k nému individualnim pristupem
a snazi se mu byt ve Skole partnerem. Reakce déti je Casto neadekvatni k situacim,
jsou to az zoufaly perfekcionisté, ktefi potfebuji praci odvadét na sto procent, jinak
nejsou se sebou spokojeni. Casto je to pravé chyba ze strany rodiéd, kteff ke svému
ditéti pristupuji jako k dokonalému a ve vSem mimorddnému. Dité¢ se pak nedokdze
vyrovnat se sebemens$im problémem. Pfi reakci na nedspéch dochdzi u nékterych zaka
az k nekontrolovatelné agresi. V této souvislosti jsem se také zabyvala otdzkou, zda po
letech zkuSenosti, které respondentky maji, dokdzi diagnostikovat mimorddné nadané
dit¢. VSechny respondentky by znaky mimoradné nadaného ditéte poznaly a snazily
by se ho po této strance rozvijet napiiklad narocnéjSimi ulohami, které rozvijeji jeho

kritické mySleni.

Jak se projevuje nadané dité v kolektivu a jak navazuje socidlni

vztahy?

Respondentky se prevazné shoduji na integraci skupiny nadanych déti do bézné tridy,
protoZze zde mohou navazovat rizné vztahy a nejsou vytrZzené z reality tzv.izolované.
UC¢T se toleranci zadkiim s riznymi handicapy a vice se prfizpisobuji socidlni atmosfére
ve tfidé. Jako negativni stranku specidlnich tfid respondentky povazuji, zZe Zaci nejsou
schopni komunikovat se svymi vrstevniky z b&znych t¥id. Casto dochazi k tomu, Ze se
nadany zak touzi prosadit a vyniknout nad ostatnimi a to zptuisobuje problémy
mezi détmi. Dvé respondentky by preferovaly zatazeni téchto zdka do specidlnich tiid.
Jednim z dGvodl je rozptyleni pozornosti ulitele mezi zZdky ato v dobé, kdy jsou
ve tiidach integrovani Zéaci s diagnostikou ADHD, socidlné znevyhodnéné a autisté je
velmi obtizné. Jako pozitivni stranku specidlnich tfid respondentky uvadéji mensi pocet
déti ve tfidé, kterym se mohou individudlné vénovat. Dochdzi k akceleraci

a obohacovani uciva. Pokud je jeden mimoradné nadany zZak integrovany do bézné
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tridy, ma jiné zajmy neZ ostatni déti a ty mu nerozumi, a tak casto dochazi
k vyCletiovani z kolektivu. Obranna reakce zdka pak mize byt riznd. Jedna
z respondentek méla zkuSenost s nadanym zdkem, ktery pred pfechodem do specidlni
tfidy pro nadané zaky chodil do bézné tfidy. Protoze ho ve tfidé nikdo nechdpal, nikdo
mu nerozumél a jeho byvala pani ucitelka ho nevnimala jako nadaného Zaka, objevil se
u né€j odpor chodit do Skoly. VSechny zaskocila reakce ditéte, kdy ve tieti tfidé bylo
schopno fict, Ze by radsi na svété nebyl. Po doporuceni psycholozky zacal navstévovat
specidlni tfidu pro nadané Zaky a konecné& si naSel kamarddy, co mu rozuméji a maji
stejné z4jmy. Podle respondentek zalezi na uciteli, jak dokaze ovlivnit socidlni vztahy
ve tridé, mél by umét vést déti k védomi, Zze kazdy z nich potiebuje jiny pfistup

ve vyuce, a Ze tento pristup je naprosto samoziejmy.
Je pro ucitele spoluprace s asistentem dialezita?

Pfi vyzkumu bylo zjiSt€no, Ze asistenta ve tfidé potfebuji vSechny respondentky.
Domnivaji se, Ze pokud by ve tridé asistent nebyl, nemohly by pokracovat stejnym
zpasobem jako doposud a byly by velmi vyCerpané. I s asistentem je prace ve tfidach
nadanych zakl ndrocnéjsi nez v bézné tiidé. Do téchto tfid jsou zatfazeni také Zaci
s Aspergerovym syndromem a dochdzi u nich k Castym zichvatim vzteku. V téchto
piipadech je pritomnost asistenta naprosta nezbytnost. V hodinich se Casto déli déti
na skupiny, podle vykonnosti Zakl. Jedna skupina pracuje rychleji, protoZe ucivo je pro
n¢ lehce pochopitelné, a proto se zabyvaji slozit€jSimi dlohami, zatimco druhd skupina
v této problematice tolik nevynikd, proto potfebuji pracovat pomaleji. Vztah mezi
ulitelem a asistentem je velmi dilezity. Mulze dochazet k odliSnym nézortim
¢i neshoddm, proto jak uvadi jedna z respondentek je potieba nebrat si véci osobné

a nezabyvat se malickostmi, které nejsou tak, jak by chtéla.
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Jaky maji ucitelé nadanych zaka vztah s rodici?

Spoluprace s rodi¢i je jeden z ndrocnych aspektl prace tfidniho ucitele. Rodinné
prostfedi a vychova rodi¢i md na dit¢ velky vliv. Pfi vyzkumu bylo zjisténo,
Ze se rodiCe snazi zasahovat do vyuky, aby byla podle jejich predstav. Neuvédomu;ji
si potfebu toho, ze se dit¢ musi také ,,naucit ucit se” a vyrovndvat se s nedspéchem,
aby bylo usp&né v dal§im vzdélavani. Casto u nich dochdzi k mylné predstavé,
Ze jejich dit€ je nadané ve vSech oblastech a téZko se smifuji s tim, Ze jsou v urcité
oblasti primérni. N&které rodi¢e podle jedné respondentky neuznavaji potrebu
dodrzovat Zadna pravidla, dité si maze dovolit, co chce. Celkové je tedy spoluprace
s rodi¢i té€chto zakl pro respondentky narocnéj$i nez v bézné tridé, protoZze rodice se
vice angazuji do prace ucitele. Jedna z repondentek navic uvadi, Ze pravé rodice jsou
na této praci nejtézsi. Velky problém je komunikace snimi. Za celou jeji
pedagogickou praxi pro ni nebylo nic obtizn€j$iho. Kladou velké naroky, jak na vyuku,
tak 1 na akceptovani ditéte. I ptes jeji velkou snahu domluvit se nebyla komunikace
vzdy konstruktivni. Kolikrdt byl problém vytvoren pravé rodici a pfitom k nému nebyl
zadny divod. Ovlivnilo to také jeji osobni Zivot, ktery pravé z téchto komplikaci
s rodici potlacila a neustdle nad témito vécmi premyslela a to vedlo k jeji vyCerpanosti.
Pravé rodice by si méli uvédomit, co pro né respondentky nebo i jini uditelé
nadanych Zika délaji a kolik ¢asu vénuji pripravé a vzdélavani jejich déti. Casto

se stava, Ze rodiCe jejich préci vidét ani nechtéji a berou to jako samoziejmost.
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4 Diskuze

Ve své praci se pomoci rozhovort zabyvam otdzkami sméfujicich k ucitelim nadanych
74kd. Viechny respondentky mi vysly s rozhovory vstiic. Casto se objevoval strach, Ze
by jejich upfimny nazor mohl ovlivnit jejich pracovni pozici. Kvili tomuto pocitu
nebyly respondentky ve svych odpovédich oteviené tolik, jak jsem doufala. I pfesto se

mi podarilo ziskat informace, které byly pro mij vyzkum prinosem.

Prace je obsdhlejsi z diivodu rozsdhlejSich citaci z rozhovorl s respondentkami, které
byly pro moji praci stéZejni. Povazovala jsem za uspéch podrobnéjsi vyjadieni

respondentek k mym otdzkdm, a proto jsem je v praci zanechala v del$i podobé.

Prekvapivé pro mé bylo zjisténi, Ze i presto, Ze respondentky uc¢i ve specidlnich tfidach
mimoradné nadanych zakd, uchyluji se spiSe k ndzoru, Ze je lepsSi skupiny téchto déti
integrovat do béznych tiid. Nazor respondentek se shoduje s tvrzenim Macht (2010,
s.78), kterd za nejvhodnéjsi zplisob vzdélavani nadanych zakt voli také integraci.
Z jejiho vyzkumu bylo zji$téno, Ze pravé integrace md pozitivni vliv, jak na spoluzaky,

tak na samotné nadané dité (Machu, 2009 in Macht, 2010, s. 78).

V souvislosti s mym vyzkumem by se v hlub§im zkoumdéni této problematiky dalo
zaobirat otdzkou, kolik déti s naddnim muiZze uniknout pozornosti pravé proto, Ze nema
dobré rodinné zdzemi nebo pochdzi ze socidlné slabého prostredi. Nakolik je ovlivnéno
nadani podminkami ditéte pro jeho rozvoj od ttlého veéku, do jaké miry mlze v tomto

ptipadé ovlivnit nadani ditéte Skola a zda na takové ovlivnéni nenf jiZ pozdé.

Na zdklad¢ otdzek ohledné vztahu rodice a ucitele nadanych Zdkl by bylo zajimavé
zabyvat se tim, zda je komunikace ucitele s rodi¢i dostatecnd a jestli jsou s rozvojem
nadani jejich ditéte spokojeni. Zajimavym zjisténim by mohla byt skutecnost, ze Skola
nabizi pro rodiCe intenzivni schlizky ¢i aktivity, kde se spole¢né s vyuclujicim
a asistentem nadanych zdkl setkaji a rozebiraji aktudlni situace. Zda se schazeji

az pri vyskytu problému ¢i pravidelné.

Déle by také bylo dobré zjistit vztah kolektivu k nadanému zédkovi z pohledu
vrstevnikd. Zda jsou dostate¢né informovani v této problematice, jak na ni pohliZi a jak

nadaného spoluzdka vnimaji.

Uskalim a dal$§im problémem k hlub$§imu zkoumdni mdZe byt nedostatednd znalost této
problematiky u pedagogt, kterd miZe zpisobit potlaceni nadani ditéte, anebo dokonce
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jeho neobjeveni ¢i ignorovani. Prestoze se zvySuje vyskyt nadanych déti, nevénuji
ucitelé jejich rozvoji dostacujici pozornost. Zabyvéd se tim také Laznibatovd (2001,
s. 168), kterd uvadi, ze by kazdy ucitel mél mit k dispozici klice, kritéria a informace
o tom, jak se nadany Zak projevuje, aby ho dokézal identifikovat. Bohuzel Cas, ktery je
vénovan této problematice v dobé studii na vysokych Skoldch, je minimélni. Studenti

tak nedostdvaji informace, jak s nadanymi détmi pracovat.

Samostatnym tématem by mohla byt otdzka, jak v dobé inkluze pfistupovat
k individualnimu rozvoji nadanych déti, kdyz je skladba tfidy opravdu velmi rtiznoroda

a ve tfid¢€ je mnohem vétsi pocet déti se specidlnimi potfebami.

Pokud chceme nadané dé€ti v rdmci spoleCnosti co nejvice rozvijet, je podstatné se na

tuto problematiku zaméfit.
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Zavér

Cilem price bylo zmapovat pfistup uliteld k nadanym zdkim. Jak nadaného Zdka
ucitelé vnimaji a co prace s nimi obnd$i. Zarovén se snazim i o zjisténi negativnich
a pozitivnich strdnek prace ve specidlnich tfidich pro mimorddné nadané zaky. Tato
price mi prinesla celou fadu neocenitelnych zkuSenosti, které v budoucnu, pokud se

dostanu k préci s nadanymi détmi, urcité vyuZiji.

V teoretické Casti jsem se snaZila o pribliZzeni této problematiky. Nejprve jsem
se zamé&fila na historii a definici naddni. Casto se stavd, 7e ucitelé nadané dité ve tfide
nepoznaji a dochdzi k potlaceni jeho naddni. Z toho divodu je v teoretické casti
uvedena kapitola identifikace naddni a jeho charakteristika, kde jsou popsany typické
znaky nadanych zaki. ProtoZe se o tuto problematiku ¢im dal vice zabyva vefejnost
vénovala jsem kapitolu i organizacim zabyvajici se nadanymi jedinci. V neposledni fadé
jsem se zaméfila na pedagoga nadanych déti, protoze ma pfi jejich vzdélavani zasadni

roli na rozvoji jejich nadéni.

Vyzkumnd ¢ast prace poukazuje na Casové vytiZzeni uciteli ve specidlnich tridach.
Vénuji své praci mnohem vice Casu neZ je tomu v bézné tfidé. Hlavni pfipravou uclitele
pro nadané ZzZaky jsou individudlni meési¢ni plany, projekty, prezentace, prace
s technikou, akce mimo Skolu a diferencovéni vyuky. Sami se vzdéldvaji v oblasti této
problematiky a snazi se détem vytvéiet co nejvice rozmanité vyucovani. Respondenti se
dostali k praci v ramci jejich Skoly a i pfes pocatecni strach, obavy a nejistotu si praci
velmi oblibili. Vztahy s rodic¢i jsou velmi obtiZné, protoZe rodice se snaZzi vice zasahovat
ucitelim do vyuky a az pfili§ zat€Zuji své déti riznymi aktivitami. Pravé vztah s rodici
muize byt na této praci jednim s nejvétSich dskali. Je dilezité, aby byla spoluprace
ucitele s rodi¢em oboustrannd, protoZe pokud jedna strana odmitd spolupracovat

a respektovat ndzor té druhé, nemuize vztah mezi rodi¢em a ucitelem fungovat.

Sama jsem se o problematiku zajimala zvlasté¢ kvili mé Skolni praxi, kde jsem
se dostala k t¢émto zdkim a sledovala, jak pracuji. VétSina knih se prfevdZné orientuje
na zZaky, proto pro mé bylo zajimavéjsi zjistit, jak ndrocnou praci ma v této tiidé ucitel.
Rodi¢e mimoradné nadanych Zdkul si ¢asto neuvédomuji, co prace uclitele v této tiidé
obndsi. V rozhovorech s respondenty jsem sledovala, Ze jsou pro praci opravdu
zapdleni. Spousta z nich si pfinesla na nasi schiizku materidly a literaturu, ve které si ve

svém volném casu radi listuji a dozvidaji néco nového. Kazdy z respondentli zaujima
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k vécem jiny postoj, pfevazné se ale na zdsadnich vécech shoduji. Pfedstava toho,
Ze nadané déti jsou natolik Sikovné, Ze je ucitel pouze koriguje a vede sprdvnym

s s

smérem, jsou mylné, jeho prace obndsi spoustu véci navic, které oci vefejnosti nevidi.
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Priloha ¢. 1 — Otazky pro rozhovor

Zakladni otazky informativni:

Jaka je délka Vasi praxe?

Jak dlouho se vénujete vzdélavani nadanych déti?

Otazky postojové:

Jaké jsou podle Vas vyhody a nevyhody integrace Zdka do béZznych tfid/
specidlnich tfid pro mimoradné nadané zaky?

Jakéd je dle Vaseho ndzoru nejlepSi moZnost rozvoje nadaného ditéte, kterou
byste preferovali? (integrace zakli do béZnych tfid x specidlni tfidy pro
mimofadné nadané zéky)

Diagnostikovala jste nékdy nadaného zdka?

Spolupracujete s PPP? Jakym zptisobem?

Jaka byla vase prvni zkusenost s nadanymi zéky? (Jak jste se u toho citila?)

Jak vniméte nadané dite?

Bavi vés prace s nadanymi détmi? Co se Vam na této praci nejvic 1ibi?

Jakym konkrétnim zpiisobem pfistupujete k nadanému Zakovi?

Jak se spolupracuje s rodi¢i nadaného zdka?

Je pro vas asistent ve tfidé potfebny? Jak vyuzivate vasi spolupraci v hodinidch?
Myslite, Ze by se vzdélavani nadanych zdkti mélo vice podporovat a mélo

vznikat vice Skol, které rozviji jejich intelekt a nadani?

Otazky informativni k ditéti:

Yv_ 2

Jak podle Vis toto dité pracuje v kolektivu bézné tidy?

Pokud je dité naprimérné inteligentni v urcité oblasti, ma to negativni vliv na
jeho vyvoj v jinych oblastech?

Jak zvladaji tyto déti nedspéch a jak na to reagujete vy?

Jaké maji mezi sebou Zaci vztahy ve specidlnich tfidach pro nadané?

Jak vnimaji nadaného Zaka, pokud je zafazen mezi zaky bézné tiidy?

Otazky tykajici se vyuky a materiali:

Jaké metody pfi préaci s nadanymi détmi vyuzivate?

Jaké materidlni vybaveni vyuZivate ve vyuce?



Priloha ¢. 2 — Ukazka prepsaného rozhovoru

Katerina

Jaka je délka Vasi praxe?
Délka mé praxe je 27 let.
Jak dlouho se vénujete vzdélavani nadanych déti?

Piimo vzdélavani nadanych zaka se vénuji 7 let, z toho pét let jsem vyucovala v béZné
tiidé s integrovanou skupinou osmi mimorddné nadanych zaki a dva roky ve specidlni

s vz

tfidé pro mimotfddné nadané Zaky.

Jaké jsou podle Vas vyhody a nevyhody integrace nadaného zZaka do béziné tridy

zakladni Skoly?

74k prichdzi do kontaktu s détmi réizného nadéni, z réiznych socidlnich skupin,
uvédomuje si jejich rozdilnost a skute¢nost, Ze tyto rozdily jsou v Zivoté bézné. Obvykle
ale nenajde spoluzdka, se kterym by mohl mluvit o stejnych vécech, které ho zajimaj,
diskutovat, ma vétsi rozhled, jiné zajmy, jinak se vyjadfuje. Z té€chto diivodd se na ného
ostatni spoluzici divaji jako na “divného”, ani oni s nim nedokdzi navdzat Uplny
kamardadsky vztah, mize to byt vyvdZeno spole¢nymi volnocasovymi aktivitami, napr.

sportem.

Jaké jsou podle Vas vyhody a nevyhody specialnich trid pro nadané zaky?

s s N2

PrestoZe nadani zaku ve tiidé je rozdilné, jsou obecné na takové intelektudlni trovni, Ze
dokazi pochopit ve vzdjemnych rozhovorech oblast z4jmG svych spoluzakli, mohou
prijimat od nich nové poznatky, diskutovat, pfeddvat védomosti nenésilnou formou.

Kazdy 74k je vyraznou osobnosti, ma tendenci se prosazovat, zaujimat viid¢i postaveni
ve tfidé, m4 potfebu vynikat nad ostatnimi, ddvat svou pozici najevo a to vede k Castym

problémiim v socidlni a komunikativni oblasti. Za nejndrocnéjsi oblast v plisobeni ve

tiidé pro mimotrddné nadané Zdky povazuji TeSeni vztahovych problemi,



kterym jsem vénovala velmi mnoho Casu, soucasné jsem se snaZzila utvofit z déti dobry
tiidni kolektiv, nauCit je respektovat se navzdjem pomoci socidlnich her,
komunikativnich kruhd, diskuzi a programd pro tfidni kolektivy. V prostiedi tfidy
pro nadané zdky vidim vétsi prostor pro vznik Sikany, nadané déti si dokdzi najit méné

ndpadny zplisob, jak jiného spoluzdka vyclenit, spojit se proti nému.

Jaka je dle VaSeho nazoru nejlepsi moznost rozvoje nadaného ditéte, kterou byste

preferovali?

Ja bych se priklonila k zarazeni skupiny nadanych zZaki do béZné tridy, ale pouze
za ur¢itych podminek. Ve tfidé by vyucovali dva ucitelé, jeden na pozici tfidniho
ucitele. Vyuka by v nékterych hodindch probihala spolecné, na nékteré hodiny
by se skupiny rozdélily. Ttidni ulitel by pracoval stfidavé se skupinou béznych ziku
i se skupinou ZzZdkli nadanych, aby mél prehled o vysledcich vSech Zaki,
a aby se ani jedna ze skupin necitila vice upfednostiovdna. K takové vyuce by byly
zapotiebi dvé ucebny. Zakd ve tfidé by nebylo vice neZ 16 a skupina nadanych by
tvofila maximalné€ polovinu z nich. Myslim, Ze pro obé skupiny by byla takova vyuka
prinosem — Z4ci by se ucili od sebe navzdjem a rozvijeli by se i v oblasti socidlni.

Vzhledem k tomu, Ze takové organizace vyuky je v podminkdch naseho skolstvi tézko
uskuteCnitelnd, ddvam v druhé fad¢ prednost vyuce zaka ve specidlni tfidé pro nadané.
V tomto pfipadé bych ale velmi uvitala pfitomnost Skolniho psychologa ve Skole, ktery

by priibézné pracoval s tfidnim kolektivem a také fesil aktudlni vztahové problémy mezi
zaky i vyukové potize zakl a rovnéz pracoval s rodici a s uditeli.

Jaké metody pri praci s nadanymi détmi vyuzivate?

Zamétuji se na kratkodobé i dlouhodobé projekty, ty jsou spojeny s navstévou vystav,
muzei, zahrnuji seminafe, besedy. Déle urCit€ tvorba referdtli spojend s pripravou

prezentace, vyukovy kruh, metody kritického mysSleni napiiklad mysSlenkové mapy,

I.N.S.E.R.T, brainstorming, sklddankové uceni.



Jaké materiadlni vybaveni vyuzivate ve vyuce?

Interaktivni tabule, pocitace, encyklopedie, vyukové programy, didaktické hry, pracovni

seSity, pracovni listy, u¢ebnice a dalsi u¢ebni pomucky.
Jak hodnotite nadané zaky? Preferujete slovni hodnoceni?

Béhem vyuky preferuji formativni hodnoceni. Ve chvili, kdy by mél Zak jiZ ucivo
ovladat, preferuji hodnoceni zndmkou, jinak hodnotim dstné s uvedenim postupu,
jakym zplisobem by zdk mél dosdhnout zlepSeni.

Pokud se jednd o zdkladni ,,povinné” ucivo, které je shodné s ucivem bézné tridy,
pouzivdm jak slovni hodnoceni, tak hodnoceni zndmkou. Pokud se jednd o ucivo
rozSifujici nebo ucivo, které prevySuje ndroky béziné tiidy (pfi akceleraci uciva),
hodnotim vysledky Zdka prevazné slovné s dirazem na stanoveni zplsobu, jak vysledky
zlepsit, jak pracovat s chybou. Teprve kdyZz zdk ucivo ovladdd, hodnotim zndmkou
,vyborn€”. Akcelerace uciva je vysledkem snahy zdka a nemél by byt trestdn Spatnou

znamkou za to, Ze se mu zpocatku nedafi. DileZita je motivace k dalSimu pokroku.

Diagnostikovala jste nékdy nadaného Zika? Zkuste se rozhovorit o diagnostice

nadanych zaka.

Sama jsem odbornou diagnostiku neprovadéla, ve tfidé jsem méla vzdy jiz déti, které
prosly vySetfenim v pedagogicko-psychologické poradné a byly zatazeny do vzdélavani
mimofadné nadanych zakl. Nicméné zndm znaky, které vykazuje mimorddné nadany
zak. Odbornou diagnostiku prenechdm pedagogicko-psychologické poradné.

V leto$nim roce jsem tfidni ucitelkou v prvni tfidé, domnivam se, Ze jeden ze Zakl patfi
mezi nadané déti. Zdk je velmi ctizddostivy, t&7ko nese sebemensi nedspéch. Pracuje
rychle, potfebuje k praci méné Casu nez ostatni, proto dostava po ukonceni zadané prace
dal$i dkoly — hadanky, udlohy vyzadujici logické mysSleni, praci s textem. Mensi
problémy ma chlapec v ¢eském jazyce, obtize mu dél4 analyza a syntéza slova a s tim
souvisi i chybovost ve Cteni a psani. V matematice pracuje bez problémt. V soucasné
dobé€ nevidim u Zdka potencidl pracovat s uc¢ivem prevysujicim ndroky prvni tfidy, spise
se vénujeme rozSifovani ucCiva. Je otdzkou, zda jeho vyborné ucebni vysledky nejsou
ovlivnény spiSe velmi dobrym rodinnym zdzemim. Rodi¢e se mu intenzivné vénuji a

davaji velky diiraz na pripravu do $koly, motivuji chlapce k uéeni. Myslim, Ze stupen



jeho nadéani se projevi az po zvladnuti zdkladi cCeského jazyka a matematiky a

predpokldaddm, Ze se bude jednat spiSe o naddni matematické.
Spolupracujete s PPP? Jakym zptisobem?

Spolupracuji s psycholozkou, kterd déti diagnostikovala pfi vstupu do tfidy nebo
skupiny mimotradné nadanych déti. SnaZim se s ni projednat zdvazné problémy zaku jak
ve vztahové, tak ve vyukové oblasti. Bohuzel pani psycholozka je cCasové velmi
vytiZzend a nemd na pravidelnou spolupréci dostatek ¢asu. Rovnéz kontrolni vySetfeni
zakl jsou provadéna az po dlouhé dobé (dva, tfi roky). Spolupraci tedy hodnotim jako
nedostatecnou, ackoli by z mé strany i ze strany psycholozky byl zdjem o tésné&jsi

spolupraci. Vhodné by bylo, kdyby pfimo na Skole piisobil psycholog.
Jaka byla vaSe prvni zkuSenost s nadanymi zaky? Jak jste se u toho citila?

Jak jsem jiz fekla, zpo€atku jsem si jen uvédomovala, Ze maji mnohem vétsi schopnosti
nez ostatni Zaci. Byli to také Zéci, ktefi radi sdélovali sviij ndzor, diskutovali, nepfijimali
pokyny k prici bez pfipominek. Z tohoto pohledu se jevili jako ,,problémovi”.
Potiebovali vétsi samostatnost pro praci, mozZnost vybéru a vice partnersky pristup. Ve
tfide s poctem pres 30 déti bylo obtizné vyuku diferencovat.

Zavedla jsem pro tyto déti desky, ve kterych mély zalozené tkoly navic a po ukonceni
povinné préce si je samy vybiraly a po zpracovéani ddvaly do desek na hotové ukoly.
Bylo velmi ¢asové ndrocné ale ddvat détem zpétnou vazbu. Pozd€ji jsem najela na
systém tydennich plant, které byly diferencovany pravé podle schopnosti déti.
Obsahovaly jak zdkladni povinné ucivo pro vSechny, tak prici navic, odliSnou
jak obsahem, tak zplisobem zpracovani, domaci pfipravu na cely tyden, kterou déti
zpracovavaly pribézné a odevzdavaly az v patek. Rovnéz tento zplisob byl pro jednoho
ucitele velmi narocny a vyhodnocovani a priprava tydennich plani mi obvykle zabrala
alespon jeden den z vikendu.

Podrobnéji jsem se vzd&lavanim nadanych déti zabyvala aZ pfi tvorb&é SVP, v tomto
obdobi byla moje $kola $kolou pilotni pro zpracovani SVP podle nové zavadéného RVP
ZV. Jako koordindtor SVP jsem se zabyvala zptisobem vzd&ldvani nadanych Z4ka ve

specidlni tfidé, kterd na Skole zacala fungovat.



Samotné vyuce nadanych jsem se zacala vénovat o néco pozdéji, kdy jsem méla v bézné
tfidé integrovanou skupinu mimofddné nadanych déti. Ve tfidé jsem neméla asistenta
ucitele, jen na nékteré hodiny tydné mi byl asistent pridélen, ale na vyuku ceského
jazyka dochdazely déti do tfidy pro mimorddné nadané z4ky. I tak bylo naro¢né skloubit
vyuku zakl nadanych a zdk bézné tfidy. Prace s nadanymi byla ale velmi radostnd,
uspokojivd. Vzpomindm, Ze jsem s udivem sledovala zapdleni déti pro uceni, chut’
pracovat, rychlé pokroky, jejich schopnost se vyjadiovat, diskutovat, premyslet
o vztazich. Zdiroven jsem si uvédomovala u nékterych z nich problémy
se sebehodnocenim, s navazovanim vztaht. Chlapec, ktery byl mimorddné nadany
v matematice a mél velké znalosti v oblasti pfirodnich véd jiz v prvni tfidé, vibec
nekomunikoval s ostatnimi détmi. Jeho matka uvedla, Ze s détmi vibec nemluvi, jen
s dospélymi. Béhem dvou mésicl ve Skole se rozpovidal a stal se uzndvanou osobnosti
ve tfidé. Dalsi chlapec do tfidy prestoupil v zafi z jiné Skoly, podle sdéleni rodict
se nedokdzal adaptovat v bézné Skole, mél zdchvaty uzkosti, zacal koktat, odmital
do Skoly chodit. V naSi Skole se zklidnil, navdzal kamarddské vztahy, byl uspé$ny
v ueni. Pozd¢ji se prokdzalo, Ze trpi poruchou autistického spektra. Myslim, Ze pro oba
chlapce bylo velmi dutlezité, ze se dostali do spolecnosti nadanych déti, se kterymi si
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rozuméli, necitili se byt vyc€lenéni a “zvlastné odliSni”, svych schopnosti si zacali cenit

a nebdli se je projevovat.
Jak vnimate nadané dité?

Nadané dité¢ vnimdm jako sloZitou osobnost jizZ v tomto ttlém véku. Na rozdil od jinych
déti se velmi kriticky zamysleji nad svymi nedostatky, chtéji byt ve vSech oblastech
Uspésni ¢i dokonce nejuspesnéjsi, jsou kreativni, kriticky posuzuji jednani dospélych,
nepfijimaji je jiz jako bezchybnou autoritu. Jako ucitelka musim byt taktni v hodnoceni
jejich prace, n¢kdy si i malou vytku, kterou ulitel nepovazuje vibec za podstatnou,
pamatuji dlouhou dobu a to miiZe ovlivnit i jejich sebehodnoceni a sebedivéru.
Vnimam je jako dité, které potfebuje mou pomoc, aby se ve Skole a v Zivot¢ citilo dobie

a bylo tspésné.



Bavi vas prace s nadanymi détmi? Co se Vam na této praci nejvic libi?

Ano, bavi. Nejvice se mi libi, Ze vysledky mé préce jsou rychle viditelné, prace je velmi
rozmanitd, obohacujici, plnd ndpadt a aktivit. Jako negativni vidim velké pracovni a
psychické zatiZeni ucitele. Je nutné promysSlet vyuku na vétsi Casové obdobi,
zapracovavat do pland dlouhodobé projekty a pripravovat je obsahové a metodicky,
planovat a zajiStovat mimoskolni akce, které s projekty souviseji; pribézné hodnotit
plnéni individudlnich planid a podle toho, jak Zaci ucivo zvladaji, zafazovat je do skupin;
pripravovat skupinové vyucovani a projektové dny; zamyslet se nad vztahy ve tfidé
a problémy v chovéni Zdkt a podle toho realizovat osobnostni a socidlni vychovu zak.
Dalo by se namitnout, Ze toto vSe je zapotiebi i pro vyuku v bézné tfidé€, ale tam se
ucitel zaméruje predevsim na zvladnuti zdkladniho uciva a béhem vyucovéni nestihne
prostfidat tolik riznych metod a aktivit a ani nemiiZe zafazovat tolik projektl

a mimoskolnich akci, protoZe to ¢asoveé neni mozné.
Jak podle Vas toto dité pracuje v kolektivu bézné tridy?

Zélezi na osobnosti Zdka a na tom, jak se podafi zZdka zaclenit do kolektivu tfidy, kolik
zakl ve tridé je a jaké je jeji slozeni. Pokud bude ve tfidé jako jediny nadany z4k a bude
mit vyrazné¢ odlisné vystupovani a z4djmy, mlzZe se citit spoluzdky nepfijimany
anebude své nadani prosazovat, aby svou odliSnost neprojevoval. MiliZze se stat
,rebelem” viici ucitelim, a tak chtit ziskat obdiv ostatnich. Problémem je, Ze i kdyZ se
ucitel bude snazit vénovat nadanému Zdku vice pozornosti, nikdy té pozornosti nebude
tolik, kolik ji Zdk potiebuje. Ve tifidé ma tolik zakt s rlznymi problémy
a z problematického sociokulturniho prostfedi, které musi naucit zdkladni uc¢ivo bézné
tfidy, Ze na nadaného Zdka nebude mit dostatek Casu. Navic nadané dit€ v béZné tiidé
nemd spoluzdky, se kterymi by mohl spole¢né objevovat nové poznatky rtiznymi
metodami - zvIadl by vice, ale nemd s kym a uditel je jen jeden. Potencidl nadaného
ditéte neni podle mého ndzoru mozné v bézné trid¢ plné€ vyuzit, vyuka mlize byt mirné
diferencovand s individudlnim pfistupem, ale v zdsad¢ je prizpisobend zakiim béZné

tfidy a zvladnuti uciva pro dany ro¢nik.



Jakym konkrétnim zpisobem pristupujete k nadanému zZakovi?

Konkrétni zplsob zdvisi na konkrétnim Zzakovi. Pokud se tykd obecného pfistupu
k nadanym détem, snaZim se spiSe o partnersky ptistup, o rozhovor nad u¢enim, snazim
se vystupovat spiSe jako poradce a pruvodce jeho ucenim. Zaroven je ale tieba, aby mé
7zak vnimal jako autoritu, kterd hodnoti pfedevS§im jeho snahu o zlepSeni ucebnich
vysledkd, tusili prekondvat prekazky a ktery stanovuje pravidla ve vyuce, v chovani
a zpusob fungovani tridy.

Snazim se podporovat jeho rozvoj v oblasti jeho nadéani, rozvojem jeho sebevédomi, ale
i poznani toho, Ze neni ostudou byt v néCem méné Uspésny, Ze se naopak ceni to, kdyz
se i v oblasti, kterd pro ného neni tak zajimavd a ve které neni tak nadany, snazi
prekondvat nedspéchy, vyvijet usili k jejich prekonani. Nejednd se jen o rist
vykonnostni, védomostni, ale i osobnostni. Takze sem patii i price s tfidnim
kolektivem, schopnost navézat s ditétem upfimny otevieny a podporujici vztah.

Uvedu priklad ze vzdélavani skupiny mimofadné nadanych zdkli v matematice ve tietim
ro¢niku. Ve skupiné bylo 8 zakil a prestoze byli vSichni nadani na matematiku, lisili se
v mife tohoto naddni a i v zdjmu o matematiku. VSichni ale pracovali rychlejSim
tempem neZ Z4ci b&Zné tfidy a u vSech dochdzelo k akceleraci uéiva. Ctyfi z nich
pracovali s ucivem tfettho ro¢niku a pfed détmi béZné tfidy méli jen mirny naskok.
Dalsi dva se vénovali ucivu, které nédlezelo do pocatku Ctvrtého rocniku bézné tridy,
jeden si osvojoval ucivo konce ¢tvrtého ro¢niku a posledni se ucil latku pocatku patého
ro¢niku. Protoze sladit vyuku pro vSechny Zaky bylo obtizné, pracovali podle rozpisu
prace na cely tyden s tim, Ze jedna vyucovaci hodina méla spoleCnou ndpln a byla
vénovdna “zajimavé matematice” (logickym tulohdm, rébusiim a feSeni problémi).
Kazdy 7dk pracoval podle svého rozpisu a zaSkrtaval si dkoly, které splnil. Pokud
potieboval poradit, pfiSel za mnou. Jejich praci jsem pribézné kontrolovala a ustné
hodnotila a pokud bylo vSe v potfddku, tak byli odménéni zndmkou 1. Po skonceni
tematického okruhu uciva se Zdk sdm rozhodl, zda chce napsat kontrolni prici, kterou
bychom si ovéfili, zda ucivo dostatecné ovladl. Nékdy si zvolil dals$i procvicovéani.
Napsanou kontrolni prici jsem opravila, ale zndmkovala jsem pouze tehdy, pokud byla
napsand vyborné a zdk mél radost, Ze mize pokracovat v novém ucivu. V opacném
pripade€ jsme spolecné probrali, v jakych piikladech chybuje a co potfebuje procvicit.

Na tomto zdklad¢ dostal dalsi tydenni rozpis a ucivo procvicoval. Vysledkem tohoto



pristupu bylo, Ze se Zaci nestresovali pisemnou praci, ale naopak se na ni t&Sili, brali ji

jako moZnost postoupit dél nebo se jesteé zlepsit v tom, co jim nejde.

Jak se spolupracuje s rodi¢i nadaného zaka? Jaké mate zkuSenosti se spolupraci s

rodic¢i?

PrestoZe se mi podarilo zapojit do vyuky zdkid i rodice, pripravovali pro déti rizné
semindfe, besedy, mimoskolni akce, povazuji spolupraci s rodici za narocnou.

Castd je az piili§ velkd snaha ovlivnit vyuku ve tfid& podle jejich predstav, které jsou
Casto neredlné nebo jsou zaméfené pouze na podporu jejich ditéte. Zahlcuji déti
premirou krouzkl, rGznymi odpolednimi aktivitami v uméleckych Skoldch nebo
sportovnich oddilech, déti maji tak nabity program, Ze ptichdzeji domd az veCer a na
pripravu do Skoly nemaji Cas ani silu. Podcenuji doméci pripravu déti (dit€ je nadané,
pokud mu néco nejde, je to podle nich vina ucitele). Nékdy zcela odmitaji skute¢nost, Ze
i jejich dité mlze mit v n¢které oblasti vzd€lavani problémy, snazi se détem odstrafiovat
vSechny prekdzky, nepfipravuji je na to, Ze uceni ani pro né¢ nemusi byt snadné a dobré
vysledky vyZaduji vynaloZeni urcitého usili. Nékdy je vychova v rodindch natolik bez
hranic, ze dé€ti ani rodi¢e neuznévaji potfebu dodrzovat néjak4 pravidla, aby bylo mozné

organizovat vyuku ve tfidé a dosahnout dobrych vysledkd, dit€ si mtize dovolit vSe.
Vzdélavate se v problematice nadanych déti?

Dfive jsem absolvovala nékolik Skoleni, potom jsem spi§ vyhleddvala odbornou

literaturu.
Je pro vas asistent ve tridé potirebny? Jak vyuzivate vasi spolupraci v hodinach?

Pro mé je ve tfidé nezbytny. Ve tfidé pro mimofddné nadané se mnou pracovala jako
asistentka dalSi ucitelka. Déti jsme si délily do dvou skupin — skupiny byly rozdilné na
matematiku a na Cesky jazyk podle vykonnosti zdkt. Kazda jsme se skupinou pracovala
14 dni, n¢které aktivity byly pro skupiny spole¢né. PribéZné jsme se informovaly o
praci ve skupindch, radily jsme se, jak feSit problémy. Po 14 dnech jsme vyhodnotily
praci skupin a probrané ucivo a stanovily si, jak ddle se skupinami pokracovat a ve
vedeni skupin jsme se prostiidaly. Mély jsme tak obé prehled o uspéSnosti Zaki a o

dal$im smérovani vyuky. Do vyuky bylo zafazovdno hodné



spole¢nych projektdi, které jsme pripravovaly spolecné a spole¢né jsme je také

uskutecnovaly.

Myslite, Ze by se vzdélavani nadanych zakia mélo vice podporovat a mélo vznikat

vice Skol, které rozviji jejich intelekt a nadani?

Ja bych rozliSovala mimotfddné nadané Zaky, pro které bych preferovala samostatné
tiidy, a zdky nadané, které bych integrovala jako skupinu déti do vybranych tfid (Skol)
s moznosti mit alespon na ¢ast vyuky k dispozici asistenta. VEétSina z nich pfechdzi na

viceletd gymnazia.

Pokud je dité naprimérné inteligentni v urcité oblasti, ma to negativni vliv na jeho

vyvoj v jinych oblastech?

Nedokédzi posoudit, jakd je spojitost mimofddného nadéni s problémy v jinych
oblastech. Casto jsem pozorovala velmi slabé vytvarné vyjadfovani napiiklad 74k, ktery
byl mimoradn€ nadany v oblasti matematiky a pfirodnich véd, by neprosel testem skolni
zralosti — kresbé postavy. M¢l velké problémy s grafomotorikou a Casto také s celkovou
motorikou. V nékolika pfipadech jsem vyucovala Zaky, u kterych byl diagnostikovéin
Aspergeriv syndrom. Mimoradné nadani se u zdki obvykle projevovalo jen v jedné

oblasti, pouze v jednom ptipade byl zdk nadany matematicky, pfirodovédné i jazykové.



