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1. Aktualnost namétu a vysledky prace

Rozvoj informaénich a komunikac¢nich technologii a jejich zavadéni do vyuky cizich
jazykt predstavuje velmi dynamicky se rozvijejici oblast, kterd zasahuje nejen do
chodu kazdé $koly, ale i do vyuky vSech vyucovanych pfedmétii, do zivota kazdého
zéka i ucCitele. Anna Carbova ve své praci reaguje na aktualni potieby ceské Skoly
v této oblasti. Vzhledem k rozsahu celé problematiky ji smysluplné zuzuje na aspekty
rozvoje technologicko-didaktické znalosti obsahu u ucitel anglického jazyka na
sttednich Skolach. Vuvodnich teoreticky pojatych kapitolach nastinuje cile
stfedoskolského vzdélavani zakt v anglickém jazyce, prezentuje zdkladni kurikularni
dokumenty, v nichZ se zaméfuje zejména na cile vzdélavani a na klicové kompetence.
Ackoli ma text, a to zcela logicky, zna¢né kompilativni povahu, je nutné vyzdvihnout
snahu autorky o vlastni pristup a o disledné propojovéani zjisténych informaci
s tématem prace. Kjednotlivym klicovym kompetencim tak napiiklad pripojuje
vlastni postiehy o mozném vyuZiti informacénich a komunikac¢nich technologii v dané
oblasti. Zvlastni pozornost vénuje statni maturitni zkousce z anglického jazyka a
pozadavkiim na dosaZené jazykové znalosti a dovednosti Zaki.

Treti kapitola popisuje na zikladé zjisténi CSI a OECD stav stfedoskolského
vzdélavani v CR, a to jak obecné, tak i z hlediska vyuky anglického jazyka a z hlediska
zapojeni ICT do vyuky.

Obsah nasledujici kapitoly neni snadné v tomto posudku jednozna¢né vymezit, nebot
je velmi chaoticky, chybné utfidény a pojmenovany a nekoresponduje zcela s ndzvem
kapitoly (viz bod 3 — pripominky k teoretické &asti textu). Ukolové orientovanou
metodu (Task-Based Language Teaching nebo Task-Based-Learning?) nelze

povazovat za plnohodnotné pokra¢ovani komunika¢ni metody, uz proto ne, Ze vznikla



v 70. letech 20. stol. Hled4ni souvislosti mezi ICT a J. A. Komenskym, Edgarem
Dalem, Bloomovou taxanomii vyukovych cilii a Johnem Deweyem vykazuje velkou
miru autor¢iny invence.

V paté kapitole se Anna Carbovd kone¢né dostava kjadru své prace. Analyzuje
standardy ucitele, vzdélavani uciteld a do tohoto radmce zasazuje i ukazku
vzdélavacich kurzi ze zahraniéi. Vymezeni technologicko-didaktické znalosti obsahu
vénuje pouhé tfi strany své prace a Shulmaniiv koncept didaktické znalosti obsahu
prezentuje jen ve velké zkratce, ackoli pravé na ném zaklada cely sviij vyzkum.

6. az 8. kapitola prestavuji ¢ast vyzkumnou. V ni autorka za hlavni jeji cil povazuje
vytvofeni kurzu pocitacem podporované vyuky pro studenty ucitelstvi anglistiky.
Ackoli se od tohoto zakladniho cile z¢asti odklonila, presto kladné hodnotim jeji
snahu o systematické uchopeni technologicko-didaktické znalosti obsahu, ¢imz se ji
podarilo logicky propojit ¢ast teoretickou s ¢asti vyzkumnou. Z piedloZené préce je
patrny zapal, se kterym svij vyzkum realizovala. Dtikladna interpretace
shromazdénych dat patii zcela jisté k pozitivnim hodnotdm predlozené prace a
prispiva k oborové didaktické diskusi na téma vyuziti ICT ve vyuce cizich jazyk.

2. Struktura prace

Préce je strukturovdna na ¢ast teoretickou a vyzkumnou. Pomér mezi nimi je velmi
vyvazZeny. Autorka se snazila k danému tématu prace posbirat co nejvétsi mnoZstvi
informaci, coz nékdy vedlo k nesourodé prezentaci myslenek, které spolu vzajemné
nekoresponduji. Nazvy kapitol, zejména pak kapitoly ¢tvrté, nekoresponduji zcela se
svym obsahem. Kapitola ¢tyfi je celkové vymezena chybné. Autorka v ni sméuje
pojmy didaktika, metodika, metodologie a metody a operuje s nimi nepfesné aZ
chybné. Vedle sebe stavi ,metodologii vjuky ciziho jazyka“ a obecnou pedagogiku,
pritom méla na mysli spiSe obecnou didaktiku a didaktiku cizich jazykti a metody
vyucovani v jejich chronologickém vyvoji. Podkapitola 4.4 ,Poéitatem podporovana
vyuka ciziho jazyka“ by méla vzhledem k tématu préce spise tvofit samostatnou a lépe
propracovanou kapitolu. Vyzkumnou kapitolu uvddi Anna Carbova informacemi o
prvnim kole vyzkumu, aniz by nejdfive ucelené popsala design svého vyzkumu. Tim
ztéZuje Ctenari orientaci v textu, nebot ten po potfebnych informacich musi patrat na
riznych mistech prace a napf. aZz na konci textu pochopi, kolik vyzkumniki
pozorovalo vyuku a kolik pedagogl ucilo vjednotlivych kurzech apod. Nékteré
informace se v textu opakuji, nap¥. poslech v kapitole 4.1.5.2 a 4.4.3. Dotazniky 10.1 a
10.3 uvedené v ptiloze jsou stejné pojmenovany, v nékterych dilé¢ich polozkach se od
sebe lisi.

Kladné 1ze hodnotit, Ze kazda ucelené ¢ast textu je zavrSena zavérem, v ném?z autorka
zdsadni myslenky a vysledky shrnuje. Zavér prace stylové reaguje na Gvodni myslenky
z predmluvy a zc4sti je opakuje.
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3. Pripominky k teoretické ¢asti prace

PredloZen4 prace je klasickou ukazkou prace interdisciplindrné zamétené. Autorka
zde propojuje své znalosti zdidaktiky cizich jazyki se znalostmi z oblasti
informacnich a komunikaénich technologii a z pocitacem podporované vyuky cizich
jazykt. Cerpa zaroven ze svych fetnych zahraniénich zkuSenosti, které tuto préci
vyznamné obohacuji. I pfesto se v ni nachézeji sporn4d mista, na néZz si dovoluji
upozornit.

— Vcelé praci je ¢asto zmiflovana komunikativni (1épe: komunikacéni) metoda
jako metoda aktudlni a nejrozsifenéjsi. Vyuka cizich jazykt vSak prochézi
velmi rychlym vyvojem a jiz minimélné deset let se nachazime vtzv.
postmetodickém obdobi, kdy koncept metody ztraci na své dileZitosti, nebot
jej nelze povaZzovat za uskuteénitelny konstrukt vyuky cizich jazykt. Z tohoto
divodu neni jiZz platné ani doporufeni Rady Evropy kvyuce podle
komunikaéni metody, nebot vyvoj od vydani Spole¢ného evropského ramce
pro jazyky vyznamné pokrodil (srov. str. 58). Do vzniku komunikac¢ni metody
autorka chybnég, nebo mozné jen neobratné zaclenila popis reakei na metodu
gramaticko-pfekladovou zkonce 19. a zacatku 20. stol. Jeji exkurz do
minulosti vynech4va fadu dalsich dtlezitych metod, je chaoticky usporadany a
vmnoha aspektech nepfesny. Ukolovd metoda je chybné uvedena jako
samostatna metoda. Jedna se pouze o koncept vyuky ciziho jazyka s preferenci
tloh feéového typu, které napomahaji rozvoji komunikativni kompetence pti
simulaci podminek autentického pouzivani ciziho jazyka.

- Vkapitole 4.4 je prezentovina podstata pocitatem podporované vyuky
anglického jazyka. Nelze souhlasit stvrzenim autorky, Ze se jedn4 o obor,
Jktery spojuje prakticky vSechny vySe uvedené metody /komunikacni,
ukolovou/ a autory /na mysli ma J. A. Komenského, Dalea ¢i Deweye/ [...].
Zaroven se odvolava na Chapelleovou a tvrdi, Ze ucitelé ,potfebuji predev§im
rozumét teorii osvojovani ciziho jazyka spiSe, nez aby se staly experty na ICT“
(str. 90). Jakou konkrétni teorii osvojovani ciziho jazyka ma autorka na mysli a
v ¢em vidi jeji nepostradatelnost pro zapojeni ICT do vyuky?

— Nejednotné, nepiesné a z¢asti chybné pouzivani odborné terminologie se ¢asto
tyka jazykovych prostiedkd a feCovych dovednosti. Pfi jejich vyctu navic
autorka Casto nékteré neuvadi. Naptiklad na str. 94 oznacuje slovni zasobu a
gramatiku za fe¢ové dovednosti, vyslovnost a pravopis opomin4, pficemz také
pro rozvoj téchto dvou jazykovych prostredkli nabizi vyuziti pocitaci ve vyuce
fadu prilezitosti k nacviku a procvicovani.

— Vzavéru ctvrté kapitoly autorka uvadi, Ze zjistila, ze ,vyucujici dnes méné
uplatiiuji nékteré z nich /mysleno didaktické zasady J. A. Komenského/ a
nasla zptisob, jak jim v jejich realizaci mohou ICT pomoci®. Pfi sebelepsi snaze
jsem bohuZel neodhalila, jak toto autorka zjistovala a jaky zpisob pro jejich
realizaci prostfednictvim ICT nasla.



4. Kvalita a spravnost dosazenych vysledkti ve vyzkumu

Jak jiz bylo naznaceno vySe, povazuji prezentaci designu vyzkumu za znacné
nepfehlednou. Hned vavodu postrdddm zcela zakladni informace, jako jsou
teoretickd vychodiska vyzkumu, informace o skupinach respondentli, osobé
vyzkumnika a o administratorech vyzkumu, o sbéru a zpracovani dat apod. VSechny
tyto informace se sice v praci nachazeji, ale jejich nalezeni mnohdy vyzaduje pfimo
praci detektivni. Napiiklad hned na zacatku 6. kapitoly autorka prace piSe:
~Abychom ziskali z4kladni piehled o situaci na Skoldch v té dobé, obeslali jsme
dotaznik vSem vyuéujicim anglického jazyka na poloviné stfednich Skol v Jihofeském
kraji.“ Naskyt4 se otazka, podle jakého kritéria byly skoly vybrany, jak byl dotaznik
koncipovan, kolika $kol a kolika uditeld se predvyzkum tykal, kolik dotaznikd se
vyzkumnikovi vrétilo zpatky, jakou cestou byly dotazniky rozeslany, jakymi nastroji
byly dotazniky vyhodnoceny atd.

Nepresné jsou podle mého nazoru formulovany cile vyzkumu a jednotlivé diléi
hypotézy. Anna Carbové uvadi, Ze ,,Dtivodem vzniku této préace byla potfeba vytvorit
kurz poéitatem podporované vyuky pro studenty ucitelstvi anglického jazyka“ (str.
115). Sviij vyzkum ale zaméfila na to, ,jak vypada situace, kdy se ucitel anglického
jazyka vrati z kurzu zaméfeného na integraci ICT do vyuky a nové nabyté dovednosti
zaCne uplatiiovat v praxi“ (str. 21). Vyzkumné otdzky se problematiky kurzu
poéitatem podporované vyuky pro studenty ucitelstvi anglického jazyka wvibec
nedotykaji. Kurz, ktery autorka stru¢né v praci popsala, byl realizovdn pouze na
velmi malém vzorku uditeld z praxe. Z prace nevyplyva jednoznacné, zda se autorka
tohoto kurzu osobné Gcastnila, nebot se ve vyuce stfidali rizni uditelé. Jejich
vzdélani a kompetence jsou popsany jen velmi obecné, presto se nemohu ubranit
dojmu, Ze jejich vzdélani pro vyuku vtak specifickém kurzu nebylo dostacujici.
V praci postradam odpovédi i na fadu dalsich otazek:

— Kdy byl zad4n dotaznik TPACK a kolika respondentim? Jak zadani probéhlo?

— Jak probihal ,rozhovor o charakteru zaka“ (srov. str. 119), o¢ v ném opravdu
slo?

— Ponékud piekvapivé je tvrzeni, Ze kurz pro ulitele se nezaméroval na ,znalosti
obsahu a didaktické znalosti“ (str. 144). Je vibec moZné v takovém kurzu
oddélit technologické znalosti obsahu od znalosti obsahu a kompetenci
v oblasti didaktiky?

— Kurzu se zacastnilo pouze 12 tcastnikl. Lze zavéry ziskané od tak malého
poctu respondentti zobecnit?



5. Pivodnost dosaZenych vysledkii

Vysledky vyzkumu préce jsou ptivodni. I pfes fadu vyhrad k designu vyzkumu musim
ocenit, sjakym nasazenim Anna Carbovd svij vyzkum realizovala. Absolvovala
neuvéritelné mnozstvi hospitaci, které velmi peclivé popsala a nasledné i vyhodnotila.
Zcela prokazatelné se ji podafilo kladné ovlivnit vjuku u uditeli, ktefi se zcastnili
jejiho kurzu i téch, ktefi byli pfedmétem nasledného pozorovani.

6. Jazykova a graficka aroven

Jazykova troveni predlozené prace bohuZel vykazuje fadu jazykovych prohieskd.
V pfipadé préace tematicky orientované na vyuZiti informacénich technologii bych
pfedpokladala, 7e autorka alespon plné vyuZije néstroji, které slouzi béznym
uzivateldm k opravé pravopisu. Znaény vyskyt chyb v textu si lze vysvétlit snad jen
¢asovou tisni pfi odevzdani prace. Neni mym cilem pohorSovat se nad kaZdou
autor¢inou chybou, proto jen ndznakem odkazuji na typy chyb, jichz se Anna Carbové
dopustila. Odkazy na stranky neuvadim, ackoli je mdm evidoviny a mohu je autorce
kdykoli predat:

— preklepy: situce, zabyvat se hodnoceni stavu, vyucujicicm, podle metodé

— sklonovani zdjmen: p¥i pfipravach na ni, rozsirila ji

— chybné pouziti padu v prisudku jmenného se sponou: diivodem je ten, tato
prace byla svédectvi

— chybné uziti opisného pasiva: byli schopni implementovat, byla vyuZzita
interaktivni tabule, nebyli Skoleni

— neprechylovani zenskych prijmeni: Hartmann, Chapelle.

Ponékud rusivé plisobi téZ rozkolisanost v osobé€, v niZ je prace napsana. Autorka
stfidd 1. osobu plurédlu (sledovali jsme) s 3. osobou singularu (autorka vyzkumu
navrhuje) a 1. osobou singularu (dovoluji si zminit).

Pouzita odborna literatura je citovina pomérné diisledné. Drobné nedostatky byly
zaznamenany v uvadéni kiestnich jmen a v citaci autorskych kolektivii. Rada bych
vyzdvihla fakt, Ze autorka pracovala s velkym poctem publikaci a jinych zdroji, a to
vjazyce Ceském a anglickém. Jeji seznam literatury lze pro zpracovavané téma
povaZovat za seznam reprezentativni a vyCerpavajici.



7. Zavérecéné stanovisko

I pies fadu vyse uvedenych vyhrad mohu ziavérem konstatovat, Ze
autorka ve své diserta¢ni praci prokazala schopnost samostatné tvaréi
prace voboru Informa¢éni a komunikaéni technologie ve vzdélavani.
Prace spliuje poZadavky standardné kladené na disertaéni prace
v daném oboru, proto praci doporuéuji k obhajobé.

V piipadé aspésné obhajoby navrhuji, aby byla pani Mgr. Anné Carbové
udélena védecka hodnost Ph.D.

foo /
-%«a %méwm
V Ceskych Budé&jovicich 25. 5. 2017 doc. PaedDr. Hana Andrasov4, Ph.D.
oponentka
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V ptedloZené disertani praci je feSena problematika vyuky ciziho jazyka, konkrétné
vliv ICT na zménu v technologicko-didaktickém piistupu uditeld k vyuce anglictiny.

Forma elektronického vzdé€lavani je v dne$ni dob¢ v fad¢ predmétti formou zcela
béznou, propracovanou, studenty i uciteli vesmeés pfijimanou pozitivn€. V oblasti
jazykového vzd€lavani ma vsak jesté fadu moznosti a ndmétii na inovace a roz§iteni. Tato
préace si klade za cil popsat jednu z moznych cest rozvoje této problematiky.

Doktorandka vytvofila praci o rozsahu 246 stran, z ¢ehoZ textova ¢ast je na 215
stranach, zbytek jsou pfilohy a ptehled pouzité literatury. Mezi informacnimi zdroji
postradam publikaéni ¢innost doktorandky (nebyla doufam omezena jen na dvé zminéné
publikace, které jsou uvedeny v seznamu informaénich zdroji!). Prace ma celkem 8
kapitol. Je rozd&lena na teoretickou &ast a &ast praktickou. Clen&ni prace je logické. PH
procitani jednotlivych jejich €asti je misty velmi podrobné popséna nejedna skutecnost,
kterd je v ramci dostupné literatury vysvétlena piislusnymi odborniky. Je proto obtizné
orientovat se vtak obsdhlém textu, co je ¢i neni pro dal$i vlastni praci doktorandky
stéZejni a co pouze okrajové. Kladem vSak ziistava, Ze kazda z té€chto Casti je opatfena
autor¢inym vlastnim komentéfem, shrnutim, ptipadné doporuc¢enim.

Vyzkum posuzované prace byl zaméfen na zmapovani situace formou piipadovych
studii po navratu uliteld z kurzu zaméfeného na integraci ICT do vyuky. Pro tento
vyzkumny problém si autorka prace formulovala celkem 6 vyzkumnych otazek (str. 20).
Konkrétné se vyzkum zaméfil na vyvoj ucitele v pouzivani ICT a faktory, které ho
ovliviiuji. Toto je v praci oznaceno jako cil empirické ¢asti prace. V nasledujici kapitole je
zminén jeSté cil teoretické Casti prace — jaky je vhodny obsah kurzu, kterym by ucitelé
méli projit a jak ho organizovat.

Uvodni kapitola ptinasi celkovy prehled o jednotlivych krocich feseni disertadni prace
— od teoretické Casti pies vyzkumnou aZ po zavéry z jednotlivych vyzkumnych Setfeni.
Nasledujici kapitoly se podrobné zabyvaji stfedoSkolskym vzdélavanim v oblasti vyuky
ciziho jazyka. Zminuji ramcovy vzdé€lavaci program, stitni maturitu a stav Ceského
$kolstvi v této oblasti dle zjisténi Ceské $kolni inspekce a zpravy OECD.

Rozsahlou kapitolou je kapitola ¢. 4 nazvand ,,Vybrané trendy v metodologii vyuky
anglického jazyka a obecné pedagogice® — €itd bez mala 40 stran. Popisuje komunikativni



a ukolovou metodu, vybrané osobnosti pedagogiky a jejich pojeti vyuky a v zavéru
pocitatem podporovanou vyuku ciziho jazyka. Teoretickou ¢ast prace uzavira kapitola o
vzdélavani uciteli v integraci ICT do vyuky. Je nazvana obecné, ale zaméfuje se na
vzdélavani stfedoskolskych ucitelt v oblasti pouziti ICT ve vyuce cizich jazykd.
V kapitole jsou mimo jiného zminény piiklady vzdélavani pomoci 3 model kurzd —
aplikované napf. v Tanzéanii a Taiwanu. Z Ceského prostiedi autorka zmifiuje nabidku
poskytovaného vzdé&lavani v oblasti integrace ICT do vyuky cizich jazyk pouze jedné
vzdélavaci spole¢nosti. Trochu nelogicky je zavér teoretické Casti prace je vlenén na
zavér 5. kapitoly, jako jeji dil¢i ¢ast.

Popis vyzkumné &asti prace za€ind na str. 115 informaci o zjisténi stavu na poloving
skol v Jiho&eském kraji (byla oslovena polovina ugiteld anglického jazyka v JC kraji)
s pouzivanim ICT ve vyuce ciziho jazyka. V tomto prizkumu autorka ziskala urcita
doporuéeni z pohledu obsahu vytvateného kurzu a vedla dale rozhovor s tzv. uditelskymi
vzory (nejzbéhlejsi ve vyzivani ICT). Tématy pro intervenci se staly internet a volné
dostupné zdroje, e-learning a interaktivni tabule. Z dalsiho popisu struktury kurzu a jeho
organizace vSak nevyplyva, kolika uéitelim byl kurz nabizen, kolik se jich do kurzu
pfihlasilo. Z vysledki dotaznikového Setieni pfed a po kurzu (v pfiloze, kterd v textu
prace neni konkrétné zminéna) lze usuzovat na skupinu 10 uditell, kteti byli do kurzu
aktivné zapojeni.

Nasledujici metodologie realizovaného vyzkumu je popsdna velmi p&€kné, opét
podrobné a do detaild. Velmi precizné jsou formulovana shrnuti za kaZdou pfipadovou
studii, z pohledu technologickych znalosti, technologicko — didaktickych znalosti,
technologické znalosti obsahu a technologicko — didaktické znalosti obsahu. Podrobny je
rovnéz diskuse a komentat autorky nad dosaZenymi vysledky. Pfed druhym kolem
vyzkumu bylo formulovano nékolik omezeni, ktera se v pribéhu realizace prvniho kola
vyskytla (organizace kurzu pii omezeni vyb&ru konkrétniho tematického celku
konkrétnim ucditelem s ohledem na jeho pracovni povinnosti, G¢ast jednoho vyzkumnika
pfi pozorovani v hodindch, apod.) a které se autorka v druhé &asti vyzkumu snaZila
odstranit, nebo alespoii eliminovat. V ramci druhého Setfeni autorka pouzila v rdmci dvou
vyukovych jednotek (prace s programem Smarttnotebook a prace s Google translatorem)
vedeni jednotlivych tematickych celkli metodickym postupem TPACK in Action ve snaze
posilit technologicko-didkatické znalosti a technologicko-didaktické znalosti obsahu.
Vyzkumné metody zlstaly, aZ na zménu n€kolika poloZek v dotazniku, zachovany.

Vysledky Setfeni obou kol vyzkumu jsou autorkou podrobné rozebrany a
komentovany. Jednak je provedeno srovnani prvnich 3 pfipadovych studii prvniho
vyzkumu navzéjem, totéz pro 4 pfipadové studie z druhého vyzkumu navzijem. V ramci
kapitoly €. 8 — Zavér jsou porovnavany vysledky prvniho a druhého kola vyzkumu,
precizovana nékteré zjisténi z jednotlivych pozorovani a podrobné rozebrany zavéry
vyzkumu vzhledem k jednotlivym kapitolam teoretické &4sti.

V zéavéru kapitoly doktorandka rekapituluje sva zjisténi a formuluje je do odpovédi na
zvolené vyzkumné otazky.

Pouzité informaéni zdroje, sprdvn€ v praci citované, jen v seznamu postradam
publikaéni aktivity doktorandky. :

Praci jako celek hodnotim velmi pozitivn€. Doktorandka odvedla veliky kus prace
vramci svého odborného ristu. Zaslouzi si velkou pochvalu za sebekritiku i za
pojmenovani a zvefejnéni omezeni, kterych si je védoma a které se v ramci jeji nelehké



prace vyskytly. Jedinou pfipominku mém k rozsahu — teoretickd &ast, byt kvalitng
ukotvena a logicky popséna je velmi rozséhl4. Ctivost textu trochu ztiZila i skutenost, Ze
se autorka v textu odvolava na pfilohy jako celek, ne na jednotlivé piilohy (ty jsou
spravné oéislovany, popsany a fazeny v zav€ru prace).

Na zaklad& vSech zminénych skute¢nosti konstatuji, Ze autorka mé velmi kvalitni
teoretické znalosti v oblasti feSeni tématu, teoreticky dokazala popsat veskera vychodiska
a pedagogicko-didaktické zaklady své prace. Formulace a popis vyzkumné ¢asti dokazuje
i znalost praktické realizace popsaného.

Disertacni prdci Mgr. Anny Carbové s ndzvem Rozvoj technologicko-didaktické
znalosti obsahu u ucitelii anglického jazyka na strednich Skoldch doporucuji pFijmout
k obhajobé pred komisi doktorského studijniho oboru Informacni a komunikacni
technologie ve vzdéldvani ve studijnim programu Specializace v pedagogice a po uspésné
obhajobé udélit autorce titul Ph.D.

Dotazy k obhajobé:
1. Ukéazka konkrétnich studijnich materialii a struktura kurzu nabizeného ucitelim.

2. Fenomén dne3$ni doby — mobilni dotykova zafizeni — dal by se do Vami navrZené
koncepce vyuky pro podporu technologicko — didaktickych znalosti obsahu zaclenit?

Jak piipadn&?
/éﬁ o, I,y

V Ostravé, 10. 5. 2017 doc. Ing. Katetina Kostolanyova, Ph.D.



