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Abstrakt

Tato prace se zabyva inkluzivnim vzdélavanim déti s télesnym postizenim
v matetskych Skolach v JihoCeském kraji. Autorka v teoretické Casti své prace popisuje
jednotlivé druhy vrozenych a ziskanych télesnych postizeni, dale porovnava inkluzivni
vzdélavani s integraci a soucasnou situaci inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice,
véetné pohledt na toto vzdélavani v minulosti. Pise také o vyvoji ditéte v predskolnim
véku, a to z hlediska jeho motorického a kognitivniho vyvoje, socializaci v matetské
Skole a o zvlastnostech détské psychiky u ditéte s télesnym postizenim, ktera se lisi
od vyvoje zdravych déti.

V praktické Casti se autorka zaméfila nandzory vybranych pedagogickych
pracovnikl (ucitelek) a rodi¢t ohledné tohoto fenoménu ve vzdélavani. Vyzkumny
vzorek obsahuje devét respondenttl, z toho pét ucitelek a Ctyfi rodice, pro ucitelky bylo
pfipraveno jedendct otizek a pro rodice devét. Jako metodu vyzkumu pouzila
polostrukturované rozhovory, aby se mohla doptat na podrobnosti a odbo¢it od pfedem
vypracovanych otdzek. Autorka timto vyzkumem chtéla zjistit, jestli jsou tyto dvé
skupiny ochotné toto vzdélavani podpofit a jaké k tomu maji divody. Dale zjistovala
postoje rodi¢l déti s télesnym postizenim a pifinos tohoto vzdélavani jak pro déti
s télesnym postizenim, tak pro déti ostatni, zdravé. Vénovala se také porovnani téchto
nazort mezi jednotlivymi pedagogickymi pracovniky i rodi¢i. Na zavér se snazi o
porovnani nazorti mezi pedagogickym pracovnikem a rodic¢em z jedné matetské skoly.

Kli¢ové slova: Télesné postizeni, Inkluzivni vzdélavani, Predskolni veék, Matetska

skola.



Abstract

This thesis focuses on inclusive education of children with physical disability
in nursery schools in South Bohemian region. The authoress describes in theoretic part
of its thesis individual kind of congenital and acquired physical disabilities, next she
compares inclusive education with integration and present situation of inclusive
education in Czech Republic, including looking at this education in the past. She writes
about child development in preschool age too, and this of aspect his motor and cognitive
development, socialization in nursery school and about specialty children’s psychology
of a child with physical disability, which differs from development healthy child.

In practical part the authoress concentrates on the opinions of selected educational
staffs (teacher) and parents regarding this phenomenon in education. Research sample
contains nine respondents, of which five teachers and four parents, for teachers were
prepared eleven questions and for parents nine. She used as a method of research semi
structured interview, that she could ask for details and digress from prearranged
question. The authoress wanted to know with this research, if these two groups would
be willing to support this education and what they are the reasons for this. Next she
ascertained attitudes of parents of children with physical disability and benefit of this
education for children with physical disability and for other children, healthy. She
donated to compare these opinions between educational staffs and parents too. Finally,
she tries to compare opinions between educational staff and parent from one nursery
school.

Key words: Physical disability, Inclusive education, Preschool age, Nursery school
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1 Uvod

V bakalarské praci se zabyvadm inkluzivnim vzdélavanim déti s télesnym
postizenim v béznych matefskych Skoldch v JihoCeském kraji. Téma jsem si vybrala
proto, ze m¢ zajimalo, jaky nazor maji na tuto problematiku jak rodice ,,zdravych* déti,
tak pedagogové z béznych matetskych skol. Lokalitu — Jihocesky kraj, jsem si vybrala,
abych mohla porovnat ndzory pedagogickych pracovnikd z riznych mést pravé v tomto
kraji.

Ptedskolni vek je pro dité¢ dulezity hlavné z hlediska socializace, kdy se dité¢ uci
spolupracovat a prosazovat sebe i své nazory pied skupinou déti, coz plati i pro déti
s télesnym postizenim, které se snazi o totéz a diky inkluzivnimu vzdélavani by se
mohly ucit t€émto dovednostem s majoritni skupinou déti a naudit se tak zit spolecné.

O inkluzivnim vzd¢lavani se uz nékteré matetské Skoly snazi, ale stile neni mozné
docilit toho, aby se vSechny déti mohly od nejuatlejsiho véku vzdélavat spolecné.

V teoretické Casti se nejprve zaméfim na vymezeni pojmu télesné postizeni a
nasledné rozdélim télesna postizeni na vrozend a ziskana, pficemz nejznaméjSim
vrozenym télesnym postizenim je détskd mozkova obrna a nejCastéjSimi pricinami
ziskaného jsou urazy hlavy, patefe a amputace. Déle se budu zabyvat inkluzivnim
vzdélavanim, ukotvenym v novele Skolského zakona a jeho porovnanim s integraci,
véetné soucasného stavu inkluze v Ceské republice. A v posledni &asti teoretické ¢asti
prace popisi, jak se vyviji dité¢ v pfedSkolnim veku, at’ se jednd o jeho motoricky ¢i
kognitivni vyvoj a socializaci ditéte v predskolnim ve€ku, vetné zvlastnosti ve vyvoji
ditéte s t€lesnym postizenim.

Ve vyzkumné cCasti prace se zamécfim na nazory pedagogickych pracovniki
Z béznych matetskych Skol na inkluzivni vzdé€lavani a jejich informovanost tykajici se
tohoto fenoménu. Dale se napodobné otdzky zeptdm rodici a zjistim 1 jejich
informovanost a nazory. Tato data ziskam metodou polostrukturovanych rozhovort.

Bakalatska prace mize v budoucnu slouzit jako porovnani nazort pedagogickych

pracovnikil a rodi¢ii s ndzory, které jsem ziskala prosttednictvim rozhovort.



2 Télesné postizeni

Za télesné postizeni je povazovana trvala kvalitativni a kvantitativni zména
Vv schopnosti vykondvat pohyb v diisledku naruSeni pohybového, nosného i nervového
aparatu, priCemz stupen zavaznosti mize mit charakter lehky az tézky, respektive az
uplnou neschopnost (Harcarikova, 2014). Novosad (2011) uvadi, Ze télesné postizeni je
chronické onemocnéni, které sekundarn€ miize vést k omezeni pohybovych schopnosti
a pridruzuje se k nému i porucha motorické koordinace, kterd ma vliv na kvalitu zivota
a sobésta¢nost. Narusen je psychomotoricky vyvoj, coZ se mize projevit nejen v oblasti
somatické (motorické), ale 1 psychické a socidlni, kam patii napt. kognitivni psychické
procesy, emocionalni a socialni projevy a vykon ditéte (Jankovsky, 2006).

Obor, ktery se zabyva skolni edukaci, rozsifenou o oblast rané podpory (vcasné
intervence, rané péce), profesniho uplatnéni, ale v dnesni dob¢ i pracovniho uplatnéni
mladych dospélych s télesnym postizenim a ucelené rehabilitace seniorli, se nazyva
somatopedie (Vitkova, 2014). Somatopedie se skladd ztfeckych slov soma (télo) a
paidea (vychova) a je soucasti védni oblasti specidlni pedagogiky. Tento termin je
ortopedicka. Somatopedie spolupracuje a navazuje na biologii ditéte, neurofyziologii,
patopsychologii, psychopatologii, somatopatologii, pediatrii, kineziologii a

ortopedickou protetiku (Renotiérova, 2006).

2.1 Vrozena télesna postizeni

Vrozena télesna postiZzeni jsou takova postizeni, ktera vznikaji v dobé téhotenstvi,
nejcastéji mohou byt zpisobena prode€lanim rtznych infekénich onemocnéni matky
V tomto obdobi, ¢i nedostatkem vitaminti, minerali a stopovych prvka v potrave, vlivy
1€kti, riznymi poruchami vnitini sekrece, nepfiznivymi vlivy okoli, klimatickymi a

socidlnimi podminkami, ale 1 dédi¢nosti (Renotiérova, 2006).
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Mezi nejcastéjsi vrozena télesna postizeni patii détska mozkova obrna (DMO),
coz je porucha hybnosti a vyvoje hybnosti zplsobena poskozenim mozku
pted porodem, pii porodu nebo v raném détstvi (Bendova, 2015). Prenatalnimi (obdobi
pted narozenim ditéte) pticinami DMO jsou infekce, virova onemocnéni matky i plodu
napf. toxoplazmoéza, zardénky, opary. Mezi perinatdlni se fadi porodni komplikace,
napi. protrahovany porod s nedostateCnym piisunem kysliku a glukézy pro plod,
poruchy pupec¢ni $nury, piedcasné odlouceni placenty, krvaceni do mozku dusledkem
zranitelnosti mozkovych cév hlavné unovorozencli a abnormalita porodnich cest.
Mezi postnatalni pfi¢iny patii infekce, urazy, poruchy metabolismu ¢i zavazné poruchy
endokrinniho systému (Stainigl, 2002).

Détska mozkové obrna se d€li na spastické (postizené koncetiny jsou ve zvySeném
napéti — narusené reflexy) a nespastické formy. Mezi spastické formy patii dipareticka,
u které ptrevazuje postizeni na dolnich koncetinach, kvadruparetickd, kdy se postizeni
vyskytuje na vSech ¢tyfech koncetinach, a jedinci jsou odkéazani na pomoc druhych.
Hemiparetickd forma postihuje jednu polovinu téla, vice postizena byva horni
koncetina. Nespastické obrny se charakterizuji snizenim svalového napéti a patii sem
dyskinetickd forma DMO, dfive oznaCovéna jako extrapyramidova, kterd se projevuje
spontannimi dyskinezemi (porucha souhry normalnich pohybi), bud’ v klidu, nebo
vyvolané riznymi podnéty (nahly zvuk, bolestivy podnét, polykani), vyskytuji se i
bezdécné pohyby svalstva obliceje, Zvykaci, polykaci i svalstvo Ui€astnici se na tvorbé
hlasu a fec¢i (Bendova, 2015, s. 108-109).

DMO se tedy projevuje bud’ spasticitou, kterd vznika poSkozenim motorické oblasti
CNS, kdy je zvysené svalové napéti, tzn. zvySeny svalovy tonus a zvySené reflexy,
centralniho pivodu, nebo hypotonii, snizenim svalového napéti, kdy se jedna o sniZeni
reflexti a celkové ochablosti drzeni téla. PoSkozeni vznika v mozecku, mimokorovych
oblastech a miSe (Neubauerova, 2012). Velmi casté jsou dyskineze, neboli
nepotlacitelné mimovolné pohyby, které se projevuji atetotickymi (pomalé vlnité
pohyby), choreatickymi (prudké a trhavé pohyby), balistickymi (velké pohyby celych
kongetin) nebo myoklonickymi (drobné trhavé pohyby svalstva) pohyby (Stainigl,

2002). Harcarikova (2014) také uvadi ¢astou pfidruzenou mentalni retardaci (lehkého az
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hlubokého stupn¢), smyslové postizeni (zrak, sluch), epilepsii a rizné formy poruchy
feCi, zalezi vSak 1 na typu a zavaznosti postizeni zpuisobené détskou mozkovou obrnou.

Déle se mezi vrozena postizeni fadi anomalie lebky, kloubii, svali a koncetin, plati
zde, ze ¢im dfive se v prenatalnim obdobi objevi, tim maji horsi nasledek pro zivot
trimestr, kdy se vytvaii organy, tzv. organogeneze (Jankovsky, 2006).

Anomalie velikosti lebky maji za nasledek vrozené postizeni CNS. Patologické
zvétSeni obvodu hlavicky, tzv. makrocefalus, kdy pfi¢inou tohoto zvétSeni mize byt
tumor (nador) mozku ¢i nahromadéni tekutiny, nejcastéji krve mezi obaly mozku,
vznikd tedy v dusledku poruchy mozkomisniho moku - likvoru (Harcarikova, 2014).
Zvétseny obvod hlaviéky se vyskytuje pii hydrocefalu, kdy dochazi k hromadéni
mozkomisniho moku v mozkovych komorach, ktery se nedokaze vstiebat, a proto
dochazi ke zvétSeni jeho mnozstvi i natkor mozkové tkané. Ma dvé formy:
nekomunikujici (kongenitalni), nastdvd, kdyz se objevi hned pfinarozeni a
komunikujici vznikajici v pribéhu zivota (Jankovsky, 2006). Nekomunikujici forma
hydrocefalu je zapticinéna piekdzkou v komorovém systému a komunikujici forma
(postnatalni) hydrocefalu piekazkou v subarachnoideédlnich prostorech (prostory mezi
obaly mozku, konkrétné€ mezi mékkou plenou mozkovou a pavoucnici) nebo v zilnim
systému (Jankovsky, 2014).

Je-li naopak hlavicka novorozeného ditéte hodné¢ mald, respektive jeji obvod,
oznaCujeme tuto anomalii jako mikrocefalus. Ten mize vznikat bud’ jako dusledek
genetického ptredpokladu, nebo jako piiznak tézkého poSkozeni mozku napf.
po piekonani intoxikace nitrolebeéni nebo v souvislosti se systémovymi, endokrinnimi
¢1 metabolickymi poruchami (Harcarikova, 2014).

Anomalii patefe je rozStép patere (spina bifida), kdy se jedna o poruseni uzavéru
embryonalni nervové trubice, pfi rozStépu pateie zlstavaji obratlové oblouky otevieny.
Meningomyelokéla, kterd je spojena s hydrocefalem, je zdvazné onemocnéni, kdy
dochdzi k roz$tépu patefe a vyhfezu misnich oballi a nervovych kofeni. Je spojena
S paraparézou a inkontinenci, protoze k vyhfezu michy dochazi nejcastéji v bederni

oblasti patefe (Jankovsky, 2014). Vyhiez miSni tkané ¢i vyhfezové vyklenuti Casti
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michy z mi$niho kanalu se nazyvd myelokéla, neboli oteviena spina bifida (micha lezi
volné bez prekryti ktze), diky otevieni dochazi k obrnam ¢&i porucham funkce
mocového méchyie a koneéniku (Stainigl, 2002).

Dalsi jsou svalova onemocnéni, kam se tadi myopatie (progresivni svalova
dystrofie), které vznikd na podkladé dédi€nych a metabolickych poruch, nejcastéji
zaCina v détstvi, méné Casto v adolescenci. U jedinct stimto typem postiZzenim se
postupné rozpadaji svalova vlakna, kterd se proménuji na vazivo. Charakteristicky je
zpusob chlize, oznacovan jako kachni a kolébava s prohnutym stojem a vystréenym
bfichem, dale pak myopatické Splhani pti vstavani, pozd¢ji neni schopen se postavit ¢i
chodit viibec a ziistdva upoutan na invalidni vozik (Renotiérova, 2006). Fischer (2014)
uvadi ztratu chize mezi 7. a 12. rokem, déle se pak ptidruzuji i dychaci potize. Jednim
Z typt myopatie je Duchennova muskularni dystrofie, ktera je dédi¢na a postihuje pouze
chlapce. Zacina se objevovat mezi druhym a tfetim rokem castymi pady, kachni chtizi a
problémy se vstavanim. Chlapci trpici touto chorobou umiraji selhdni dychaci nebo
srde¢ni ¢innosti (Jankovsky, 2014).

Jankovsky (2014) uvadi spinalni amyotrofii (SMA — spinalni muskularni atrofie),
ktera patfi mezi neurosvalovd onemocnéni a je geneticky podminéna. Jednad se
0 vrozené postizeni pfednich rohti misnich, které postupné degeneruji, neni postizen
intelekt, ale prognoéza je nepfiznivd. SMA ma ctyii typy: I az IV. Typ 1 (Werdnik-
do pul roku véku ditéte, nasledovana zna¢nou progresi, dité se béhem svého Zivota ani
neposadi a umira vétsinou do dvou let na dechové selhani. Typ II (Werdnik-Hoffmann
II) je nejcastéjSi formou tohoto onemocnéni. Diagnéza byva stanovena vétSinou
do dvou let véku ditéte, dit€¢ je schopné samostatné sedét, ale je nutné mu do sedu
pomoci. Kdyz se dité s touto diagndézou postavi, tak pouze s pomoci ortéz (Michalik,
2012). Progrese je pomalejsi nez U typu I, ale jedinci umiraji vétSinou také na dechové
selhdni a to zpravidla mezi 20. a 30. rokem. Typ III se zpravidla za¢ina projevovat
poruchou chlize mezi 1. a 3. rokem Zivota, progrese je pomala a tito jedinci se doZivaji

dospélosti. Typ IV (adultni typ) se problémy zainad projevovat az v dospé€losti a mize
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mit rizny prabéh. Vzicné byva progrese (zhorSovani stavu) rychld, vétSinou je
pozvolnéjsi (Jankovsky, 2014).

Jankovsky (2006) uvadi jako neurosvalové onemocnéni artrogrypozu, kterad
vznikd 1ézi prednich rohi mi$nich nebo motorickych kotfenti. Charakteristické pro toto
onemocnéni jsou deformity kycelnich, kolennich, loketnich a zapéstnich kloubi, patrné
Jiz pii narozeni.

Vrozené anomalie koncetin vznikaji poruchou zarode¢ného vyvoje koncetin
(k poruse doSlo béhem vyvoje embrya vnéj$imi Ciniteli — léky, infekce, zafeni),
dysmélie. Zahrnuje amelii, coZ je vrozené chybéni koncetin, fokomelii, koncetiny jsou
zakrméné (nedovyvinuté) a mikromelii, kdy je koncetina vici ostatnim castem téla
neumeérné kratka (Jankovsky, 2006).

Dal$im vrozenym dédi€nym onemocnénim je chondrodystrofie (také nanismus ¢i
trpaslictvi), které vede k disproporcim pfi ristu — vétsi hlava, normalni trup, nadpadné
kratké koncetiny (Jankovsky, 2006). Jako 1é¢bu Ize povazovat pouze casnou
chirurgickou Upravu pocinajicich deformit, které mohou upravit vzhled jedince a tim

posilit jeho sebevédomi (Jankovsky, 2014).

2.2 Ziskana télesna postiZeni

Ziskana postizeni vznikaji kdykoliv v pribéhu Zivota ditéte jako nasledky trazi ¢i
dasledek onemocnéni (Renotiérova, 2006). Patii sem rtizné urazy hlavy, patefe a
amputace (Stainigl, 2002).

Mezi ziskand postizeni patii deformity patete, které jsou charakteristické Spatnym
drzenim téla. Pfi¢iny mohou byt vnitini i vngj$i. Mezi vnitini patfi rdstové, dédicné
vlivy, konstituce, vyziva ¢i nerovnomérnost ve vyvoji a rastu ditéte. Na vnéjSich se
podili prostfedi, napt. sedavy zplusob Zivota, nedostatek pohybu, obezita ¢i predcasné
posazovani kojence. Deformace se nejcastéji vyskytuji v roviné sagitalni (pfedozadni) a
to hyperlordéza (zvétSend kréni lordoza), hrudni kyféza (kulata zada), plochéd zada a

bederni lord6za (Renotiérova, 2006). Dalsi vyskytujici se deformace jsou skoliozy, coz
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je patologické vychyleni patete doprava nebo doleva, vyskytuje se nejéastéji v podobe
esovité skolidzy (napf. v hrudni pateti vychyleni doprava a v bederni doleva)
(Renotiérova, 2003).

Perthesova nemoc, u které¢ neni znama prava pficina, se mize projevit po prodélani
bakteriového nebo virového onemocnéni a nejcastéji se vyskytuje u déti ve véku 5 — 7
let, kdy je hlavice stehenni kosti postizena zanétem. Lécba ditéte spociva v klidovém
rezimu ditéte, upoutanim na lizko trvajici 1 jeden az dva roky. Pfi nezahdjeni v€asné
1é¢by je nutny chirurgicky zakrok — nahrazeni hlavice stehenni kosti, ktery se vSak musi
nékolikrat v pribéhu zivota opakovat (Renotiérova, 2006).

Ziskana postizeni jsou ¢asto zpusobena Urazy hlavy a mozku (kraniocerebralni
traumata). Nejbézngj$i u déti je otfes mozku (komoce), coz je piechodny stav
zhmozdéni mozku (kontuze) a lacerace, kdy porucha védomi muize byt az stupor ¢i
kéma, Casto se vyskytuji poruchy dychani. Kontuze byva také provazena krvacenim,
epidurdlnim (tepennym) ¢i Zilnim (subduralnim), u zavaznych i subarachnoidalnim,
které mizZe vést k vytvoreni hematomu (Jankovsky, 2006).

Zavaznym postizenim je obrna michy, kterd nastdva vlivem riznych onemocnéni,
ale v dnesni dobé¢ je Castou pii¢inou uraz patete s naslednym poranénim michy, napf.
pfi autohavarii ¢i sportu. RozliSuji se hlavni dva druhy podle mista zasaZeni a stupné
poranéni. Pfi Graze bederni a kiizové Casti michy vznika paraparéza aZ paraplegie
dolnich koncetin, je-li poskozena micha v horni ¢asti kréni michy, nastava spasticka
kvadruparéza az kvadruplegie (Vitkova, 2004).

Specifikem ziskanych postizeni jsou amputace, které mohou nastat v détském veku,
ale 1 u dospivajicich ¢i dospé€lych. Pfi¢inami mohou byt urazy, dopravni nehody, nebo
zhoubné nadory koncetin. Nejlépe se s touto ztratou vyrovnavaji malé déti. Ztratu
koncetiny je mozné nahradit protézami ¢i technickymi pomtckami (Harcarikova, 2014).

Onemocnéni, které uz se u nas diky ockovani nevyskytuje, je détska infek¢ni obrna,
zpusobend virem vejcitého tvaru, jehoz disledkem je zanét miSnich nervovych bunék,
které jsou bud’ zniceny, nebo poskozeny. T€z$i stupen tohoto onemocnéni se vyznacuje

zeslabenim (degenerace) svall a postupnou ztratou pohybové schopnosti, ¢imz nastava
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ochrnuti riznych ¢asti téla, pficemz dolni koncetiny byvaji postizeny dvakrat Castéji
nez koncCetiny horni. Je to chronické onemocnéni s trvalymi nasledky (Renotiérova,

2006).
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3 Inkluzivni vzdélavani

Slovo inkluze pochazi z latinského inclusio a znamena zaclenéni, byt soucasti
(Anderlikova, 2014). Inkluzivni, neboli spole¢né vzd€lavani, je vzdélavani, kde se
vzdé€lavaji déti bez ohledu na jejich socialni situaci, vyznani, rodinnou konstelaci, rasu,
prislusnost k mens$in€, postizeni a vzdélavani se zde uskutecnuje dle individualnich
potieb ditéte (Stépanova, 2010a). Anderlikova (2014) uvadi, Ze je inkluze zaloZena
na rovnocennosti jedinct bez predpokladani normality jedince. Podle Slowika (2007) je
inkluze nikdy nekonéici proces, ve kterém se lidé s postizenim mohou v plné¢ miie
zucastiovat vSech aktivit spolecnosti stejné jako lidé bez postizeni.

Pojem inkluze se v Ceské republice zadal vyskytovat od 2. poloviny 90. let a
nahrazuje pojem integrace (Stépanova, 2010b).

Cilem inkluzivniho vzdélavani je tedy vytvofit Skolu pro vSechny a tim socidlni
adaptaci ¢loveka s postizenim (coz ma za cil i1 integrace). Je zde akceptovana odliSnost
kazdého jedince, kterd se navic poklad4d za obohaceni eduka¢niho procesu (Lechta,

2010).

3.1 Legislativni vymezeni

Clanek 33, Listiny zakladnich prav a svobod vymezuje, e pravo na vzdélani ma
kazdy, zde je tedy zakotven zaklad toho, Ze pravo na vzd€lani maji i jedinci se
zdravotnim postizenim. Toto pravo je nezadatelné, nezcizitelné, nepromlcitelné a
nezrugitelné, stejnd jako viechna ostatni prava obsazena v Listiné (Cesko, 1995 — 2016).

Z legislativy je dulezity zédkon ¢. 561/2004 Sb., o piedSkolnim, zékladnim,
sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ktery zaklad4 vzdélani
na rovném pristupu bez jakékoliv diskriminace, a to i v pfipadé zdravotniho postizeni.

Stanovuje i zohlediiovani vzdélavacich potieb kazdého jednotlivee (Cesko, 2004).
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Dle novelizace $kolského zakona ¢. 82/2015 Sb., § 16 za¢ne od 1. 9. 2016 platit, ze
déti, zaci a studenti maji pravo na bezplatné poskytovani podplirnych opatteni Skolou a
Skolskym zatizeni. Podpiirna opatieni se déli podle organizac¢ni, pedagogické a financni
narocnosti, do péti stupiii. Jednd se o poradenskou pomoc Skoly a Skolského
poradenského zatizeni (dale jen SPZ), Gpravu vzdélavani z hlediska obsahu, hodnocent,
forem a metod, véetné zabezpeCeni vyuky predméti specidln€é pedagogické péce,
pouziti kompenzacnich pomucek, specialnich ucebnic a specialnich u¢ebnich pomucek,
vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu a vyuziti asistenta pedagoga,
vyuziti dal§itho pedagogického pracovnika, tlumocénika Ceského znakového jazyka,
prepisovatele pro neslySici nebo moznosti ptisobeni osob poskytujicich ditéti podporu
pii jeho pobytu ve Skole podle zvlastnich predpisi. Tato podpirna opatieni lze
prvniho stupng, miZe $kola uplatiiovat i bez piedchoziho doporudeni SPZ, opatfeni
druhého az patého stupné je nutné mit s doporuc¢enim. Podle této novely je také mozné
ziidit pro déti s postizenim ve Skolach tfidy, oddé€leni nebo studijni skupiny, pro déti,
kterym vzhledem k zdvaznosti jejich specidlnich vzdé&lavacich potteb, nestaci
k napliiovani jeho vzdélavacich moznosti podpurna opatieni. DiileZitou roli zde hraje jiz
zminéné Skolské poradenské zatizeni, které poskytuje poradenskou pomoc jak ditéti, tak
jeho zdkonnym zastupciim, dale poskytuje zpravu a doporuceni na stupent podptrného
opatieni ve vzdélavani (Cesko, 2015).

Od1. 9. 2016 nabude ucinnosti novelizace S$kolského zakona vyhlaska
€. 27/2016 Sb., ktera doplnuje podpirna opatieni dle novelizace 82/2015 Sbh., a to
0 podplrnych opatfenich druhého az patého stupné, které jsou poskytovany az po
obdrzeni doporuceni od SPZ a udéleni pisemného informovaného souhlasu. Podptirné
opatieni a jeho poskytovani je priibézné vyhodnocovano SPZ, Zikem a zakonnym
zastupcem zaka, nejdéle vSak do jednoho roku od vydani doporuceni. Pokud jiz nejsou
tato opatfeni dostacujici, nevedou k napliovani vzdélavacich moznosti a potieb Zzéka ¢i
nejsou potieba, je nutné, aby zak vyuzil pomoci SPZ. V piipadé prokazani
nedostatecnosti téchto opatfeni vydad doporuceni stanovujici jind podplrna opatfeni

(Cesko, 2016).
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Skolsky zakon doplituji dvé vyhlasky, tykajici se vzdélavani déti se zdravotnim
postizenim. Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studentd se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a déti, zaki a studenti mimotadné nadanych a jeji novelizace
¢. 147/2011, kde je mimo jiné zapsano, ze dit¢ se zdravotnim postizenim muize byt
vzdélavano v bézné Skole a ma narok na podplrnd opatfeni piivzdéldvani a to
vyuzivani specidlnich metod, postupt, forem a prostiedkt pti vzdélavani (Cesko,
2005a; Cesko, 2011a).

Druhé vyhlaska, ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a
Skolskych poradenskych zafizenich a jeji novelizace ¢. 116/2011 Sb., které jsou
poskytovany détem, zaktim, studentim, jejich zdkonnym zastupcim, Skoldm a
Skolskym zatizenim a maji vytvafet vhodné podminky, formy a zpisoby integrace zaki
se zdravotnim postizenim a zmirnovat disledky zdravotniho postiZzeni a prevenci jeho
vzniku (Cesko, 2005b; Cesko, 2011b). Novela obou vyse zminénych vyhlasek je &.
103/2014 Sb., ktera je poupravuje a dopliuje (Cesko, 2014).

Dokument formujici vladni strategii v oblasti vzdélavani se nazyva Narodni
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (Bil4 kniha), zabyva se jak obecnymi cili
vzdélavani a vychovy, tak cili v pfedskolnim, zakladnim, stfednim, tercidlnim
vzdélavani i ve vzdélavani dospélych (Cesko, Bila kniha, 2013 — 2016). Zavedenim
podplrnych opatieni pro déti, Zaky a studenty se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, o
zptesnéni diagnostiky a nabidnuti tim adekvatni podpory v ramci vzdélavaciho systému
se zabyva Akéni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi 2016 — 2018 (Cesko, Akéni
plan inkluzivniho vzdélavani 2016 — 2018, 2016).

3.2 Vztah mezi integraci a inkluzi

Integrace vyzaduje hlavné ptizpisobeni ditéte Skole, avSak inkluze se vice snazi
pfizptsobit edukaéni prostiedi détem (Lechta, 2010). Jak uvadi Bartonova (2007),
integrace je slovo pochazejici z latiny stejné jako inkluze, ale integrace v doslovném

pfekladu znamené znovuvytvoreni celku.
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Integrace znamena zpusob, jak se pfipojit ke spolecnosti, dit¢ ma pti vzdélavani
k sob¢ asistenta pedagoga, ktery pracuje pouze s nim a dit¢ tim ma sice individualni
vyuku s asistentem, ale ¢asto mu unika, co se déje ve skupiné, protoze kdyz dité pracuje
individualngé, tak skupina zatim zacne dé€lat néco jiného a oto je dit¢ ochuzeno.
Odpovédnost za vyuku mé tfidni ucitel. Integrace se tedy zabyva ¢lovékem hlavné
na zéklad¢ existujici nebo neexistujici vady a brani se rozd€lovani lidi ve spolecnosti
na urcité skupiny (Anderlikova, 2014).

Inkluze uznava rozdilnost vSech ztcastnénych a oc¢ekava od skupiny, Ze si je této
skute¢nosti védoma a pocita s ni, zaroven hledd moznosti, jak do vyuky zapojit vSechny
jedince a to ve spolecné praci, kdy si déti mezi sebou vziajemné pomahaji a ucéi se
pomoci ptihliZzeni, pozorovani nebo moznosti zapojeni se v riznych oblastech. Je zde
respektovana individualita kazdého jedince a podle trovné jeho schopnosti se dité
individudlné podporuje s vyuzitim skupinového efektu. Asistent pedagoga tu neni jen
pro jedno dité, ale pro vSechny déti, které se ucastni vyucCovani, za vyucovani stale
odpovida tfidni ucitel. Pfi inkluzi je tedy kazdy ¢lovék povaZovan za osobnost, ktera
pottebuje v urcitych situacich pomoc, odvolava se na lidska prava a vyzaduje, aby Skoly

odpovidaly potfebam zakl (Anderlikova, 2014).

3.3 Modely postiZeni jako cesta k inkluzi

Pohled na postiZzeni se méni v pribéhu historie a tim, jak se méni pohled, tak se

meéni i pfistup k jedinciim s postizenim (Lechta, 2010).

3.3.1 Tradi¢ni model

Postizeni se v tradi¢nim pojeti interpretuje jako chyba v jedinci samotném, protoze

jeho vykony a schopnosti jsou odlisné od vétSinové populace, respektive nizsi.
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Individualni rozdily se klasifikuji jako odchylky od normalniho vyvoje a projevuji se
primarnimi a sekundarnimi piiznaky. Cinnost odbornikil (specialnich pedagogi a
jinych) se specializuje na odstranéni nebo zmirnéni nasledk organového posSkozeni —
oblasti zkoumani je pfimo ta ur¢itd porucha, nejde zde o léceni, ale o podporu vyvoje
ditéte tak, aby se co nejvice piiblizil normé. Lékat 1 specialni pedagog se maji nejvice
zajimat o nedostatky ¢i deficity ve schopnostech jedince, ukolem je odhalit co nejvice
odchylek ve vyvoji a ty se snazit napravit. Napiiklad u ditéte nevidomého je nejvétsi
prioritou nauceni se Braillova pisma, aby se mu oteviela moznost ziskavani informaci,

Uplatiiuje se zde hierarchicky, asymetricky vztah odbornika a klienta (Lechta, 2010).

3.3.2 Interakc¢ni model

Kritikou tradi¢niho modelu za izolovanost a osamélost bytosti, dale také za to, ze
vysledky vySetfeni anomalie nemohou nikdy dosahovat laboratorni urovné, kdy je
jasné, o jakou presn¢ odchylku ve vyvoji se jednd, mohou se prekryvat a ze ¢lovéka
nelze chéapat izolovan€ od svéta, protoze Clov€k se socidlni bytosti, ktera piichazi
do styku slidmi prakticky dennodenné. PteSlo se k interakénimu modelu, kde se
predpokladé, ze kazdy jedince se néjak ucastni interakcénich procest. Podle tohoto
modelu je jiz ¢lovék hodnocen jako ¢lovek, ktery je neustale v kontaktu se socidlnim
prostiedim, at’ uz s jedincem, nebo s celou spole¢nosti. Kazdy ¢lovék ma tendenci
kategorizovat jedince podle véku, pracovniho zafazeni nebo spole¢enského postaveni,
pokud mame pocit, ze jedinec se chova jinak, nez tak, jakou my mame piedstavu
0 normalnim chovani, vede nés to k pfedsudkéim a nasledné stigmatizaci. Casto jsou
stigmatizovany etnické a naboZenské mensiny, u kterych je odliSnost velmi napadnad,
napt. barva pleti. Problémem vychovy jedincti s postizenim neni samotné postizeni, ale
dopad postizeni na jeho osobnostni vyvoj, formovani identity a spoleCenské posuzovani,
které jsou naruSeny predsudky a stigmatizaci. Je proto nezbytné respektovat
interakéniho partnera i sjeho nedostatky ¢i postizenim, snaha je zde o aplikaci

partnerského vztahu (Lechta, 2010).
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3.3.3 Socialni model (dimenze)

V dnesni dobé se zacCind nejvice feSit socidlni dimenze postizeni, kdy mira
znevyhodnéni Cloveka s postizenim je zavisla na spolecenském postaveni, materialnich
podminkach, na moznosti pfijimat a dostdvat pomoc a podporu od jinych lidi. Diraz je
kladen na socialni dimenzi postizeni, kdy znevyhodnéni vznika v interpersonalnich a
socialnich vztazich Dilezitym znakem je biologicko-psychologicko-socialni rozvrstveni
postizeni, které se neprojevuje jen jednosmérné, od biologické tirovné postupné smérem
k psychické a socialni trovni osobnosti jedince, ale i v opaéném sméru. Dba se proto
na odstranéni stale existujici stigmatizace a diskriminace lidi s postizenim. Inkluze totiz
vyzaduje, aby se Zivotni podminky, zivotni standardy a podminky bydleni osob
S postizenim co nejvice priblizily zivotnim podminkam, které se v nasi spolecnosti

povazuji za ptijatelné (Lechta, 2010).

3.4 Soucasny stav inkluze v CR

Na pocatku druhého desetileti 21. stoleti zacind vzdélavani sméfovat k ukonceni
segregacniho vzdélavani a nastupu zajiSténi rovného piistupu ke vzdélavacim
ptilezitostem. V poslednich nékolika letech miZeme pozorovat rozvoj inkluzivniho
vzdélavani 1 v roving praktické a to postupnym zaclefiovanim déti, zakl a studentli do
b&znych $kol, i kdyZ se zatim jedné spiSe o integraci, neZ o inkluzi. I tak vsak Ceska
republika patii k zemim, které vyc¢lenuji piili§ velké procento déti, zaki i studentd do
specializovanych a specialnich instituci (H4jkova; Strnadova, 2010).

Tlak nainkluzi ve Skolském systému a na pfistupnost jednotlivych skol zakiim,
ktefi byly dosud ve vzdélavani znevyhodnény, v nasi zemi zesiluji nestatni neziskové

organizace. Ty prosazuji modely, které trpi zavaznymi organiza¢nimi, legislativnimi,
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persondlnimi, ale i metodickymi a didaktickymi nedostatky, proto cCasto dochazi
k pouhé ,,fyzické inkluzi“. Zde se sice dba na zastoupeni riiznych minorit v bézné skole,
ale ty nejsou dostateCné piijimani ani svymi spoluzaky, ale ani svymi pedagogy.
Problém tedy nastava v roviné emocionalni a socialni. Pravé diky nedostatkim v oblasti
metodické a didaktické, bez niZ neni mozny model vzd¢lavaci inkluze realizovat,
k inkluzi prakticky nedochazi (Hajkova; Strnadova, 2010). Anderlikova (2014) uvadi
podminky, za kterych je mozné inkluzivni vzd€lavani uspé$né realizovat. Z pohledu
pozadavkt na politiku je podle ni duleZité, aby vSechny ufady respektovaly Umluvu
OSN (Organizace spojenych narodi) o pravech lidi s postizenim a aby vSichni méli
na srdei blaho ditéte a nepouzivali ho jen jako zastérku a hlavné nechat rodice, aby
do vzdélavani mluvili, protoze pravé jim by meélo jit o blaho svého ditéte nejvice.
Inkluze v zafizeni miZe byt Gispésna, pokud vSechny 0soby v zafizeni maji stejny cil a
usiluji o jeho dosazeni, mezi tyto osoby patii ztizovatel zatizeni, ucetni a cely personal
a to nejen pedagogové, ale i ti, kteti se nepodili na vzdélavani déti (napf. personal
V kuchyni). Dédle je velmi dulezité, aby zatizeni bylo pfizplisobeno détem intaktnim i
détem s postizenim, a to hlavné bezbariérovosti prostorti a uzpisobeni vnitinich i
vngjsich prostorti pro pohyb ditéte. Z pozadavkl na pedagogy jde pak hlavné o to, aby
vSichni dospéli tvoftili jeden velky tym a predéavali si zkuSenosti, respektovali zajmy,
zaliby a potieby ditéte a nebali se v ptipad€ potieby pozadat o radu odbornika. Pedagog
by se mél také dale vzdélavat v oboru a samoziejmosti by méla byt tcta k osobnosti
ditéte 1 dospélého a nechat déti, které jsou schopny si vybrat, jakou ¢innosti praveé chtéji,
ji délat. A vneposledni fadé¢ by mély byt dodrzovany i pozadavky na asistenta
pedagoga, ktery détem umoziiuje, aby bylo samostatné, je k dispozici vS§em détem a
pusobi jako spojovaci ¢lanek mezi rodinou a $kolou.

Pti realizaci inkluze je tedy zdkladem pozitivni spoluprace vSech zucastnénych,
pfedevsim rodicu a uciteld, je tfeba mit na paméti zdravotni stav ditéte, protoze 1 dité
S postizenim mize byt zdravé nebo nemocné a je pro n¢j dilezité, aby pii ucasti ve
spolecnosti nebyl jeho zdravotni stav ohroZen, i spole€enstvi proto musi byt ohleduplné

(Anderlikova, 2014).
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Klenkova (2011) na zéklad¢ vyzkumu uvadi, ze nejvétsim problémem v realizaci
inkluzivniho vzdélavani v matefskych a zakladnich Skolach je sestaveni individualniho
planu a vybaveni kompenzacnimi pomuckami, dale pak se jednd o architektonické
prekazky, ziskdni asistenta a zajisténi dopravy déti s télesnym postizenim na mimotadné
akce.

Opatiilova (2009) povazuje za dilezitou véc rozvoj poradenskych sluzeb jako
predpoklad k Gspésné inkluzi. Proto si mysli, ze je nutné, aby Skoly vyvinuly rezimy
poradenstvi a také potiebné finance pro né, protoze evropsky pohled na poradenstvi je
takovy, Ze poradenstvi je aktivita, ktera ovlada zakladni zabezpeceni ve vzdélavani a je

to jeden z hlavnich cili v planu rozvoje vzdélavani.
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4 Dité v predskolnim véku v materské Skole

Dle zakona ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim, stfednim vy$§im odborném
a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), § 33, ma predskolni vzdélavani nasledujici cile:
., Predskolni vzdélavani podporuje rozvoj osobnosti ditete predskolniho veku, podili se
najeho zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji a na osvojeni zakladnich
pravidel chovani, zdkladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych vztahii. Predskolni
vzdeélavani vytvari zakladni predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani. Predskolni
vzdelavani napomdhd vyrovndvat nerovnomérnosti vyvoje deti pred vstupem
do zdkladniho vzdélavani a poskytuje specidlné pedagogickou péci détem se Specidlnimi
vzdélavacimi potiebami (CESKO, 2004, s. 10273). “ Predskolni vék je obdobi zpravidla
mezi 3. a 6. rokem ditéte, ale neni datovano jen vékem, ale hlavné i socialng, nastupem
ditéte do Skoly. V tomto obdobi je dit¢ zpravidla vzdéladvano v mateiské Skole
(Langmeier; Krej¢itova, 2006). Mateiské skoly se tidi Ramcovym vzdélavacim
programem pro ptedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV), vekterém se dba
na individualni rozvojové moznosti kazdého ditéte a moznost dospét v dobé kdy
opousti matetfskou Skolu. Je pfizplsobeno vyvojovym fyziologickym, kognitivnim,
socialnim a emocionalnim potiebam déti a dba na respektovani vyvojovych specifik.
Vzdélavacimi cili pfedSkolniho vzdé€lavani je ziskani klicovych kompetenci, kterymi
jsou kompetence kuceni, k feSeni problému, komunikativni, socialni a personalni,
¢innostni a obcanské. Tyto kompetence se prolinaji ve vSech péti vzdélavacich
oblastech, kterymi jsou: Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a
spole¢nost a Dité a svét (Cesko, RVP PV, 2011 - 2016).

Charakteristika predskolniho obdobi se vyznacuje stabilizaci pozice ditéte ve svéte,
poznava jej hlavné svou piedstavivosti a intuitivnim uvazovanim, které jeSté neni
regulovano logikou. Tato pfedstava je pfizplisobovana moZnostem poznani a potiebam
ditéte. Stale pfetrvava egocentrismus a ovliviiuje komunikaci 1 uvazovani, jelikoz dité
ulpiva na svém pohledu a spatfuje v ném jistotu. Toto obdobi je ptfipravou na zivot

ve spole¢nosti, dité si totiz zacina vytvaret vazby s okolim i mimo rodinu a to se svymi
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vrstevniky. Dité se ucli sebeprosazovani 1 spolupraci, kterou uplatiuje prave
ve vrstevnické skupiné (Vagnerova, 2004). Nejvyznamnéj$im prostfedim je vSak, stejné
jako v ptedchozim batolecim obdobi, rodina, ktera zajist'uje primarni socializaci ditéte

(Hoskovcova, 2006).

4.1 Motoricky vyvoj

Motoricky vyvoj ditéte v predSskolnim obdobi je vestddiu neustalého
zdokonalovani, zlepSovani pohybové koordinace, vétsi hbitosti a elegance pohybu, i
kdyz uz jsou zmény méné napadné. Ttileté¢ dit€ chodi i béha po nerovném povrchu
stejné jako po roving, padé jen ziidka a chodi do schodii i ze schodii bez drzeni. Ctyfleté
dit¢ uz nejen dobie utika a seb&hne hbit¢ ze schodi, ale také skace, leze po Zebiiku,
sesko¢i z nizké lavicky, stoji na jedné noze a umi hazet mi¢ (Langmeier; Krejcifova,
2006).

VéEtsi zruénost se projevuje 1 v naristajici sobéstacnosti, samo ji, samostatné se
obléka a svléka, i kdyz obcas potiebuje s néjakou ¢asti odévu pomoci, obouva si samo
boticky a snazi se zavazovat tkaniCky. Cvi¢i se 1 piihte spiskem a kostkami,
plastelinou a zejména pti kresbé, kam odrazi své rozumové pochopeni svéta. Dité
ovlada pohyby své ruky natolik, Ze je schopné pted vstupem do skoly napodobit rizny
smér cary, véetné geometrickych tvarti. Jeho kresba vyjadiuje vlastni predstavy, nejprve
néco namaluje, dodatecné to pojmenuje, i kdyz se to pojmenovanému viibec nepodoba.
Kolem ¢tvrtého roku zac¢inda malovat postavu, tzv. hlavonozce, kde jsou hrubé
znazornéné nohy, hlava a hlavni ¢asti obliceje (o€i, Usta). U pétiletého ditéte je jiz
kresba postavy detailngjsi, také diky lepsi motorické koordinaci, postava ma hlavu, trup,
nohy, ruce, Usta, o¢i a nos, paze jsou vSak vétSinou nakresleny jen jednoduchymi ¢arami

a s nahodilymi proporcemi (Langmeier; Krej¢itova, 2006).
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4.2 Kognitivni vyvoj

Kognitivni vyvoj zahrnuje vSechny duSevni procesy, které umoziuji poznavani
Vv nejsirSim slova smyslu. DéEli se na poznavaci schopnosti, coz je potencial pro rozvinuti
a na poznavaci procesy, které jsou vlastni psychickou ¢innosti, pomoci niz se poznavani
uskuteciiuje a patii mezi né Citi a vnimani, pfedstavivost a fantazie, pamét’, mySleni a
fe¢ a jiné formy sd€lovani, patii sem tedy i neverbalni komunikace (Nadvornikova,

2011).

4.2.1 Predstavivost a fantazie

V ptedSkolnim véku dochazi k vyraznému rozvoji fantazie ditéte, coz souvisi
jednak s vétsim mnozstvim podnétd, které na dité pusobi, ale také s rozvojem kvality
paméti, jelikoz si je schopno podnéty udrzet v mysli a pozdéji si je vybavit. Dité si vSak
vytvafi 1 neredlné obrazy, které nikdy nevnimalo ani vnimat nemohlo, coz je zplisobeno
pravé fantazijnimi predstavami. Dit€¢ ma také tendence pfipisovat neZivym bytostem
(napf. svym hrackam) lidské vlastnosti a ozivovat je. Jeho fantazie jes$t€¢ neni
omezovana kritickym mySlenim, proto je velmi bohatd a spontanni a je uplatiiovana
ve hie i v realnych situacich (Nadvornikova, 2011). V tomto obdobi se objevuje i tzv.
détska konfabulace, coZz jsou smySlenky, jimiz si dit¢ dokresluje mezery

mezi vnimanymi jevy a mysli si o nich, Ze je to pravda a véti jim (Sulova, 2004).

4.2.2 Pameét

V piedskolnim véku se zacind rozvijet pamét ve vSech jejich fazich —
zapamatovani, uchovani v paméti 1 vybavovani. Je to tim, ze ditéti vyzravd nervovy

systém, ale 1 tim, ze dit¢ ziskava schopnost seberegulace (snazi se zapamatovat, kde se
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co nachazi — napf. piipexesu). V tomto veku je vSak pamét znacné plasticka,
vzpominky se vytvari ¢asto a snadno. Kolem tfetiho roku si dit¢ pamatuje zazitky pouze
nekolik mésicti, ale na konci pfedSkolniho obdobi si zazitky mize pamatovat i nékolik
let ¢i se z nich mohou stat zazitky celozivotni. Pfevazuje pamét mechanickd, proto
ditéti nedéld problémy zapamatovat si dlouhé basnicky ¢i celé kusy pohadek, logicka

pamét’ jesté neni piili§ rozvinutad (Nadvornikova, 2011).

4.2.3 MysSleni

Mysleni v predskolnim véku se vyviji spolu s vyvojem feci. Kolem tietiho roku uz
dit¢ ovlada vSechny myslenkové operace, 1 kdyz v jednoduché a ¢asto nepiesné forme —
vytvaii pojmy, soudy a usudky. Dité se nachazi ve druhém obdobi kladeni otazek, ¢asto
se pta: pro¢ je to?, odkud je to?. Diky rozvoji druhé signalni soustavy dit¢ pouziva
zobecnovani (pes, kocka - zvifata), srovnavani (podle velikosti, tvaru, barvy), syntézu
(sklada véci v celek) a analyzu (rozkladéani celku na riizné casti). MySleni se u ditcte
predskolniho veéku projevuje ve tfech urovnich: ndzorng-Cinnostni mysleni, kdy dité
potiebuje délat urcitou ¢innost, aby bylo schopno pochopit vztahy mezi vécmi a jejich
vlastnostmi, nazorné-obrazné mysleni, kdy dit€ uZ nepotiebuje bezprostredné
manipulovat s predméty, je schopno si je nahradit obrazky ¢i modely a nejrozvinuté;si
formou je slovné-logické mysleni, kdy dité nepotiebuje uz ani model ¢i obrdzek a
myslenkové operace vyuzivd pouze na zékladé slovnich podnéti, tedy ve svych
predstavach  (Nadvornikova, 2011). Mysleni se tedy u ditéte zdokonalilo
z pfedpojmového (symbolického) na vyssi uroveil a to na ndzorové (intuitivni) mysleni

(Langmeier, Krejc¢itova, 2000).

4.2.4 Komunikace
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Obdobi ptedskolniho veéku je obdobim zkvalitiovani fecovych dovednosti, kdy
VvV roz§ifovani slovni zasoby se objevuji velké individualni rozdily a k osvojovani
gramatickych pravidel (jednoduché stupiiovani, sklonovani a casovani). V tomto obdobi
prevlada komunikativni slozka fec¢i, coz znamen4, ze fe€ je predevsim dorozumivacim
prostiedkem a své dulezitosti nabyva pii zapojovani ditéte do kolektivu. Vyrazny rozvoj
zaznamenavame 1 v oblasti kognitivni slozky fe¢i, kdy dit€¢ ziskava zkuSenosti a
poznatky a to nejen z bezprostiedni zkuSenosti, ale i ¢tenym textem, verbalnim popisem
obrazkii a rozvojem predstavivosti orientované timto smérem. Dit¢ ma schopnost
predstavit si danou véc, kterou nikdy nevidé€lo, ale ma o ni zakladni znalosti (napt. zviie
— slon). Zvysuje se také rozsah i slozitost vét, dité¢ pouzivéa souvéti soufadnd a podiadna
a roste jeho zdjem o fe€, napt. v tom, ze je schopno del$i dobu poslouchat ¢teny text
(Sulova, 2004).

Velmi dilezitou soucasti projevu ditéte je neverbalni komunikace, kterou dité
signalizuje své emocni naladéni, zejména témito zpiisoby: celkovy postoj ditéte (fec
téla), mimika (vyraz obliceje, Ust, oci), poloha a intenzita hlasu, vyuziti dechu, tempo,
pauzy (Nadvornikova, 2011).

Celkovy postoj ditéte jako obava z néceho nového, at’ z prostiedi, nebo z n¢jaké
nové ¢innosti, mize byt vyjadfovan otacenim se k dospélému zady, schovavanim za
nabytek nebo pokladanim hlavy na pohovku. Naopak radost z ¢innosti ¢i téSeni se na
¢innost vyjadfuje dit€¢ poskakovanim, toCenim se dokola, tleskdnim rukama
(Nadvornikova, 2011).

Mimické projevy ditéte byvaji jiz od kojeneckého véku velmi intenzivni. Zajem
0 okoli, pocit bezpeci a pozitivni naladéni naznacuje usmévem, zaméfenim oci na urcity
objekt. Mraceni, nakrabacena Usta a pla¢ poukazuje na negativni proZitky jako je strach,
bolest, inava ¢i nejistota (Nadvornikova, 2011).

Dle trovné hlasu (jeho polohy a intenzity) lze u ditéte vypozorovat jeho aktualni
pocitové naladéni. Vyrazny ton feci, casto az kiik (i kdyz je poslucha¢ blizko) pouziva
obvykle sebejisté dité, naopak mensi jistotu ditéte az bazlivost znaci velmi tichy fecovy

projev az Septani (Nadvornikova, 2011).
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Tempo feci je piiprojevu ditéte dilezité¢ hlavné z hlediska sebevédomi ditéte.
Pokud se dit¢ vyjadiuje prekotnym tempem (chce nam rychle vSechno sd¢lit), tak se
Z toho da usoudit, Ze ma zdjem o komunikaci a je sebevédomé. Naopak je-li tempo feci

pomalé, s delSimi pauzami, tak znaci nejistotu ditéte az bazlivost (Nadvornikova, 2011).

4.3 Socializace ditéte v MS

Rodina zGstavd 1 v predskolnim obdobi prostfedim, které zajiStuje primarni
socializaci ditéte, tj. uvadi je do spoleCenstvi lidi (Langmeier, Krejc¢ifova, 2006). Dité
vSak vtomto v€ku zaina projevovat velky zijem o spolecnost ostatnich déti a je
schopné s nimi spolupracovat. JelikoZ vstupuje do Zivota ditéte instituce matetské skoly,
ktera ditéti zprostifedkovava kontakt s vrstevniky, o ktery stoji, a kterd je pro jeho
socializaci velmi dulezita, ale ptisobi na néj i specificky vychovné (Hoskovcova, 2006).

Se socializaci ditéte tzce souvisi 1 vyvoj détské hry. Pravé v predskolnim obdobi
dochazi k vyraznéjSimu pokroku, oproti pfedchozimu obdobi, kdy si déti hraly
vedle sebe (paralelni hra), ted’ za¢ina ptevazovat hra spolec¢na (asociativni). Jeji pocatky
se objevuji kolem dvou a pul roku, kdy déti zacinaji spolupracovat na sdilenych
projektech a poskytuji si k tomu 1 material. Pozdé&ji ptichazi hra kooperativni, pfi niz ma
kazdé dit¢ ve hie svou roli a pfispivd svym osobitym dilem ke spolecnému
projektu. U ¢tyfletych a pétiletych déti se paralelni hra objevuje uz jen velmi ziidka, je
vidét zietelnd prevaha spoleéné hry a organizované spoluprace. Uroveti hry a rozdéleni
roli vS8ak nelze urCovat jen vékem, je zéavisla i1 na okolnostech. Dé¢ti, které navstévuji
matefskou Skolu, maji vétsi ptilezitosti k realizaci spole¢né hry, proto se zdaji, Ze jsou
na vyssi urovni, nez déti, které ji nenavstévuji. Vyznamny pokrok zaznamenavame
v diferenciaci zenské a muzské role, které si dité v predskolnim véku zac¢ina osvojovat.
Lze to pozorovat hlavné v zajmech a postojich chlapcii a dévcat, a to hlavné v davani
pfednosti urcitym hrackdm, obleceni ¢i hram. Pro dité je dulezité i vztah dévcete
k matce a chlapce Kk otci jako ke vzorcuim tohoto chovani (Langmeier; Krejéitova,
2006).
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4.4 Zvlastnosti psychiky u déti s télesnym postiZenim

Télesné postizeni, stejné jako kazdé jiné onemocnéni, ma vliv na psychickou
stranku ditéte. Oslabeni nervové soustavy se muiize projevovat zvySenou drazdivosti a
emocni labilitou, se kterou souvisi strach a uzkost a byva spojovan s novym prostiedim,
bolesti a nepfijemnymi zazitky z lékaiskych zékrokl. Z toho mizou vznikat 1 rizné
fobie ¢i depresivni stavy. Déti s télesnym postizenim byvaji vice vazani na blizké
osoby, maji celkové sniZzenou vykonnost, omezené zkuSenosti v socialni oblasti a
ovlivnéné emoéni ladéni (Cadova, 2012).

Dité s télesnym postizenim v pfedskolnim véku je stile zéavislé na podnétech
z nejbliz§iho prostiedi, které mu zprostiedkovavaji pecujici osoby. NaruSen je i
prirozeny proces separace, kdy neschopnost pohybu ditéte ovlivituje chovani a postoje
rodi¢li, vnimaji je jako nesobéstacné a je jim pomahano i v oblastech, které by bylo
schopné zvladnout samo. I kontakt s vrstevniky se nevyviji na rovnocenné a partnerské
urovni, z divodu naristajici odliSnosti ditéte (Juklova, 2015). U déti s organickym
postizenim CNS (napft. u déti s DMO) se navic vyskytuji i potize v oblasti percepce a
diferenciace, napt. barvy, tvaru, mnoZzstvi a velikosti. Souvisi s tim 1 naruseni sluchové
diferenciace. Dale maji problémy v koncentraci pozornosti, coz se negativné odrazi i
Vv jejich paméti. V motorickém vyvoji je typicky zna¢né opozdény vyvoj grafomotoriky
(Jak po obsahové, tak po technické strance). Velmi Casté jsou i poruchy feci (dysartrie),
které se odrazeji v socidlnim kontaktu a ovliviiyji tedy i emocionalni ladéni. Proto ma
prozivani a jednani déti v predskolnim v&ku, ale i pozdé&ji, infantilni rdz (Jankovsky,
2014).

Mentalni troven ditéte s télesnym postizenim souvisi s postizenim vyvoje kognice
(poznavani), které je organické a souvisi se zménami V oblasti mozkové kiry a
S postizenim, které vznika sekundarn€ v souvislosti se zdravotni situaci. Postizeni
vznikajici sekundarné¢ byvéa spojovdno s omezenim pohybu a socialnich kontaktl

pii neschopnosti €1 ¢astecné moznosti pohybu, dlouhodobé hospitalizaci ¢i izolaci.
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Mohou se objevit i reaktivni psychické zmény, které se vazi pravé k hospitalizaci ¢i
izolaci (Kopecka, 2012).

Rozdily v chovani se odlisuji u déti s vrozenym a ziskanym télesnym postizenim.
Déti s vrozenym télesnym postizenim, které se s postizenim narodily ¢i ho ziskaly
Vv nejutlejsim véku, se postupné adaptuji na tento stav. Déti jsou ochuzeny o moznost
neomezené zmeény mista a o zazitky zdravych déti, omezuje se okruh vnimani, zazitky
ditéte se vazou k izce ohraniCenym moznostem pohybu a dale proné prostiedi
neznamend piirozeny a bezprostiedné napodobitelny vzor, proto si musi miru
pozadavkl nalézt v sobé samo. Nékdy u téchto déti mize vlivem nevhodné vychovy a
nepiiznivych podminek dochazet Kk détskym neurdézam, projevujicich se napf.
pomocovanim, poruchami spanku, ale 1 détskym vzdorem, negativismem a
afektovanosti (Kopecka, 2012).

Naopak pro dité se ziskanym télesnym postizenim znamena zménu, na kterou neni
pripraveno a se kterou se musi vyrovnavat. Z psychologického hlediska jsou vyznamné
hlavn¢ neptfiméfené citové reakce jako strach, nejistota, tzkost a ptecitlivélost. Tyto
stavy se vSak mohou vhodnym vychovnym pfistupem piiznivé ovliviiovat a zlepSovat

(Kopecka, 2012).
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5 Cil prace

Cilem prace je pomoci metody polostrukturovanych rozhovori zjistit povédomi
pedagogickych pracovnikli béznych matefskych skol a rodic¢i déti navstévujici bézné
mateiské $koly o pojmu inkluzivni vzdélavani. Zamétim se na jejich postoje k tomuto
vzdélavani, a to jak z pohledu rodicd, tak pedagogickych pracovniki (ucitelek) a
jeho piinos pro déti s télesnym postizenim i pro ostatni déti v matetské skole. Dale mé
bude zajimat, jaké zkuSenosti maji ucitelky s pfitomnosti asistenta pedagoga ve tiid¢ a

jejich pohled na vztah mezi nimi.

5.1 Vyzkumné otazky

e Znajirodice 1 pedagogové vyznam pojmu inkluzivni vzdélavani?

e Jaky je postoj pedagogickych pracovnikii bé&Znych matetskych Skol
k inkluzivnimu vzdélavani?

e Maji rodice zdravych déti zajem o to, aby se jejich dité¢ vzdélavalo spolecné
s détmi s télesnym postizenim?

e Jaky je problém ¢i piinos inkluzivniho vzdélavani pro déti s té€lesnym
postizenim a ostatni (zdrave) deti?

e Jsou zkoumané matefské Skoly k inkluzivnimu vzdélavani pfipraveny?
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6 Metodika

Pro ziskani dat jsem pouzila kvalitativniho pfistupu, metodu polostrukturovanych
rozhovord. V kvalitativnim vyzkumu se vyzkumnik stavd sdm ucastnikem vyzkumu a
svym zpusobem ho pfimo ¢i nepiimo ovliviiuje. Zakladnim predpokladem vyzkumu je
osobni vztah s ucastnikem vyzkumu (Miovsky, 2006).

Pfredem jsem méla pfipravené otdzky prorodice i pedagogické pracovniky,
pro pedagogické pracovniky jsem méla 11 otdzek (viz Ptiloha A) a pro rodic¢e 9 otazek
(viz Piiloha B). Zvolila jsem si metodu polostrukturovanych rozhovort, abych se
v piipad¢ dopliiujicich otazek mohla odchylit od pfipraveného scénafe rozhovoru a
doptat se respondentd nato, co m¢ zaujalo. Vybér respondentti se netidil zadnymi
pravidly, byl pouze podle mého tsudku a to s rodicem, se kterym jsem se nahodné
setkala vMS, a ostatni byli mi znami, v pfipadé pedagogickych pracovniki §lo
0 nahodny vybér, stejné tak ve vybéru MS v Jihodeském kraji.

Vyzkumny soubor obsahuje devét rozhovort. P&t znich je s pedagogickymi
pracovniky, ktefi byli nahodné vybrani z péti matetskych Skol v rozsahu Jihoceského
kraje. V kazdé mateiské Skole jsem sjednim pedagogem vypracovala rozhovor
podle nahodného vybéru a ochoty pracovnika na stanovené otazky odpovidat. Druha
¢ast jsou rozhovory se ¢tyfmi rodi¢i, vétSina téchto rozhovort je s rodici, ktefi jsou
z Ceskych Budgjovic, uz jen z toho diivodu, Ze jsem chtéla znat nazory rodi¢i z mésta,
ve kterém bydlim, a jsou to mi znami.

Pedagogiéti pracovnici jsou rozdéleni dle matefskych skol, ucitelka MS Tabor,
ucitelka MS Cesky Krumlov, u¢itelka MS Pisek, ugitelka MS Jindfichiv Hradec a
ugitelka MS Ceské Budgjovice. Rozhovory byly uskuteénény v poslednim tydnu
v kvétnu a prvnim tydnu v Cervnu.

Rodi¢e jsou pak rozdéleni dle cisel a to vtom potadi, jak byly rozhovory
realizovany. Rozhovory byly uskute¢nény v poslednim tydnu v kvétnu a prvnim a

druhém tydnu v ¢ervnu.
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Respondenti (rodice i ucitelky) souhlasili s nahravanim rozhovort na kameru, ktera
byla nastavena pouze na zvukovy zaznam, ale také mi fekli, ze si pteji, aby byly pouzity
pouze pro mé ucely, a nikde jsem je nezvetejiiovala, proto jsou Vv praci pouze citované

uryvky z uskutecnénych rozhovort.
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7 Analyza dat

Analyza dat je rozd€lena do tii ¢asti, v prvni Casti rozebirdm nazory a povédomi
0 inkluzivnim vzdélavani od pedagogickych pracovnikl, druha c¢ast pak obsahuje
povédomi rodi¢li o tomto vzd€lavani. V posledni Céasti jsem porovnavala nazory
na inkluzivni vzdélavani v mateiské $kole v Ceském Krumlové, ze které mam rozhovor

jak s rodic¢em, tak s ucitelkou.

7.1 Rozhovory s pedagogickymi pracovniky (ucitelkami)

Analyza dat, ziskand z rozhovort s pedagogickymi pracovniky, se zabyva tim, jaké
povédomi maji pedagogové z béznych mateiskych skol o inkluzivnim vzdélavani. Dale
se zamé&fuji na to, jaké postoje maji tito pedagogové i rodice, jak zdravych, tak déti
s télesnym postiZenim, na tento zplsob vzdélavani a dale tim, zda si mysli, Ze je toto
vzdélavani pfinosem pro déti zdravé, i s télesnym postiZzenim a jaky by mél byt idedlni
vztah mezi asistentem pedagogem a pedagogem. Analyza je doplnéna o Casti
z rozhovort k dokresleni odpovédi.

Z péti ziskanych rozhovori s pedagogickymi pracovniky (ucitelkami) jsem se
dozvédéla, ze vsichni respondenti zkusenost s pojmem inkluzivni vzdélavani maji.
Kazdy z nich se vSak s timto pojmem setkal za jinych pfilezitosti.

Napiiklad pani uéitelka z Ceského Krumlova se s timto pojmem setkala jiz v roce
1994 a popisuje to takto: ,, Poprvé jsem se setkala v roce 1994, kdy ndm Sorosova
nadace (...) nam v tomto roce nabidla program Zacit spolu. (...) Mohly jsme se prihlasit
Skolky, které o to mely zdajem (...) tak jsem o to zdjem méla, znala jsem i hodné deti
S postizenim a miij ndzor je, zZe kazdé dité by si mélo zkusit materskou Skolu. (...) TakzZe

Jjsme zacaly ne inkluzi, ale integraci (uéitelka MS Cesky Krumlov).
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Jinou zkuSenost ma napiiklad ugitelka z Ceskych Budg&jovic, ktera pracovala
v zakladni skole, kam dité€ s postizenim dochazelo: ,,Jad jsem pracovala v zakladni skole,
tam jsme méli télesné postizeného chlapecka a holcicku, tak pied péti lety (uditelka MS
Ceské Budgjovice). “

Pani ucitelka z Pisku se s inkluzivnim vzdélavanim setkala v souvislosti své prace
ve specidlnim skolstvi: ,, Protoze jsem pracovala ve specidalnim Skolstvi, takze tenhle
pojem mé celou dobu provdzel, takze jako uz dlouho, no (uéitelka MS Pisek).

S novelou skolského zakona se pak s pojmem seznamila pani ucitelka z Jindiichova
Hradce a pani ucitelka z Tébora se s pojmem setkala hlavné prostiednictvim médii.

Pti pokusech o definici pojmu se ucitelky dostaly pfiblizné ke stejnému vysvétleni,
jen ho kazda popsala vlastnimi slovy. V piipadé rozdilu mezi pojmy integrace a inkluze
vyjadfit a popsat.

., Integrace je zaclenéni a inkluze, ja nevim, nevim. (...) No, tak zaclenovani uplné
vSech déti do kolektivu. I téch s hendikepem (ucitelka MS Jindfichtiv Hradec). ©

. Integrace, Ze je jako primo, integrace ze se tykd téch déti s tézsim zdravotnim
problémem, to jsou jako vozickari a ta inkluze je vlastné pro ty déti, co maji treba, ja
nevim, socidlni problémy, jo, nebo rodice zjiné kultury, znevyvhodnény. (...) TO
inkluzivni vzdeélavani prave chapu, ze déti, které maji néjaké mensi, nebo i teda vetsi,
zdravotni nebo socidlni, budou zaclenény do normdalnich skolek, (...) budou to Zdici
béznych skol. Ze se nebudou rozdélovat do téch specidlnich skol (u&itelka MS Cesky
Krumlov). “

Podobné to vidi i uditelka z Ceskych Budgjovic, ktera k vysvétleni dodava, Ze je
potieba asistent pedagoga: ,Integrace, to je prijeti ditéte néjak postizeného,
wilouceného, do bézného kolektivu (uditelka MS Ceské Budgjovice) “ a inkluzi popisuje
takto: ,,Zaclenovani, zaclenéni, ditéte s postizenim do bézného kolektivu s tim, Ze je
potieba asistent pedagoga (uéitelka MS Ceské Budgjovice).

Co se tyce postoji pedagogl na inkluzivni vzdéldvani, tam jsem v odpovedich

zaznamenala zna¢né rozdily. Dvé z péti ucitelek si mysli, Ze je to problém a neni to moc
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realné ho uskuteciiovat. Dalsi dvé to sice za soucasné situace povazuji za problém, ale
pokud by se snizil pocet déti a ptidal asistent pedagoga, tak by se to dalo.

,Je to docela slozZity problém a hodné diskutabilni, protoze to neni vzdycky
Jednoduchy a my jsme taky zavisli na poctu ucitelek (ugitelka MS Tabor).

., Protoze se tady vyskytuji i deti, jako trosicku slabsi, takze jako urcité asistenta,
jako k té ucitelce. A mensi pocty, opravdu je to o téch poctech. (...) Urcité snizit pocty.
(...) Je to, ta inkluze pro mé, pripada jako obrdcend, deti, aby se prizpiisobily, jd
nedovedu si predstavit ty deti, které tam byly, v té tridicce, je fakt, Ze pro né bylo
vytvoreny trochu to sklenikovy prostredi, (...) nedovedu si predstavit ty déti, ktery jsou
svym zpusobem jako duverivi, stastny a vyhovuje jim to, tak ta komunita té tridicky,
mensi, (...) kdy ta pani ucitelka ma na né cas. (...) Jo, takze opravdu se pracuje
S kazdym ditétem, chvilicku pracuje samostatné, uz tam je nékdo, bud pani ucitelka,
nebo asistent, jo, takze tam jsou ty deéti opravdu opecovavany a jim to vvhovuje (ucitelka
MS Pisek). “ Utitelka se tedy vyjadiuje ke specialnimu vzdélavani, které je podle ni
pro urcitou skupinu nejlepsi, hlavné pro déti s mentalnim a kombinovanym postizenim,
které jsou podle ni ve specidlnim Skolstvi spokojenéjsi, nez by byly v béznych Skoléach.

Pouze jedna ucitelka je tomuto zplsobu vzdélavani Uplné naklonéna a dité
s télesnym postizenim v matetské skole méla: ,,Ja mam kolegyné, (...) ktery jsou k tomu
naklonény a ktery, jo, viastné s tim souhlasi a ty déti prijimaji (uéitelka MS Cesky
Krumlov).

Situaci déti s télesnym postizenim popisuje kazda ucitelka tplné€ jinak, nékteré maji
pocit, ze se déti stélesnym postizenim v béZnych matefskych Skolach viibec
nevyskytuji, jiné, Ze se vyskytuji bézné a dvé z nich viibec nevi o jejich situaci.

LJa si myslim, Ze se v béznych materskych Skolach nevyskytuji. Ne (uéitelka MS
Ceské Budgjovice).

., Pokud ma dite télesné postizeni a nema mentalni, tak si myslim, Ze se vyskytuji
bezne. (...)Ale myslim si, Ze to neni problém, Ze uz pro nikoho neni problém, (...) nebo,
V zdadné Skolce neni problém deti s télesnym postizenim, pokud teda to zvlada na vozicku

(ucitelka MS Cesky Krumlov).
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ZkuSenosti s nazory rodi¢lt zdravych déti maji pouze dvé z dotazovanych ucitelek a
1 ty se hodné 1isi. Urcité zde zalezi 1 na odlisSnych pomérech v téchto dvou mateiskych
$kolach, protoze matei'ska $kola v Ceském Krumlové integruje a ty to pani uéitelky maji
natento fenomén pozitivni nahled, ktery je v této podob€ rodi€im zdravych déti
na jejich matei'ské Skole predkladan a také to u nich dlouhodobé funguje, rodice jsou
s touto Skolou spokojeni a pravé diky tomu, Ze jsou na skutecnost, ze jejich dité¢ se bude
vzdélavat spolecné s détmi s postizenim, dobie piipraveni. Naopak matefskd Skola
v Ceskych Bud&jovicich s integraci ani inkluzi déti s postizenim nemé 7adné zkuSenosti
a nedokaze si to tedy moc dobie piedstavit a také kvili tomu se Kk tomu stavi spiSe
neduverive.

,Urcité vynikajici. Vyborné. Pomdhali nam. (...) Ani jednou jsem se nesetkala, Ze
by rodice rekli, k Vam dité nedame. Ba naopak. Jsme radi, Ze si to vyzkousime. 1 ti
rodice jsou takovi ohleduplnéjsi, je to mozna tim, Ze nase skolka je jedna dlouhd chodba
a vsichni se zname (uéitelka MS Cesky Krumlov). “

,,No, nékteri rikaji, Ze pokud by sem Slo postizeny, tak daji svoje dité pryc. Jini, Ze
Jje jim to jedno, protoze jich se to viastné vitbec netykd a dalsi, Ze by to podporili. (...)
Ano, ty nazory se velice lisi. Ja sama si myslim, Ze to moc nejde a nejsou na to
podminky (uéitelka MS Ceské Budégjovice).

Pani uditelka z Jindfichova Hradce sice nema zkuSenost s nazory rodi¢t zdravych
déti, ale velmi dobie podotyka, ze: ,(...) zkuSenost ne, protoze zadny takovy dité tady
nemam, najedné strané, na druhé strané hodné zalezi taky na tom, jak se to tem
rodiciim poda. A jak se to podd tém détem, jo (ugitelka MS Jindfichtv Hradec). “

Dale jsem se ucitelek ptala na to, jak si mysli, Ze inkluzivni vzdélavani proZzivaji
rodice déti stélesnym postizenim. Pouze jedna z uclitelek se snéazory rodici déti
s télesnym postizenim nesetkala a neméla predstavu, co by si o tom ti rodi¢e mohli
myslet. Odpovédi od ostatnich ucitelek byly ve vétsiné podobné a to v tom smyslu, Ze
maji pocit, ze rodice déti s t€lesnym postizenim vlastné€ inkluzivni vzdélavani vyzaduji
¢i chtgji, protoze se snazi nepohliZet na své dité tak, jako Ze ma né&jaky problém, i1 kdyz
je zteymé, Ze ho ma, ale nenecha si svilj ndzor vyvratit. J& si osobné také mysli,, Ze by si

ty déti s télesnym postizenim mély ten bézny kolektiv vyzkouset, pokud mu v tom jeho
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postizeni Uplné nebrani a je schopné se svym zplsobem zaclenit, ale to samoziejmée
zalezi nanazoru kazdého, konkrétniho rodice, ktery otom Vv konecném disledku
rozhoduje. Ale kdyz si to to dité nevyzkousi, tak se ten rodi¢ vlastné nikdy nedozvi, zda
by to jeho dit¢ zvladlo ¢i nikoliv.

,,Rozhodné, rozhodné. Protoze v SPC, nebo v poradné jim doporuci na tu zkousku
navstevu bézného kolektivu a uz je potom nezajima, jestli my tady k tomu mame ty
podminky, jo. TakzZe ti rodice, jedna moje kamardadka, ktera pracuje s postizenyma
détma cely Zivot, tak tomu ¥ikd, postizend matka postizeného ditéte. Ze rodic si vezme
do hlavy, zZe to jejich dité je v poradku a tam byva tenhle ten problém, ze za kazdou cenu
to dité do té skolky chteji narvat. (...) No, protoze jim to takto vyhovuje, (...) nechce si
pFipustit, Ze to dité to specidlni vzdélavini a péci kolem nich potiebuje (uéitelka MS
Jindtichtv Hradec). “

Ja si myslim, Ze jo. Ze dneska uz védi a tu zkuSenost mam, Ze chtéji, aby ty déti si to
vyzkousely. Aby tu Sanci mély. A Ze ta materinka jim tu Sanci vzdycky dat mize (ucitelka
MS Cesky Krumlov).

,,Ja si myslim, Ze ti ho chtéji, Ze chtéji, aby jejich dité meélo vsechno jako ostatni
zdraveé, i kdyz to jejich dité toho neni schopné dosahnout, nema k tomu mozZnosti
(ucitelka MS Ceské Budgjovice).

Naopak, uditelka, ktera pracovala ve specialnim Skolstvi, se setkala s velmi
odlisnym nazorem od rodi¢t déti s télesnym postizenim: ,, Ti, kdyz se o tomhle tom
dozvedeéli, tak petice, okamzité, nechtéli, jo, prosté. Je to ale fakt pripad od pripadu.
Nejde to, nejde na to hodit, prosté néktery deéti by to potrebovaly, néktery by to treba
po tom zaclenéni zvlddly a tieba by je to jesté néjak posunulo (uéitelka MS Pisek).

Z hlediska pfinost pro déti s t€lesnym postizenim 1 pro ostatni (zdravé) déti se zde
az na jednu vSechny ucitelky shodly natom, ze je to jednoznaéné pozitivni pro obé
zminéné strany, coZ si osobné¢ myslim také, ale zaroven také uvedly problém
S vhodnymi podminkami, které k tomu prost€¢ nejsou. UCcitelky se spiSe zminuji
0 pfinosech pro déti zdravé, jelikoZz je to skupina, se kterou ony pracuji a s détmi

s télesnym postizenim ve tid¢ ty zkuSenosti takové nemayji.
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., No, pro to ditée samotny. Kdyz se vytvori podminky, ale podminky, o jakych jsem
rikala, Ze jo, Ze se snizZi, ta asistence, tak by asi tomu nemélo nic branit. Jo, ale nesmi
byt zase téch deti vic, jo. Tak jedno. Bych rekla, jo, do té tridy. Takze tam bych rekla, Ze
by to mohlo byt i prinosem (uitelka MS Pisek).“ Naprosto ale z inkluzivniho
vzdelavani vylucuje déti s mentalnim postizenim, které podle ni patii do specidlnich:
., To mentdlni z toho jd, uplne, (...) vyclenuju. Ty patri fakt do specidlnich, svych
Skolicek. Svych takovych, jako, myslim, Ze tam jim je dobie (uitelka MS Pisek). «

Déle se ucitelky shoduji, Ze se déti mezi sebou, 1 podle mého nazoru, nauci
toleranci, respektu a tomu, ze kazdy jsme jiny a Ze je to vlastné normalni a neopraviiuje
to zadné dité, aby se tomu druhému posmivalo.

,, Ostatni deti se samoziejmé uci, (...) takové té toleranci a pomdhat tem druhym,
(...) tomu, Ze ne vsichni jsme stejni. (...) No, po téhle strance urcité, ze se uci té
toleranci, soundlezitosti, to urcité (uéitelka MS Jindfichtiv Hradec). “ A velmi podobny
nézor je uéitelky z Ceskych Bud&jovic: ,, Urcité piinosné to je, déti se uci, Ze jsme kazdy
jiny a uci se vsichni mezi sebou respektovat a spolupracovat (uéitelka MS Ceské
Budg¢jovice). “ Na druhou stranu vSak hodnoti to, jak se zde muze citit dité s postizenim:
,,Ale podle mé to postizené dité se vzdy bude citit, Ze ono néco nezvlida a je v nécem
pozadu, protoze to nezvilada jako ty ostatni deti, Ze jo. Nevim, no, jestli je dobry, zZe se 10
dité bude ticastnit viech aktivit, i kdyz je neni schopné zvladnout (uéitelka MS Ceské
Budé¢jovice).

V mateiské skole v Ceském Krumlové s ditdtem s télesnym postizenim zkusenost
maji, proto ucitelka hodnoti pfinosy pfimo z vlastni zkuSenosti s tim, Ze si mysli, Ze je
tomu tak i v ostatnich ptipadech. Popisuje tedy, jak to u nich fungovalo: ,, Vyborné.
Pro vsechny. Naopak, ze zacdtku, trosku jsme ziskavali tu ditveru rodicii. Ale ba
naopak, pak rodice chtéli do téhle skolky praveé z toho ditvodu, aby si to déti vyzkousely.
Déti s tim nemaji vitbec Zdadny problém. Ani dospéli s tim, ja osobné ne. (...) A uplné se
na vozicku, vozily ji, davaly na ni, ona se trosku plazila, davaly na ni pozor. Ba naopak,
pro ty déti je to obrovsky prinos. Obrovsky (uéitelka MS Cesky Krumlov). “ Ugitelka se

zminuje 1 o pozitivnim vlivu na rodice, které se s vzdélavanim déti s postizenim setkaji:
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.1 ti rodice jsou takovi ohleduplnéjsi, ale je to prave mozna i tim, zZe jsme tady vsichni
pohromadé (uéitelka MS Cesky Krumlov). “ Stejné tak v Pisku maji ve tiidé chlapecka
s télesnym postizenim, kde to dobfe funguje diky babicce, ktera pievzala roli asistenta
pedagoga a pomaha chlapeckovi pfi béznych dennich ¢innostech.

Nejvétsim problémem, coz si myslim i ja, jsou asistenti pedagoga. Nejen Ze s nimi
ucitelky maji malo zKuSenosti — spolupraci mezi pedagogem a asistentem pedagoga sice
dokazi popsat, ale pouze teoreticky, ale 1 v praxi je problém splnit vSechny podminky
pro ziskani asistenta pedagoga, ktery je nezbytné k inkluzivnimu vzdélavani zapotiebi.
Proto si myslim, ze inkluzi neni mozné nyni v Jiho¢eském kraji, ale i v ostatnich ¢astech
Ceské republiky, realizovat. Tfi matei'ské $koly maji s asistenty pedagoga zkusenosti,
ale v té jedné tuto funkci zastava piibuzny ditéte s télesnym postizenim, tak je to pro to
dit¢ asi i jednodussi, Vjedné znich uz se ale nyni nevyskytuje. Na otazku vztahu
mezi pedagogy a asistenty pedagogy jsem tedy dostala v podstaté podobné odpovédi
od vsech ucitelek.

., Samozrejmé vzdjemna spoluprdace, respektovdni, ale je to zase o poctu a o
podminkdch na které, jednotlivé Skole. (...) Asi pravdépodobné mensi pocet déti na vikor
téch, kteii to opravdu nutné potiebuji (uditelka MS Tabor).

,»No, tak jednoznacné, tam ta spoluprace musi byt a myslim si, Ze si musi i lidsky
sednout. Jo, ze ja bych si to predstavovala tak, Ze ta ucitelka bude mit predstavu o tom,
Jjak to bude probihat, prijde a samoziejmé to bude konzultovat s tim asistentem (ulitelka
MS Jindfichaiv Hradec). ©

,, Tak urcité dobry, protoze ty spolu musi nejvice spolupracovat a podilet se
na vytvareni téch aktivit. Ale nevim, zda to nepostrada smysl, ta inkluze, kdyz je k tomu
diteti asistent pedagoga, ktery vlastne vsechno déla s tim ditétem a pomaha mu. To pak
asi nema smysl. A musi byt mezi nimi urcité spoluprdce, protoze pokud nespolupracuji
oni dva spolu, tak to uz to vitbec nemiize fungovat, Ze jo, protoze to je zaklad (ulitelka
MS Ceské Budgjovice). “ V této odpovédi mé zaujala myslenka ugitelky, Ze inkluze
postradd smysl, kdyz je zde asistent pedagoga, ja si naopak myslim, Ze ten asistent,
pokud jsou tedy vztahy mezi nim a pedagogem v poradku, napomaha ditéti s postizenim

se do toho kolektivu zaclenit a postupem casu se jeho dopomoc pfi utvafeni a udrzovani
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vztahil v idealnim pfipadé zmensuje. A co se ty¢e pomoci pii aktivitach, tak ta se také
muze dobrou spolupraci asistenta pedagoga a pedagoga, popfipad¢ déti a ditcéte
S postizenim, také zmenSovat, protoze déti v piedSkolnim véku maji vétSinou jesté
tendence pomahat druhym.

Pani ucitelka z Pisku se spiSe nez o vztahu pedagoga a asistenta pedagoga zminuje
0 naro¢nosti prace asistenta pedagoga: ,,(...) délaji asistenty primo tém détem
postizenym a iikaly, Ze to je taky, jako kdyby délaly, hodné narocny, no. Ze vlastné sedi
mezi dvema, jeden je télesné postizeny, jeden ma tieba, ja nevim, Aspergeruv syndrom,
prosté, ze fakt, jo, Ze ta asistence je tam na ni fakt, je tam naloZeno hodné, no, (...) aby
se trida zaplnila, ja nevim, tireba jako dvema, tremi asistenty, nebo dokonce dvéma
specidlnimi pedagogy, nebo pedagogem a jednim specialnim pedagogem, jd si to

nedovedu moc dobre predstavit, jo (u&itelka MS Pisek). “

7.2 Rozhovory s rodici

Analyza dat, kterd byla ziskana pomoci rozhovort se ¢tyfmi rodici z JihoCeského
kraje, se zabyvd povédomim a nazory rodici déti predskolniho véku na inkluzivni
vzdélavani. Nejprve jsem se unich, stejné jako u ucitelek zaméfila na to, zda se
s pojmem uz nékdy setkali a zda by ho uméli n&jak vlastnimi slovy vysvétlit. Dale jsem
se jich zeptala, zda si mysli, Ze by mateiska Skola, do které jejich dit€¢ dochdzi, mohla
piijmout dité s t€lesnym postizenim a zda by to bylo pfinosné, jak pro déti s postizenim,
tak pro déti ostatni, zdravé. Dale jsem se jich ptala, co si mysli o tomto vzdélavani
rodice déti zdravych, ale 1 pravé déti s tim télesnym postiZzenim a co na to pedagogicti
pracovnici. V rozboru rozhovorl jsou opét pouzity uryvky z rozhovorii k dokresleni
odpovédi. Rodice jsem si oznacila pod Cisly, podle toho, kdy byly rozhovory
realizovany.

Nejprve jsem se Vv rozhovorech zabyvala tim, zda se rodice s pojmem inkluzivni
vzdelavani setkali. Jedna maminka mi fekla, Ze se s timto pojmem jesté nikdy nesetkala

a neméla ani ponéti, ceho by se pojem mohl tykat: ,, Inkluzivni vzdéldavani, viibec tedy
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nevim, co si pod tim mdm predstavit, jako. Nevim (rodi¢ - maminka ¢. 1). “ Kdyz jsem ji
vsak tekla, ceho se pojem tyka, tak si okamzit¢ vzpomneéla, Ze vlastné vi, Ze je to
vzdélavani déti s postizenim s témi zdravymi. Dva rodi¢e z dotazovanych se setkali
s inkluzivnim vzdélavanim v souvislosti se zakladni skolou.

S timto pojmem vzdéldavani jsem se setkala. V souvislosti rozhovoru s mou
mamkou, je pedagog na zdkladni skole. Jeji skola se timto zamérenim zabyva a ma vice
studentii, kteri tuto metodu potiebuji (rodi¢ — maminka ¢. 3). “

,Ano, odl. 9. 2016 bude inkluze v :zdkladni Skole. Seznamuji se s timto
vzdelavanim jako pedagog (rodi¢ — maminka €. 4).

Jeden rodi¢ se seznamil s inkluzivnim vzdélavanim z médii: ,,4no. (...)
V souvislosti se spise negativni kampani vV médiich (rodi¢ — tatinek ¢. 2). “

Pti pokusech o definice pojmu jsem byla piekvapena, protoze rodi¢e pojem zvladli
definovat ¢i vysvétlit a to strucné, jednoduse a dobfe. Jeden zrodicl tento pojem
nevysveétloval, protoze se s nim nesetkal, 1 kdyz si pak vzpomnél, ze ho zna, ale az poté,
co jsem mu fekla, o co se jedna.

., Zaclenovani télesné i psychicky postizenych jedincii do bézné tridy zakladni ¢i
materské Skoly (rodi¢ — maminka €. 4).

., Zaclenéni lehce hendikepovanych déti mezi ostatni, zdravé (rodi€ — tatinek ¢. 2).

,, Tento pojem bych vysvétlila tak, Ze tato metoda skolstvi se chce prizpusobit détem,
které jsou néjakym zpiisobem hendikepovany. At uz je to Spatnd financni stranka rodicii,
tak néjaké postizeni ditéte a jeho zaclenéni do normdlniho Zivota. Do béznych veci.
Nema se prizpiisobit dite, ale prave Skola, kantori, ostatni deti (rodi€ — maminka €. 3).

Vsichni rodice, ucastnici se vyzkumu, se k tomu, zda by se dité s postizenim mohlo
vzdélavat v matefské Skole, kam dochdzi jejich dit&, stavi kladn€ a mysli si, Ze to v té
matefské Skole zrealizovat lze, ovSem za urCitych podminek, jako jsou asistenti
pedagoga a maji pocit, Ze prostorové a technické podminky jiz existuji. Ja si myslim, ze
by mél byt i mensi pocet déti ve tiidach, jak se o tom vyjadfovaly ucitelky, o tom se
vSak rodi¢e nezminuji.

., V materské skole mého syna 7 ohledu bariér a prostoru, by se tato metoda dala

uplatnit. Na jednu tridu maji dvé ucitelky, které se snazi naucit déti vsemi mozZnymi
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prostredky nase deéti to, co je potieba a co je rozviji. Jen si myslim, Ze by to urcité chtélo
k temto mensim detem asistenta. Travi velky cas venku, pro handicap ditéte by to mohl
byt problém. Zdlezi na postizeni (rodi¢ — maminka ¢. 3).

V materske skole by mohlo byt vzdelavani realizovano za predpokladu, Ze by meél
zak svou asistentku (rodi¢ — maminka €. 4).

,, Urcite mohlo, prostorové a technické podminky uz existuji, takze by stacilo
podporit pouze lidské zdroje (rodi¢ — tatinek ¢. 2).

V mateiské Skole, kam dochézi dit¢ jedné maminky, dit¢ s postizenim maji, tak to
hodnoti ze své vlastni zkusSenosti: ,, No, v téhle skolce, néjake jako, deti takhle telesne
nebo jako, maji, ale tak to asi zdlezi na téch ucitelich, ne? (...) No, tak zadlezelo by asi,
jako na mire toho postizeni, jo. Treba tady jako néjaci ti mirni autisti nebo takovi, ti tu
Jjsou, ze jo. Tak to asi problém neni (rodi¢ — maminka €. 1). “

Zkusenosti s nazory pedagogt maji rodice vétSinou v zakladni Skole, protoze odtud
pochazi i jejich informovanost o inkluzivnim vzdélavani, piesto vSak jedna maminka
uvadi, ze: ,,(...) tak to nevim, jestli by je chteli spis, nevim, myslim si, ze by je spis
chtéli, ty by je chteli mit asi zvldst, no. (...) Jestli, aby na né méli vic casu. (...) No, tak
Jjako ty postizeny asi potiebuji jako néjakou veétsi péci, nez ty zdravy, ne? Tak zase ty
zdravy, aby se neodsouvaly kviili témhle (rodi€ — maminka €. 1). “

Nahledy na ndzory pedagogickych pracovnikd, jak jsem se zminila, jsou zkresleny
pohledem na inkluzivni vzdélavani v zakladni $kole, pravé proto, ze informovanost
rodic¢ll pochazi pravé ze zékladni Skoly, proto uvadi: ,, V materské Skole nevim, ale
V zakladni Skole byvaji rozpaciti z této myslenky vzdeélavani v bézné skole pedagogové i
rodice ostatnich spoluzadkii (rodi¢ — maminka ¢. 4).

,,Popravdeé si nejsem absolutné jista. Muj syn navstévoval dvé materské Skoly a
nikde jsme se zatim nesetkali s hendikepovanym spoluzakem. Ani v mé blizkosti jsem se
nedoslechla o spoluzdkovi s hendikepem. Setkala jsem se stouto metodou az
na zakladni skole (rodi¢ — maminka ¢. 3). “

Z pohleda rodi¢ti zdravych déti, si rodie spiSe mysli, ze si to nepieji, protoze

mohou mit pocit, Ze se kvili ditéti s postizenim méné vénuji pravé tomu jejich ditéti,
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naopak je druhd strana rodici, kterd si mysli, Ze je to prospésné a je ochotna toto
vzdélavani podpofit.

., Rodice zdravych déti si to spise nepreji (rodi¢ — maminka ¢. 4).

, Myslim si, ze budeme dva tabory rodicu. Jedni to schvaluji a ti druzi odsuzuji.
Jako je to u vseho. Mohou mit pocit, ze diky hendikepu se ucitelé plné nevénuji jejich
detem. I pres to, Ze na zdravé déti to muze mit i dobry vliv (rodi¢ — maminka ¢. 3).

Rodi¢ - tatinek si mysli, ze se rodiCe stavi k tomuto vzdélavani: ,, Spise odmitavée
(rodi¢ — tatinek €. 2). ¢

Jedna maminka toto opét popisuje ze své vlastni zkuSenosti, protoze v jejich
mateiské Skole se dité s postizenim vzdélava: ,, (...) No, zdlezelo by na stupni toho
postizeni, jako nevadilo by mi néjak jako, néjaci ti autisti mirni, nebo néco, nebo tady
jsou i ty hluchonémi, (...) tak to mi nevadi, s tim ja problém nemdm (rodi¢ — maminka
¢.1).“ Mysli si tedy, Ze toto vzdélavani by se dalo uskuteCnovat: ,,(...) V jedné tiide
tady maji normalni pocet deti, pani ucitelku a asistentku pedagoga a neni s tim
problém, protoze sem chodi hluchonéma holcicka. Ale podle toho, co mi Fikaly
kamaradky, které maji déti v jinych Skolkach, tak tam by to neslo, protoze tam jsou
schody a nejsou na to pripraveny (rodi¢ — maminka ¢. 1).

Co se tyka nazort rodich déti s télesnym postizenim, se dotazani rodic¢e shodli
V tom, Ze ti inkluzivni vzdélavani vyzaduji, uZ jen z toho divodu, aby se to jejich dité
necitilo odstréené.

, Myslim, zZe rodice déti s postizenim jsou vdéecni a radi za to, Ze tyto déti nejsou
uplné odstrcené od spolecnosti. Jen dle mého nazoru, vzdy se clovek, ktery jakymkoliv
zpuisobem vybocuje z rad, bude potykat s jinymi, treba se Spatnymi ndzory. Bohuzel, i
kdyz se jedna o dité (rodi¢ — maminka €. 3). “

Jedna maminka vSak tika, ze: ,, MozZna asi ty specialni, ty skoly. Nevim, jako Ze to
tam s nimi, Ze tam jsou na né ty ucitelky jako pripraveny, umi to s Nimi asi jako asi vic
nez v bezny tady to, nevim (rodi¢ — maminka ¢. 1).

Podle vSech nazori rodici se jevi inkluzivni vzdélavani jako pfinosné a jelikoz tito
rodi¢e maji zdravé déti, tak se vyjadiuji spiSe o piinosech pro n€. Maji pocit, ze jim to

muze hodné€ dat.
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, Nauci se vetsi toleranci k druhému, vuci odlisnosti jedince (rodi¢ — maminka
¢.4).“

,,Ja si myslim, Ze jo, Ze se zase ty deti vidi, Ze jsou i jiné déeti a kdyz se jim to jako
vysvetli, co jim je, nebo tak v ramci, jako k nim, tak si myslim, Ze jo (rodi¢ — maminka
¢.1).”

,Ja jako rodic¢ zdravych déti je od mala ucim to, Ze se muzou potkat s riiznymi
lidmi. At jde o barvu pleti, o to, Ze mluvi jinak, anebo jsou nemocni, nebo s hendikepem.
Snazim se jim vstipit néjakou solidaritu a hezké chovani, vysveétluji jim, Ze jsme kazZdy
Jjiny. Ja osobné jsem pro spojeni tohoto vzdélavani a nijak mi nevadi. Beru to i z ohledu
druhého rodice, také bych chtéla zaclenit néjakym zpiisobem své dité, kdyby ndas toto
postihlo (rodi¢ — maminka ¢. 3). “

Rodice se s asistentem pedagoga setkali, i kdyZ spiSe v zakladni $kole, v matefské
Skole pouze jedna z respondentek. Co se ty¢e nazoru rodicl na asistenta pedagoga a
jeho ptitomnost ve tfid¢, rodice si mysli, Ze je normalni soucasti tfidy a tudiz je vniman
normalng.

,, Vetsine rodicu je to naprosto jedno, pritomnost asistenta spiSe vnimd pedagog.
Nejvice zavisi na vztahu pedagog — asistent (rodi¢ — tatinek ¢. 2).

., Jda myslim, Ze tiplné normainé. Ze problém nemaji, Ze to berou (rodi¢ — maminka
¢.1).“

Jedna maminka zvyraziuje dulezitost asistenta pedagoga: , Asistent je dilezity
pro pomoc deti s hendikepem, nijak by do vyuky zasahovat nemél. Rodice maji ditkladné
vysvetlit détem, proc tam asistent je. Pak si myslim, Ze s tim problém neni (rodi¢ —

maminka €. 3). “

7.3 Porovnani rozhovoru mezi ucitelkou a rodi¢cem

V jednom pftipadé se mi povedlo, Ze jsem v jedné matetské skole ziskala rozhovor
s ucitelkou i1 s rodi¢em, proto se mi naskytla piileZitost si tyto dva ndzory porovnat.

Jedna se o pani ucitelku a maminku z Ceského Krumlova.
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V otazce moznosti vzdélavat zde dité s télesnym postizenim se obé strany shodly
V tom, ze to uskutecnit lze, uz jen z toho diivodu, Ze tady dité s t€lesnym postizenim uz
bylo v minulosti vzdélavano.

., Meéli jsme tady vozickare, dité s mozkovou obrnou, (...) takze my uz to mame
vyzkouseny (uitelka MS Cesky Krumlov).

Maminka si mysli, Ze ten, kdo rozhoduje o piijeti ditéte s t€lesnym postizenim, je
ucitel: ,, No, v téhle skolce, néjakeé deti takhle télesne nebo jako maji, ale tak asi to zalezi
na tech ucitelich, ne? (...) No, tak, zalezelo by asi, jako na mire toho postizeni, jo. Treba
tady jako néjaci ti mirni autisti, nebo takovi, ti tu jsou, zZe jo. Tak to asi problém neni
(rodi¢ — maminka €. 1).

Ucitelka z této matefské Skoly ma zkuSenost s ndzory pedagogli v této mateiské
Skole kladné, avSak maminka si o ndzorech pedagogl mysli, Ze by spiSe chtéli, aby se
déti s t€lesnym, ale i jinym postizenim, vzdelavaly spise ve specialnich Skolach.

,,Ja mam kolegyné, (...) ktery jsou k tomu naklonény a (...) viastné s tim souhlasi a
ty déti prijimaji (uéitelka MS Cesky Krumlov). “

. (-..) myslim si, Ze by je spis chtéli, ty by je spis chteli mit asi zvlast, no. (...) Jestli,
aby na ne meli vic casu. (...) No, tak jako ty postizeny potiebuji jako néjakou vétsi péci
nez ty zdravy, ne (rodi¢ — maminka ¢. 1)7“

Rodice zdravych déti se, podle ucitelky stavi k inkluzivnimu vzdélavani pozitivné a
nemaji s nim problémy, alesponl dle zkuSenosti na této matetské Skole. Toto potvrzuje i
maminka, kterd fik4, Ze s tim nemd problém a nevadi ji to, ale samoziejmé 1 zalezi
na stupni postizeni.

,, Urcité vynikajici. Vyborné. Pomahali nam. (...) Ani jednou jsem se nesetkala, ze
by rodice rekli, k Vam dité nedame. Ba naopak. To jsme rddi, Ze si to vyzkousSime
(ucitelka MS Cesky Krumlov).

., Jak se ktomu stavim? No, zdleZelo by na stupni toho postizeni, jako nevadilo by
mi néjak jako, néjaci ti autisti mirni, nebo néco, nebo tady jsou i hluchonémi, ta

hol¢icka, tak to mi jako nevadi, s tim ja probléem nemam (rodi€¢ — maminka ¢. 1).
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Podle ucitelky si rodie déti s télesnym postizenim chtéji inkluzivni vzdélavani
vyzkouset, maminka ma na to vSak opacny nazor, mysli si, Ze ti chtéji spiSe pro své dité
specialni skolu.

., Ja si myslim, Ze jo. Ze dneska uz védi a i tu zkuSenost mam, Ze chtéji, aby si to ty
deti vyzkousely. Aby tu Sanci mély. A Ze ta materinka jim tu Sanci dat mize. V té
zdkladce je to trosku jinak (uéitelka MS Cesky Krumlov). ©

,Mozna asi ty specidlni, ty Skoly. Nevim, jako Ze to tam s nimi, Ze tam jsou na né ty
ucitelky jako pripraveny, umi to s nimi jako asi vic nez v bézny tady to, nevim (rodi¢ —
maminka ¢. 1).

Z hlediska pfinosu inkluzivniho vzdélavani se ucitelka i rodi¢ shoduji, ze to své
klady urcit€¢ ma a je to pro déti dobra zkuSenost. Ucitelka zminuje, Ze pro déti to neni
zadny problém, piijmout dité¢ s postizenim a ona V tom také zaddny problém nevidi.
Maminka dodéava, ze je potieba ostatnim détem vysvétlit, jaké ma to dité postiZeni,
samoziejme s prihlédnutim k jeho veku.

,Déti s tim nemaji viitbec zdadny problém. (...) A uplné se naucily vynikajici
pravidla, kdyz jsme méli holcicku na voziku. VyzkouSely si jezdeni na vozicku, (...)
ddvaly na ni pozor. Ba naopak, pro ty déti je to obrovsky piinos. Obrovsky (uéitelka MS
Cesky Krumlov).

,,Jako, ze by byly pohromadeé? (...) Ja si myslim, Ze jo, Ze se zase ty déti jako vidi,
Ze jsou i jiné deti a kdyz se jim jako vysvétli, co jim je, nebo tak v ramci, jako k nim, tak
jako si myslim, Ze jo (rodi¢ — maminka ¢. 1). “

Z nasledujiciho porovnani vychazi, ze se vétSina nazord jak udlitelky, tak rodice,
shoduji, kromé¢ toho, Ze maminka si mysli, Ze rodice chtéji spiSe specidlni Skolstvi a
ucitelka je opacného nazoru, a to, ze rodiCe inkluzivni vzdélavani vyzaduji z toho

davodu, Ze si ho chtéji vyzkouset.
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8 Diskuze

Ve své bakalaiské praci jsem si védoma mnoha nedostatkll. Nejprve bych se chtéla
zminit 0 malém poctu respondenti. M¢la jsem si vybrat alespon jednu matefskou Skolu
Z kazdého okresu v JihoCeském kraji, aby udaje mohly byt 1épe aplikovany na cely tento
kraj. Tim by byla ziskéna lepSi pfedstava o problematice inkluzivniho vzd€lavani.
Avsak diky tomu, ze kromé¢ jednoho rozhovoru s jednou ucitelkou nebyly rozhovory
pfedem naplanované a tudiz se respondenti nemohli na né ptipravit, by odpovédi mohly
byt relevantni a nezkreslené piipravou ucitelek. Tam jsem ale také narazila na problém,
prave proto, ze jsem s ucitelkami nebyla domluvend, jsem byla nejednou v matetské
Skole odmitnuta, bud’ s tim zdGvodnénim, ze nemaji ¢as, nebo ze nechtéji. Rozhovory
s ucitelkami, které byly ochotné mi na stanovené otazky odpovédét, prob&hly v potadku
a mohly by byt pouzitelné i1 pro ostatni pedagogické pracovniky (ucitelky) z jinych
matefskych Skol. Problém byl pouze v mé formulaci otdzek, bylo nutné, abych jim
obsah nékterych otazek vysvétlila, protoze nebyly vzdy dobie poskladané a tudiz
nesrozumitelné. Ucitelky mély naptiklad problém pochopit otazku €. 11 (viz Ptiloha A),
u které si ucitelky nebyly jisté, mezi kym je minény ten vzajemny vztah a zplsob
spoluprace (musela jsem proto otdzku zopakovat a dovysvétlit). Méla jsem se také
zaméfit hloubéji na realizaci inkluzivniho vzdélavani z hlediska podminek k nému, a to
napiiklad problematiku financovani asistenti pedagoga, coz jsem s nékterymi
ucitelkami pouze povrchné ftesila, dale by bylo vhodné s nimi hovofit o zakoupeni
specidlnich pomicek a ostatniho vybaveni, které by dit€ s télesnym postizenim
potiebovalo a bez kterého by se jeho plisobeni v béZzné mateiské Skole neobeslo.
U nékterych ucitelek byl naznacen i1 problém schodu, které by také byly potieba vytesit.

Z rozhovoril s ucitelkami jsem se dozvédé€la, Ze se vSechny S timto pojmem jiz
setkaly. Pokusy o definovani pojmu se sice trochu lisily, ale vSechny se shodly na tom,
ze se jednd o zaclenéni jedincu s postizenim do spolecnosti bézného kolektivu. Shoduji
se také vtom, ze k tomuto vzd€lavani jsou zapotiebi asistenti pedagoga, 0 cemz se

vV podminkach k Gspésné inkluzi vyjadiuje 1 Anderlikova (2014), ktera ho povazuje
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za nezbytnou soucast tymu. O tom se zminuji i ulitelky, které si mysli, ze vztah
mezi pedagogem a asistentem pedagoga musi byt vyborny, aby viibec mohla byt inkluze
uspeésnd. Za dilezitou piekazku v podobé ziskani asistenta pedagoga potvrzuje
ve vyzkumu i1 Klenkova (2011), jelikoz z n¢j vyplyva, ze tento problém ma necelych
90 % dotazovanych matetskych $kol. Problémem vV realizaci v§ak mohou byt soucasné
podminky, které panuji v mateiskych Skolach, a to pravé nedostatek penéz na asistenty
pedagoga a vysoky pocet déti ve tiidé. Nazory, tykajici se pfinosu vzdélavani détem
S postizenim 1 ostatnim détem, se shoduji s dokumentem tykajicim se inkluzivniho
vzdélavani, Akénim planem inkluzivniho vzdélavani na obdobi 2016 — 2018 a to, ze
inkluzivni vzdélavani je pfinosem pro vSechny (Ak¢ni plan inkluzivniho vzdélavani
2016 — 2018, 2016). Rodice déti s t€lesnym postizenim a rodie ostatnich déti maji
podle uditelek na inkluzivni vzdélavani rozdilné nazory, né€ktefi rodic¢e by ho podpofili,
néktefi jsou vSak radikalné proti nému a jsou ochotni proti nému protestovat.

Vyzkum zaméfeny na nazory rodicli, ma také sva uskali. Jedna se hlavné o to, Ze
spousta rodicti nechce jen tak nékomu poskytovat rozhovor, coz samoziejmé chapu,
zvlasté kdyz se to tyka jejich znalosti. Proto jsem udélala rozhovory hlavné se svymi
znamymi, kteti mé prosbé vyhovéli. Nemohu si byt vSak jista, zda opravdu takové
znalosti 0 inkluzivnim vzdélavani maji, nebo si je pfedem vyhledali, protoze byli
obeznameni o tématu bakalarské prace, tudiz si mohli zékladni informace vyhledat. Zde
jsem problém s formulaci otdzek neméla, byly v pofddku a dobfe pro rodice
srozumitelné.

Rodi¢e pojem inkluzivni vzdélavani znaji, aZ najednu maminku, kterd se sice
s inkluzivnim vzdélavanim setkala v matetské skole jeji dcery, ale nevédéla, Ze se tomu
tak fikd, znala pouze obsah tohoto vzdélavani. Definice pojmu inkluzivni vzdélavani
byli schopni rodice vysvétlit velmi dobie a to z diivodu, Ze jsou bud’ sami pedagogy,
nebo maji v ptibuzenstvu pedagoga. V odpovédich na téma inkluzivni vzdélavani také
poukazuji na nutnost pfitomnosti asistenta pedagoga pravé ztoho divodu, aby tim
netrpély ostatni (zdravé) déti a také z diivodu, Ze déti v matefské Skole travi hodné casu

venku a to by mohl byt pro dit¢ s postizenim problém. Vyjadiuji se o prospésnosti
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inkluzivniho vzdélavani pro déti zdravé prave proto, ze jsou sami rodici zdravych déti a
spatiuji v ném jen sama pozitiva, jako uceni se toleranci a odliSnosti.

Ve vyzkumu s rodici by bylo zajimavé taky se jich zeptat, stejn¢ jako ucitelek, jak
vnimaji pojmy integrace a inkluze. Tuto otdzku jsem nepokladala, protoze jsem se
domnivala, Ze proné¢ bude problém, aby dali dohromady definici inkluzivniho
vzdélavani, ¢imz me rodice velmi mile prekvapili, Ze maji takové znalosti.

Vyzkum by mél lepsi vysledky, pokud by se mi podafilo ziskat v kazdé matetské
Skole rozhovor s ucitelkou i s rodi¢em a tyto vysledky porovnat, coz se mi podatilo
pouze V jedné matetské $kole, a to v Ceském Krumlové, kde se rodi¢ i ugitelka veelku
v ndzorech shodovali, méli odlisnou predstavu pouze z hlediska nézorii pedagogickych
pracovniki a to, Ze rodi¢ se domnival, Ze pedagogicti pracovnici by byli rad¢ji, kdyz by
se déti s postizenim vzdélavaly ve specidlnich Skoldch a ucitelka je piesvédcend
0 pravém opaku, mysli si, Ze pedagogové upiednostiuji prave inkluzi. Je ale mozné, ze
jeji domnénka je pouze na zakladé toho, co vidi kolem sebe v této mateiské Skole, kde
jsou déti s postizenim vzdélavany, a proto je jeji ndzor mozna trochu zkresleny.

Z vyzkumu 1 z literatury vyplyva, ze k funkcnosti inkluzivniho vzdélavani je jednak
potieba velké mnozstvi asistenti pedagoga, tudiz i financni prostfedky, na jejichz
nedostatky ucitelky poukazuji, a taktéZ snizeni pocCtu déti ve ttide. Ucitelky uvadi, Ze za
soucasného stavu 24 — 28 déti ve tiid¢, neni mozné piijimat déti s t€lesnym postiZzenim,
a tudiz se neda inkluze zrealizovat. Nejprve vsak, pted zajiSténim penéz na asistenty
pedagoga, je nutné pifipravit podminky pro vzdélavani déti s timto typem postizenim.
Jednad se hlavn€ o bezbariérovost matetskych Skol, ktera je pouze u jedné z téch,
ve kterych jsem rozhovory uskutecnila. Dale je nutné, aby byli o této mySlence
dostatecné uvédomeni rodice, ale 1 déti, kterych se to tyka, protoZe pak dochazi pouze
k ,fyzické inkluzi“ (Hajkova; Strnadovd), coz znamena piesné to, jak to v Ceské
republice zatim funguje, a to, Ze déti s postizenim ¢i znevyhodnénim jsou vzdélavany
v béznych Skolach, ale nejsou dostate¢né piijimany okolim, a to hlavné rodi¢i déti
ostatnich, zdravych.

Z vyjadreni jedné ucitelky také vyplyva, ze déti se mohou od sebe spoustu véci

naucit a muze to tedy zpusobit pokrok ¢i mozné urychleni ve vyvoji ditéte s postizenim,
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jelikoz chovani déti s télesnym postizenim miva casto infantilni raz, jak uvadi
Jankovsky (2014) v knize Koordinovana rehabilitace, nehled¢ na to, Ze je inkluzivni
vzdélavani piinosné i1 pro déti ostatni, zdravé a i ony se mohou mnohému naucit — vyse

zminénému respektu k odlisnosti kazdého jednotlivce.
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9 Zaver

V teoretické Casti jsem se zabyvala tfemi dilezitymi oblastmi tykajicimi se obsahu
této bakaldiské prace. Nejprve jsem rozdélila télesna postizeni vrozena a ziskana a
strucné popsala tyto jednotlivé druhy. Pak jsem se zabyvala inkluzivnim vzdélavanim,
které je legislativné zakotveno v novele vyhlasky skolského zakona, ¢. 89/2015, ktera se
mimo jiné zabyva podpirnymi opatienimi ve vzdélavani déti se zdravotnim postizenim
a jeho vnimanim v pribéhu casu. Nastinila jsem i1 soucasnou situaci tohoto vzdélavani,
kdy se tato metoda snazi prosazovat za kazdou cenu, bez ohledu na podminky
matefskych, 1 zdkladnich Skol. A v neposledni fadé¢ jsem popsala vyvoj ditéte
Vv predSkolnim véku, jeho kognitivni a motoricky vyvoj a socializaci ditéte v matetské
Skole. Mateiska Skola mé v tomto ptipadé slouzit k nauceni ditéte Zivotu ve spole¢nosti
a je brana jako pfiprava jeho vstupu do Zzivota v ni. Dulezité je také pfiblizeni
zvlastnosti v psychické strance ditéte s télesnym postizenim v piedskolnim véku.

V praktické casti jsem se snazila zmapovat situaci déti s télesnym postizenim,
konkrétné moznosti umisténi téchto déti do béznych matetskych Skol, proto jsem
uskutecnila rozhovory pravé v béZnych matetskych Skolach, aby bylo mozné tuto
situaci zjistit. Ucitelky v matefskych S$kolach nejsou zasadné proti inkluzivnimu
vzdélavani, byly by ochotné ho podpofit, pokud by k nému byly vhodné podminky,
které vSak, podle jejich ndzoru zatim nejsou, jedna se hlavné o postradani dostate¢ného
poctu asistenti pedagoga a jde jim o vyrazné snizeni poctu déti ve tiid€, protoze
podle nich v tomto poc¢tu déti neni mozné toto vzdélavani realizovat. Rodice jsou, podle
nazortt pedagogu, rozdéleni do tfech skupin, kdy jedna je tomuto zplisobu vzdélavani
naklonéna, druhd ho naprosto odmita a té tfeti je to prakticky jedno, protoze jich se to
vlastné viibec netyka.

Z pohledu rodicti jsou asistenti pedagoga také duleziti. Dale si mysli, Ze
podle nazord ostatnich rodicl, se rodice déli pouze na dvé skupiny, na rozdil od nazori
ucitelek, které zminuji jesté skupinu rodicu, které je to jedno. Rodice si mysli, ze bud’

S tim souhlasi, nebo ho odmitaji.
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Bakalafskou praci je mozno pouzit k inspiraci nadzory v ni obsazenych, nelze je
vSak aplikovat na vSechny mateiské Skoly v tomto kraji, protoze kazda mateiska Skola
ma trochu jiny pfistup k tomuto vzdélavani a nemusi byt ochotny piizpusobit k nému
podminky. Stejné tak je tomu v pfipad¢ nazort rodici, ktefi maji s timto vzdélavanim
zkuSenosti, také je vSak nelze pausaln¢ aplikovat na ostatni rodic¢e z Jihoceského kraje,

uZ jen proto, Ze tyto nazory jsou Gerpany hlavné od rodi¢t z Ceskych Budgjovic.
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11 P¥ilohy

Piiloha A: Scénaf rozhovoru pro pedagogické pracovniky (ucitelky)

A e

10.
11.

V jaké souvislosti jste se poprvé setkal/a s pojmem inkluzivni vzdélavani?

Pokuste se, prosim, formulovat, jak chapete pojem inkluzivni vzdélavani.

Jak vnimate pojmy integrace a inkluze, je mezi nimi dle Vaseho minéni rozdil?
Domnivate se, ze v ptipad¢ piichodu déti s t€lesnym postizenim na Vasi matei'skou
Skolu, by zde mohlo byt inkluzivni vzdélavani realizovdno? M4 VasSe mateiska
Skola pro tento zplsob vzdélavani podminky?

Podle Vaseho nézoru, jaka je situace déti s télesnym postizenim v béznych
matetskych skolach?

Jaky postoj k inkluzivnimu vzdélavani maji, podle Vaseho minéni, pedagogové
na Vasi matefské skole, ale i v ostatnich béznych mateiskych skolach?

Mate zkuSenost, jak se k nému stavi rodice ostatnich (intaktnich) déti?

A jak jej vnimaji rodice déti s télesnym postizenim? Setkal/a jste se s tim, ze
inkluzivni vzdélavani vyzaduji?

Je toto vzdélavani, podle Vaseho nazoru piinosné pro déti s télesnym postizenim,
ale i pro ostatni (intaktni) déti v matef'ské Skole?

Je ve Vasi matetské Skole ptitomen asistent/ka pedagoga?

Pti vzdélavani déti s télesnym postizenim je vétSinou zapottebi podpora ze strany
asistenta pedagoga. Jaky by mél byt, podle Vaseho nazoru, jejich vzdjemny vztah a

zpiisob spoluprace?

Prostor pro vyjadieni pedagoga



P#iloha B: Scénai rozhovoru pro rodice

1. Setkal/a jste se nékdy s pojmem inkluzivni vzdélavani?

2. Jak byste tento pojem vysvétlil/a. (Zkusil/a byste odhadnout, ¢eho se tento pojem
tyka? — pokud by o tomto pojmu jesté neslyseli)

3. Domnivate se, ze by ve Vasi matefské Skole mohlo byt toto vzdélavani realizovano,
pokud by ji navstévovalo dité s télesnym postizenim?

4. Jaky postoj, podle Vaseho minéni, maji pedagogové (ve Vasi mateiské Skole, ale i
Vv ostatnich béznych matefskych Skolach) k tomuto zpasobu vzdélavani, jedna-li se
0 déti s télesnym postizenim?

5. Jak se, podle Vaseho nazoru, stavi rodi¢e zdravych déti k inkluzivnimu vzdélavani?

6. A jak jej vnimaji rodice déti s télesnym postizenim?

7. Je toto vzdélavani, podle Vaseho nazoru, pfinosné pro déti s télesnym postizenim,
ale i pro ostatni (zdravé) déti v matetské skole?

8. Setkal/a jste se n€kdy s pfitomnosti asistenta pedagoga ve tfid¢?

9. Jak vnimaji, dle Vaseho minéni, rodi¢e zdravych déti pfitomnost asistenta
pedagoga, ktery ditéti s t€lesnym postizenim pomaha?

Prostor pro vyjadieni rodice



