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Uvod

Vyuka naboZenstvi je velice dllezitd k pfedavani znalosti o vécech viry détem
Skolniho véku. Zde se mize dit€ inevéfici seznamit s tajemstvim viry a zaroven je
mozné v ném probudit touhu po bliz§im vtahu s JeziSem a nasledné katechezi ve farnim
spolecenstvi. Ale daii se to? Kde se ztraci déti, které na ndboZenstvi chodily, kdyz
véticich zvlast v kostelech také ubyva? To je téma moznd na dalsi Diplomovou praci.
Ja jsem se ve své Diplomové praci spiSe zaméfil na teorii i praxi vyuky nabozenstvi.
Chci tak c¢tenaifi mé diplomova prace poskytnout informace, kde nalezne dulezité
aspekty vyuky nabozZenstvi.

Vzhledem k tomu, Ze zacindm vyucovat nabozZenstvi zajimalo m¢ tedy, jaké
metody, obsahy a cile ve vyuce nabozZenstvi jsou dilezité nejen po teoretické strance,
ale také hlavn¢, jak to vypada vlastné v praxi. Pro moje Setfeni jsem si vybral Susicko-
nepomucky vikariat, kde jsem oslovil 6 osob, které v daném vikaridtu vyucuji
naboZenstvi pomérné dlouhou dobu a maji s vyukou nabozenstvi své zkusenosti a zjistit
zaroven didaktickou uroven jejich prace. Rovnéz jsem chtél napsat praci, kde bude
vyuka nabozenstvi zjednodusené¢ popsana tak, aby pro dal§i zacinajici ucitele
naboZenstvi byla pomiickou, kde se mohou setkat se vSemi dilezitymi prvky, které
mohou potom ve vyuce pouzit a také poznat jaké je to v praxi a které metody jsou praxi
poznany a doporuceny jako velmi vhodné. a tak usnadnit jejich vstup do pedagogické
praxe ve vyuce nabozenstvi.

Svoji praci jsem proto rozdélil do péti kapitol. V prvni kapitole jsem vypsal, jak
na cile obsahy ametody pohlizi obecna didaktika. Ctenat se zde muZe seznamit
s riznymi metodami, které vyuziva obecna didaktika. Dale zjednoduSen¢ jsou tu
popsany organiza¢ni formy vyuky a didaktické principy a prostredky. Jak pohlizi a jak
formuluje obecnd didaktika obecné cile a obsahy vyuky a kde mizeme obsahy vyuky
najit. Také je v této kapitole popsan velice dilezity vztah mezi vyu€ujicim a zdkem.

Ve druhé kapitole jsem se snazil popsat cile, obsahy a metody z pohledu
nabozenské teorie. Tedy hlavné metody, které jsou pro vyuku nabozenstvi nejvhodnéji
pouzivatelné, ale i ty, které jsou pro nase prostfedi nové a teprve se zacinaji pouzivat.
Také jsou zde vypsany cile, které by méla vyuka ndbozenstvi dosahovat, a obsahy, které
by se mély pouzivat. v této kapitole se také ctenat docte, jaké jsou rozdily mezi vyukou
nabozZenstvi a katechezi amalou historii, pro¢ je vhodné katechezi od vyuky

nabozenstvi oddélovat.



Ve tieti kapitole jsem popsal cile, obsahy a metody zpohledu cirkevnich
dokumentd. Rozved] jsem zde porovnani cila a obsahti vydanych Ceskou biskupskou
konferenci z roku 1996 a 2004 a také t€émi schvalenymi pro ¢eskobud€jovickou diecézi
biskupem ceskobudéjovickym ThDr. Antoninem LiSkou CSsR v roce 1995. Déle jsou
zde popsany cile ze Skolnich dokumentl a prifezova témata, kde vyuka nébozenstvi
pomaha na cilech skoly tyto prifezova témata napliovat.

Ve c¢tvrté kapitole jsem piistoupil k samotnému Setieni, kde jsem, jak jiZ jsem se
zminil, pohovofil se Sesti vyucujicimi. T¥i z nich jsou osoby zasvécené tedy 2 knézi
ajeden jadhen a tfi z nich jsou potom laikové tedy katecheté. Na zacatku této kapitoly,
aby byl i ¢tenaf neznaly poméri sezndmen se suSicko- nepomuckém vikaridtem, jsem
trochu tento vikariat popsal a ukazal, jak to v daném vikaridtu vypada s dochdzkou
a poctem déti, ktefi navstévovali vyuku nabozenstvi v jednotlivych Skolach a nebo na
farach za poslednich 14 let a také jak to vypada s porovnanim néavstévnosti nedélnich
bohosluzeb v jednotlivych farnostech, ve kterych se zaroven vyuka néaboZenstvi
provozuje. Pro lepsi orientaci jsem v ptiloze dal pocty do grafi.

V této kapitole jsou také rovné€z otazky, na které mi vyuclujici nabozenstvi
odpovidali arozbor danych odpovédi. Do pfilohy jsem potom dal piepis celych
rozhovoril s vyuc€ujicimi. Tyto rozhovory jsou velmi poucujici, proto stoji si je precist.
Clovek tak vidi praci vyulujicich, ktefi se snaZi nebo snaZili, protoze dva z nich uz
neuci, predavat podle svych moznosti détem viru a znalosti kiestanské viry. Jejich
pfinos pro Sifeni viry je nezpochybnitelny, i kdyZ kazdy to déla podle svych moznosti
trochu jinak, jejich spolecny cil pfedavani kiestanské viry, byl s jejich hovora zcela
jasny.

V paté kapitole jsem potom shrnul celou svou diplomovou praci pro snadnéjsi
pochopeni apropojeni vSech aspekti vyucovani zpohledu obecné didaktiky,

naboZenské pedagogiky a samotné praxe v SuSicko - nepomuckém vikariatu.



1.Cile, obsahy a metody z hlediska obecné didaktiky
Vzdélavani je proces cilevédomé a zdamerné cinnosti zamérené na pozitivni
celostni rozvoj clovéka. Podnécuje zkvalitnovani myslenkové Ccinnosti a utvareni
rozmanitych dovednosti jedince. Cilem tohoto procesu je zdroven prohlubovat
a kultivovat city, hodnoty a postoje clovéka, osobni vlastnosti a ovliviiovat Zddouci
hodnotovou orientaci. Jednd se o proces, ktery zajistuje vzdélavani prevdzné
prostiednictvim instituct." Didaktika je pak pomocnici tohoto procesu, zahrnuje teorii
vzdélavani a vyucovani. Do teorie vzdélavani patii otazky vzdélavacich a vychovnych
cilti a obsaht. Do teorie vyucovani patii vlastni proces vyucovani, vztah mezi ucitelem

a zakem, didaktické zasady, organizaéni formy vyuky, vyudovaci metody apod.’

1.1. Teorie vzdélani
Aby systematickd a cilevédoma cinnost ucitele uspésné sméfovala k dosaZeni

zamyslenych vysledkd, je tfeba si stanovit a formulovat cile, ucel, zamér a taktéz obsah

udiva, aby rozdil mezi stanovenym cilem a dosaZenym vysledkem byl co nejmensi.’

1.1.1. Cile vyuky
Cilem vyuky je pfedem promysleny a o¢ekavany vysledek, ke kterému ucitel
azaci spoleéné¢ sméfuji. Je té€sné spjat s obsahem vyuky, vyuCovacimi metodami,
organiza¢ni formou prace, hodnocenim a ¢asem. Cil vyuky je podminén historickym
vyvojem, zavisi na potifebach spolecnosti, politicko-ekonomickém ziizeni, kulturné
socialnich podminkach, na rozvoji védy apod. Pro pedagogickou praxi jsou cile
formulovany ve vladnich dokumentech a nésledné zkonkretizovany v pedagogickych
dokumentech, jako u€ebni osnovy, vzdélavaci programy, ramcové a Skolni vzdélavaci
programy.
Cile vyuky rozdélujeme do rtiznych kategorii:
1) podle ¢asu - na kratkodobé a dlouhodobé cile
2) podle konkrétnosti - na obecné a specifické cile
3) podle vztahi - na skupinové aindividudlni cile, cil formuje ucitel nebo zak
a nebo ho formuji spole¢né
4) podle obsahu — na cile jednotlivych vyucovacich predméta

5) podle instituci — na cile jednotlivych Skol

Jana Dolezalova, Vzdélani — vyuka — cile — obsah vyuky, s. 5.
Kamil Jani§, Obecna didaktika — vybrana témata, s. 11
Miroslav Hladilek, Kapitoly z obecné didaktiky a didaktiky vzdélavani dospélych, s. 23



Slozky cilli zahrnuji tfi stranky zamétfené za prvé na poznavani, které jsou
zaméfené na rozvoj poznavacich procest, za druhé na rozvoj dovednosti a za tfeti na
vztahy, postoje, emoce, city apod.

Podle Kalouse a Obsta jde také o pozadavky, které se kladou na vyukové cile

e . v vy 4
a témi jsou komplexnost, soudrznost, kontrolovatelnost a pfiméienost.

1.1.2.0bsahy vyuky

Obsahem vzdélavani je ucivo, které ma zak zvladnout ve vyucovacim procesu.
Rozd¢€luje se za prvé na védomosti, coz je soustava faktl, pojmu, teorii, které si zak
osvoji podle riznych typt skol. Kvalitu osvojenych védomosti pak mizeme srovnavat
podle pfesnosti, podrobnosti, systemati¢nosti, trvalosti a pouzitelnosti danych
védomosti zakl. Za druhé jsou to dovednosti, které si zaci ve vyuCovacim procesi
osvojuji, aby dokazali své védomosti zasadit do praktické ¢innosti. H. Veverkova ¢leni
dovednosti na pracovni, socialni komunikaci ajednani, pohybové a zdravotni
a poznavaci. a za treti si Zaci osvojuji ve vyucovacim procesu hodnotovou orientaci,
postoje, zajmy, pfesvéd&eni apod.’

Obsah vzdélavani ovliviiuji tfi aspekty, kterymi jsou potieby spolecnosti, déle
pak vyvoj spole¢enského poznani a praxe a v neposledni fad¢ také rozvoj a moznosti
74ka, uditeld, ale i objektivni podminky a prostiedky vyudovani.®

Podle O. Chlupa ucivo, které se Zaci maji naucit, musi byt uspotadano tak, aby
bylo prosttedkem k dosaZeni cili nejvyssiho tadu, cili ¢asteCnych i specidlnich. Pii
usporadani uciva se ma piihlizet, aby u zakt doslo k rozvoji mysleni a poznani. Ucitel
ma byt kreativni ve zpasobu pfedavani a vybéru uciva, aby doslo k dosazeni danych
cilt, protoze mezi zaky jsou urcité rozdily.

V priibéhu dé€jin se ucivo rtizné usporadavalo, az postupné vznikly tii koncepce:

1)  Predmétové uspotradani uéiva - jednotlivé vyucovaci metody navazuji na
védni obory. Soucasné by méli vyucovat predméty ucitelé, ktefi jsou v danych
ptfedmétech odbornici. Vyhodou této koncepce je snadnd ptehlednost v oboru,
postupny nartist védomosti, mnohaleté didaktické zkuSenosti, metodicka
pripravenost. Nevyhoda je pak odstup od ostatnich predméti.

2)  Projektové usporadani ucéiva — zde dochazi k propojeni uciva piimo

s praktickou c¢innosti. Vyhoda této koncepce je zjevné propojeni védomosti

Kamil Jani§, Obecna didaktika — vybrana témata, s. 32. -33.
tamtéz s. 33. — 35.
Jana Dolezalova, Vzdélani — vyuka — cile — obsah vyuky, s. 27.



adovednosti ahodnotové  orientace. Nevyhoda je, ze vlivem
veédeckotechnického pokroku nelze tento pfistup uplatnit ve vSech oblastech
uciva.

3)  Modulové uspotadani uciva — tento zplsob se snazi pfekonat nedostatky
ptedchozich typili, kombinuji se zde ¢asti uciva podle potieb praxe.

Existuji jeste dalsi typy jako je linearni, kruhové, specidlni, v hlavni linii apod.

Velkou pomuckou pro pfedavani udiva je pro ucitele ucebnice, ktera slouzi
k podpofe ucebnich osnov. Ucebnice plni funkci didaktickou, ktera se déli dale na
informativni, formativni a metodologickou a na funkeci organizac¢ni, ktera se dale dé¢li na
planovani, motivovani, fizeni procesu vyuky, kontrolni a sebekontrolni. Ucebnice se
pak déli na ucebnice, cvicebnice, ¢itanky, tabulky, slovniky aj. Aby ucitelé mohli 1épe
s uebnicemi pracovat, existuji pro né¢ ( ale ipro rodice nadanych a dlouhodobé
nemocnych Z4ki) metodické piirucky, které umoziiuji zefektivnit praci s uéebnicemi.’

Dulezité pro ucitele, ktefi si pfipravuji uc¢ivo na hodinu pro zaky, je udélat si
v piipravé didaktickou analyzu obsahu uciva, to znamend uvédomit si skladbu uciva
a najit v ném pojmy, zédkony, metody, dovednosti, logické operace apod. Pii didaktické
analyze se postupuje nasledujicim zptisobem: za prvé je tieba si uvédomit vyukové cile,
ke kterym sméfujeme. Posléze je tieba vybrat ufivo do tématickych celkd ajeho
usporadani, dale pak je tfeba promyslit, jakymi ¢innostmi, vyu¢ovacimi metodami,
organiza¢nimi formami prace a didaktickymi prostiedky dojit k tomu, aby si Zaci
osvojili u€ebni latku. a v posledni fadé podle A. ValiSové je tieba formulovat otazky
a ukoly, jimiZ budeme zdky motivovat k lepSimu soustfedéni pii probirani latky.
Didakticka analyza uciva je narocna myslenkova cinnost, ktera je zavisld na
predpokladech a zkusenostech ugitele, ktery ji provadi.®

Zakladni a zdvazné dokumenty, v nichZ jsou obsazeny obsahy vyuky, ke

kterym ucitel musi ptihlizet, kdyz za¢ne provadét svoji pedagogickou €innost, jsou:

1) Ramcovy vzdélavaci program, ktery je tvofen na statni urovni a zahrnuje
ramcovy vzdelavaci program pro piedskolni vzdélavani, pro zakladni
vzdélavani, pro gymnazidlni vzdélavani, pro stiedni odborné vzdélavani, dale
pak pro umélecké, jazykové a dalsi vzdelavani.

2)  Skolni vzdélavaci program, ktery je tvofen na $kolni trovni a podle néhoz se

uskute¢iiuje vzdélavani na jednotlivych skolach.

Kamil Janis, Obecna didaktika — vybrana témata, s. 35. -37.
Jana Dolezalova, Vzdélani — vyuka — cile — obsah vyuky, s. 36
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3) Ucebni plén je tvotfen pro konkrétni typy Skol, jsou v ném zahrnuty seznamy
vyucovacich pfedmétt, tydenni pocet hodin, pfedméty povinné, povinné
volitelné i volitelné.

4)  Ucebni osnovy jsou pedagogické dokumenty, které stanovuji obecny cil,
vymezuji obsah arozsah uciva, posloupnost uciva jednotlivych predméta
a jeho rozlozeni do ro¢nikt. Ucebni osnovy rozdélujeme do nékolika typi na
osnovy linearni a cyklické, osnovy ramcové a podrobné a osnovy primérné,
minimalni a maximalni. Linearni osnovy jsou takové osnovy, pii nichz
probiranou latku neopakujeme, ale stdle postupujeme vpied. Naopak pfi
cyklickych osnovach se k probirané latce vracime v jednotlivych ro¢nicich, ale
v naro¢néjsi formeé. Ramcové osnovy zase stanovuji zékladni tkoly a sled
témat vyucovacich pfedméti a podrobné osnovy potom zahrnuji u kazdého
tématu pojmy, zékonitosti a piiklady.

5) Tématicky plan je plan, ve kterém je rozdéleno ucivo do jednotlivych
Casovych tusekli, coz jsou casto meésice Skolniho roku. Pfi sestavovani
tématického planu se ma piihlizet ke tfidnimu kolektivu, Grovni znalosti

’ I ;v v . v N 9
a dovednosti, vybaveni $§koly a v neposledni fad¢€ i zkuSenosti ucitele.

1.2. Teorie vyucovani

Vyuka je forma vzdéldavaci ¢innosti, pri niz Zdci a ucitelé vstupuji do urcitych
vztahii ajejich cilem je dosaZeni stanovenych cilii.'® v poslednich letech se zacal
rozliSovat pojem vyuka a vyucovani. Zatimco se pii pojmu vyucovani mysli vyznam
¢innosti ucitele, vyuka se chape jako spoluprace uditele a zéka. J. Skalkova vsak
napiiklad nepoklada za dulezité oba pojmy rozliSovat, nebot’ ve své knize povazuje

kazdé vyucovani za soucinnost ucitele a zaka.

1.2.1. Vztah mezi zakem a uéitelem
Ve vyucovacim procesu jde o vyznamnou roli ve vztahu mezi ucitelem a zZakem.

Neme¢lo by jit pouze k ptedavani znalosti pasivnim zakim, ale o to, aby se i Zaci
k probirané latce stavéli aktivné. Ucitel by mél vytvaret takové didaktické situace, které
by podporovaly aktivni interakce zdka s latkou aucivem. Na cinnost orientované
vyucovani uvadéné do praxe ma vSak svoje uskali, jimiZ jsou nepochybné mnoZzstvi

latky a casova tiseil. Jde tu vSak také o ucitele, ktery musi ptehodnotit svoje postoje,

’ Kamil Janig, Obecna didaktika — vybrana témata, s. 38 — 39

Miroslav Hladilek, Kapitoly z obecné didaktiky a didaktiky vzdélavani dospélych, s.26 - 29
Jana Dolezalova, Vzdélani — vyuka — cile — obsah vyuky, s. 11
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musi piestat pfemyslet o tom, co bude dé€lat pti vyucovani on, ale pfedevsim myslet na
to, co budou dé¢lat jeho Zaci.

Realizace na ¢innost orientovaného vyucovani ma své principy:

1) Ucitel musi vzbuzovat zdjem zak, spolu s nimi planuje a pfipravuje ¢innosti

2) Ucitel pro zéky vytvaii situace, ve kterych si Zaci osvojuji ucivo riznymi smysly
a zaroven to u nich rozviji rizné schopnosti a tvofivost.

3) Zaci se nauéi planovat vlastni praci, pfipravovat material pro pokus, zpracovéavat
protokoly apod.

4) Pfi vyucovani se uplatituji socidlné-komunikativni dovednosti, coz pfispiva
k rozvoji komunikativnich schopnosti Zdka, jako je vyjadfovani, dialog,
naslouchani apod. !

Komunikativni dimenze vyucovani umoziuje rozvoj vztahi mezi uciteli a zaky
a zaky mezi sebou. Pii pedagogické komunikaci dochazi k vzajemnému piisobeni zaku
a uciteltl irodicl, pfi ¢emz na sebe vzdjemné plsobi anavzdjem se ovliviluji. Pfi
vyucovani dochazi ke tfem typim komunikace, verbalni-slovni, nonverbalni-
mimoslovni a komunikaci ¢inem. Déti velmi citlivé reaguji na komunikaci uéitele a jeho
citlivé chovani k nim. Pfesnost a dlislednost na n¢ plisobi velmi pozitivné. Ucitel mlize
svym chovanim déti motivovat k uceni a probirané latce, pokud vztah ucitel — Z4k neni
ovlivnén strachem, zbyte¢nymi emocemi a napétim. Motivovat zaky se musi ucitel také
naucit vybérem atraktivnich momentt probirané latky.

Velmi dilezité je také hodnoceni zakii ve vyucovani. Pro zdka je velmi
motivuyjici, pokud je pochvalen a trochu motivuje, i pokud Zéka pfi vyucovani pokarame
za horsi vykon, ale musi to byt vyjadieno v pozitivnim sméru. Hodnocenim dochazi
také k socialnimu vztahu mezi uditelem a Zakem a zdrovenn mezi zaky navzajem.

e A T o e e 12
Pozitivni hodnoceni zvySuje sebediivéru zak, kteii jsou zaktiknuti a pfili§ si nevefi.

1.2.2. Vyuéovaci metody
Vyucovaci metoda je zpusob zdmérného usporddani Cinnosti ucitele 1 zaki

smétujici ke stanovenym ciliim. Jakou volbu metod ucitel vybere, zalezi na vybavenosti
Skoly a tfidy a zaroven také na zkuSenosti ucitele. Ten by si mél pro vybér vhodné

metody polozit otazku pro¢, co, komu, jak, jaké vysledky, tedy jaky je cil (pro¢), jaky je

1 Jarmila Skalkova, Obecna didaktika, s. 127
tamtéz, s. 155 - 163
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obsah (co), komu, tedy jaci jsou zZici, jaké metody vybrat (jak) a jaké bude hodnoceni

(vysledky). Tyto faktory se totiZ velice ovliviiuji'?.

Metody délime podle nékolika kategorii. Klasifikovat rtizné vyucovaci metody

se snazilo nékolik pedagogil, napiiklad O. Kadner, O. Pavlik, 1. J. Lerner, L. MojziSek,
J. Manak.

L Mojzisek uvadi nasledujici piehled vyucovacich metod:

I. Motivaéni metody ( stimuluji zajem o uceni)

II. Metody expozi¢ni (jak se podava ucivo)

A)

B)

®)

Metody ptimého ptenosu poznatkli - monologické metody — piednaska,
vypraveni, popis, vysvétlovani

Metody zprostiedkovaného pfenosu poznatki: Metody demonstracni —
demonstrace trojrozmérnych pomitcek, exkurze, pohybova, dvojrozmérnych
pomucek ailustrace. Metoda dlouhodobého pozorovani jevli. Manipulacni
metody — didaktickd montaZ a demontdZz. Pracovni metody — laboratorni,
praktické prace v dilnach, systematické pracovni praxe. Hra jako metoda
Metody heuristické povahy: Dialogické problémové metody — sokratovska,
heuristickd, beseda. Komplexni dialogické metody — problémova metoda

verbalné meditativni, projektova

D) Metody samostatné prace zakt. Metody autodidaktické. Samostatné prace

E)

F)

s knihou
Metodické systémy individualizovaného vyucovani: Daltonsky plan a winnetska
metoda. Programovani jako vyuc¢ovaci metodicky systém

Metody bezdééného uceni

II1. Metody fixaéni (opakovani a procvi¢ovani uciva)

A) Metody opakovani a procvicovani védomosti: Metoda otazek a odpoveédi.

B)

Metoda opakovani pomoci ucebnice. Souvisly ustni projev jako metoda
opakovani. Metoda memorovani nazpamét. Kompozi¢ni ukoly, diktaty, kresba,
modelovani, hra

Metody opakovéani a procvicovani dovednosti. Motoricky trénink. Nécvik

pohybovych dovednosti. Nacvik rozumovych dovednosti. Intelektudlni trénink.

IV. Metody diagnostické a klasifika¢ni (hodnoceni, kontrola, klasifikace)

A) Klasické diagnostické metody: Ustni zkouska. Klasické pisemné a grafické

zkousky. Didaktické texty. Modelovani diagnostické ulohy. Klasické vykonové

tamtéz, s. 168
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zkousky. Modelové diagnostické metody — metoda hodnoceni ¢teného textu,
pisemného projevu, obrazu a jinych nazornych objektii, pracovni aktivity zakd,
zakova  souvislého projevu, referatu, fecnického cviceni, Zzakovy
veédeckovyzkumné prace, tviiréiho projevu, zadkova organiza¢niho vykonu
B) Malé formy védeckovyzkumnych diagnostickych metod: Metoda dlouhodobého
systematického pozorovani. Pozorovani zaka v uzlovych a meznich situacich.
Rozbor (analyza) zakovskych praci. Explora¢ni metody. Anamnéza. Metody
hodnoceni zékovské skupiny (kolektivu tfidy, zdjmového krouzku). Specialni
diagnostické metody
C) Metody tiidéni diagnostickych udajt
D) Metody vyhodnocovani a zobecniovani diagnostickych udaji - Interpretacni
metody
E) Klasifika¢ni metody a klasifika¢ni symbolika14
Trochu jinak klasifikuje metody J. Manak:
A. Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatkii — aspekt didakticky
I. Metody slovni: Monologické metody (vysvétlovani, vyklad, piednaska).
Dialogické metody (rozhovor, dialog, diskuze).Metody pisemnych praci
(pisemna cviceni, kompozice). Metody pro prace sucebnici, knihou,
textovym materialem
II. Metody nézorové demonstra¢ni: Pozorovani predméti ajevi. Predvadéni
(ptedmétl, cCinnosti, pokusti, modell). Demonstrace statickych obrazil.
Projekce statickd a dynamicka
III. Metody praktické: Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti. Laboratorni
¢innosti zakl. Pracovni ¢innosti ( v dilndch, na pozemku). Grafické
a vytvarné ¢innosti
B. Metody z hlediska aktivity a samostatnosti zakd — aspekt psychologicky - metody
sdélovaci, metody samostatné prace zaka, metody badatelské, vyzkumné,
problémové
C.  Charakteristika metod z hlediska myslenkovych operaci — aspekt logicky - postup
srovnavaci, postup induktivni, postup deduktivni, postup analyticko-synteticky
D. Varianty metod zhlediska fazi vychovné vzdélavaciho procesu — aspekt
procesualni - metody motivacéni, metody expozi¢ni, metody fixa¢ni, metody

diagnostické, metody aplika¢ni

Kamil Jani§, Obecna didaktika — vybrana témata, s. 64 - 66
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E. Varianty metod z hlediska vyukovych forem a prostfedkii — aspekt organizac¢ni -
kombinace metod s vyucovacimi formami, kombinace metod s vyucovacimi
pomtickami

F.  Aktivizujici metody — aspekt interaktivni - diskuzni metody, situaéni metody,
inscena¢ni metody, didaktické hry, specifické metody'”

Ve slovnich metodach ma veliky vyznam slovo mluvené 1ipsané. Pii
monologickych metodach predava vyucovaci latku ucitel sam svym zakim, ktefi jsou
pasivni posluchac¢i. Ucitel musi dbat na techniku ustniho podani, mél by mluvit
srozumitelng, jasné, s peclivou vyslovnosti, spravnym ptizvukem, rytmem, ve spravném
tempu, které by mélo byt pomalejsi nez béZzny hovor a se sprdvnym pouzivanim pauz
mezi slovy a vétami.

Pokud ve vyucovaci latce, kterou chce uditel zakim piedat, jsou konkrétni
situace a sled udélosti, mize ucitel pouzit vypravéni. Tuto metodu je dobré pouzivat
prevazné u mensich déti. Pokud se piibéh vypravuje emociondlné a je to poznat i v tonu
ucitele, potom lze piasobit na fantazii zakd a jejich city, zaroven na piredstavivost
a mySleni. Dal§i monologicka metoda je vysvétlovani., pii ni dochazi k osvojovani latky
pojmové povahy, dilezité¢ je, aby vyklad byl vzorem logického mysleni pro zaky.

~ w7

v nizsich tfidach ma trvat vyklad krats$i dobu 5-15 min., ve vySSich ro¢nicich mize trvat
déle 25 -30 min. Nejnaro¢né&jsi ze slovnich monologickych metod je Skolni prednaska,
pouziva se ve vysSich ro¢nicich aklade na zaky vét$i naroky na myslenkové usili
a schopnost koncentrovat pozornost na del§i dobu. Ucitel pii ni zprosttedkovava
poznatky v del$im, soustavném a logicky uspofddaném projevu, aby usnadnil zakdm
sledovani logické linie svého vykladu, mél by signalizovat piechod jedné latky k druhé,
tfeba tonem hlasu, nebo zapisem na tabuli apod. Stars$i zaci si pfi této metodé mohou
délat poznamky, k ¢emuz by jim mél ucitel pomoci jasnou stylizaci vét a opakovanim
hlavnich myslenek.

Pokud dochazi ve vyuce k pfimé interakci mezi vyucujicim a zaky nebo mezi
zaky navzdjem ake vzajemné komunikaci, hovofime o tzv. metodach dialogickych.
Rozviji u 74kt jejich kognitivni schopnosti, emociondlné motivaéni stranky
avneposledni fadé také jejich komunikativni dovednosti. Nejstarsi je metoda
rozhovoru, pti niz formou otazek a odpovédi osvétlujeme urcity problém a tak vedeme
zaky k novym poznatkiim. Rozhovor délime na tzv. heuristicky, pfi némz se ziskavaji

nové informace a na tzv. sokratovsky, pfi kterém se ziskané védomosti utfid’uji. Pokud

15 Jarmila Skalkova, Obecna didaktika, s. 169 -170
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74acl nejsou jen pasivni, davaji také otazky uciteli, tim piechazi rozhovor k dialogu.
Dialog spoc¢iva ve vymeéné argumenti mezi zaky a ucitelem. Ucitel by mél ve tiide
navodit atmosféru svobody atéma dialogu by mélo byt zajimavé. Pokud dochazi
k vymén¢ nézorli i mezi samotnymi zaky, potom mluvime o diskuzi. U¢itel potom byva
moderatorem této diskuze, kdy ji podporuje a fidi. Tato metoda se pouziva ve vyssich
ro¢nicich zakladni $koly a na stfednich Skolach. Dal$i metodou je Brainstorming (burza
napadi), u niz jde o to, aby zaci v uréeném case vymysleli co nejvice napadd k danému
problému.
predpokladem jsou ale dobré ¢tenaiské dovednosti. Zaci se uéi samostatnosti s praci
s knihou, star$i Zaci mohou vypracovat z knih referaty, osnovy apod. Je také zadouci
ucit zaky hledat v pomocné literatufe, psat vypisky, srovnavat, hodnotit.
V metodach nazorové demonstracnich jde o to, uvést zadky do pifimého styku
s poznavaci skute¢nosti, obohatit jejich pfedstavy a podpofit pozndvanou skutecnost
s praxi a zaroven motivovat zaky k zajmu o probiranou latku. k zédkladiim této metody
patii kresba na tabuli, tabulky, mapy, schémata, obrazy apod. Podle J. Mojziska
k variantam této metody patii:
1) Pozorovani predmétt a jevil
2)  Predvadéni predméti, ¢innosti, pokust, modeld
3) Demonstrace statickych obrazl
4)  Projekce statick4 i dynamicka'®
K metodam praktickych ¢innosti 74kt patii montazni a demontazni ¢innosti, pfi
kterych si zaci osvojuji technické schopnosti slozit nebo rozlozit néjaké technické
vyrobky. Dale sem patii laboratorni prace zakl, pii kterych si zaci pomoci pokust
a experimentd prakticky zkou$i své teoretické védomosti. Tyto prdce mohou byt
kratkodobé nebo dlouhodobé. Dalsi metody jsou metody praktické pracovni ¢innosti,
kdy se zaci seznamuji s praci s papirem, dievem, elektrotechnickym materidlem,
s péstovanim rostlin, peCovanim o zvifata apod. Dilezité pii této metodé je ukazka,
vysvétleni a pfedvadéni danych Cinnosti a zfizeni specidlnich pracoven s patfiénym
vybavenim.
Dalsi metodou je hra, tato metoda je ponejvice vyuzivana u mladSich ro¢nik,

ma vSak své misto iu starSich. Déti se nau¢i zachovavat pravidla, kontrolovat se a pii

16 Jarmila Skalkova, Obecna didaktika, s. 180
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soutézi se vedou k toleranci, k vyvinuti maximdlniho usili, ke snaze praci podiidit
druhym, uznat porazku a vitézstvi druhych, ktefi jsou v nécem lepsi.

Pti metodach simula¢nich a situacnich se zaci uci fesit problémy, které naskyta
zivotni realita, v umeéle vytvofenych podminkéch. Patii sem napiiklad simulace situaci
jako je vytvareni pfednasek pro veifejnost, feSeni rtiznych konfliktnich situaci apod.

Dale jsou to metody inscenacni, které se podle H. Horké rozd€luji na :

1) Umeélecké (divadelni, extralni)

2)  Psychologické (sociodramata)

3)  Terapeutické (psychodramata)

4)  Vychovng-vzdslavaci'’
Dramatizace je také star$i metoda, ktera se hojné vyuzivala v Jezuitskych skolach a pii
niz jde o to, vyvolat hlubsi zdjem o dany problém, ozivit probiranou latku, naucit déti
vystupovat pied druhymi, tlumit trému a tak dale.

Metody opakovani a procvi¢ovani védomosti a dovednosti je dal$i metoda, jak
upevnit a procvi€it v zacich jiz probranou latku. Opakovani uc¢iva mize byt hned po
probrané latce, nebo po skonceni vétsiho celku, ddle mizeme opakovat na konci
pololeti nebo ke konci roku a v neposledni fadé¢ potom muzeme latku opakovat po
prazdninach. Dilezité je navozeni aktivni ¢innosti zakli k metodé¢ opakovani ato lze
pomoci zajimavych forem srdznorodou cinnosti. Pfi opakovani a procvi¢ovani
dovednosti je hlavni metodou nacvik, pii kterém se déti uéi ziskat a procvicit
dovednosti, aby je pak mohly pouzit v riznych situacich bézného Zivota (napft. asertivni
chovani).

Dalsim oddilem metod jsou metody diagnostické a klasifika¢ni. Pfi diagnostice
zjistujeme, zda—li pouzivané metody jsou spravné, vedou zaky k spravnému pochopeni
probirané latky, zda-li se pfi vyucovani neodchylujeme moc od predpokladanych cilii
ajaké podminky pfi uceni jsou potiebné. Pfi hodnoceni zase ukazujeme zaktim, ale
i rodi¢im a ulitelim, nakolik jednotlivi zaci zvladaji probiranou latku, kde je tfeba
odstranit nedostatky. Motivujeme tim zaka kdal$i c¢innosti a posilujeme jeho
sebedlivéru. Prvni metoda, kterd spadd do hodnoceni, je metoda pozorovani. Ucitel
pozoruje zaky v dlouhodobém horizontu, analyzuje projevy, postoje, zajmy apod. Dalsi
moznosti, jak ohodnotit Zaky, je forma ustni a pisemna. Ustni zkousky mohou byt
orienta¢ni, pii kterych ucitel zjistuje u zakt osvojeni latky pribézné, ale neklasifikuje

o4

je. Potom jsou zkouSky naro¢néjsi klasifikované, pii kterych se zjiStuje hloubka

tamtéz, s. 186
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poznani, jak dokaze zak dat probiranou latku do SirSich souvislosti atd. Ucitel musi
umét spravné ajasn¢ formulovat otazky, které klade pii zkouSeni ataké navodit
piijemnou atmosféru, aby zaci nebyli ve strachu. Dalsim hodnocenim slozitych vykoni
74k, jako jsou slohové prace, protokoly, pokusy apod., ucitel ziskava informace o tom,
jak dokaze 74k uplatiiovat nejen své védomosti a dovednosti, ale taktéz tiroven jejich
pouzivani, a to z hlediska logiky a systemati¢nosti. Dalsi metodou, jak ziskat informace
o védomostech zak, jsou testy a ty délime na:

1) psychologické, napt. inteligenéni

2) znalostni a dovednostni

3) psychické zptsobilosti, k zjistovani psychickych predpokladi

4) fyzické zpusobilosti, k zjistovani fyzickych predpokladt

5) specialni testy, napi. o drogové zavislosti

6) didakticke testy.

Didaktické testy méfi viceméné objektivné a spolehlivé vysledky uceni. Pokud
si testy sestavi ucitel sam, hovofime o testech orienta¢nich neboli nestandardizovanych
aty slouzi k zjistovani stavu védomosti. Standardizované neboli normalizované jsou
velkych skupinach populace. Byc¢ovsky déli didaktické testy takto:

1) testy urovné

2) testy rychlosti

3) testy standardizované

4) testy nestandardizované

5) testy kognitivni psychomotorické

6) testy vysledkt vyuky a studijnich ptedpokladi

7) testy rozliSujici (relativniho vykonu)

8) testy ovéiujici (absolutniho vykonu)

9) testy vstupni, prabézné, vystupni

10) testy monotematické a polytematické

11) testy objektivné skorovatelné

12) testy subjektivné skorovatelné

Dulezitym faktorem didaktickych testi je také jejich validita to znamenad, zda

test je nastaven podle toho, co chceme sledovat. Dale pak reliabita, to znamena, zda test

je spolehlivy a presny. Dalsi faktor je objektivita, zda-li jsou nastaveny jednozna¢na
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kritéria hodnoceni. a posledni je senzitivita, kde se jedna o potlaceni otazek, které dobii
Z4ci fedi spravné a slabsi hife.'®

Vysledkem hodnoceni zaki je zpravidla klasifikace, tedy hodnoceni znamkami.
k této forme hodnoceni jsou jisté vyhrady, nebot’ jsou rozdily v objektivité jednotlivych
ucitelt. Lepsi hodnoceni je slovni, které podporuje pozitivni rozvoj zdka misto tlaku na
vykon, dava zakim stejné Sance apod. a posledni moznosti je propojeni obou variant
napf. na tiidnich schizkach."

Soucasna didaktika klade diraz na metody, kde se zaci aktivné chovaji, rozviji

se jejich tvotivost, samostatnost apod.

1.2.3. Organizaéni formy vyuky

Vyuku charakterizujeme jako systém vzijemné propojenych prvki, kterymi jsou
cile, obsahy, metody, didaktické prostfedky, organiza¢ni formy prace. Podle toho pak
rozdélujeme vyuku na:

1) Informativni — pouziva se forma vykladu p#i hromadné vyuce

2) Regulativni — k osvojeni uciva dochdzi automatickou regulaci ucebni aktivity
zéaka pomoci programt, algoritml nebo pocitaci

3) Produkéni — pii ni dochazi k realizaci n&jakého produktu pracovni nebo jinou
motorickou ¢innosti zdka

4) Heuristickd — k osvojovani uciva dochazi objevovanim a feSenim problému
samotnymi zaky

Samotna vyuka prochazi urcitymi etapami. Prvni etapou je pfiprava ucitele na
vyuku. pfi ni si ucitel stanovuje cile, Casovou a obsahovou strukturu vyuky a podminky
a prostfedky jeji realizace. Nasleduje etapa druhd, pii niz dochazi k samotnému
realizovani pfipravy pii samotné vyucovaci hodiné. atfeti etapa je hodnotici, ktera
probiha na konci vyucovaci hodiny a nebo jesté i po ni, kdy ucitelé, ale i zaci hodnoti
dosazeni vyukovych cil.*’

Dale mtizeme vyuku délit podle organiza¢nich forem. Prvni formou je hromadna
neboli frontdlni vyuka, tu charakterizuje uceni ulitelem v jedné vyucovaci hodiné
skupinu zaku, ucitel fidi ¢innost vSech Zzakl najednou, pracuje planovité. Vyucovaci

vvvvvv

pokracuje vykladem nového uciva, nésleduje opakovani a shrnuti nového uciva ana

Kamil Jani§, Obecna didaktika — vybrana témata, s. 73 -75
" Jarmila Skalkova, Obecnd didaktika, s. 198 -199
Jana Dolezalova, Vzdélani — vyuka — cile — obsah vyuky, s. 15 - 16
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z&veér hodiny pak piipada kontrola a diagnoza rozvoje védomosti a dovednosti a zadani
domaécich ukold.

Druhou formou vyuky je skupinova a kooperativni vyuka. Jde o formu, kde zaky
rozdélujeme do skupin zpravidla po 3 az 5-ti ¢lenech, ti pracuji bud’” samostatné nebo
spolu spolupracuji (kooperuji), vysledkem je potom jejich jeden spoleény vytvor. Zaky
do skupin rozd€lujeme bud’ ndhodné nebo podle losu, seznamu, lavic, pohlavi, na
zaklad¢ vztahi mezi zaky, ucebnich vysledki, podle obsahu acild vyuky, podle
predpokladané délky spoluprace a nebo podle stylu spoluprace ve skuping. Tato forma
ma své vyhody, ale i nevyhody. Mezi vyhody patii zvySeni aktivity pii uceni, zapojeni
i pomalejSich, nepribojnych zakid, zvySeni samostatnosti, sebevédomi Zzakd apod.
Nevyhodou pak je zvySeni hluku ve tfidé, neprobere se tolik uciva jako v predchozi
formé apod.”! PH této forme vyuky napred zformujeme otdzku, problém nebo ukol,
ktery budou skupiny fesit. Potom pfichdzi samotnd prace ve skupinach, a nakonec
feSime vysledky, k nimz skupiny dosly, porovnavame je, popiipadé hodnotime. Trochu
rozdilna nez skupinova je forma kooperativni, 1isi se v tom, Ze uspéch jednotlivce je
prospésny celé skuping, i kdyz kazdy ve skupiné mize mit jiny nazor, ve skupinové
formé dochazi pouze k jednomu spole¢nému produktu.

Dalsi formou je parova vyuka, jednd se o spolupraci dvou zékt zpravidla
sedicich v jedné lavici, spolupracuji na spole¢ném ukolu, vymeénuji si poznatky apod.
Vyhodou je, ze zdky vedeme ke komunikaci 74k — 74k, taktéz k porozuméni a ke zpétné

Dalsi formou je vyuka tymova, tam vyucuje tym uciteld v poctu 7 az 10. Ve
skuping, kterou tento tym uciteld vyucuje, mize byt 50 — 250 zaka.

Dale je tu pak diferencovana vyuka, ta predstavuje jednu zlepSich variant
hromadné vyuky. Rozumime tim diferenciaci neboli roztiidéni zakt do jednotlivych
forem, tfid s rozdilnym cilem vyucovani a uceni. k roztfidéni zakl ve tfidnim kolektivu
do jednotlivych skupin dochdzi zpravidla podle prospéchu nebo pochopeni uéebni
latky. k vyhodam této formy patii to, ze dochazi k ptfiméfenému zatiZeni nadanych, ale
i slabsich zakd, pfiméfeném tempu a obsahu vyuky a tim i sniZeni propadani slabsich
7z4kl. Nevyhodou mimo jiné je to, Ze rodiCe izéci trpi prefazenim zaka ke slabsi

skuping.*
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Posledni forma je individudlni a individualizovana vyuka. Je to forma, kde se
ucitel vénuje jen jednomu Zdkovi. Tato metoda patii k nejstarSim
a v dnesnich podminkach se vyuziva predevsim na uméleckych ¢i jazykovych Skoléach,
popiipadé piti vyuce nadanych nebo naopak zaostavajicich zdk nebo také v ramci
hodiny, kdy ostatni pracuji samostatn¢ a ucitel se vénuje jednomu zékovi, popiipadé
jedné skupiné. Do této formy patii také domaci ukoly a jejich kontrola. Pfi domécich
ukolech by ucitel mé¢l vénovat velkou pozornost rozvijeni samostatné prace zaku, uceni
zaka k navyku pravidelné se pfipravovat na vyuku a neseni zodpovédnosti za vlastni
préci.

Muizeme také rozdélovat organizacni formy vyuky podle prostiedi, kde se vyuka
provadi. Tim muze byt tfida, Skolni pozemek, dilny, uéebni pracovny, laboratote, ale
i exkurze, vychazky, vylety, apod. Exkurze probihd v mimoskolnim prostiedi a méla by
mit pfimy vztah k aktudlnimu obsahu vyu€ovani. Potom rozdé€lujeme exkurze na
historické, zde se naskytd navstéva hradu, zamku, muzea apod., pak na vlastivédné
a ptirodovédné, zde je mozno navstivit zoo, skanzen, piirodni rezervaci apod.
a tématické. Pfi exkurzi pak déti shromazd'uji informace a porovnavaji Skolni znalosti
s praxi. Exkurzi délime na tfi ¢asti. Prvni ¢asti je piiprava na exkurzi, kde se ujasni cil
aukol exkurze, druhou c¢asti je samotna exkurze, kde Zaci hledaji podklady ke
stanovenym cilim a posledni faze pak je zhodnoceni exkurze a popfipadé zpracovani
ukolt, to uz vsak probiha ve skole.

Vylet se lisi od exkurze pfedevSim tim, Ze neni vazan na jeden vyucovaci
predmét, ale je v ném realizovano mnoho jinych vychovné-vzdélavacich funkci. Vylet
muze byt zemépisny, historicky, ptirodopisny, popiipadé kombinovany, jednodenni
nebo vicedenni. Opét ma tii faze, ptipravnou, kde dochazi se seznamenim obsahu, cile,
trasy vyletu, apod., dale pak samotnou realizaci a vyhodnoceni vyletu. k méné
narocnému typu vyletu patii bezesporu vychédzka, kterd je smérovéana do blizkého okoli
skoly.”

1.2.4. Didaktické principy a prostredky

Aby vyuka byla co nejkvalitnéjsi a aby se Iépe dosahlo vyukového cile, je tifeba
pii vyuce vyuzivat rtiznych prostiedkd. Ucitel pak vybira takové prostiedky, které
vedou kecili, které jsou piiméfené veéku adovednostem a zkuSenostem zakd,

k moZnostem vybaveni kol a vlastnim schopnostem. Vyucovaci prostiedky délime na:

Kamil Jani§, Obecna didaktika — vybrana témata, s. 57 — 60
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)
2)
3)

4)
S)
6)
7)

skute¢né predméty

modely

zobrazené pomucky jako jsou obrazy, symbolickd zobrazeni, diaprojekce,
film, televize

zvukové pomiicky — hudebni nastroje, nahrana hudba

dotykové pomucky — reliéfové obrazy, slepecké pismo

literarni pomiticky — uéebnice, atlasy, pfirucky, rizné texty

programy pro poéitaée24

Kvalitn€j$i vyuce nepfispivaji jen pomicky, ale zaroven jsou dulezité

i didaktické principy, kterymi se ucitel pti vyuce tidi. Zakladni soustavu tradi¢nich

didaktickych principi tvoii:

)

2)

3)

4)

S)

6)

7)

Princip pfiméfenosti, zde je dulezité, aby ucitel dokazal vybrat takové cile,
metody, obsahy, formy apodminky, aby to bylo pfiméfené véku
a schopnostem zak.

Princip uvédomelosti, zde se ucitel musi snazit, aby dokazal zaky motivovat,
aby 74k nejen veédél, co se uci, ale byl mu také jasny i smysl této ¢innosti, ve
vyuce pak nema misto formalismus.

Princip postupnosti, zde je pozadavek, aby ucitel postupoval v uceni od
jednoduchého k slozitému, od blizkého k vzdalenému, od konkrétniho
k abstraktnimu, od obecného k zvlastnimu apod. Neni-li totiz zvladnuto
jednoduché uc¢ivo, neni mozné potom dél na tom stavét.

Princip soustavnosti (systemati¢nosti), ucitel musi dbat na to, aby ucivo,
kterému uci, bylo logicky uspofadané v srozumitelnych systémech.

Princip cilevédomosti, vyuka musi smé&fovat k uré¢itému cili, ktery neni znam
jen uciteli, ale me¢l by byt jasny izakiim, to je potom pro Zaky nejlepsi
motivaci, kdyz vi, k ¢emu uceni vede.

Princip aktivnosti, ucitel musi vybrat takové metody a formy, aby zaci ve
vyucovacim procesu byli co nejvice aktivni.

Princip trvalosti, zde je pozadavek, aby nabyté védomosti zakim vydrzely co
nejdéle, dilezité je vtomto principu, aby se vyucovaly takové véci, které
zakim budou v budoucim zivoté opravdu prospésné a také je dilezité Casté

opakovani dané latky a procvicovani paméti.

Jarmila Skalkova, Obecna didaktika, s. 232 — 233
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8) Princip ndzornosti, zde je dulezité, aby do vyucovaciho procesu bylo zapojeno
co nejvice smysld, proto se pouziva velké mnozstvi rtiznych didaktickych
prostiedk.

9) Princip spojeni teorie s praxi, zde se spojuji teoretické poznatky zakl
s poznatky praktickymi, tedy s pracovni ¢innosti zakd.

10) Princip individudlniho pfistupu, zde by ucitel mél dbat na individudlni
zvlastnosti a schopnosti jednotlivych zak.

11) Princip zpétné vazby, zde zaci, ale iucitelé si maji zpétné¢ oveéfit svoji
uspésnost ¢i neuspésnost ve vyucovaciho procesu, jaké znalosti a dovednosti
pribyly a naopak.

12) Princip védeckosti, vSechny u¢ebni obsahy maji byt pravdivé a ovétené.

13) Princip komplexniho pisobeni na zaka, ucitel ma dbat na to, aby dokazal
dobfte plsobit na celou bytost zdka nejen aby nabyl n&jaké védomosti, ale také

pisobit pozitivng na city, vili a cely intelekt zaka. *°

1.3. Shrnuti

Vyuka nébozenstvi stejn¢ jako jiné predméty na zakladni Skole je zaloZena na
principech obecné didaktiky ato jak ve smyslu obsahd, cill, tak i metod. Pfi vyuce
nabozZenstvi se také pouzivaji dlouhodobé, kratkodobé, obecné, specifické, skupinové
nebo individualni metody.

Obsahem vyuky jednotlivych pfedméta tedy 1 vyuky naboZenstvi je ucivo, které
se ma probrat. Velikou pomiickou k pfedavani uciva je ucebnice. Je otazkou, zda pfi
vyuce nabozenstvi jsou ucebnice pouzivané, protoze ty stavajici nejsou aktudlni.
v novych metodikach vytvofenych pro osnovy zroku 2004 jsou na ucebnice odkazy
pouze obcas, vice se pouziva pracovnich listli, které jsou zpracovany pro jednotlivé
vyucovaci hodiny. Dilezité je ptfed samotnou vyukou udélat didaktickou analyzu
uciva, aby samotna vyuka byla efektivni.

Pfi vyuce je také dulezity vztah mezi ulitelem a zakem. Lze totiz déti svym
chovanim motivovat, ale také svym chovanim ucitel mize zpisobit, ze dit¢ vyuku
nebude mit rado. Zalezi také na tom, jak dokaze ucitel vytvofit a korigovat vztahy mezi
détmi, aby se navzajem sob¢ nevysmivaly, neublizovaly, ale aby si naopak dokazaly

pomahat a vytvotily "dobrou partu".

» Hana Filova, Josef Maiak, Jiii Strach, Oldtich Simonik, Jan Stava, Vlastimil Svec, Vybrané

kapitoly z obecné didaktiky, s. 13 — 18
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Metod obecna didaktika nabizi mnoho. J. Mandk rozdé€luje tyto metody na ty,
které zahrnuji aspekt didakticky, sem patii metody slovni, nazorové demonstra¢ni
a praktické. Dale jsou to metody, které zahrnuji aspekt psychologicky, aspekt logicky,
aspekt procesudlni, aspekt organizacni a aspekt interaktivni.

Pfi samotné vyuce je pak dulezité vzijemné propojit cile, obsahy, metody,
didaktické prostiedky a organiza¢ni formy prace. Vyuka ma pro ucitele tii faze. v prvni
fazi je ucitelova piiprava na vyuku, druhou fazi samotna vyuka a tieti faze je hodnotici,
pfi niz dochazi k hodnoceni dosazenych cild. Vyuku délime podle organiza¢nich forem,
jak déti vedeme. Mlzeme je ulit jako jednu celou tfidu najednou, nebo rozdélit do
skupin, do parti zpravidla podle lavic, kazdého individudlné, poptipadé rozdélit déti
podle urc¢itych kritérii do jednotlivych forem nebo tfid. k atraktivnosti vyuky je také
dobré déti vzit na tematicky vylet, nebo ukazku toho, co pravé probirame, aby si déti
danou latku 1épe zapamatovaly a vidély aplikovat ji v praxi.

K vyuce jsou dulezité i pomucky, aby déti mohly vnimat probiranou latku co
nejvetsim poctem smysli. Pomtickami potom mohou byt skute¢né predméty, modely,
ruzné obrazy, zvukové, dotykové, literarni pomuicky a programy pro pocitace.

Ucitel by se mél pii vedeni zakt drzet didaktickych principti, aby dokazal vybrat
spravné metody, cile, obsahy pfiméiené k veéku ditéte, dokdzal déti motivovat,
postupoval od jednoduchého k slozitému, mél ucivo logicky usporadané, vedl jasné
k cili, snazil se, aby déti byly pii vyuce aktivni a ziskané védomosti zaktiim vydrzely co
nejdéle; zaradil do vyuky takové prvky, aby déti zapojily pfi probirani latky co nejvice
smysll; snazil se, aby déti poznatky ziskané pii vyuce si mohly ovéfit v praxi; ucil
obsahy, které jsou pravdivé aovéfené a pozitivné pusobil na celou bytost zdka

a individualné podle svych moznosti pfistupoval k jednotlivym zakam.
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2.0bsahy, cile a metody v pohledu nabozenské
pedagogiky
Zakladni ctyfi cile vyuky naboZenstvi, které byly formulovany na Wiirzburském
synodu, a které jsou ptikladem i pro nase podminky, jsou:
1) probouzet a reflektovat otazky po Bohu a umoziovat dat na né¢ odpovéd’
2) uschopiiovat k vytvoteni diivérného vztahu ke skute¢nosti viry
3) uschopiiovat k osobnimu rozhodnuti pro viru
4) motivovat k ndbozenskému zivotu
Na prvnim stupni je potom takovym hlavnim pozadavkem pokusit se otevtit déti
k chapani a vnimani svéta a tento pohled na svét ztotoZiiovat s pohledem nabozenstvi
aviry. Na druhém stupni potom je tfeba pomadhat s orientaci ve vife, k osobnimu
rozhodnuti pro viru. z toho vyplyvaji Ctyfi cile:
1) schopnost vyrovnat se z ki¥estanského pohledu se zivotnimi otdzkami a se
zakladnimi otazkami lidské existence
2) schopnost porozumét vyrazovym forméam cirkevniho Zivota
3) schopnost vyrovnat se s vypovéd'mi a pozadavky biblické zvésti a kiest'anské
viry
4) znalost stéZejnich bodi cirkevni historie
Aby bylo snazsi dojit k danym cilim, bylo i ve vyuce nabozenstvi zavedeno
nékolik novych metod v ramci vyuky naboZenstvi a témi jsou:
1) Hra - sem patii pantomima, hry s roli, pohybové hry a hadanky
2) Zazitkové uceni - sem patii cviceni vnimani, cvi¢eni vciténi, vlastni prozivani
vztahii véci — lidé a v posledni fadé¢ také vypraveéni
3) Uceni orientované na problém - sem patii nalezeni problému, feSeni problému,
odborné pokusy
4) Vécné uceni, prace - sem patii uvedeni, vypracovani, prohloubeni, pouziti teorie
5) Meditace - zahrnuje zékladni cviceni, cviceni, které probouzi smysl pro symboly

a metafory, cviceni s hudbou, s obrazy a s texty.*

2.1. Rozliseni predmétu nabozZenstvi a cirkevni katecheze
z pohledu cilu a obsahu
Radu stoleti byla katecheze proZivana i liturgicky slavena hlavné v roding a ve

farnosti. Se zavedenim povinné Skolni dochazky v dobé osvicenstvi vstupuje cirkev

s katechezi do $kolstvi. Skolnim u&ivem se tak stavaji jak pravdy viry, tak i mravni

26 Ludmila Muchova, Cile a cesty, s. 43
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normy. Vyuka nébozenstvi piedstavovala ucinnou formu ptitomnosti cirkve ve Skole
a byla hlavnim nastrojem ndbozenské socializace a hlavnim rozvoje kultury.?’ Mélo to
i své nevyhody, protoZe tim se zeslabil vliv rodiny a farnosti a samotna vyuka ve Skole
se stale vice ptesouvala do oblasti teorie i piesto, Ze navstéva kostela byla pravidelna
a povinna.

V obdobi prvni republiky byla $kola laicizovana a katecheze se méla vracet zpét
na pozici rodiny a farnosti. Vyuka nabozenstvi ve Skole byla sice zachovana, ale
navstévovali ji jen zaci zkatolickych rodin avnich se utvafel dojem, ze vyuka
naboZenstvi je jen n&jakym souhrnem nauky, kterou je tfeba znat, jen pokud dité
navstévuje Skolu. Jeste horsi byla moznost katecheze za doby komunistické totality.
Katecheze byla dovolena pouze v prostiedi Skoly, aby byla pod kontrolou. Jakdkoliv
katecheze déti mimo Skolni vyuku byla hlidana a trestana.

Vzhledem k masové katechezi ve Skolni vychové, kdy Zéci, kteti ji prosli béhem
celé skolni dochazky a piijali svatosti, svym postojem ukazovali, Ze jim na vife viibec
nezalezi, rozhodlo magisterium univerzalni cirkve ve tfech dokumentech o rozliSeni
mezi vyukou ndboZenstvi a katechezi.?®

Cirkev po 2. vatikanském koncilu katechezi upfednostiiuje mimo Skolni
prostiedi, ale zaroven chce ziistat s vyukou ndbozenstvi ve Skole. Ma k tomu tfi diivody.
Za prvé chce vyjit vsttic rodi¢im, ktefi touzi po tom, aby naboZenska vychova byla
pritomna i ve Skole. Za druhé vyuka nabozenstvi postavena na evangeliu ma vychovny
vyznam a formuje a motivuje zaky k jednéni, které je v souladu s evangeliem. a za tieti
chépe, Ze vyuka ndbozenstvi ma socialné-kulturni vyznam a tim pomahé Skole v jejim
prifezovém tématu - Multikulturni vychova.

Rozdil mezi katechezi a vyukou nadbozenstvi je za prvé z hlediska ucastnika.
Vyuka naboZenstvi se totiz obraci jen apouze na zdky ato jak katolického, tak
nekatolického vyznani ainevétici. Kdezto cirkevni katecheze ma S§ir§i spektrum od
malych déti az po ty nejstarsi lidi, ktefi se jiz rozhodli pro Krista.

Dale vyuku naboZenstvi a katechezi mizeme délit podle ugelu a cile. Uelem
vyuky ndbozenstvi je zprostiedkovat dilezité body kiest'anské viry a poméhat détem
k svobodnému a zodpovédnému rozhodnuti pro viru. Vyuka ndbozenstvi ve Skoléach,
i kdyz podléha cirkvi, ma své cile stanovené tak, aby se podilely na povaze, cilech

a kriteriich, které jsou vlastni dané Skole. Vyuka ma pfivést déti k zprostfedkovani

2 Ludvik Dfimal, Katechetika, s. 149
tamtéz, s. 152
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znalosti o kiestanské vife, ke kritickému mysleni a k zaujmuti stanovisek k rliznym
problémim svéta a lidského zivota. Cilem vyuky ndboZenstvi pak je privést clovéka
k svobodnému a zodpovédnému postoji vici naboZenstvi a posléze k prvotni ¢i obnovené
konverzi.”’

Za hlavni cil cirkevni katecheze se povazuje pfipravit déti k tomu, aby dokézaly
pln¢ zit ve farnim spoleCenstvi, utvaret ho arozvijet auvést ¢lovéka k davérnému
vztahu s JeziSem Kristem. Déle je cilem katechezi zacviceni a prohloubeni duchovniho
Zivota. Poslednim cilem je naugit déti slavit svatosti samostatné a zaroveti s radosti.*’

Vyuka v ndbozenstvi se také pln€ orientuje na zvéstovani kiestanské viry,
zaroven se vSak stdva meziclankem mezi véficimi a nevéticimi. ProtoZe, i kdyz v prvni
fadé ma pomahat véficim détem k prohloubeni nabozenskych védomosti a k naboZenské
zralosti, zaroven se snazi hledat a davat nevéficim détem odpovédi na jejich otazky
a motivovat, aby se déti zajimaly o ndboZenstvi.

Farni katecheze by méla byt pak orientovdna na icast (zdzitek).”' Je proto tieba
zbudovat takové krouzky, kde se déti mohou aktivné zapojit. Pii tom by se mél klast
daraz hlavné na rozhovor arizné hry, ale hlavné¢ dbat na to, aby katecheze nebyla
metodicky a didakticky iplIné stejnd jako vyuka ndbozenstvi ve Skole.

Na prvnim misté¢ jmenujeme svatostnou katechezi jako pfipravu na kiest
a piipravu na bifmovani. Cilem katecheze k bifmovani je naucit budouci bifmovance
citlivosti pro nutnost a moznost zivotni orientace, tedy vnimat riiznost zivotnich cest
atim padem naucit hledat svou vlastni Zivotni cestu, vzbuzovat u nich davéru pro
Jezisiv zplsob zivota jako cestu ke zdafilému zivotu, vést k setkani s lidmi, kteti se
snazi zit v Duchu JeziSe, v¢lenit bifmovance do Zivota cirkevni obce, ktera nabizi oporu
pro kiestanské utvareni zivota, uvést do ucasti na liturgii bifmovani, vést k ucasti na
poslani cirkve pro spolecnost. VSechny tyto svatostné katecheze maji za cil vést déti
k setkani s JeziSem, zakouset slaveni svatosti jako slaveni viry, zakousSet jednotu farniho
spolecenstvi a uvadét do spirituality.™

Dale do farni katecheze fadime svatostné katecheze, jako jsou pfiprava na

svatost smifeni; zde je hlavnim cilem vést déti k citlivosti pro zkuSenost viny, hiichu

a odpusténi, setkdni se s JeziSem jako prasvatosti Boziho odpusténi, uvést do ucasti na

29
30
31
32
33

tamtéz, s. 159

Ludvik Dfimal, Nabozenské vzdélavani a katecheze ve farnosti, s. 34
Ludmila Muchova, Hana Pechova, Na cesté k ¢lovéku, s. 34

tamtéz, s. 34

Ludmila Muchova, Hana Pechova, Na cesté k ¢lovéku, s. 39 - 50

27



svatostném slaveni smifeni, zprostfedkovat praxi pokani obci a kritické zpracovani této
praxe a vysvétlit détem vyznam a piijeti svatostného odpusténi jako znameni pocatku
a prohlaseni o odpusténi hiichu na konci ¢asu. Dalsi svatostnou katechezi je ptiprava na
prvni svaté pfijimani; zde jsou hlavnimi cili ukdzat détem spojeni Zivotni situace
a bohosluzebného slaveni, nacvicit ucast na slaveni eucharistie a naucit déti pfijimat
impulsy ze slaveni eucharistie pro kiestanskou zivotni praxi.

Do farni katecheze také fadime praci s ministranty; zde je hlavnim cilem
rozpoznat a prohlubovat liturgické znalosti jako liturgicky prostor, rizné ukony pii
liturgii, liturgické odévy, barvy, cirkevni rok apod.

Mezi katecheze patii také katecheze dosp&lych. Ukolem katecheze dospélych je
pak podporovat formaci a zrani ¢lovéka v Duchu Kristove, vychovavat k spravnému
hodnoceni zmén ve spoleCnosti ve svétle viry, objasnovat soucasné nabozZenské
a moralni otazky, objasiiovat vztahy mezi ¢innosti ¢asnou a ¢innosti cirkve, rozvijet
rozumové zdklady viry a formulovat pfijeti odpovédnosti za poslani cirkve a uméni
vydavat kiestanské svédectvi.>*

Tuto katechezi rozdélujeme ohledné viry samotnych dospélych lidi, kterym je
katecheze urcena:

1) Dospélé vetici, ktefi se jiz rozhodli pro viru a ziji zni a chtéji se jesté¢ svou viru
prohloubit

2) Dospélé pokiténé, ktefi nebyli dosud pfiméfené¢ katechizovany a cestu kiestanské
iniciace nedovedli v plnosti, nebo se od viry vzdalili

3) Dospélé nepokiténé, ktefi se ptipravuji na kiest a jimz je uréen katechumenat

4) Dospélé, ktefi patii ke kfestanskym vyznanim, ale nepatii do plného spolecenstvi
s katolickou cirkvi®®

Dale do katecheze patii katecheze déti predskolniho a Skolniho véku, mladeze
a lidi starS§iho v€ku. Déle je tu katecheze pro zvlastni situace a mentality a prostiedi
ajsem patii katecheze postizenych a neptizptisobivych, lidi na okraji spole¢nosti,
katechezi rozdilnych skupin rozdélenych podle povolani nebo kultury a katecheze

prostiedi naptiklad na venkové, ve mésté a pod.
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2.2. Nabozenska teorie z pohledu cilu, obsaht a metod
predmétu nabozenstvi

2.2.1. Cile a obsahy vyuky nabozenstvi
Cilem vyuky ndbozenstvi nemé byt kopie zdatilého Zivota ¢loveéka, ale utvareni

vlastniho Zivota jednotlivych déti. L. Muchova cituje ve své knize Uvod do naboZenské
pedagogiky razné cile vyuky ndbozenstvi, tak jak je rozd€luji J. Quadftfieg, R.
Leuenberg a Ch. Glock.

J. Quadflfieg rozdé€luje dva cile. Prvni sméfuje do oblasti ja —lidé — véci, zde by
se déti mély naucit rozumét samy sobé€, utvaret samostatné sviij Zivot, vychazet se
svymi blizkymi, rozumét jim a respektovat je ataké zachazet pfiméfené se zvifaty
a vécmi. Druhy cil sméfuje do oblasti ja a Bih; zde by se dit¢ mélo naucit poznavat
nabozenské vyrazové formy, objevovat a interpretovat skryté nebo oteviené vypoveédi
o0 Bohu a uvédomit si narok Bible.*®

Podle R. Leuenberga jsou cile vyuky naboZenstvi nasledujici - Umét se ptat po
nosné moci v celé rozporuplnosti lidského byti, umét vysvétlovat vlastni naboZenské
zkuSenosti a odhalovat zneuZivani ndbozenskych kategorii a postoji, neagresivné
hovotit o naboZenskych pojetich, kterd jsou v rozporu s vlastnim pojetim a schopnost
meditace a reflexe o mozném vyznamu naboZenského uceni a nabozZenské tradice pro
vlastni Zivot a spolec¢nost.

Dalsi cile se uvadi jako schopnost svédcit o nadéji spocivajici v Jezisi Kristu
a angazovat se pro dustojnost clovéka, pro mir asocidlni spravedlnost na zakladé
poselstvi o stvofeni a speise.3 7

Charles Glock déli ukoly vyuky nabozenstvi do ¢tyt dimenzi. Za prvé je déli na
dimenzi nasledovani, ktera usti do eticko-socialniho chovani, za druhé na dimenzi
ideologickou, které usti do kognitivni konfrontace s podstatou nadbozenstvi. Za tteti pak
na dimenzi ritualni, ktera usti do bohosluzebné oslavy a zvyku, a v posledni fadé na
dimenzi zkugenosti, ktera Gsti do povzbuzeni pro osobni rozhodnuti.*®

Nébozenska vychova se nedrzi jen definic ale rozvadi také své perspektivy, jak
vychovat z déti ¢loveka, ktery :

a) je schopen bezpodminecné diveéry

b) ma odvahu svobodné utvaret svij zivot

¢) je schopen neustalého zrani
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d) je schopen dialogu

e) je schopen vyjadfit oslavu a bolest

f) je schopen obéti a lasky

g) je schopen solidarity

Cile a obsahy, které vypracovala L. Muchova v navaznosti na osnovy vyuky
nabozZenstvi ana RVP ZP, zpohledu pfedmétu nabozenstvi se rozdéluji na 1. a?2.
stupent. Prvni stupent pak muzeme dé€lit na prvni obdobi, tedy 1. az 3. tfidu, a druhé
obdobi, 4. a 5. tfidu.

Cile vyuky nibozenstvi pro prvni stupeni v prvnim obdobi ( pro 1.-3. tiidu)

Cile vyuky nabozenstvi v prvnim obdobi, které by zdk mél dokazat si osvojit
a pochopit, pak jsou: otevienost pro diferencované vnimani svéta, orientace ve stiidani
vSednich dnil a kiestanskych svatkli a prozivani jejich rozdilné naplné a funkce, dale
mit vhled do zékladnich vypovédi kiestanské viry, vnimat zakladni biblické obrazy
Boha arozumét jim na zaklad¢ intuitivniho pfistupu k symboliim, objevit rozmér
vnitinitho svéta své osobnosti a projevit z4jem o cviceni zékladnich prvki rozvoje
vnitintho duchovniho svéta jako je ztiSeni, vnitfni naslouchani a nazirani vyznamu
udalosti zazitych ve svété kolem, mit vhled do zékladnich druhii kiestanskych modliteb
ana zakladé vné&jsiho podnétu byt schopen se modlit, byt pozorny vici moralnim
konfliktim v rozsahu svych détskych zkuSenosti a umét se v nich konfrontovat se
zékladnim principem kiestanského zlatého pravidla, na zékladé zkuSenosti v nejblizSim
okoli chépat skutecnost kiestanstvi rozdéleného do rtznych cirkvi a vazit si velkych
osobnosti téchto cirkvi.

Cile vyuky nabozenstvi pro prvni stupen pro druhé obdobi ( 4. - 5. tfidu)

Cile vyuky nabozenstvi pro druhé obdobi sméfuji k tomu, aby zak byl otevieny
k vnimani svéta, ktery ho obklopuje, v jeho celistvosti, nejen jako objektu védeckého
pristupu, ale ijako symbolu krasy, dobra, transcedence, aby vnimal sviij Zivot nejen
v plnosti mozZnosti seberealizace, ale iV jeho ohrani¢enosti arozporech, aby byl
pozorny vici zdkladnim existencidlnim zkuSenostem a otevieny pro jejich ndbozenskou
hloubku, rozumél zakladnimu kiestanskému zivotnimu postoji viry, nadéje a lasky
a ocenoval ho a byl pfipraven vnitin¢ se v ném angazovat, aby disponoval zakladnimi
védomostmi o biblické zvésti a o kiestanském uceni, byl pozorny vici rozvoji vlastniho

svédomi a byl pfipraven sdm se na tomto procesu podilet, aby byl schopen samostatné

tamtéz, s. 40. - 41.
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reflexe svého Zivota a okolniho svéta, rozumél zadkladnim druhtim kiestanské modlitby
a zakladnimu chovani spojenému s modlitbou, aby chapal zékladni historické
souvislosti vzniku a rozvoje kiestanskych slavnosti a svatkt a byl otevieny védomé se
jich ucastnit, aby chapal zdkladni rozdily v u€eni rtznych kiestanskych cirkvi, umél
vysvétlit zékladni historické uddlosti, které vedly krozkolim, aby se choval
s ohleduplnou pozornosti atoleranci vué¢i lidem jinak néabozensky smyslejicim,
ocenoval silu kiestanstvi, jak se projevilo ve svych socialnich a uméleckych dilech
v kulturni historii Cech, Moravy a Slezska a v kulturni historii Evropy.

Obsah vyuky pro prvni stupeii k otevienosti pro zdkladni Zivotni zkuSenosti
- probouzeni a vyjadiovani pocitli radosti, izasu, vdéénosti a divéry, naptiklad formou
zpévu, tance, vypraveéni, darkd, symboli apod., zkuSenost s vlastnimi hranicemi, tj.
zkuSenost s rozlouc¢enim, vinou, nepochopenim, zradou nebo zkuSenost utrpeni a smrti,
rozvoj pozitivniho postoje k sobé a k Zivotu, nad¢je jako pfislib nového vychodiska,
zkuSenost kamaradstvi, pratelstvi, bezpeci a blizkosti, vlastni jedine¢nosti a zivot ve
spolecenstvi jako dar a ukol.

Obsah vyuky k porozuméni ndaboZenské formé ieci bible
- zékladni starozdkonni a novozakonni symboly vyznamné pro osobni piedstavu Boha,
biblické obrazy Bozi blizkosti, biblicky obraz stvofeni, exemplarni starozakonni
pribéhy, biblické svédectvi o Bohu jako stfedu lidského spolecenstvi.

Obsah vyuky k znalosti zdakladnich tezi kiest’anského uceni
- zkuSenost potfeby zachrany v Zivoté a kiestanskd odpoveéd’, ptibéhy JeziSova Zivota,
JeZiSovo jednani s nemocnymi lidmi a s lidmi na okraji spole¢nosti, JeZiSovo jedndni
s lidmi, ktefi se provinili, JeziSova podobenstvi o Bozim kralovstvi, Jezi§ jako stied
Zivota kiest'ana a stfed spolecenstvi kiest'an.

Obsah vyuky k porozuméni principim kiest anské mravnosti
- princip ktestanské mravnosti ,,co nechces$, aby jini délali tobé, nedélej ty jim“,
kiestanské idedly mravnosti, JeziSovo uceni obsazené v piikdzani lasky
a v blahoslavenstvich, Desatero jako pomoc na cest¢ k uskute¢néni svého lidstvi,
moralni konflikty soucasnosti jako je valka, mir, péfe o Zivotni prostfedi, mozZnost
obréaceni a smifeni jako kiest'anskd nabidka pomoci ¢lovéku v situaci provinéni.

Obsah vyuky k rozvoji kiest’ anské spirituality
- uvedeni do cviceni ticha, relaxac¢nich cviceni, do zakladi meditace, modlitba jako

setkani, porozuméni zdkladnim modlitbam Otce nas, Zdravas, Vefim.
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Obsah vyuky k zcitlivéni pro kiest’anské slavnosti a svitky
- srovnani zpusobu slaveni riznych kiestanskych svatkd a rtznych typu liturgickych
slavnosti jako jsou Vanoce, Velikonoce, svatodusni svatky, mesni liturgie v riznych
ktestanskych cirkvich, chdpani udalosti, které se staly stfedem kiestanskych
liturgickych slavnosti, jako svédectvi viry prvni cirkve, vyznam doby piipravy na
slavnost ajeji slavnostni utvareni, svatky kiestanskych svétcti a vyznam osobnosti
cirkevnich dé&jin, svatosti v katolické cirkvi.

Obsah vyuky k znalosti historickych souvislosti evropského kiest’ anstvi
- exemplarni udalosti spojené sranym kiestanstvim v Cechach, na Moravé ave
Slezsku, kontroverzni udalosti kiest'anského rozkolu, mistr Jan Hus, Martin Luther.

Obsah vyuky k ekumenickému rozméru kiestanstvi a mezindboZenskému
dialogu
- kitestanské cirkve, ptisobici v naSem regionu, jejich slavnosti, zvyky, zptsoby slaveni,
mista, kde miizeme spole¢né s kiestany jinych cirkvi a s ptislusniky jinych nabozenstvi
slavit, pracovat a nasazovat se za lidska prava, spravedlnost a mir, piiklady uctivani
Boha a zivotni praxe u riznych nabozenstvi jako je zidovstvi, islam, buddhismus,
s nimiZ mohou d&ti délat zkuenost v nasi zemi.*

Cile vyuky predmétu niaboZenstvi na druhém stupni

Cilem vyuky na druhém stupni by mélo byt, aby si zak osvojil kriticky
a diferencovany pfistup k vlastni osob¢, pfijimal sam sebe a byl pfipraven si na tomto
zékladé stanovovat nové Zivotni cile, m¢l zédkladni vhled do psychickych, socidlnich
a historickych souvislosti podminujicich hledani a nalézani zivotniho smyslu a byl
otevien Bozimu plisobeni, aby vnimal ve svém zivoté jako dilezité rozhodnout se na
zaklad¢ znalosti a zkuSenosti pro svétonazorovy postoj, aby rozumél pohledu na
¢loveka a svét ve svétle kiestanské viry a byl otevien pro dialog mezi vlastni zkuSenosti
a zkuSenosti viry kiestanskych cirkvi, aby rozumé¢l Bibli jako knize, jejimz obsahem je
svédectvi o osvobozujicim jednani Boha s ¢lovékem, chapal jeji souvislost s postojem
viry a vnimal ji jako vyzvu pro sviij vlastni zivot, aby ocenoval principy kiestanského
pfipraven je podle svych sil uskuteciovat v Zivoté, aby chapal strukturu a podstatu
kfestanskych slavnosti, ocenioval jejich pfinos k rozvoji vlastni osobni spirituality
i rozvoji zivota kfest'anské komunity a byl otevieny pro ucast na téchto slavnostech, aby

aplikoval ve svém zivote jednotlivé oblasti Zivota kiestanské spirituality, aby umél

40 Ludmila Muchova, Nabozenska vychova ve sluzbé geské 3kole, s. 29- 30
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vzhledem k historii evropského kiestanstvi posoudit dulezité pozitivni inegativni
udalosti, zhodnotil jejich cirkevni interpretaci a vyvodil zavéry pro sviij kriticky postoj,
aby si osvojil kritéria pro rozliSeni mezi uenim riznych nabozZenskych sekt a umél
popsat jejich techniky manipulace, aby rozumél rozdiliim a spoleénym prvkiim v uceni
svétovych naboZenstvi apostoj vzdjemné tolerance vnimal jako zakladni zésadu
vlastniho jednani.

Obsah vyuky k otevienosti pro zdkladni Zivotni zkuSenosti
- zkuSenost vlastni identity, ddstojnost muze a Zeny, kultivovana sexualita, vzajemné
ocenéni a piijeti, zkuSenost zivotnich zmén jako projevu Zivotni sily, Zivotni vzory
a idedly, hodnota lidského Zivota, lidskd osobnost jako celistvost, harmonie téla, duse
aducha, pozitivni anegativni zkuSenosti v Zivoté ve spoleCenstvi, zkuSenost
zodpoveédnosti, zkuSenost omezeni existenci pravidel, problémy s uznavanim autorit
a instituci, konstruktivni a destruktivni kritika, zkuSenost s nasilim a zneuzivanim moci
a z toho plynoucim strachem, zkusenost viny, odporu a utrpeni.

Obsah vyuky k porozuméni ndaboZenské formé ieci bible
- ptibéhy zdlraznujici podstatné prvky identity véficiho ¢lovéka ve Starém zdkoné
a v Novém zdkon¢, piibéh stvofeni svéta jako obraz ajako vyzva ¢lovéku k ucté ke
svétu ake spoluzodpovédnosti za svét, porozuméni podstat¢ symbolického
a metaforického vyjadieni, znalost literarnich druhii vyskytujicich se v Bibli.

Obsah vyuky ke znalosti zakladnich tezi kiest’ anského uceni
- Bozi trojjedinost jako symbol kvality Boziho byti, vtéleni, kiestanska vira v JezZiSovo
lidstvi a bozstvi, Bozi kralovstvi jako realita ajako vize, Kristovo vzkiiSeni jako
vitézstvi nad moci viny a smrti, piibéh Letnic jako impuls k misionaiskému poslani
kiest'ant, vira, nadéje a laska jako kiestanska vize piitomnosti a budoucnosti, zmény
obrazu cirkve v pribéhu déjin, kiestanskd vira jako dar a tikol v soucasné spole¢nosti,
2. vatikansky koncil, sebepojeti katolické cirkve jako Boziho lidu na cesté, mladé cirkve
(Latinska Amerika, Afrika, Korea apod.), svatosti v katolické cirkvi.

Obsah vyuky k porozuméni principim kiest’ anské mravnosti
- zlaté pravidlo jako orientace na spravné jednani, pfikazani lasky k Bohu a k bliznimu
jako idedl kiestanské mravnosti, vnitini svoboda jako zdklad kiestanské moralky,
evangelni vyzvy k Cestnosti a pravdivosti, k nenasili, klasce k neptatelim, ke
svobodnému postoji k vlastnictvi a majetku, socidlni rozmér viny a hfichu, etika
zivotniho prostfedi z kiestanského hlediska, prace a povolani ve sluzbé lidem (vykon

jako vyzva, naplnéni nebo zotroceni), etika traveni volného ¢asu, kiest'ansky pohled na
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hodnotu individudlniho lidského Zivota, napf. mravni aspekt eutanazie, interrupce,
genového inzenyrstvi apod., bezpodminecna laska v mezilidskych vztazich a ve vztahu
Boha k ¢loveéku, odpusténi a smifeni, tvofivost v budovani pozitivnich mezilidskych
vztahil jako cesta k naplnéni Zivota smyslem

Obsah vyuky k citlivosti pro kiest’anské slavnosti a svdtky
- spole¢né slaveni jako vyjadfeni pozitivniho postoje ke svétu, kiestanské slaveni
nedéle a vyznamné svatky kiest'anskych cirkvi, nedéle — den Pan¢, velké svatky cirkve,
spoleCenstvi ve farnosti, sboru a spolecenstvi pii bohosluzbg.

Obsah vyuky k rozvoji kiest anské spirituality
- modlitba jako mlceni pfed Bohem, techniky meditace, modlitba jako prosby, nafek,
chvala, protest, dékovani, dalsi formy modlitby: fe¢, zpév, tanec, meditace, slaveni,
mléeni, naslouchani, klanéni.

Obsah vyuky ke znalosti historickych souvislosti evropského kiest’anstvi
- klicové udalosti, napt. pronasledovani prvnich kiestand, Mildnsky edikt a jeho
duasledky, zapadni a vychodni kiest'anské mise, kiest'anské staty sttedoveéku, osvicenstvi
a vznik autonomnich svétli nabozenstvi, védy, kultury, soucasny vztah cirkvi a statu
v CR, kiestanské uméni roménské, gotické, renesanéni, barokni, moderni, historie
vyvoje hlavnich proudut kiestanstvi katolického, pravoslavného, poreformacniho, sekty,
jejich ptivod a techniky manipulace.

Obsah vyuky k ekumenickému rozméru krest’anstvi a mezindboZenského
dialogu
- poznévani zZivotnich forem jinych nabozenstvi, klicové historické udélosti souvisejici
s dé¢jinami zidovstvi aisldmu v Evropé, vira a interpretace zivotnich forem jinych
naboZenstvi, vira a interpretace zivotnich zkuSenosti v ostatnich nekfestanskych

. S e o . e , 41
naboZenstvich jako je zidovstvi, isldm, hinduismus, buddhismus, jind naboZenstvi.’

2.2.2. Metody v predmétu nabozenstvi
Pfi vyuce nabozenstvi se pouzivaji viceméné stejné metody, které jsem popsal

v kapitole obecné didaktiky. Mé&ly by se vybirat metody takové, které déti budou
zajimat a motivovat, aby se pii vyuce nenudily avyuka naboZenstvi pro né byla
atraktivni a pfece zlstala v paméti déti dilezitd nabozenska témata. Vybral jsem tady
tedy takové metody, které popisuje L. Muchova ve svych knihach jako metody pro

vyuku nébozenstvi zvlast’ vhodné.

o Ludmila Muchova, Nabozenska vychova ve sluzbé geské skole, s. 31 - 32
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Jedna z takovych metod, které se pouzivaji, jsou tzv. akéni formy; jsou to formy
vyucovani, pii kterych se déti vice zapojuji do vyuky a déti se pak méné nudi a jsou pii
vyuce aktivni. Dals8i z nejpouzivanéjSich forem, které se daji vyuzivat v naboZenstvi,
jsou prednadska, rozhovor a pldnovana hra. PiednaSkou pireddavame poslucha¢im
souvislé informace. Zak pii této formé prebira aktivitu misto ugitele. Pfednaska musi
byt jednoducha, pochopitelna, piehledné c¢lenénd o musi obsahovat podstatné
informace. Aby byla pro posluchacée atraktivni, méla by obsahovat humorné vlozky,
pfiméfenou fecovou techniku protkanou kontaktem pohledu a snahou zaméstnat co
nejvice smysla posluchac.

Zakovské povidky se rozd&luji podle Meyerova navrhu na nekonéici piibéh, kde
zaci musi doplnit konec pfibéhu, na piibéh s podnétnym slovem, kde Zaci vymysli
pribéh na dana slova, kterd zada ucitel, na modernizaci, kde Zaci vymysli povidku ze
soucasnosti na parafrazi ptibéhu z Nového a Starého zdkona, ,,na dopfist nit* piibéhu,
kde déti se snazi vymyslet druhou ¢ast ptibehu, a na hadankové piibéhy, kdy déti se
k seznameni s pfibéhem snazi dospét pomoci otazek, na které ucitel odpovida jen ano
nebo ne. Rozhovor procvicuje jazykovou zasobu, upeviiuje zaky spolu komunikovat,
naslouchat apod. U¢itel se musi naucit rozhovor tidit, dodavat odvahu atd. Planovana
hra se pak snaZi pomoci hry naucit déti fesit navozené modelové skutecnosti z praxe.
Déti se uci vyuzivat své védomosti v kazdodennich situacich, zazivaji dasledky svého
jednani, u¢i se shodnout se na urlitych kompromisech, samostatné vyhledavat
informace a poznat spole¢enské a cirkevni problémy.*?

Dalsi metodou, ktera je vhodnd pifi vyuce ndbozenstvi, je metoda s vyuZzitim
hudby. Hudba ptsobi na esteticky rozvoj ditéte a jeho estetické citéni. Déti maji zpév
aihru na jednotlivé nastroje moc rady, zvlast v mlad$im Skolnim véku. Vhodnost
zafazeni hudebni c¢innosti v hodinach naboZenstvi zavisi na tématické, cilové
a obsahové strance hodiny a také na schopnostech daného ucitele. Lze ji pouzit tam, kde
chceme navodit atmosféru k feSeni dané¢ho problému v hodiné, u mladSich déti je
vhodné spojit ji s tancem, vytvarnym projevem apod.

Jednou zmoznosti pouziti formy hudebni d¢innosti je rytmickd cinnost.
Nejjednodussi variantou je rytmus obsazeny v mluveném slové napt. fikadla, texty
jednoduchych pisni apod. Dalsi varianta je rytmus ve hie na télo, t€mito pohyby muize
byt tleskani, podupy, pleskani, luskani, tukani rukama o zem atd. Dal$i variantou je

pouziti hudebnich ndstroji vyrobenych podle ndvodu Carla Orffa. Mezi tyto néstroje

2 Ludmila Muchova, Cile a cesty, s. 91 - 97
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patii bubinek, ¢inel (hrany palickou), Cinely, dfevény blok, diivka, gong, chiestidlo,
kastanéty, prstové Cinelky, rolni¢ky, cinkalo, tamburina, triangl, tympany, zvonek. Dale
sem patii nastroje melodické (bici) jako jsou metalofony, xylofony, zvonkohry a dale
dechové: témi jsou zobcové flétny a ustni dechové harmoniky. Je také mozno pouzit
tteba trumpetku z pouti, détské chrastitko, fehtacku, valchu, nafukovaci balonek
a plechové nadobky sriznymi ndplnémi. Tyto nastroje je mozno pouzivat jako
prostifedky zvukomalby pii vypravéni piibéhti nebo dramatizaci a také se pouzivaji pii
doprovodu riznych fikadel a pisni.

Dal$i moZnosti hudebni ¢innosti je pévecka cinnost; musi se vybirat pisné
ptfiméiené k véku zakl a takové, které se hodi k dané ptilezitosti, pisn€ jsou také vhodné
k navozeni pozadované atmosféry pii vyuce.

Dalsi moznosti jak vyuzit hudbu pii vyuce je receptivni pfijimani hudby, zaci by
se méli naucit zaposlouchat se do hudby v tichu, aby se pro Zdky stala vnitini
zkuSenosti, po které srdce touzi. Hudba by totiz méla zaky psychicky uvolnovat, vnitiné
oc¢istovat, pripravovat k nasledujici ¢innosti a vyvolavat vznik fantazijnich ptedstav
aobrazii. Pfi vybéru by ucitel ndbozenstvi mél dbat, aby vybrana hudba spliovala
hledisko umélecké, didaktické a ptiméefenosti. Plati: ¢im mensi déti, tim krat$i hudebni
poslech z divodu soustiedénosti, zpravidla asi 1 — 5 minut. Dobr¢ je také vybirat hudbu
s vyraznym tempem, rytmem, sténovou strukturou blizkou détské melodice, se
zajimavymi témbrovymi prvky, sn&jakym vtipnym muzikantskym napadem. Formy
poslechu mohou byt rizné, bud’ lze pouzit zivého provedeni v podani ucitele, nebo
navstévou riznych koncertil v ramci vyuky naboZenstvi, pfipadn¢ i pfima ucast déti na
ruznych besidkach, nebo pomoci kvalitni nahravky a reprodukéniho zatizeni. Je také
vhodné spojit hudbu s meditaci.

Déale pouzivdme pii vyuce hudebné pohybové cinnosti. Pohyb je dulezity
v zivoté ditéte a to nejen pro zdravi ak rozvoji télesnému, ale i psychickému. Pfi této
varianté¢ dochazi ke spojeni hudby a pohybu. Dité tak mize vyjadfit své vnitini ladéni,
naladu apod. Podobné jako se hudba spojuje s pohybem, lze také hudbu spojit
s vytvarnym projevem. Dit¢ zde miize pomoci poslechové hudby vyjadfovat své
fantazijni barevné i tvarové kompozice, poptipadé¢ dé&j vyjadieny v hudbé kreslené
Vypreivét.43

A pravé také samotna vytvarna ¢innost je dalsi metodou, kterou je rovnéz

vhodné pii hodiné ndbozenstvi pouzit. Jedna z moznosti je tématické kresleni. Jde

43 Ludmila Muchova, Lucie Petiikova, Jako David....s. 6 - 17
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o kresleni, které rozviji u déti predstavivost a tvorivost na zédklad¢ predstav a fantazie
a které by mélo vyjadfovat urcity déjovy celek. Diky rozvijeni tvofivosti a citového
vztahu ditéte k ndmétu vybizi déti k hlubsSimu zamysleni a proniknuti do souvislosti déje
a jeho zaziti. DalSimi moznostmi vyuziti vytvarné ¢innosti mize byt spole¢nd prace déti
na jednom obrazu, kde se dti u¢i spolupracovat. Dal3i technika miZe byt kolaz apod.**

Jedna zdalSich metod, ktera je vhodna pii vyuce nabozenstvi, je pouziti médii.
Podle Petzolda a Browna neni médium pouze audio a video, ale ¢leni média na osobni
médium, tim ma byt ucitel, ktery by si toho mél byt védom a pfizpisobit k tomu své
chovani, jednani, pohyby, hlas. Druhym médiem jsou média jedndni, kterymi jsou
psychodrama, rolové hry, pantomima, divadelni a loutkové hry, pohyb atd. a teprve na
tieti misto kladou samotna konkrétni média. Ty dale déli na technickd, témi jsou
diapozitivy, filmy, hudebni programy - pfi vkusném pouziti téchto médii mizeme ve
vyucovani vytvofit cely komplex témat - ana materidlovd, coz je vlastné
autokomunikace, pfi niz se vyuziva riznych typli audiovizudlnich médii. Pouzivana
audiovizualni média se potom d¢li podle smyslu, na které pisobi, na sluchové (rozhlas,
magnetofonova nahravka, atd.), vizudlni (obraz, fotografie, némy film, atd.)
a audiovizualni (film, televize, atd.).*’

Pokud chceme audiovizudlnimi medii pfi hodin€ vyucovani motivovat zaky,
musime vybrat tak, aby vyprovokovaly u déti otazky a motivovaly k dalsimu
premysleni, stavét pred déti problémy bez feSeni, nabizet srovnani, ukazovat kontrasty,
podavat skute¢nost konkrétn€, vyvoldvat potfebu dalSich stanovisek a ptsobit silné
emocialni zasaZeni.

Pfi vyuziti médii je duilezitd nasledna komunikace. v prvni fazi pouzijeme
konkrétni médium, abychom détem predali néjaké informace, ve druhé fazi potom
diskutujeme o tom, co jsme slySeli nebo vidéli a v posledni fazi potom vyvozujeme
duasledky, coz je pfi vyuce ndbozenstvi velice dilezité. k vyuziti audiovizualnich médii
a k vyhodnoceni jejich uinku na zaky pouZivame rizné metody. *°

Jedna z dal$ich moznosti, jak postupovat ve vyuce nabozenstvi, aby si déti 1épe
osvojovaly ucenou latku apfitom se nenudily, je samostatny obor - Tvoriva
dramatika. Formou her se tady déti u¢i proniknout do vyucovaci latky. Osvojuji si tak
mnohem Iépe latku, ktera je jinak pro n€ nezazivna. Tvotiva dramatika pisobi na celou

détskou osobnost. Pti hravych ¢innostech se pohybuje, navazuje spontanni rozhovory

4 Ludmila Muchova, Irena Kovatova, v krase objevovat Boha, s. 9 - 10

» Ludmila Muchova, Cile a cesty, s. 107 - 113
46 Ludmila Muchova, Cile a cesty, s. 127 - 136
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s ostatnimi, spolupracuje s nimi a péstuje citlivost ke skupinovému déni. Navazuje tak
na Komenského pojeti - §kola hrou. Takto zvoleny postup pii vyuce naboZenstvi ma ale
i své nevyhody, zabere spoustu ¢asu ve vyucovaci hoding, déti si svym aktivnim
a promyslivym zplsobem osvoji danou latku mnohem pomaleji. Déle tato metoda
vyZaduje vice mista ve tfid¢ a velmi nepiijemny je hluk, kdy déti mezi sebou neustale
hovoti. Dalsi vyraznou nevyhodou je manipulace, kdy v zazitkovych formach, kde
pusobime na city déti, mizeme ohrozit citovy vyvoj déti. Tvofivou dramatikou vedeme

také déti k meditaci.*’

2.2.3. Alternativni nabidky didaktiky nabozenstvi

Kromé zakladnich moznosti didaktiky nébozenstvi jsou 1izde alternativni
zpusoby didaktiky. Jednim zplisobem je Interakce soustiedénd na téma. Zakladatelkou
tohoto alternativniho didaktického pfistupu je Ruth Cohnova. Tento zpisob ma zaklady
v psychoanalyze a v humanistické psychologii a dava diraz na vzajemnou mezilidskou
komunikaci. Veskeré déje pii takové vyuce se vztahuji jednak k jednotlivetim, k celé
skupiné a obsahu, ktery prave probirame.

Jednotlivcem se rozumi " J&" jako shoda mezi jedndnim, hodnotami a cili
osobnosti, rozvoje vlastniho ja a minéni o sobé samém.*® Pojmem "My" se rozumi
skupina lidi, ktefi se v danou chvili spole¢né¢ zabyvaji urCitym tématem. Maji stejné
méftitko, stejnd pravidla, stejnou fe¢ astejnou rovnopravnost. OBSAHEM je pak
mysleno vlastni téma, které vedouci skupiny musi spravné zformulovat do konkrétni
ulohy, aby probudil zivy zajem u uc¢astnikt skupiny. Pojmem CELEK je pak myslena
celkova atmosféra. Pak hovoiime o vztazich CELEK k JA ak MY a k OBSAHU.

v komunikativni teologii pak CELEK tvoii spolecnost a cirkev. Obsahem je
tradice viry. JA se rozumi jednotlivci se svymi Zivotnimi ptib&hy, kde kazdy jednotlivec
je nesmirn¢ dulezity a jedineény. MY pak tvoii lidé ve spolecenstvi.

Ve vyuce nabozenstvi pak CELEK tvofi klima, které obklopuje celou skupinu (
no¢ni ¢i denni doba, unava, charakter mistni obce a pod.). Ucitel musi teologicky obsah
v souladu s naukou cirkve a Skolnimi osnovami proménit v celistvou tlohu. Musi pii
tom zvazit, co je dilezité pro déti i pro n€ho, jaké vztahy panuji ve skupiné a co mize
pfipadné naru$it hodinu. Dobfe formulované téma ma byt kratké, dobie

zapamatovatelné, vytvofené piiméfené¢ na cilovou skupinu ana jeji schopnosti,
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jazykovou vybavu. M¢lo by otvirat nové horizonty a cesty a prostor pro svobodné
mysleni, napady a obrazy.

Interakce soustfedénd na téma vychdzi od spontdanni komunikace ve skupiné
k dialogu mezi jednotlivci a skupinou se zprostiedkovanou virou cirkve a jejim
ucenim.”

Druhy zptisob alternativni didaktiky je Filosofie pro déti. Zakladatelem tohoto
zpusobu prace je M. Lipman. Pfedmétem je kratky ptibeh, v némz by déti mohly hledat
a objevovat uc¢inngjsi zptisoby mysleni. Pii tom vychdzi Lipman z pragmatické filosofie
a pragmatické pedagogiky. Pragmatismus vznikl na ptelomu 19. a 20. stoleti v USA
areagoval na vyzvy nové industrialni spole¢nosti.”® Podle tohoto sméru pak by skola
meéla rozvijet myslenkové dovednosti, tzv. multidimenzionalni mysleni. To zahrnuje
kritické mysleni, kreativni mysleni aangazované mysSleni, které neni v rozporu
s viimanim a smysly.

L. Muchové u nas vydala prvni del$i uceleny pfibéh s obsahlou metodickou
piiruckou " ..nadéje na s..." vroce 2011. Ma u déti vyvolat zajem o filosofické
a teologické mysleni a zaroven prohloubit jejich viru. v centru pozornosti pii tomto
pfistupu je v prvni fad¢ téma nebo problém, ktery ¢lenové skupiny naleznou v daném
textu, a o kterém vedou filosoficky dialog. Ten se zaméiuje predevSim na porozuméni,
diferencované vnimdni a spolecné promysieni.”!

Tteti zplsob alternativni didaktiky je nabozenska pedagogika - cesta celistvé
vychovy. Tento smér vznikl v poloviné sedmdesatych let v kiestanské Skolce
v Mnichové. Zde sestra Ester Kaufmanova, uclitelka matefské Skoly a Franz Kett,
zameéstnanec mnichovské diecéze, reagovali na problémy s jazykovym porozumeénim,
kazni a vzajemnou citlivosti déti z pfisteéhovaleckych rodin, a pfemysleli, jak zvéstovat
témto détem radostnou zpravu o Bozi lasce k ¢loveku. Tak zacali pracovat pomoci
riznobarevnych $atkii ajednoduchych predméti, kterymi podnécovali fantazii
a kreativitu a zaroven jimi symbolizovali znazornéni biblickych pfedméta.

Metoda tedy spociva v tom, Ze jednoduchymi ¢innostmi se uchopi obyc¢ejné véci
nebo postoje a pozdé&ji se tak toto rozviji a obohacuje o nabozensky rozmér. Dité tak si
nejen zapamatuje lépe dany piibéh, ale zaroven ho to hluboce zasdhne a pomoci
symboli se rovnéZ poodhali kiestanské tajemstvi, které je skryté za vSednimi

a kazdodennimi vécmi kolem nas. Déti se pak tim uci byt pohotové, soustredéné jemné
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a pozorné k nendpadné krdse, ohleduplné v socidalnim kontaktu, uci se pohybovat

. )
a osvojovat si vnitrni klid.

2.3. Shrnuti

Vyuka ndbozenstvi by méla byt jind nez katecheze ve farnosti. Zatimco
katecheze se snazi vjiz véficich détech prohloubit osobni vztah k Bohu, vyuka
naboZenstvi by méla zasahovat i déti, které jsou nevéfici, a zprostiedkovat jim prvni
setkani z virou. Néaslednd piiprava na prvni svaté piijimani, svatost smifeni a popiipadé
ktest by se méla provadét mimo Skolu, aby déti nevnimaly tyto svatosti jako Skolni
povinnost, kterd je duilezita jen potud, dokud chodi do Skoly, ale naopak aby v nich
probudily zivou viru a hlubsi vztah k Jezisi.

V cilech se potom vyuka ndbozenstvi ma podilet na cilech skoly. Dité, které
absolvuje vyuku ndbozenstvi, by mélo dokazat vést samostatné zdafily Zivot, orientovat
se ve své kiestanské vife asmysluplné ji obhgjit. U nevéficich by meéla vyuka
nabozenstvi probudit zajem o viru a vysvétlit otazky viry, které se vyukou pfed nimi
otviraji.

Déti, které absolvuji vyuku nabozenstvi po celou $kolni dochazku, by se mély
pak umét orientovat v cirkevnim roce, pochopit stiidani svatkd se vSednimi dny. Znat
alespon orientacné nejvyznamnéjsi svaté, jejich zivot ajejich priklad pro nas zivot.
Me¢ly by rovnéZ rozumét biblickym piib&htim, znat rozdéleni Bible, znat zakladni d&jiny
izraelského naroda a obrazy z zivota a uceni JeziSe Krista. Mély by také mit zékladni
znalosti svétovych ndbozenstvi, co je rozdé€luje a co je spojuje a v tomto ohledu dokazat
srozumitelné obh4jit svou kiest'anskou viru, znat zakladni kfest'anské dé&jiny a v tomto
kontextu divody rozdéleni na rizné kiestanské cirkve.

Déti by mély také umét rizné druhy modliteb, ¢asti ms$i svaté, znat svatosti,
jejich vyznam a jaky je rozdil oproti svatostinam.

Vyuka nabozenstvi by méla také déti vychovavat po mravni strance. DéEti by
mely pochopit Desatero ne jako omezeni, ale jako pravidla pro nas stastny a spokojeny
zivot. VEédét, Ze porusovanim téchto pravidel neublizujeme jen ostatnim, ale hlavné
sami sob¢. Déti by mély byt také otevieny k problémtm tohoto svéta, dokazat pomoci
lidem, ktefi potfebuji pomoc a snaZit se o to, aby svét, ktery budou jednou samy utvariet,

byl spravedlivy ke v§em lidem.

2 Eva Muroiiova, Pavla Edita Hercikova, Ta hvézda nadéje pro mne a tebe je, s. 3
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A které metody pouzivat jako nejvhodnéjsi, aby se détem dokazaly obsahy podat
tak, aby je to pfi vyuce bavilo, davaly pozor, dospélo se k danym cilim a néco z toho
jim v mysli zistalo? Jako doporuc¢ené pro vyuku nabozenstvi jsou akéni formy, pii
kterych déti zapojujeme do vyuky, metody tvofivé dramatiky, forma her. Dalsi
moznosti zatraktivnéni vyuky je metoda, kterd vyuziva hudby, tance, pohybu, rytmu
apod. Dal$i z moznosti je vyuziti vytvarné ¢innosti. Jako oblibené a atraktivni je téz
pouzivani médii, at uz reprodukované hudby, tak shlédnuti filmu nebo néjakych
obrazkl a pfitom se pouziva dalSich metod, které podporuji, aby déti audiovizudlni
média nepiijimaly jen pasivné, ale aktivné a aby si dané audiovizualn¢ produkované
ptispévky snaze zapamatovaly.

Jako alternativni zpasob didaktiky, v nasich podminkach nejnovéjsi, je zapojeni
kreativniho, kritického, angaZovaného, filosofického mysleni a spole¢nd komunikace
pfi vyuce nabozZenstvi.. Mohou fici své ndzory a postoje k danym témattim, korigovat je
s ndzory ostatnich déti a ucitele. Déti si pak dand témata a problémy lépe promysli
a dokazi potom Iépe argumentovat v rozhovoru s ostatnimi. Dalsi velice pro déti
atraktivni forma vyuky je prace ze symboly, protoze déti maji radi zadbavnéjsi pojeti

vyuky ndbozenstvi, kde se mohou hybat a bavit se.
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3. Cile, obsahy a metody z pohledu cirkevnich
a Skolskych dokumenttu

Zvlastni diiraz vzhledem k vyuce nabozenstvi klade Druhy vatikansky koncil na
Skolu. Ta mé péstovat rozumové schopnosti, rozvijet spravné usuzovani, uvadeét do
kulturniho dé&dictvi ziskaného predchozimi generacemi a tifbit smysl pro hodnoty.>
Duiraz pii tom pak klade na mravni a ndbozenskou vychovu, pfi niz se ma pomahat
détem amladym lidem utvafet arozvijet mravni arozumové schopnosti, aby se
dokazali zapojit do spole¢nosti a dokazali se pficinovat o rozvoj obecného blaha. Pti
vychové avyuce ndbozenstvi se ma brat zietel na nejnovéj$i poznatky zoboru
psychologie, pedagogiky a didaktiky.>*

Vseobecné direktorium pro katechezi z roku 1998 hovoii o dilleZitosti propojeni
mezi kiestanskou vychovou vrodiné, katechezi avyukou nabozenstvi ve Skole.
Vseobecné direktorium pro katechezi z roku 1994 vsak jesté predpoklada, ze katecheze
vzhledem ke staré kiestanské tradici se provadi formou vyuky nabozenstvi ve §kole.
izde se vSak hovofi o potfebnosti evangelizace, kterd ma predchizet samotné
katechezi.” Vyuka naboZenstvi a katecheze maji byt tedy sice odlidné, ale vzdjemné se
maji dopliovat. NaboZenské vyucovani ve Skole by mélo pronikat do oblast kultury
a nachazet vztah k ostatnim poznatkiim. Vyucovanim nabozenstvi by potom mélo
vkladat do svéta kultury dynamicky kvas evangelia a snazit se zahrnout i ostatni aspekty
vzdelani a vychovy, aby evangelium skutec¢né proniklo do mysleni zakd. Je proto nutné,
aby vyucovani nabozenstvi bylo jako jiny $kolni pfedmét a mélo by byt rovnocennym
partnerem mezioborovém dialogu. Diky nému vyucovani naboZenstvi klade zaklady
vychovnému pusobeni $koly ato pak rozviji aumociiuje a dopliuje.”® Vyuka
naboZenstvi ve Skole statni a nekonfesni, kde je nafizené vyucovani naboZenstvi
katolikli a nekatolikli, ma byt spiSe ekumenické. Jinak mé byt naboZenstvi zamétené na
kulturu a poznavani rdznych naboZenstvi a avSak potiebné zvyraziiovat by se mélo
katolické nabozenstvi!”’

V oblasti cilt je tfeba dbat na situaci Zivota a viry zakl, nebot” jsou v neustalé
pod vlivem zna¢nych a ustavicnych zmén. U véficich a praktikujicich katolickych déti
by pak mélo vyucovani nadbozenstvi pomahat pochopit kiestanské poselstvi v pohledu

na velké existencidlni problémy, které jsou spole¢né pro vSechna nabozenstvi a kazdou
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lidskou bytost. Pro déti véfici ale hledajici by pak méla vyuka naboZenstvi pomoci
objevit to pravé svétlo viry v JeziSe Krista a naleznout odpovédi na jejich otazky. Pro
nevéeiici déti, kteti navstévuji hodiny nabozZenstvi, by pak cilem vyuky nabozenstvi mélo
skrze misionaiské zvéstovani evangelia svobodné rozhodnuti déti pro viru, aby pak déti
prostiednictvim nasledné katecheze ve spolecenstvi mohli ve vife dal rist zrat.”®

Jan Pavel II. piSe ve své apostolské exhortaci Katecheze v cirkvi taktéz o tom, Ze
samotnou katechezi by méla pfedchazet evangelizace, tedy seznameni s kiestanskou
virou, oboji viak nejde, jak uvadi, od sebe odlougit a vzajemng se dopliuji.*’ Nicméne
dale mluvi o tom, Ze po katechezi v rodin€, by méla piijit nasledn¢ katecheze ve Skole:
ve Skole nebo cirkvi, a to na fare nebo v cirkevni koleji anebo téz na stdtni Skole, spolu
se vstupem do Sirsitho spolecenského okruhu i katecheze, jez ma dité souvisle uvést do
Zivota cirkve a jez ma obsahovat i bezprostiedni pripravu k prijeti svatosti.*

Dale Jan Pavel II: mluvi o tom, Ze tam, kde se ve skolach vyucuje ndbozenstvi
spole¢né¢ pro katoliky a nekatoliky a tudiz vyuka nébozZenstvi ma spiSe ekumenicky
smér je nutna o to peclivejsi nasledna katolicka katecheze. Totéz se tyka i ve Skolach,

kde se u¢i pfi vyuce podle knih o riiznych nabozenstvi. *!

3.1. Cile, metody, obsahy v cirkevnich dokumentech
K cilim, obsahtm ametodam k vyuce naboZenstvi vydala Ceska biskupska

konference dvoje osnovy. Prvni byly vypracovany vroce 1996, tyto osnovy byly
zamétené linedrné, druhé, cyklicky zamétené, byly vydany v roce 2004. Vedle toho se
v Ceskobudéjovické diecézi az do roku 2005 ucilo podle osnov vypracovanych pracovni
skupinou pii katechetickém stfedisku ¢eskobud&jovické diecéze.

Osnovy zroku 2004 jsou koncipované tak, ze kazdy rok se opakuje ucivo
v souladu cirkevniho roku - advent, Vanoce, postni doba a Velikonoce. Neni to vSak
jen opakovani, ale v kazdé tfid¢ je ucivo trochu zamétfené na néco jiného. Adventni
doba a Vanoce jsou tak naptiklad v poslednich osnovach z roku 2004 koncipovany tak,
Ze v prvni tfidé maji déti prozivat advent - pfipravu na narozeni Jezise, jako Dar Bozi.
Ve druhé tfid¢ je advent chapan jako pfiprava na ptichod Zachrance. Ve tieti tfid¢é se
nahliZi na advent udélostmi prozivané Marii. Ve ¢tvrté tiidé pak adventni doba ma byt

prileZitosti k aktivité a v paté tiidé naopak vybizi k ztiSeni a naslouchani.*
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V osnovach z 2004 jsou vytyCeny tkoly naboZenské vychovy v §ir§Sim a v uz$im
smyslu. v $ir§im smyslu by ukolem nabozenské vychovy mélo byt nachdzet odpovédi na
otazky na nalezeni smyslu Zivota a vztahu ke spole¢nosti, probouzet otdzky po Bohu,
rozvijet zakladni lidské zkuSenosti. Dale pak by vyuka naboZenstvi méla vychovavat
k ndbozenskému porozuméni symbolii, probouzet v détech city a odvahu k jednani.
Seznamit s naboZzenskymi svétovymi nazory a dokazat se v nich orientovat a pozitivné
pfijimat jejich ¢leny a s nimi nezaujat¢ komunikovat a v posledni fadé také dokazat
nabozenskou vychovu sblizit s ostatnimi predméty.

v uz$im smyslu ma vyuka nabozZenstvi kreativné a produktivné prohlubovat
propojeni ndbozenské zkusenosti se zkusenosti déti, propojit déjiny lidstva se zkuSenosti
s Bohem. Motivovat déti k vife a k aktivnimu kiestanskému Zivotu v cirkvi a pfipravit

déti v nasledné katechezi k pripravé ke svatostem , k pokani a Zivotu ve farnosti.®

3.1.1. Cile a obsahy

3.1.1.1. Prvni osnovy pro ceskobudéjovickou diecézi
V prvnich osnovach, vydanych jen pro ceskobudéjovickou diecézi, jsou

nasledujici hlavni ro¢nikové cile:
- pro prvni tfidu - poznat BoZi vlastnosti a z toho vyplyvajici JeziSovo BozZstvi
- pro druhou tfidu - navazat a probudit davérny vztah déti k Jezisi
- pro tieti tfidu - seznamit se svatosti Eucharistie a svatosti smifeni (nejedna se
o ptipravu k témto svatostem)
- pro ¢tvrtou téidu - probudit v détech touhu po spolecenstvi
- pro patou tfidu - pripravit déti na povolani
- pro Sestou tfidu - ukazat détem, Ze na cesté, na kterou jsme se vydali, jde Bth jde
s nami
- pro sedmou tfidu - na své cesté objevit svét, ktery stvotil Bih
- pro osmou tfidu - objevit na cesté sebe a své moznosti - s Bohem piekro¢ime hranice
- pro devatou tiidu - béhem cesty dat svému zivotu tvar, Buh cilem Zivota
Cile a obsahy pro prvni tridu
Cilem nabozenské vyuky v prvni tiidé je, aby si déti udé€laly zkuSenosti
s vlastnimi hranicemi a rozvijely pozitivni postoj k sobé samému a k zivotu. Déle si

maji déti uvédomit, ze potiebuji druhé lidi, samy se naucit pfispivat druhym, naucit se

6 CBK, Osnovy k vyuce nabozenské vychovy Fimskokatolické cirkve v 1. — 9. roéniku zakladni

Skoly, s. 8.-9.

44



odpovédné jednat ve vztahu ke stvoreni, pouzivat vyrazové formy kiestanského Zivota,
prozit, ze jsou Bohem piijimany a milovany, a nakonec byt seznameny s kiest'anskym
zpusobem jednani.

Obsahem pro prvni tfidu je pak jedinecnost jednotlivych lidi — maminka,
tatinek, ucitelka, domov, Skola, pozorovani svéta, ptirody, Boha, lidi, kteti odpovidali
na Bozi podporu. Dale pak Vanoce, ptibéhy z JeZiSova Zivota — Zjeveni, utiSeni boufe,
Zacheus, jak 1idé slavi Velikonoce — zvyky, radost z pfirody, JeziSovo zmrtvychvstani.
Co je to davéra a jak plnit viili Otcovu na prikladech sv. Anezky a sv. Zdislavy.

Cile a obsahy pro druhou tiidu

Ve druhé tfidé je cilem povzbudit déti k davéte v Boha, ke vzajemné duvéie
k druhym. Rozvijet pozitivni postoj k sobé samym a potom v setkani s lidmi a ve styku
se stvofenim. Ve svétcich, slavnostech, v zazitcich ndbozenskych znameni a symbolt,
a v biblickych vypravénich postupné ziskavat zkusenost s Bohem.

Obsahy pro druhy ro¢nik jsou ukazka nadherného svéta — véci, zvifata, rostliny,
Bozimu slovu. Advent — lidé, kteti pfindseji svétlo: sv. Mikulas, sv. Martin, sv. Barbora.
Vanoce — Jezis jako svétlo od Boha. Vztahy ve spolecenstvi, vytvaifime spolecenstvi ve
farnosti. Zivot vizolaci — Jezi§ ziistava blizko viem lidem, setkani se vzki{Senym
Jezisem. Objasnéni kitu na zdkladé¢ symbolll vody a svétla. Duch svaty zapaluje —
ptibéh Letnic.

Cile a obsahy pro treti tridu

Ve teti tfid¢ je cilem, aby se déti naucily prozivat svatky a slavnosti jako
prohloubeni setkani mezi lidskym anaboZenskym svétem, poznaly svatost smifeni
a eucharistie jako dar, byly otevieny pro Bozi podporu apro spole¢ny zivot ve
spoleenstvi véticich.

Obsahy pro tfeti ro¢nik jsou vypravéni o Jakobovi — pocit bezpeci, blizkosti,
néZnosti v rukou Bozich, modlitba jako odpovéd’ na to Bohu. Bih dava Zivot — ptibéhy
Alzbéty a Marie. NaSe jednani Spatné, dobré — hiich jako selhani v lasce vic¢i Bohu
a lidem, Jezi§ jedna s hieSicimi lidmi, svatost smifeni. Chléb pro télo a pro duse — Jezis
chléb Zivota. Spole¢né slavime hostinu — Emauzsti u¢ednici, prvni kiestané a my.

Cile a obsahy pro ¢tvrtou tridu

Ve ¢tvrté tiide je cilem rozvijet schopnost déti zit ve spolecenstvi z aspektu

pfijimani a davani. Poznat, Ze spolecenstvi s lidmi a jim byt na blizku, je BoZi pfani.
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Poznat, Ze nas Buh spojuje, zachranuje, vede a osvobozuje a pocitit, Zze k takovému
vztahu néas Bih zve.

Obsahy pro ¢tvrty ro¢nik jsou spoleCenstvi jako spojeni s Bohem, lidé jdou
spole¢né po ceste¢ — piibéh Izraelitt. ZkusSenost se zklamanim, Buh slibuje zachranu,
Jezi§ je splnéni piislibu, JeZi§ uzdravuje a hlasa Bozi kralovstvi — nové nebe a nova
zemée. Poznani vlastnich hranic ve svétle velikono¢nich udalosti — vjezd do Jeruzaléma,
odsouzeni, smrt azmrtvychvstani. Velikonoce jako slavnost spasy a vychodisko
k novému zivotu, Eucharistie jako zpiitomnéni JeziSovy smrti azmrtvychvstani.
Povolani Pavla jako zakladatele spolecenstvi.

Cile a obsahy pro patou tridu

V paté tfidé jsou pak cile, aby se déti naucily vnimat okolni zkuSenosti
a objevovat ve svété Bozi plisobeni a poznat na téch ptikladech, ze Bozi volani smétuje
v kazdé dobé ke kazdému c¢loveéku. Naucit se pozornému naslouchani a odpovédi na
toto volani a pochopit, Ze svét je spoluvytvaren JeziSovym Duchem.

Obsahy pro patou tfidu jsou stvoteni jako Bozi dar, nas Zivotni prostor, touha po
zdravém svét€¢ — Bih pomahd, Desatero jako Bozi prikdzani ke $tastnému Zivotu. Bozi
vyvoleni — Abraham, Maria, Jan Kititel. Jezi§ stavi ¢loveéka do stiedu. Lidé prozivaji
bolest a utrpeni, i Jezi$ trpi. Nad&je, ktera pfesahuje smrt. Lidé uctivaji Boha s riznym
presvédcenim, rizné kiestanské cirkve.

Cile a obsahy pro Sestou tridu

V Sesté tiide jsou cile, aby déti poznaly, Ze jsou na cesté a nejsou na ni samy
a byly otevieny pro vSechno nové. Vnimat spolecenstvi jako dar a pochopit, Ze musi
existovat pravidla pro Zivot, kterd Zivot zachranuji a porozumét piikaziim v evangeliich.
Rozlisit moc, naudit se fesit konfliktni situace bez nasili a poznat, jak to déla Jezis.
Objevit rizné modlitby, v radosti i v tzkosti se obracet k Bohu a byt otevieny pro
Boziho Ducha.

Obsahy pro Sestou tiidu jsou Bih jako pomocnik na cest¢ — ptiklad Davida,
Saula, Jonatdna. Krest a kiiZz — znameni spoleCenstvi kiestanli. Vyznam a hranice
pravidel, zlaté pravidlo (Mt 7, 12). Spole¢ny zivot v napéti mezi pfanim a realitou —
podobenstvi o milosrdném Samaritanu, nemilosrdném sluZebniku a lasce k neptatelim.
Jezi§ trpi a vitézi nad moci hiichu a smrti. Vzdjemné mluveni a naslouchani, rtzné

zpusoby a vyrazové formy modlitby. Cirkev roste skrze Ducha Svatého.
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Cile a obsahy pro sedmou tridu

Cile vsedmé tfid¢ jsou, aby déti poznaly podle obsahli a zdkonitosti, Ze
stvotitelem svéta je Buh; naucily se divat, naslouchat, chapat a hovofit; byly citlivé
k druhym a staly se Bozimi spolupracovniky; poznaly, Ze projevy Bozi naklonnosti
zakladaji nadé€ji na zavrSeni aZze Buh neplni nase pfani, ale své piisliby; poznaly
hodnotu chlapecké a divéi role a nachazely cesty komunikace.

Obsahy pro sedmou tiidu jsou dulezité predpoklady pro setkani se skute¢nosti —
smysly, fe¢, znameni asymboly. Laska k bliznimu jako ukol kiestant. Maria —
predobraz viry, bifmovani. Svoboda Bozich déti, naplnéni Desatera v Horském kazani,
touha po lepsim svété — Exodus, Desatero, Bozi kralovstvi. Distojnost muze a Zeny.
Cile a obsahy pro osmou tridu

V osmé tiidé je pak cilem, aby déti pochopily Jezise jako toho, kterého maji
nasledovat; prozivaly vlastni ja a duSevni a télesné zmény jako vyraz zivotaschopnosti;
pochopily sexualitu a jemné zachazeni se sebou samym a s ostatnimi; zjistily v Zivote
hranice a utrpeni a naSly v eucharistii zdroj sily pro ktestansky zivot; sezndmily se
s vizemi budoucnosti ana biblickych ptikladech vidély, jak piekracuji lidska piani
a lidské predstavy a nasly odvahu ke spolupraci pro lepsi svét.

Obsahy pro osmou tfidu jsou vzory — hvézdy, idoly a Jezis§ Kristus jako idol.
Utvéareni vlastni osobnosti, sexualita v médiich, tcta k Zivotu, utrpeni v zivoté lidi,
JeziSovo utrpeni. Sny a fantazie, Bozi pfisliby ve Starém aNovém Zakong,
angazovanost za lepsi sveét.

Cile a obsahy pro devatou tridu

V devaté tfid¢ se déti maji naucit byt oteviené pro druhé, radovat se s druhymi,
dokazat se otevfit, trpét s nimi a odpoustét jim. Poznat svatost manzelstvi jako znameni
lasky, Bozi vlady a samovladu ¢loveéka. Dokazat zodpoveédné nakladat s volnym casem
a porozumét kiestanskym svatkiim jako schopnosti oslavovat zivot. Poznat cirkev
vjejich mnoha riznych formach apoznavat aocenovat zivotni formy jinych
nabozenstvi.

Obsahy pro devatou tiidu jsou navody, jak zachéazet s konflikty a pasobit pokoj.
Jezi§ se priblizuje k lidem. Setkani plisobi zmény, obraceni a odpusténi — ptiklady
z Pisma svatého. Spolecenstvi v roding, ve tfid¢é, ve skuping, v cirkvi. Stvofeni jako
Bozi dilo a ukol ¢lovéka — hodnota prace, dustojnost ¢lovéka. Rizné nabidky volného

Casu, hledani zivotniho smyslu aradosti. Cirkev JeziSe Krista — cirkev lidi — urad
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a sluzba v cirkvi, zména obrazu cirkve v prib¢hu déjin, mladé cirkve (Latinskd Amerika

apod.). Rizné Zivotni styly, naboZenské spoledenstvi, nekfest'anska nabozenstvi. *

3.1.1.2. Osnovy vydané v roce 1996

Prvni osnovy naboZenské vychovy vydala Ceska biskupska konference v roce
1996. v nich ur¢ila za hlavni ro¢nikové cile:
- pro prvni tfidu - poznat, Ze Bih nds ma rad
- pro druhou tfidu - poznavat lépe Boha
- pro teti tfidu - pochopit BozZi znameni na svatostech, jak k ndm Bth piichéazi
- pro ¢tvrtou téidu - ukazat novy zivot s JeZiSem
- pro patou tfidu - poznat Dé&jiny spasy
- pro Sestou tfidu - kiestanské vyznani
- pro sedmou tiidu - svatosti, posvatna znameni BoZi milosti
- pro osmou tfidu - Zivot v Kristu - etickd vychova
- pro devatou tiidu - véfit a zit
Cile a osnovy pro prvni tridu
Vseobecnymi cili pro prvni téidu zakladni Skoly ustanovila, aby se zaci za prvé
seznamili se zakladnimi pojmy viry, za druhé se zadkladnimi udalostmi ze zivota JeziSe
Krista a za tfeti budovali si ndvyk se pravidelné modlit. Dale potom je cilem vést déti ke
spontannimu a ptirozenému vnimani a uvédomeéni si béZznych znameni lidské ¢innosti
a lasky. Poznavat krasu dobra a vést déti k projeviim dobra viic¢i blizkym i neznamym
lidem jako odpovéd’ na jeho pfijimani, seznamit déti se zakladnimi znamenimi BoZzi
lasky k ¢lovéku vrcholicimi v JeZi§i Kristu, umoznit jim prozit jejich stejné pozitivni
citovy zazitek jako u znameni lasky lidské.®
V osnovach pro vyuku nabozenstvi vydanych v roce 1996 pro prvni tfidu jsou
nasledujici obsahy: Obsahy pro prvni tfidu jsou vztahy v roding, vztah k Bohu a jeho
Laska, Jezis jako Bozi Syn, kiiZ jako znameni Kristovy lasky k ¢loveéku, svati — zivot po
smrti. Josef a Maria, narozeni a zvéstovani JeziSe. Vztah JeziSe k jeho Otci, modlitba
Otcenads. JeziSova laska k nam v Petrové zachrané, pti uzdraveni slepého, pii zehnani
détem. Kristova vyzva k obraceni ak vife v evangelium, vjezd do Jeruzaléma, dny
velikono¢niho tridua, vzkiiSeni, nanebevstoupeni, seslani Ducha svatého, slaveni

nedéle, Panna Maria — nase Matka.®¢
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Cile a obsahy pro druhou tiidu

Urceny cil pro druhou tfidu zakladni $koly je seznamit déti s fadem stvoieni
pomoci nejzékladnéjSich udalosti z Pisma svatého apomalu je naucit apoStolské
vyznani V1'ry.67

Obsahem vyuky nabozenstvi pro druhou tfidu jsou mezilidské vztahy, Buh jako
Otec, porovnani ¢lovéka s ostatnimi Bozimi dily, rozhovor s Bohem. Navstéva hibitova
— modlitba za zemfelé, Zivot prvnich lidi, Noe. Advent — doba oc¢ekavani, Maria pfijima
Bozi vili, JeziSovo narozeni, obétovani Pané€, navstéva mudrct, utek do Egypta, pout’
do Jeruzaléma, Jezisiv kiest v Jordanu. JeziSovo pokuseni, prvni zazrak, uzdraveni
posedlého, navraceni zivota druhym, pfibéh Bohace a Lazara, JeziSiv vjezd do
Jeruzaléma, posledni vecefe, umuceni, zmrtvychvstani. Udalosti Mariina Zivota,
trojjedinost Boha, apostolské vyznani.®®
Cile a obsahy pro treti tridu

Pro tfeti tfidu zdkladni Skoly potom byly stanoveny tyto cile: doprovéazet déti na
cesté viry a pfi ni poznavat zakladni pravidla pro komunikaci s Bohem a s lidmi, a déale
pripravovat déti na prvni svatou zpoveéd’ a svaté piijimani 5

Obsahy vyuky nabozenstvi pro tieti tfidu je $tésti a hiich prvnich lidi, Desatero,
Bozi laska a odpusténi na piikladu Zachea, svatost smifeni, svatosti, rizné ¢asti mse
svaté, vyznam eucharistie, JeziSova obét’, Panna Maria — Zena hluboké viry, Seslani
Ducha svatého.”
Cile a obsahy pro ¢tvrtou tridu

Pro ¢tvrtou tfidu zékladni Skoly je pak stanoven jako cil vyuky nabozenstvi
seznamit déti s obsahem Pisma svatého Nového zékona, vést déti k tomu, aby si zvolily
Jezise za sviij idedl a utvarely svij zivot podle JeziSovych zasad, naucit déti zit ve
spole€enstvi s JeziSem, v cirkvi a naucit je spoluvytvaret ji, aby se staly hlasateli Boziho
kralovstvi.”!

Obsahem pro ¢tvrtou tiidu vyuky nabozenstvi je Bible — knihy Starého a Nového
Zakona, Jezi$ jako Syn Bozi, Jeruzalémsky chram, povolani apostold, horské kazani.
JeziSovy zazraky a podobenstvi o rozsévaci, o Bozim kréalovstvi a o dvou dluznicich.

Geografie zemé — Galilea, Samaisko, Judsko. Sv. Martin, uzdraveni malomocnych,
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slepce, predpovéd’ o konci svéta, smrt Jana Kititele, Marie, Marta a Lazar, postava
Jidase, posledni velefe a Getsemanska zahrada. K#izova cesta, JeziSova slova pred
smrti, svédkové zmrtvychvstani, vztah Zida k pohaniim, Petrova c¢innost,
pronasledovani prvnich kiestanti, pocatky kiestanstvi na Moravé a v Cechach.””
Cile a obsahy pro patou tridu

Pro patou tfidu je cilem ukazat détem, jak Bih hovofi v prubéhu dé&jin spasy,
pomaha jim a vede je, ozfejmit jim smysl mesidnskych pfedpovédi pro lid vyvoleného
naroda, piiblizit jim JeziSovu piitomnost v cirkvi a Bozi vedeni cirkve skrze Ducha
svatého, a snaZit se, aby déti pochopily, Ze JeZi3 je vyvrcholenim d&jin spasy.”

Obsahem vyuky nabozZenstvi pro patou tiidu jsou osoby Abraham, Izak, Jakob,
Josef, Mojzis, cesta do zaslibené zemé, doba soudcti, Samuel a kral Saul, kral David,
Salamoun, Roboam a Jarobeam. Promlouvani skrze proroky, Elias, Eliseus, Jeremids,
Izaias, mesianska proroctvi, dvanact malych prorokti, Daniel, Ezechiel, Juda
Makabejsky, utrpeni — Job. Ve svétle vyplnéni proroctvi — Jan Kititel, JeziSovo utrpeni,

P Ly , 74
zmrtvychvstani, nanebevstoupeni.’

Cile a obsahy pro Sestou tridu

Pro Sestou tfidu zékladni Skoly byly stanoveny tyto cile: Aby déti poznaly
a postupné si osvojily kiestanské uceni viry pomoci Pisma svatého Starého i Nového
zéakona, tradice a ucitelského ufadu cirkve. Naucit déti vnaset poznané pravdy do svého
zivota s pokornym uznanim fadu stvofeni, poznanim hierarchie hodnot. Naucit déti, aby
na zakladé poznani uceni viry vzdavaly slavu achvalu Stvofiteli a dokazaly na néj
ukazovat ostatnim lidem a zaroven plnily vili Bozi ve svém zivoté a sméfovaly do
nebe.”

Obsahem vyuky néabozenstvi pro Sestou tfidu je dnesni véda, svédectvi osob
Starého Zakona o poznani Boha, andé€lé, ¢loveék jako Bozi obraz, ¢lovék potiebuje
Zachrance — ocCekavani MesiaSe, histori¢nost JeziSe, vztah lidi k Jezi§i. Duch svaty
v cirkvi, rozsiteni cirkve do celého svéta, usporddani cirkve, ptrehled kiestanskych

cirkvi, spoleenstvi svatych, co nas &eka po smrti.”®
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Cile a obsahy pro sedmou tridu

V sedmé ttid¢ je cilem vést déti k prohloubeni modlitby, vést déti, aby liturgii
pochopily jako zptitomnéni d&jin spasy a k hlubSimu prozivéani liturgie a svatostnému
zivotu. Ptipravit déti k vlastni apoStolské ¢innosti mezi vSemi lidmi a naucit je chapat
zékladni udalosti z historie Seského naroda a jejich klady a zapory.”’

Obsahem vyuky nabozenstvi pro sedmou tfidu jsou rtzné zpisoby modlitby,
svatosti a svatostiny, kfest, katechumenat, eucharistie, ¢asti mse svaté, svatost smifeni
a jeji casti, odpustky, svatost nemocnych, knézstvi a manzelstvi. Liturgicky rok, liturgie
velikono¢niho tridua, rok se svatymi, postavy nasich dé&jin — Karel IV., Vaclav IV., Jan
Hus, obdobi husitstvi, pob&lohorské protireformace a cirkev v Ceskych zemich po roce
1945.78
Cile a obsahy pro osmou tridu

V osmé tiid¢ je cilem, aby se déti naucily spravnému pohledu na vlastni svobodu
a jeji uplatnéni pii volbé mezi dobrem a zlem. Déle pak, aby si déti uvédomily, ze ke
spravnému jednani je clovék veden vlastnim svédomim, které je ale ovlivnéno vlastni
mravni vychovou, platnymi normami, spolecnosti, svétovym nazorem apod.
a pochopily, Ze svédomi je Bozi hlas v naSem nitru a tak se naucily mu naslouchat
a vykonat tkoly, které pfed nas Bih stavi.”

Obsahem vyuky néabozZenstvi pro osmou tfidu je mira svobody c¢loveka,
dastojnost, cil a odpovédnost, svédomi, ctnosti, hiich, zivot ve spolecenstvi, socialni
spravedlnost, pfirozeny mravni zakon, zivot ve svétle Starého zakona a evangelia,
mravni zivot v u€eni cirkve a ve svédectvi misijniho poslani. Desatero z hlediska dnesni
doby, vira, nadgje, laska.®?

Cile a obsahy pro devatou tridu

V devaté tiidé je pak cilem pomoci détem orientovat se v tom, co zak naléza:
napiiklad jind nébozenstvi, filosofickd mysleni, vztah védy a viry, spolecné znaky
kfestanstvi anejznaméjsi kiestanské cirkve, Zzivot uvniti katolické cirkve jako
spoleCenstvi Boziho lidu. Déti maji dale pochopit potiebu spolecenstvi, spoluti¢ast na
budovani cirkve a vyzvu k nové evangelizaci, poznat Boha jako lasku, kterd pfijima

: o 1
lidskou piirozenost.®
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Obsahem vyuky nabozenstvi pro devatou tfidu je ditvéra v Boha, otazky hledani
Boha, néktera svétova nabozenstvi — hinduismus, buddhismus, Cinsky universismus,
Islam, sekty, Bih v d¢jinach, historicita JeziSe. Véda avira, evolu¢ni teorie,
spolecenstvi muze a Zeny, Buh je Laska, vnitini Zivot ¢lovéka, dialog s Bohem, Pismo
svaté jako Bozi pifitomnost, Bih v rodiné, v mezilidskych vztazich, v kiestanskych

spolecenstvich, spoledenstvi cirkve, fady a spirituality.®

3.1.1.3. Osnovy vydané v roce 2004

Pozménéné osnovy pro zakladni $koly potom vydala Ceska Biskupska
konference v roce 2004. Zde jsou cile jednotlivych ro¢nikii rozdéleny do teologické
a antropologické roviny. Hlavni ro¢nikové cile jsou:

- pro prvni tfidu - poznat, Ze Btih je s ndmi, ro¢nikovy symbol je dar

- pro druhou tfidu - poznat Bozi lasku, ro¢nikovy symbol je kiiz

- pro tieti tfidu - pochopit, jak Bith k nam pfichazi ve svatostech, roénikovy symbol je
chléb a vino

- pro ¢tvrtou tiidu - Bth je s ndmi na cesté, ro¢nikovy symbol je cesta

- pro patou tfidu - naucit se spole¢né vytvaret Bozi kralovstvi, ro¢nikovy symbol je
dim

- pro Sestou tfidu - spole¢né objevovat viru, ro¢nikovy symbol je kruh

- pro sedmou tfidu - spole¢né rist ve vite, ro¢nikovy symbol je strom

- pro osmou tfidu - naucit, jak utvaret zivot, ro¢nikovy symbol je duha a most

- pro devatou tiidu - jak véfit a zit, roénikovy symbol jsou dvete

Cile a obsahy pro prvni tridu

Pro prvni tfidu zékladni Skoly stanovila cile v teologické roviné tak, aby déti
prozily, Ze jsou Bohem milovany a pfijimany, naucily se pouzivat a pochopit modlitbu,
symboly a slavnosti kiestanského Zivota. Naucily se kiestanskému zpisobu jednani
avném se cviCily. v antropologické roviné pak déti maji udélat zkusSenost s vlastnimi
schopnostmi a hranicemi a naucit se rozvijet pozitivni postoj k sobé a zivotu. Maji zazit,
7e k zZivotu je tfeba druhych lidi a spolecnosti. a také se maji naudit, Ze sami mohou
prinést piispévek ke zdafilému lidskému souZiti.®

Obsahem vyuky piredmétu ndbozZenstvi pro prvni tfidu je modlitba Otéenas,

svatky béhem roku, jako jsou Vanoce, Velikonoce, Svaty Mikulds, Maria a jeji
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matefska laska, zakladni realie biblické zemé, zakladni udalosti JeziSova zivota, kiizova
cesta.™
Cile a obsahy pro druhou tridu

Ve druhé tfidé se maji déti v teologické roviné naucit poznavat, jak Bih ptsobi
v d&jinach spasy a uvédomit si, Ze je tieba, aby svét byl zachranén a pochopit JeziSe, ze
On tak jedna. v antropologické roviné déti maji pochopit pomoci setkdvani s lidmi, ve
stvofeni, ve svatcich, slavnostech, ndbozenskych znamenich a symbolech a v biblickych
vypravénich, jak 1idé ziji ve vztahu s Bohem. a ddle vnimat svét jako Bozi dar plny
nadhery a tajuplnosti.®

Obsahem vyuky pfedmétu naboZenstvi pro druhou tfidu je kniha Genesis, zpravy
o stvofeni, Noe, modlitba Zdravas Maria, udalosti JeziSova narozeni, velikono¢ni
udélosti, kiizova cesta, symbolika paskdlu, maridnsky mésic, méjova pobozZnost,
trojjediny Bith — Duch svaty, apostolské vyznani viry.%

Cile a obsahy pro treti tridu

Ve treti tfidé je cilem v teologické roviné doprovazet déti na cesté viry, poznavat
zakladni pravidla pro komunikaci sBohem avzajemné souziti mezi lidmi.
v antropologické roviné se déti maji ptipravit na prvni svaté piijimani a zpoveéd’. Mély
by pochopit svatost smifeni a svatost eucharistie jako dar a zaclenit se do spolecenstvi
véticich.*’

Obsahem vyuky pro tfeti tiidu pfedmétu ndbozenstvi je Stésti a pochybeni
prvnich lidi, Desatero Bozich pfikazani, Evangelni uryvky o lasce Boha, setkani se
Zacheem, odpusténi hichli, uzdravovani, svatost smifeni — navrat k Bohu, svétosti jako
neviditelna ruka Bozi, posledni vecete — mSe svatd, ¢asti mse, dalezité udalosti Mariina
Zivota.®®
Cile a obsahy pro ¢tvrtou tridu

Ve ¢tvrté tfideé si déti maji prohloubit prozivani pfijatych svatosti, poznat své
misto a svou konkrétni praci ve farnosti. Déale by si mély uvédomit, ze jsou stale na
cesté¢ v konkrétnich situacich svého Zivota, v souvislostech d&jin spasy ataké ve
spolecenstvi cirkve, do kterého mohou sami pfispivat i z n€ho Cerpat. Maji poznat, Ze

jejich cesta, po které je Bih vede aneopousti, kdyz zklamou, vede k cili.
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v antropologické roviné se maji déti naucit navazat vztah s Bohem a Zit ve spolecenstvi,
rozvijet své spoluziti ve spoleCenstvi a poznat, Ze si Biith pfeje spoleCenstvi s lidmi a je
jim v JeZisi Kristu stale nablizku.*

Obsahem vyuky pro ¢tvrtou tiidu predmétu nabozenstvi je cesta naseho Zivota,
Mojzis, cesta Izraelit do zaslibené zemé, adventni cesta za svétlem, svatd Lucie,
evangelni zpravy o narozeni JeziSe podle LukaSe a Matouse, Bozi kralovstvi
v evangeliu sv. Matouse, JeZiSova blahoslavenstvi, JeziSova posledni vecete, kiizova
cesta u lidi, u nichz se Jezi§ zastavuje, Casti bohosluzby, liturgicky rok, liturgické
barvy.”

Cile a obsahy pro patou tridu

V paté tiidé je cilem v teologické roving vést déti, aby poznaly viru jako
schopnost odpovidat na Zivotni vyzvy nasledovanim ptikladu JeziSe Krista, Zivotem ve
spoleCenstvi cirkve a spoluvytvafenim svéta. Déti si maji uvédomit, Ze jsou soucasti
mista, kde se citi v bezpe¢i, odkud poznavaji svét vypovidajici o svém Tvirci a kam se
vraceji. DéEti se maji naucit hledat feSeni v souvislosti s dé&jinami spasy, ptat se
a odpovidat, uvédomit si, Ze jsou soucasti cirkve, za kterou nesou odpovédnost.
v antropologické roviné se déti maji naucit vnimat vyzvy, se kterymi se mohou v Zivoté
setkat, tazat se a hledat FeSeni a najit odpovéd’ v nasledovani Krista.”!

Obsahem vyuky pro patou tiidu pifedmétu ndbozenstvi je seznameni
s Abrahamem jako otcem viry, zdklady kiestanské ekologie, osoba Jana Kititele,
novozakonni texty o Jezi$i ve znameni svatosti - Jezi§ jako svétlo svéta, chléb Zivota,
dobry pastyf, vinny kmen, cesta, pravda a zivot, vzk#iSeni a Zivot, dale pak zivot
prvnich kestanti a zékladni informace o ekumenismu.”

Cile a obsahy pro Sestou tridu

V Sesté tiidé se déti maji v teologické roviné naucit prehledy zakladnich oblasti
ktestanské viry atyto znalosti z prvniho stupné déle rozvijet a prohlubovat. Zakladni
linii tvofi pro vSechny oblasti modlitba ,,V&fim®. v antropologické roviné se v ditéti ma
rozvijet vztah k sob¢, k druhym lidem a na této zkuSenosti objevit vztah k Bohu jako

vztah davéry a pratelstvi. Tim mame pFipravovat d&ti na dalsi cestu viry.”
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Obsahy pro Sestou tfidu vyuky naboZenstvi je vyznani viry, liturgicky rok,
zakladni modlitby, moralka, desatero, zlaté pravidlo, prvni pfikdzani lasky,
blahoslavenstvi, svatost kitu, vznik tradice, evangelisté, knihy Bible a prace s biblickym
textem a podstata novozakonni zvésti.”*

Cile a obsahy pro sedmou tridu

V sedmé tiid¢ je cilem v teologické rovin¢ prohloubit u déti jejich pohled na
poslani kiestana v tomto svété a rozvijet jej v kiestanském postoji viry, nadé€je a lasky.
Maji se naucit noveé prozivat svatosti aBozi slovo ve spoleCenstvi cirkve.
v antropologické roviné se déti maji naucit zdkladnim prvkim komunikace a byt
schopny ve viditelném svété vidét pritomnost Boha a rozvijet s Nim skrze svatosti
vztah.”

Obsahem vyuky naboZenstvi pro sedmou tfidu je zprava o stvofeni,
spoluzodpovédnost za stvotfeni a za lidi, advent a Vanoce jako projev JeziSova pfijeti
chudoby a bolesti, svatosti jako gesto, slovo a materie, prace s bibli, liturgie mse svaté
z pohledu svatostné komunikace. Postavy viry jako je Maria, Marie Magdaléna,

apostolové Pavel a Tomas, Edith Steinova.”®

Cile a obsahy pro osmou tridu

V osmé tiidé je cilem v teologické roviné naucit déti vidét Desatero a jeho
ktestanské naplnéni; poznat, Ze to, co dava smysl kiestanskému usili o mravnost, je
Bozi kralovstvi. Dé&ti maji  prozivat hodnotu Boziho odpusténi a smifeni.
v antropologické roviné maji déti poznat Boha jako toho, kdo je uzdravuje a pifed nimz
se mohou ukézat jak pozitivni stranky osobnosti, tak i negativni, a prohloubit citlivost
vlastniho svédomi a uskute&tiovat poznané principy kiestanské mravnosti.”’

Obsahem vyuky naboZenstvi v osmé tiidé je vychova svédomi, desatero
z pohledu lidské svobody a zodpovédnosti, naplnéni desatera v idealu kiestanské lasky,
svatost smifeni a Bozi kralovstvi v Jezi§ovych podobenstvich.”®
Cile a obsahy pro devatou tridu

Cilem v teologické roviné v devaté tiidé je, aby se déti seznamily s biblickou
odpovédi na existencidlni otazky ¢loveéka. Maji poznat ostatni ndbozenstvi a byt k nim

tolerantni. v antropologické roviné se déti maji naucit klast si existencialni otazky
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a hledat naboZenskou odpoveéd’ a naucit se obh4jit divod své kiestanské nadéje proti
nabozenské pluralitd soucasného svéta.”

Obsahem vyuky nabozenstvi v devaté tfid¢ je kiestansky smysl utrpeni, obsah
knihy Genesis jako obraz smyslu lidské existence v Bohu, rizna svétova nabozenstvi,
jako je hinduismus, buddhismus, ¢insky konfucianismus, taoismus, zidovstvi, islam,
dale pak kiestanstvi v ekumenickém pojeti a riizné formy kiestanské spirituality.'®

Zmény v cilech aobsazich nejsou nijak velké. VSechny osnovy se fidi
liturgickym rokem a tak se opakuji hlavni svatky, jako jsou Vanoce a Velikonoce.

v prvni tfid¢ se cile a obsahy pfili§ nezménily, déti maji poznat své okoli. Maji
se seznamit se s JeziSem a poznat, Ze jsou jim milovany. Déle déti maji poznat zékladni
informace o Vanocich a Velikonocich, naucit se modlitbu Otéenas a poznat JeZiSovu
matku Pannu Marii. Ve druhé tiidé zlstavaji cile a obsahy také témeéf stejné, maji za
ukol posilnit déti ve vife, ukazat, jak Blh plsobi v dé&jinach spasy. Jen v prvnich
osnovach, urcenych jen pro ceskobudé&jovickou diecézi, se neobjevuje explicitné
vyznani viry, v pozdéjsich dvou uz ano.

Ve treti tfidé jsou obsahy icile stejné, seznamuji déti se dvémi svatostmi -
s prvnim svatym piijimanim a svatou zpovédi, které by spolu s naslednou katechezi na
fate meli deti piipravit na prvni svaté piijimani, jen  osnovy uréené pro
¢eskobudé&jovickou diecézi neobsahuji Desatero tak podrobné rozebrané jak je tomu
v pozdé&jsich dvou celostatnich osnovach z roku 1996 a 2004.

Ve ctvrté tiidé je vidét op€t zmeéna, v prvnich osnovach se mluvi o cesté, na
které jako lidi jsme akraCime do vyvolené zemé a ptipodobitujeme se tak cesté
Izraelitd, ktefi §li do zemé vyvolené. Tuto ¢ast celostatni osnovy z roku 1996 vynechaly
a opét se vratila az v osnovach z roku 2004.

V paté tiidé se déti maji naucit vnimat okolni skute¢nosti a poznavat na
ptikladech, Ze nds Blh miluje v kazdé dobé a poméha nam. To je stejné ve vSech
osnovach, v téch nejnoveéjsich z roku 2004 je jesté cil, aby se déti naucily ptat a hledat
feSeni a uvédomily si, Ze jsou soucasti cirkve. v obsazich je potom stejné¢ ve vSech
osnovach zafazen ptibeh otce Abrahdma, jako otce viry. v celostatnich osnovach z roku
1996 nasleduje pribéh MojziSe, ktery v ostatnich osnovach je jiz hlavni néplni ctvrté

tfidy, dale pak doba soudct, proroci a vyplnéni Mesianskych piedpovédi.

tamtéz, s. 148

100 tamtéz, s. 148

56



V Sesté tfid¢ se mluvi v prvnich osnovach vydanych jen pro c¢eskobudéjovickou
diecézi o cesté, na které se déti ocitaji ajsou doprovazeny adava se diraz na
spoleCenstvi s Bohem a lidmi. v novéjsich celostatnich osnovach z roku 1996 a 2004 se
apostolské a nicesko-catihradské, Bible jako knihovna, liturgicky rok.

V sedmé tiidé se v ¢eskobudéjovickych osnovach klade diraz na to, aby déti
objevily krasu svéta, vnimaly ho svymi smysly, byly aktivni ve vztahu k druhym a tak
se stavaly Bozimi spolupracovniky a poznaly rozdily mezi chlapci a dévéaty a jejich
role. v novéjsich z roku 1996 a 2004 se potom klade diiraz na prohloubeni v modlitbé
avrovingé zékladnich duchovnich postojii kfestana, jimiz jsou vira, nad¢je a laska
a zaroven vyzyvaji déti k apostolské ¢innosti.

V osmé tfid¢ je v prvnich osnovach urcenych pro ¢eskobudéjovickou diecézi
kladen duraz na to, aby se déti orientovaly v lidskych idedlech a vzorech, poznaly samy
sebe, naulily se zachdzet se svym télem, pochopily utrpeni asvou budoucnost.
v nov¢jSich osnovach z roku 1996 se pak klade diraz na to, aby se déti naucily spravné
zachéazet se svoji svobodou a naucily se naslouchani a poslouchani vnitiniho Boziho
hlasu v nés. avtéch nejnovéjSich zroku 2004 je podobné jako v ptedeslych cilem
prohloubit citlivost vlastniho svédomi a naucit nejen vidét Desatero,
ale také Bozi kralovstvi jako smysl kiestanského usili o mravnost.

V devaté tiidé jsou podobné cile ve vSech osnovach, Zaci se maji naucit hledat
odpovédi na existencidlni otazky ¢cloveka. Ve dvou poslednich osnovach potom je jesté
cilem poznat ostatni ndbozenstvi, byt k nim tolerantni a dokdzat si obh4jit svij

kiest'ansky nazor a pomahat budovat cirkev.

3.1.2. Metody

V osnovach uréenych pro vyuku ndbozenstvi pro ceskobud&jovickou diecézi
jsou uvedeny tfi pouzivatelné metody:
1) Rozvoj zakladnich lidskych sil — radost, schopnost uzasu, vdé¢nost, divera
2) Vychova pomoci symbola
3) Vypravéni i jako naslouchani, ml&eni, rozmluvy i jednani'’
V osnovach zroku 2004 CBK doporucuje pouzivat tyto metody pro prvni

stupen:

1ot Osnovy pro ¢eskobudé&jovickou diecézi, ¢€.j.786/95
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1) Metody etické vychovy, které rozvijeji sebepozndni, sebereflexi, prosocidlni
postoje

2) Metody dramatické vychovy atvofivé dramatiky rozvijejici kreativitu
a neverbalni vyjadfovani

3) Jednodussi vytvarné techniky

4) Prace se symboly s vyuzivanim metod nabozenské pedagogiky Franze Ketta

5) Metody prace s vytvarnym uménim a interpretaci uméleckych dél

6) Didaktické hry'®
Pro druhy stupei jsou pak doporuceny tyto metody:

1) Brainstorming

2) Metody prace s textem a volného psani

3) Metody prace s biblickym textem

4) Dialogické metody s prvky filosofovani s détmi

5) Bibliodrama'®

3.2. Obsahy, cile a metody ve skolskych dokumentech
V soucasné dobé dle Skolského zdkona €. 561/2004 Sb. je vyuka naboZenstvi

brana jako nepovinny piedmét na zékladnich skolach pii splnéni ¢tyf podminek. Prvnim
podminkou je, ze bude vyucovana nad ramec povinné ¢asové dotace stanovené v RVP
ZV. Druha podminka je, ze musi byt nabizena rovnéz nad pocet povinnych vyucovacich
hodin v jednotlivych tiidach dle Skolniho vzd&lavaciho programu. Tteti podminkou je,
aby byly respektovany prestavky mezi vyukou ve shodé s organizaci vzdélavani.
Posledni podminkou je ptihlaSeni minimalné¢ sedmi zakd, aby bylo mozné vibec
vyucovani piedmétu na $kole, jak uvadi vyhlaska 48/2005. " pfipadé mensiho poctu déti
muze ziizovatel skoly povolit vyjimku, s tim, Ze doplati zvySené naklady Skole podle §
23, odst. 3, zakona &. 561/2004 Sb.'**

Ramcovy vzdélavaci program zékladniho vzdélani (RVP ZV) je rozdélen do
deviti vzdélavacich oblasti, zde nejsou zahrnuty nepovinné predméty, tudiz ani vyuka
naboZenstvi:

- Jazyk a jazykovd komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk)

- Matematika a jeji aplikace

102

10

103

Osnovy k vyuce nabozenské vychovy fimskokatolické cirkve v 1. - 9. ro¢niku zékladni $koly,s
tamtéz, s. 11

104 Skolsky zékon &. 561/ 2004 Sb. [on - line], [ citovano 2014 10 15], Dostupné z
http://www.msmt.cz/dokumenty/uplne-zneni-zakona-c-561-2004-sb

58



- Informacni a komunikacni technologie

- Clovék a jeho svét

- Clovék a spolecnost (Déjepis, Vychova k obcanstvi)

- Clovék a priroda (Fyzika, Chemie, Prirodopis, Zemépis)
- Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarnd vychova)
- Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova)

- Clovék a svétprdcemS

RVZ PV udava prifezova témata, kterd reaguji na zakladni problémy svéta
a které maji poméhat k rozvoji osobnosti zZaka. Zakladni prafezovych témat je Sest:

- Osobnostni a socidlni vychova
- Vychova demokratického ob¢ana
- Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
-Multikulturni vychova
- Environmentalni vychova
- Mediélni vychova'®

Podle L. Muchové nabozenska vychova navazuje hned na ¢tyfi tato prifezova
témata. v osobnostni asocidlni vychové, ve vychové kmySleni v evropskych
a globalnich souvislostech, v Multikulturni a Enviromentélni vychové.

V osobnostni a socidlni vychové pomaha k rozvoji zadka v jeho sebepoznani,
sebepojeti a v jeho moralnim rozvoji. Dale pak pomaha vyuka naboZenstvi v poznavani
druhych a vytvaret dobré mezilidské vztahy.

Ve vychové k mysleni v evropskych a globélnich souvislostech napoméha vyuka
naboZenstvi tim, Ze déti uc¢i poznavat historické kiest’anské koteny a d&jiny cirkve.

V multikulturni vychové vyuka ndbozenstvi zprostiedkovava détem pohled do
jinych nédbozenstvi a kultur.

V environmentalni vychové potom vyuka ndbozenstvi vede déti k odpovédnému
chovani k pfirodé¢ a zvifatim a ke stvofeni jako takovému podle principi kiest'anské
etiky a moralky.

Ve skolském vzdélavacim programu se dozviddme pouze o odkazu na Osnovy

z roku 2004, podle kterych by vyucovani ohledné obsahi a cili mélo ve Skole probihat.

105 RVP ZV 2007 s. 10 [on -line], [ citovano 2014 10 15 ] Dostupné na
http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-
vzdelavani-verze-2007

106 RVP ZV 2007 s. 82 [on -line], [ citovano 2014 10 15 ] Dostupné na
http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-
vzdelavani-verze-2007
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Je tam jen zminka o kompetencich, které by meéla nadbozenskd vychova rozsifovat
a obohacovat. V kompetencich k uceni by se zaci méli naucit rozumét symboliim, se
kterymi se setkavaji a ziskaji komplexnéjsi pohled na naboZenstvi v historii naroda.

V kompetenci k reSeni problémii by méli ziskat zaci védomosti k riistu své
osobni hodnotové kompetence a méli by byt schopni h4jit své presvédceni a dale by
meéli byt schopni vnimat situaci v oblasti kulturné — historickych pamatek a zpracovat
informace k feSeni problémi.

V kompetenci komunikativni by se méli naucit Zaci byt ohleduplni k nazorim
druhych a umét argumentovat ne pfedsudky, ale ziskanymi védomostmi a v dialogu by
meéli vystupovat s védomim, ze pted Bohem jsou si vSichni rovni. Déle by se méli
orientovat v biblickych textech podle literarnich druht a umét rozlisit nabozenské myty
od faktt dolozenych v textech.

V kompetencich socidlnich a persondlnich pak by se zaci méli naucit vnimat
svou soundlezitost s druhymi na zdkladé¢ generacnich, nébozZenskych, kulturnich
a narodnostnich vazeb a podilet se aktivné na téchto vztazich podle svych moznosti.

V kompetencich obcanskych by se méli Zaci naucit, ze pro fungovani lidské
spole¢nosti je tieba dodrzovat lidskd prava i pravo svobodné vyznéavat svou viru nebo
naboZenstvi a zaroven respektovat ndbozenské, kulturni a narodnostni odli§nosti narodi.
Meéli by umét rozliSovat pojmy migrace a asimilace.

V kompetencich pracovnich by se méli Zaci naudit vyuzivat svych znalosti,
védomosti a schopnosti k pracovni €innosti a mit na paméti, Zze hodnota prace neni
meéftitelnd pouze vykonem. Déle by méli Zaci poznat, Ze spolecnost musi davat praci
také mentaln¢ 1 fyzicky postizenym lidem a pfihlédnout  kjejich moznostem

a schopnostem.'"’

3.3. Shrnuti

Vyuku nabozenstvi ve Skole vidi cirkev jako velmi potfebnou a dilezitou
soucast pii zvéstovani radostné zvésti kiestanské viry. M¢la by se ale oddélovat vyuka
naboZenstvi, kterda ma zvéstovat détem véficim inevéficim kiestanskou viru a jeji
historii, a katecheze, kde by déti mély svou kiest'anskou viru, kterou objevily prave pii
vyuce nabozenstvi. SuSicko-nepomucky vikariat se fidil trojimi osnovami. Ty prvni
byly vydané jen pro ceskobudé&jovickou diecézi a dalsi dvoje vroce 1996 a2004

Ceskou biskupskou konferenci. Viechny ty osnovy jsou aZ na malé zmény skoro stejné

107 Katechetické sekce Ceské biskupské konference [on - line] [ citovano 2014 10 15] Dostupné na

http://katechet.cirkev.cz/vyuka-nabozenstvi/skolni-vzdelavaci-program/dks-ceske-budejovice
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asnazi se to, aby déti se seznamily zakladnimi pravdami kiestanské viry, poznaly
historii naboZenstvi rizné biblické pifibéhy, poznaly i ostatni nabozenstvi a rovnéz se
seznamily s Desaterem a moralnimi pravidly kfestanské viry a dokazaly je aplikovat ve
svém Zivote.

Obsahy a cile vyuky naboZenstvi pomahaji v nékterych prifezovych tématech
RVP ZV. Jsou to prifezova témata v enviromentalni vychove, v mezikulturni vychove
ve vychove v evropskych a globalnich souvislostech a v osobnostni a socialni vychove.

Dale by vyuka nabozZenstvi podle Skolského vzdélavaciho programu méla
roz§ifovat a obohacovat kompetence k u€eni, k feSeni danych problémi, kompetenci

komunikativni, kompetence socialni a persondlni, kompetence ob¢anské a pracovni.
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4. llustraéni Setreni v Susicko - nepomuckém vikariatu

4.1. Cile Setreni
Jako cil Setfeni jsem si dal ukol, abych zjistil didaktickou uroven prace

vybranych uditeli nabozenstvi v SuSicko - nepomuckém vikariatu. Jak se vyucovalo
a vyuc€uje od roku 1990 do roku 2013. Déle jsem v Setfeni sledoval, jaké cile, metody,

obsahy a metodické pomucky se pouzivaji ve shodé s teorii.

4.2. Otazky pro vyzkum Setreni
Otazky Setieni jsem vybiral s pomoci mé vedouci prace, abych zjistil cile Setfeni. Tak

vzniklo téchto Sest otazek, jejichz odpovédi od vybranych vyucujicich jsem dal v plném
rozsahu do pfilohy.
Otazky vyzkumu :

1) Jaké metody jste pii vyuce nabozenstvi pouzivali nebo pouzivate? a rozsitili
jste je néjak v pribehu let?

2) Podle kterych osnov jste vyucovali a podle ¢eho se fidite dnes?

3) Podle kterého cirkevniho dokumentu jste stanovovali cile pro svou vyuku
a podle kterého je stanovujete dnes? a jaké cile jste sledoval a které sledujete dnes?

4) Pouzival jste n¢jaké metodické materidly a pomuicky? Které? Kdyz ne, tak
pro¢ ne? a v ¢em se osveédcily a v ¢em ne?

5) Které obsahy vyuky nabozenstvi se zménily a které zlstavaji stale stejné?

6) Jsou hodiny nabozenstvi ve skole spise katechezi a nebo vyukou nabozenstvi?

4.3.Susicko - nepomucky vikariat
Susicko - nepomucky vikariat lez{ v jihozapadni ¢asti Ceské republiky. Zahrnuje

¢ast okresu Klatovy a ¢ast okresu Plzeni - jih. SuSice a Nepomuk byly dva samostatné
vikariaty az do roku 2010, kdy se vikariaty spojily. SuSicky vikariat zistal stejné velky
i nadale, Nepomucky vikaridt byl o nékteré farnosti ofiznut, ty piipadly sousednim
vikariatim, poptipadé jiné diecézi. Tak piiSel vikariat Nepomucky o pét farnosti, ve
kterych se vyucovalo nabozenstvi. Nyni je ve vikaridtu 46 farnosti, ztoho ve 28
farnostech se rovnéz vyucovalo nebo jesté vyucuje ndbozZenstvi. Nabozenstvi se
vyucovalo pievazné ve $kolach, jen néktera 1éta se vyucovalo na fafe a to ve farnostech
Kasperské Hory od roku 2000 do roku 2010, v Zelezné Rudé v letech 1998 - 2008,
poté se jiz na Zelezné Rudé pro maly pocet piihlasenych déti nevyudovalo viibec, dale
ve Velkém Boru od roku 2002, v Kasejovicich v letech 2003 - 2008 a v Nepomuku
v letech 1995 - 2000 a po zruSeni Skoly v HradeSicich v roce 1998 i tam. Nékolik skol
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bylo ve vikaridtu zruSeno. Byla to Zékladni Skola v Petrovicich, kterd byla zrusena
vroce 2005, zakladni $kola v Rabi byla zruSena vroce 2001 a Zakladni Skola ve
Velkém Boru, ta byla zrusena rovnéZ v roce 2001, pak zakladni skola v Nezamyslicich,
ktera byla zrusena v roce 1998 a ve stejném roce i zékladni Skola v HradeSicich.

Ve farnostech postupné od roku 1991 dochazi k ubytku zaki, kteti navstévovali
vyuku nabozenstvi. v roce 1991 to bylo 670 zakt a v roce 2013 uz jen 252. v nékterych
Skolach pro nezajem byla vyuka nabozenstvi uplné zruSena. Pro piehlednost dochazky
v jednotlivych skolach ve farnostech jsem vyhledal poéty zakd v hlasenich o ukonech
duchovni spravy v archivu Ceskobudé&jovické diecéze, jen v roce 2003 a 2004 nebyly
udaje o poctu zakl navstévujicich nabozenstvi ve formuléfich, tudiz tyto roky jsem
ziskal z archivu Katechetického stfediska, pro ptehlednost, viz ptiloha tabulka ¢. 1.

Nedochazi jen k ubytku 74kt ve Skolach ve vyuce nabozenstvi, ale i samotnych
praktikujicich katolikd, o ¢emz vypovidaji navstévy nedélnich bohosluzeb v danych
farnostech. Zatimco v roce 1990 to bylo 2533 véticich, v roce 2013 to bylo uz jen 1863
veéticich. Vyhledal jsem tedy ipocty véficich navstévujicich nedélni bohosluzby
v jednotlivych farnostech, ve kterych se zaroven také vyucuje nabozZenstvi, taktéz
z hldSeni o ukonech duchovni spravy, podle kterych primérnd navstéva nedélnich
bohosluzeb od roku 1990 s malymi vykyvy taktéz klesd, viz piiloha tabulka ¢. 2.

V nasledujicim grafu miZzeme porovnat vyuku nabozenstvi a navstévnost

nedélnich bohosluzeb v Susicko - nepomuckém vikariatu:
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4.4.Vybér respondentu

Vyucovani nabozenstvi ve vikariatu SuSice - Nepomuk provadélo za dobu od
roku 1990 nekolik katechetll aknézi atadovych sester Notre Dame z Horazdovic.
Mnohokrat se to ménilo, jak byli knézi ptekladani do jinych farnosti. z vyucujicich
naboZenstvi jsem si tedy vybral pro sviij vyzkum 3 katechety a 2 knéze a 1 jahna, ktefi
uci nebo ucili ve vikariatu po celou tu dobu nejdéle (pfehled vyucujicich viz tabulka ¢. 3
v ptiloze). Jsou jimi katecheté Mgr. Vojtéch Smidl, Marie Knetlova a Véaclav Volenec.
z knézi jsem vybral P. Vitézslava Holého, P. Stanislava Bustu a jdhna Jititho Voracka.
Vsem jsem s piedstihem poslal otazky, aby si je mohli v klidu promyslet a pfipravit

odpovédi. Rozhovory s nimi jsem piepsal a v plném znéni jsem dal do pfilohy.

4.5. Vyhodnoceni odpovédi

4.5.1. Metody pfi vyuce nabozenstvi
Metody pii vyuce nabozZenstvi u zkoumanych vyucujicich zistavaly po celou

dobu viceméné stejné. Pouzivali metodu vykladu, vypravéni biblickych piibéht. Dalsi
pouzivanou rozSitenou metodou bylo pouziti audiovizualni techniky, nejdiive
diapozitivy, pozdéji video na kazetach a nyni na DVD. Dale pfi hodiné nabozenstvi se
pouzivali metodu dialogu. Dale byly hodné rozsitené metody, pii nichz si déti mohli
kreslit, malovat, rizné soutézit apod.

Metodu klasického vykladu probirané latky uvedli ¢tyti vyucujici, pfi¢emz dva
z nich povazuji za vhodné jen kratky vyklad, kdy se déti dokazi jesté soustiedit. Metodu
dialogu, kdy spolu s détmi pfi hodiné vzajemné komunikuji a popfipadé spolu snazi
hledat feSeni né&jakého problému, uvedli dva vyucujici. Metodu, pfi niz pouzivali
audiovizudlni techniku, kdy na dany film déale navazovali otazkami, popiipadé s tim
dale jinak pracovali, pouzivalo podle svych moznosti a moznosti vybaveni skoly 5
vyucujicich. Metodu, pfi niz déti mohli soutézit, pouzivali hlavné dva vyucujici. Byla to
metoda, pfi niZ zarovenn mohli i zkontrolovat dané védomosti déti. Jeden vyucujici
kontroloval védomosti déti navstévujici ndbozenstvi pomoci testd, dalsi potom pouze
vyhodnocoval védomosti déti vzajemnym dialogem, podle néhoz poznal, kdo néco umi
¢i nikoliv. VSichni tazani vyucujici pouzivali i metody, pfi nichz déti mohli zpivat, pii
¢emz pouze jeden pouzival hudebni nastroj tedy kytaru, bohuzel zdravotni stav uz mu to
neumoziuje. Dalsi pouzivanou metodou je dramatizace urcitych ptibe¢hi, kterou uvedli

tfi vyucujici. a jak uvedl jeden katecheta, nejlepsi jsou takové metody, kdy déti mohou
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zapojit pokud je to mozné vSechny smysly- tedy nejen sluch a zrak, ale i ¢ich, hmat
a chut’. Tehdy si déti probiranou latku nejlépe zapamatuji.

Co se tyka organizaéni formy vyuky podle prostiedi, kde se vyuka provadi, pét
vyucujicich uvedlo, Ze je vhodné vyuku naboZenstvi obohatit o vyuku mimo $kolni, aby
déti zazily néco plisobivého a vidély rizné ndbozenské priority na vlastni o€i. a zde
uvadeli vyucujici jako vhodné podle svych moznosti déti vzit do kostela a na hibitov
v blizkosti $kol, coz uvedlo pét vyucujicich. Na pouté a vylety, které souvisi piimo
s nabozenstvim a naboZenskou tématikou, brali déti tfi vyucujici. Ale Ze je 1 vhodné brat
déti na vylety, které nemaji s ndbozenskou tématikou nic spole¢né, tieba navstéva ZOO,
uvedl jeden vyucujici.

Jeden tazany vyucujici zacal pouzivat i jednu novou metodu. Tou je Celistva na
smysl orientovana pedagogika France Ketta. Seznamil se s ni na jednom Skoleni a zacal
ji pouzivat pfi katechezi, tedy pfi pfipravé na prvni svaté pfijimani. Nepouziva ji tedy
pfimo ve vyuce nabozZenstvi ve Skoldch, ale jak fik4, je zaloZena Uplné na jiném
principu, proto je velice vhodna pro katechezi.

Neda se tedy fici, Ze, jak uvedl také jeden vyucujici, by byla néktera metoda
dobréa nebo Spatnd, vSechny metody se daji vyuzit, ovSem musi se brat ohled na déti,
které vyucujeme a na podminky, ve kterych vyucujeme, tedy vybaveni Skoly. a dalsim
velkym problémem pii vyuzivani danych metod, na kterym se shodli téméf vSichni

vyucujici, je vrustajici nekazen déti, zvlast téch, tzv. nekostelnich déti.

4.5.2. Osnovy vyuky nabozenstvi
Ze zacatku tedy po roce 1990 nebylo, jak mi prozradili vyuéujici, moc moznosti

podle ¢eho ucit, a tak museli vyuc€ujici improvizovat. Potom zacaly vychdzet ucebnice,
které byly ptevzaté z rakouského origindlu. k nim pozdé&ji byly utvofeny pracovni sesity
a metodické piirucky. v roce 1995 byly vydany osnovy pro ¢eskobudéjovickou diecézi.
Rok na to potom vydava Ceska biskupska konference prvni osnovy celorepublikové
a v roce 2004 druhé celorepublikové osnovy a k nim metodiky a pracovni listy.

VSsichni tdzani vyucujici pouzivali ze zacatku vydané knihy a k nim vydané
metodiky a posléze pét z nich pteslo na osnovy vydané pro ¢eskobudéjovickou diecézi.
Osnovy vydané v roce 1996 Ceskou biskupskou diecézi pouzivala jen jedna katechetka.
anyni Ctyfi vyucujici pouzivaji osnovy z roku 2004, dva vyucujici uz totiz nadboZenstvi

nevyucuji. Témért vSichni je malinko pozménili podle danych podminek ve své vyuce.
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Pro dva vyucujici nejsou uplné smérodatné a tidi se pii vyuce zdsadné cirkevnim rokem

a vybiraji z nich jen néco.

4.5.3. Cile ve vyuce nabozenstvi
Cile ve vyuce nabozenstvi vyucujici piebirali vétSinou z osnov, podle kterych

ucili. Pouze jeden katecheta se nechtél na zadny cirkevni dokument odvolavat. On si
kladl za hlavni cil své vyuky ndboZenstvi, aby déti poznaly, Ze jsou pfijimany
a milovany, a hlavné aby poznaly zdroj této lasky. k lasce Bohu se snazil déti naucit
i dalsi vyucujici. Jeden katecheta jako hlavni cil vidi v rozvijeni vSeobecnych lidskych
vlastnosti, jako je schopnost uzasu, schopnost vciténi a touha po tom, co nas presahuje
a vdécnost. Sdm v pokoie vyznava, ze Boha nemuize naucit, ale miize détem ukazat
a o to se také snazi, jak byt viici Bohu na cesté. Pro dal$iho vyucujiciho hlavnim cilem
bylo, aby dité nalezlo smysl Zivota a vlastniho lidstvi ve formé kiestanského Zivotniho
stylu. a v dnesni dobé dba na to, aby dité poznalo, Ze na kazdého je vznaSen pozadavek
hlasani evangelia a nejlep$im svédectvim je Zivot v lasce k Bohu a bliznimu.

Jahen vidi hlavni cil v pfedavani viry v Boha. ataké vést déti k poznani, ze
konat dobro a véfit v Boha se vZdy vyplaci, na coZ podle n¢ho ukazuji i déjiny. Cilem
jednoho knéze, ktery vyuluje ndbozenstvi, je za prvé ukazovat détem informace
o kultufe v niz ziji a do které spada kiestanstvi. Tato kultura je totiz stejna pro vétici
inevefici déti atak se mohou seznamit se svatky béhem roku a védét, o co v nich
vlastné jde. a v druhé fad¢ potom jde mu o to, aby to nebyly jen pouhé informace, ale
aby to vstupovalo do jejich zivota, aby déti véde€ly , jak se maji vlastné chovat.

Co se tyka cili, na kterych se maji podilet na cilech Skoly v prifezovych
tématech, kromé jednoho vyucujiciho se o né ptimo nikdo nezajimal. Piesto n¢které cile
prifezovych témat se ve vyuce nabozenstvi v daném vikariatu objevuji. Jednd se zvIaste
o historii evropské kiestanské populace, coz ne€kdy alesponn caste¢né uvedlo pét
vyucujicich. Dale se v jejich cilech objevilo prifezové téma multikulturni vychova, zde
se vyslovili tfi vyucujici, ktefi alespon ¢asteéné o jinych ndbozenstvich se pii vyuce
naboZenstvi zmifiuji. Toto téma vSak vidi spi§ pro probirani s vétSimi détmi na druhym

stupni, ale téch je jiz malo.

4.5.4. Metodické materialy a pomucky
K dobré vyuce je tfeba nejen dobra piiprava vyucujicich, ale i vhodna volba

metodickych materiald a pomucek. Ze zacatku, kdy zacali vyucujici po roce 1990 ucit,

bylo k dispozici méalo materiald, jak pfipustili. Posléze tu byly knizky podle rakouského
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origindlu ak nim pfibyly metodiky a pracovni seSity. Nasledné zacaly postupné
vychazet metodiky k osnovam pro ¢eskobud€jovickou diecézi. a nakonec Ostravsko-
opavska diecéze vydala metodiky i s pracovnimi listy k osnovam vydanych Ceskou
biskupskou konferenci z roku 2004.

Tyto metodiky pouzivali nebo stile pouzivaji témet vSichni vyucujici. Avsak tii
znich je pouzivali ziidka. Hlavnim argumentem, pro¢ nevyuzivaji metodiky, které
usnadnuji praci pfi vyuce nabozenstvi, bylo, ze maji spojené tfidy, kde je tfeba jeden
zak z prvni tfidy ajeden ze sedmé atudiz je pro né¢ velmi narocné téchto metodik
pouzit. Uznali vSak také, Ze nejsou tak dobii pedagogové, aby dokéazali ucit formou
malotfidnich Skol, aby dali praci prvinackim adalsim ro¢nikim a pracovali jen
s jednim a tak to za hodinu prosttidali. Dobry feseni nalezl jeden katecheta, kdy spojené
ro¢niky od Sesty do devaty tfidy, uci kazdy rok vSechny déti pohromadé podle metodik
jednoho ro¢niku atak to sttida kazdy rok, takze se déti, pokud chodi celou $kolni
dochdzku na ndbozenstvi, sezndmi se vSemi metodikami jednotlivych ro¢nikd, ale
samoziejmé kazdé v jiné tiidé. a podobné to déla i na prvnim stupni, i kdyz tam podle
moznosti stale drzi prviidcky zvlast' a pak ma spojenou druhou a tfeti tiidu a ¢tvrtou
a patou a tam méni metodiky vzdy po roce.

Vic nez metodiky pouzivaji vyucujici spis§ jako pomiicky rizné ¢asopisy, jako je
Duha, tu pouzivali pii vyuce dva vyuluyjici. Jeden vyucujici dava prednost
omalovankam a podobnym c¢asopisim vydanych od Paulinek. i dal$i vyucujici obcas
pouzival zvlast’ pro malé déti omalovanky. Zase téméf vSichni alesponi obcas vyuzivali
pfi vyuce ucebnice, které byly vydané podle rakouského origindlu. Jeden vyucujici si
velice pochvaloval vyuziti knizky Poklady pod sné¢hem, kde détem c¢te tuto knizku na
pokrac¢ovani. Dale pouziva Bibli ¢eského ekumenického ptekladu pro starsi zaky a pro
mladsi se mu velice osvédcila Bible s nazvem Bith mluvi ke svym détem.

Dalsi pomticky, které vyuzivaji pti vyuce, je audiovizualni technika, diapozitivy,
filmy na VHS kazetich anové na DVD. ikdyZz néktefi nemaji takové moznosti
a vybaveni, jak filmd, tak ipiehrava¢i ve Skole. Hudebni néstroje nyni vibec
nepouzivaji. Pouze jeden pouzival difiv kytaru, nyni uz mu to zdravotni stav
neumoziuje.

Jeden katecheta jako pomitcky uvadi i takové, které mohou déti ochutnat, aby
déti obsahy vyuky nabozenstvi déti pfijaly vSemi smysly. Nosil tedy na vyuku, pokud se

to tykalo tématu, chléb, ktery mohly déti ochutnat. a jako zajimavost uvadi, ze i kdyz

67



déti byly po obédé, kdy nékdy jidlo nechavaji nedojedené, o chleba se dal hlasily a jedly

ho a vnimaly vS§emi smysly.

4.5.5. Obsahy vyuky

Obsahem vyuky ndbozenstvi jsou témata, které vypliuji hodiny ndbozenstvi
a déti diky nim poznavaji, o ¢em vlastné kiest'anstvi je a co vSechno obsahuje.

Podle jednoho vyucujiciho, ktery se drzi osnov, které jsem uvedl, se mnoho
obsahti vyuky nabozenstvi nezménilo, pouze nékteré obsahy byly v riznych osnovach
v jinych ro¢nicich atak potvrzuje moje srovnani osnov v tfeti kapitole. Stale vSak
zakladnich obsahem zistava pro ného cirkevni rok. Obsahem vyuky nébozenstvi byl
cirkevni rok ipro ostatni tfi vyucujici, pro néZ se rovnéZz celou dobu obsah vyuky
neménil. Jedna vyucujici obsah vyuky méni podle zmény chovani déti k sobé¢ samym
ak Bohu, klade tedy daraz pii vybéru obsahu vyuky néaboZenstvi na wvnitini
angazovanost v postoji viry, v zakladnim kiestanském zZivot¢, na toleranci vuci lidem,
na hodnotu lidského Zivota - eutanazie, interrupce, na pravdivosti kiestanské mravnosti
ana prikdzani lasky k Bohu aklidem. Dalsi vyucujici zase vidi jako potifebné
rozSifovat obsahy vyuky nabozenstvi o védomi minority kiestanli v nasi spole¢nosti

a zduraziovani pokory, odpusténi a ve vyssich ro¢nicich o pojem kiest'anska laska.

4.5.6. Rozdil mezi katechezi a vyukou nabozenstvi
Jak jsem napsal ve druhé kapitole, cirkev uéi, Ze je tfeba vidét rozdil mezi

vyukou nabozenstvi pfi hodinach ve Skole akatechezi v mimoskolnich prostorach.
Nebezpeci katecheze ve Skolnich prostorach nam historie ukazuje, kdy déti, které ptijaly
pfipravu na svatosti ve Skole a ukon¢enim Skolni dochazky zaroven ukoncily navstévu
kostela i pfijimani téchto svatosti. a proto magisterium univerzalni cirkve rozhodlo
o oddéleni vyuky nabozenstvi a katecheze. Jaké je praxe, jsem se dozveédél od
vyucujicich. Vyuka nébozenstvi ve Skolach by méla své cile stanovené tak, aby se
podilely na povaze, cilech a kriteriich, které jsou vlastni dané Skole a zdrovenn ma
privést déti k zprostiedkovani znalosti o kiestanské vite, ke kritickému mysSleni a
k zaujeti stanovisek k rdznym problémim svéta a lidského Zivota.

Vyucujici uvedli ve ¢tyfech ptipadech, ze vyucovani je spiSe katechezi a vyuku
naboZenstvi chéapali jen jako pfedavani znalosti oddélené od kiestanské vychovy. Pouze
dva vyucujici uvedli, Ze pfimo vyucovani nabozenstvi slouzilo zaroven jako ptiprava na

svatosti, tedy uvedeni déti pfimo do svatostného zivota. To by mélo byt v prostorach
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farnosti a jinymi ne $kolnimi metodami, aby nedoslo u déti ke spojeni Zivota s Kristem
jen se $kolni dochazkou.

Jeden katecheta uvedl, ze ptipravu na svatosti ve Skole délal pouze jeden rok a to
m¢él jesté oddelenou tiidu, ktera by byla ustanovena pouze k tomuto ucelu. Dnes, kdy
opét po letech ve farnosti pfipravuje déti ke svatostem, pouziva a velice se mu
osvédcila, Celistva na smysl zamétena pedagogika od France Ketta. Stejnou metodu

rovnéz pii katechezi pouzivaji skolské sestry de Notre Dame v Horazd’ovicich.

4.5.7. Jak se vyucujici vyrovnavaji s tbytkem zaku
Ucitelé nabozenstvi nemaji problémy s pouzivanim metod, protoze vybér metod,

které nabizi obecnd indboZenskd pedagogika, je veliky. Ani neni problém
s metodickymi materidly a pomtckami, itéch dne$Sni doba nabizi velké moznosti.
Problémem dnes$ni doby je staly ubytek déti, které navstévuji hodiny nabozenstvi. Na
zacatku zkoumaného obdobi tedy po roce 1990 bylo déti, které chodily na hodiny
nabozenstvi, 670. vroce 1992 dokonce 827 déti, potom se dlouho az do roku 2002
drzel pocet déti nad 500, ikdyz itak postupné klesal. o roku 2002 jiz klesal dost
razantng a i ptes spojeni vikaridtu SuSice a vikaridtu Nepomuk skon¢il v roce 2013 na
ciffe 252 déti. Déti tedy chodi na nabozZenstvi ve Skolach zhruba o vice nez polovinu
méné nez na poc¢atku obdobi.

Jak se s touto skutecnosti vyrovnali vyucujici? v prvni fadé¢ dochazi ke spojeni
74kl ve skole a tak neni vyjimka, kdy na jedné skole je pouze jedna skupina déti, které
chodi od prvni do devaté tiidy do stejné skupiny. Limit na to, aby se vibec mohlo
vyucovat nabozenstvi ve Skole, je alesponn sedm déti, které se na nadbozenstvi prihlasi.
z tohoto diivodu uZ se prestalo ugit na n&kterych 3koldch napi. na Zelezné Rudg,
v Cachrové, ve Strasing, v Padejové apod. Tam, kde se jesté vyuduje, jak jsem zjistil,
chodi rizné vékové spektrum déti. Jak mi vyucujici fekli, vétSinou se tedy jedna o déti
na prvnim stupni, ale neni vyjimkou sedmadk, osmak, tedy nékdo z druhého stupné.
v takové skupiné je pak problém, jak mi vyucujici prozradili, tfeba ucit podle metodik,
protoZe ty jsou délany po ro¢nicich. Jde pak tézko, kdyz vezmeme tfeba hypotézu, ze
tam chodi sedm déti a kazdy s jiné tfidy, stihnout probirat s kazdym ditétem zvlast
jednotlivy ro¢nik. a dohromady to také nejde, protoze jinak mysli zak prvni tfidy, jinak
zak ctvrté tiidy a jinak zak osmé tiidy. a tak to ve ¢tyfech piipadech fesili tak, Ze hlavni
Sablonou pro né€ byl cirkevni rok a postupné znalosti t€ém star$im zaktim rozsitfovali. Jak

také fekl jeden vyucujici, opakovani je matka moudrosti a opakovani neni rozhodné na
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Skodu. Otédzka je zda potom déti na druhém stupni neodpadaji i mozna proto, ze uz latku
nekolikrat slySely a uz ji znaji.

Se zajimavym napadem, jak ucit podle metodik, i kdyz je malo zakd, ptisel
jeden katecheta, ktery u¢i na vice Skolach. Jak mi fekl, vzdy se snazi drzet minimaln¢ na
kazdé Skole dvé skupiny. Jedna skupina je pro prvni stupen a druhd pro druhy stupe.
i v pripadé skol, kde mu plati tfeba jen jednu hodinu, po domluvé s feditelem se snazi
mit dvé skupiny. Pak ve skuping, kde jsou zaci Sesté az devaté tiidy, uc¢i vzdy podle
metodiky jedné tfidy atak se kazdé dit€¢ seznami se vSemi obsahy danych roé¢nikd,
protoze zde je velky rozdil mezi zakem prvni tiidy, ktery se teprve vSechno poprvé uci
a vse je pro n¢ho nové a zakem paté tiidy. Proto se snazi pokud to jde a to mu dovoluji
uz pouze na jedné Skole, drzet prvacky zvlast v jedné skupiné a zaky druhé a tieti
v dalsi skupin€ a zéky ctvrté a paté tiidy také v samostatné skuping. v tomto piipadé
prviiacky uci zvlast. Ve druhé skupiné stiida metodiky pro druhy a tieti rocnik po roce
a ve tieti skupiné rovnéz po roce stiida metodiky pro ¢tvrtou a patou tiidu. Na dalsich
Skolach, kde uz mu to pro maly pocet zakii neumoznuji, se snazi ucit stylem
malotfidniho vyucovani. Zad4 tedy prvnackim né&jaké tkoly a vénuje se ostatnim
a naopak. Druhdky a pat'dky pak uci podle jedné metodiky a stiid4 je zase po Ctyfech
letech, ale musi obsahy upravovat tak, aby je druhdk pochopil a stars$i déti se nenudily.
Musi je, jak tikd zpramérnovat, coZe neni idedlni, ale jediné mozZné.

Dal$im velkym problémem, na ktery vyucujici ndboZenstvi poukazovali, je
dnesni velkd nekézen déti. Je to problém, jak uvedla jedna vyucujici, ktery zabranuje
pouzivat pii vyuce rizné metody, protoze déti vyuku narusuji a nelze s nimi pracovat.
Potom i nejlépe pfipravena hodina skonéi nedobie. Tento problém vidi dal$i vyucujici
zv]ast u déti, jak on sam ftikd, tzv. nekostelnich. Tedy déti, které nechodi pravidelné
nebo vibec do kostela. Naopak si pochvaluje zvlast” déti, které nejen chodi do kostela,

ale navic ministruji.

4.6. Shrnuti

Jak vyplyva z praxe vyucujicich, u kterych jsem délal Setfeni, nelze fici, Ze by
nékteré metody pii vyuce naboZenstvi byly Spatné. Ale ne vSechny metody lze pouzit.
Hodné zavisi na danych okolnostech. Na tom, jaké déti se sejdou ve skuping, jaké je
pocasi atd. Svou roli posledni dobou hraje i pfi vyucovani naboZenstvi nekazen déti,

takZe mnoho metod nelze kvili tomu pouzit. Stejné¢ tak nelze fici, Ze nckterymi
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metodami lze déti zaujmout, protoze i zde zalezi na tom, jaké déti se sejdou. Jak praxe
v SuSicko-nepomuckém vikariatu ukazuje, za posledni roky, kdy se naboZenstvi opét
vyucuje ve Skolach, se mnoho metod nezménilo. Hlavni zistava inadale vyklad,
vypraveéni biblickych piibéht, vytvarna a hudebni ¢innost, tu a tam i dramatickd. Jedna
z véci, které déti nejvic bavi, je pouzivani audiovizudlnich pomucek. Dalsi novou
metodou, kterd se zaCala ve vikariatu pouzivat, je Celistva na smysl zaméfena
pedagogika Franze Ketta. Tuto metodu pouzivaji sice ne piimo v hodinach nabozZenstvi,
ale v katechezi na fafe tieba Skolské sestry de Notre Dame v Horazd’ovicich a Vojtéch
Smidl v Susici, protoZe je jina neZ obvyklé metody pii vyuce ndboZenstvi a tak pro déti
je velmi zajimava.

Vyuku nédbozenstvi ve vikariatu mizeme také délit podle organiza¢nich forem
vyuky podle prostiedi, kde se vyuka provadéla. VétSinou se sice vyucovalo ve tiidée, ale
pro déti, jak mi bylo feceno ve vyzkumu, je velice atraktivni mimoskolni vyu€ovani, at’
uz v kostele, na farni zahradé, a pod. Ale také jsou velice inspirativni a pro déti velice
lakavé rizné vylety at’ uz po Ceské republice nebo ido zahranidi, které se také ve
vikariatu objevovaly.

Osnovy, které se ve vikariatu pouzivaly, byly voleny vétSinou podle aktudlnosti,
nejdiive se ucilo podle ucebnic vydanych z rakouskych originélii, potom se vétSinou
preslo na osnovy vydané pro Ceskobud&jovickou diecézi anyni se vikariatu prevazné
u¢i podle osnov zroku 2004. Osnovy zroku 1996 vikariat minuly. Mnozi si vSak
osnovy upravovali podle sloZeni déti ve tfidé nebo v zavislosti na RVP ZV. v Susicko -
nepomuckém vikaridtu se tedy za celou tu dobu vyuzivaly astile vyuzivaji dané
0Snovy.

Cile pro svou vyuku opét vétSinou vybirali vyucujici podle danych osnov. Jejich
nejhlavnéjsi cil a prani bylo, aby déti si odnesly velikou lasku a viru v Boha. Na cile,
které pomahaji v prifezovych tématech, moc nedbali, ale pfesto je také plnili, aby z déti
vyrustali dobii lidé, znali riznd nadbozenstvi, dokazali se odpovédné chovat ke stvofeni
apod. Rovnéz se vikaridtu snazi dosahovat predepsané cile, které uvadim v tieti
kapitole v jednotlivych osnovach.

K vyuce nédbozenstvi zvlaste katecheté pouzivali metodiky vydané nejdiive
k u¢ebnicim  vydanym  zrakouskych  originali, potom k osnovdm  pro
Ceskobudg&jovickou diecézi anyni nejnovéjsi metodiky vydané k novym osnovam

z roku 2004. i ostatni tyto metodiky obcas pouzivali nebo néco z nich vybrali, ale pro
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maly pocet déti z rliznych tfid spojenych v jednu skupinu, nebylo pro né¢ mozné je
vyuzivat. a tak si vétSinou tvofili hodinu sami, stézejni pro né byl cirkevni rok.

7 metodickych pomucek se nejvice osvédCily nejdiive ucebnice vydané
z rakouskych origindlti, které obcas pouzivaji dodnes. Dale pro né jsou dobrymi
pomuckami rizné cCasopisy, jako je tfeba Duha, Nezbeda apod., nékdo vyuziva
i omalovanek vydanych Paulinkami.. Dal$i pomickou ze zacatku byly diapozitivy,
pozdgji video, dnes DVD. Vétsina z ucitel nema hudebni vlohy, takze hudebni nastroje
moc nevyuzivaji. Jeden katecheta se snazi vyuzivat takové pomicky, aby déti mohly
probiranou latku vnimat pokud moZno vSemi smysly a tak snaze si ji zapamatovaly.

Obsahy vyuky nédbozenstvi se zdsadné¢ za tu dobu nezménily, néco bylo
presunuto do jinych ro¢nikt, ale v zésad¢ ziistavaji stejné. Pro mnohé vyucujici, zvlast
duchovni, je obsahem vyuky stéle cirkevni rok, ktery postupné obohacuji o dalsi obsahy
podle déti, které se na vyuce naboZenstvi sejdou.

Na posledni otazku, je-li vyuka nabozZenstvi spiSe vyukou naboZenstvi nebo
katechezi, téméf vsichni fekli, Ze se snazi celou dobu, co vyucuji, skloubit oboji
dohromady. Jak tvrdi, neni mozné to od sebe pii vyuce nabozenstvi odd¢lit, Spatné tak
chdpou rozdil mezi samotnou vyukou nabozenstvi ve Skole akatechezi. Zvlast
zasvécené osoby vidi jednozna¢né katechezi ve Skole velice potiebnou a tudiz i samotné
piipravy ke svatostem provadéli ptimo ve Skole. Ucitelé laici se snazi spiSe o vyuku
naboZenstvi a katechezi ptrenechavaji az jako naslednou v mimoskolnim prostiedi za
pomoci jinych metod, ptesto tvrdi, Ze jejich vyuka ma trochu také prvky katecheze.

Velkym problémem, se kterym se vyucujici potykaji, je stdle mensi pocet déti,
které hodiny nabozZenstvi navstévuji. Jak Setfeni ukazuje, mnozi vyucujici maji starosti,
jak déti vyucovat, aby zasahli vyukou cely spektrum rizné starych déti. Mensi déti, aby
néco naucili a stars$i déti se nenudily. Pro svou neuplné znalou pedagogickou praxi
nedokézi pouzit metodiky k osnovam, protoZze jsou vypracované pro jednotlivé tiidy.
Ridi se tedy pouze podle cirkevniho roku a na to rtizné nabaluji dalsi obsahy a postupné
to rozsifuji podle véku a schopnosti déti. Jeden katecheta se snazi spojené skupiny podle
svych a Skolnich mozZnosti spojovat tak, aby se déti seznamily se vSemi obsahy
jednotlivych roénikd, byt se kazdé dit€ s nimi seznami v jiné tiidé.

Z Setfeni vyplyva, Ze vyucujici v daném vikariatu délaji, co mohou, aby vyuka
nabozenstvi byla, co nejlepsi, pro déti atraktivni a hlavné, aby nezmizela ze Skolniho
prostiedi. Jak fikd jeden knéz, je pro n¢ho dilezité, ze miize byt ve Skole pfitomen

a muZe promluvit nejen s zaky, ale i uciteli a tak pfindSet do Skolniho prostredi, které je
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hodné vzdaleno od kiest'anské viry, kiestanské poselstvi uz jen svou piitomnosti. Jisté
je, Ze jsou znat rozdily mezi vyucujicimi, kazdy vSak ucil nebo stale uci podle svych
moznosti a podle svého nejlepsiho védomi a svédomi. Jak také vyznélo z tst jednoho
vyucujiciho, snazi se byt na déti hodny, aby si déti s vyuCovani naboZenstvi néco
odnesly. Kdyz uz ne védomosti, protoze, jak také zaznélo, déti rychle zapominaji, tak
alesponl pocit, Ze je ma Buh rad. ato by byl moc rad, aby to déti poznaly pravé skrze
n¢ho ajeho chovani. Vyucujici, ktery se potykaji s nekdzni déti, to maji vSak hodné
tezké.

S Setteni vSak také vyznélo, Ze ne vSechny déti, které chodily na ndbozenstvi, po
vychozeni Skoly zlstaly vérné kiestanskému nabozenstvi a navstévovaly i nadéle kostel
a byly tak ¢inné ve farnim spoleCenstvi. a tak zistava otazka, kterou také nahodil jeden
knéz: "Kam se ty déti podély?" Mozna by to stalo za dal$i téma diplomové prace, proc¢
déti postupné z ndbozenstvi odpadaji. Jak také vyuc€ujici pfednesli, uz na druhém stupni
déti odpadévaji a jejich méné nez jich chodilo na vyuku ndbozenstvi na prvnim stupni.
Maji jiné z4jmy, nebavi je uz to, nestihaji a nebo prosté odpadavaji i od viry a tudiz je
ani hodiny naboZenstvi nebavi? akde je chyba u vyucujicich nabozenstvi, nebo
vroding, kde nemaji to spravné zadzemi atak dileZitou prvotni katechezi anebo
v prostiedi, ve kterém se pohybuji, kde vira a ndboZenstvi prosté neni in?

Jisté je, Ze vyucujici jsou pouze témi, ktefi zaseji v détech to seminko viry a dal
jak se uchyti aporoste, bude uz zaleZzet ina Panu Bohu. Podle mého Setfeni u
vyucujicich se snazi vSichni dotdzani toto seminko do détskych srdei zasévat podle
svych mozZnosti. Kazdy k tomu pouziva trochu jiné prostfedky, jiné metodiky, jiné
pomticky, jiné metody. Maji i trochu jiné cile, jiné obsahy, ale hlavnim cilem je, a proto
iuéi ve vikariatu tak dlouhou dobu, aby to seminko viry se uchytilo u co mozna
nejvetsim poctu déti. Protoze kdyby vyuka naboZenstvi ve Skolach skoncila, kde jinde
by déti mohly kiestanskou virou objevit? Jdhen mi k tomu vypravél, jak byl velice
prijemné piekvapen, kdyz jednou potkal po letech svou Zacku, ktera byla nevétici a pii
naboZenstvi se s nim stale prela, a vidél jaka se s ni stala zména a ona zacala véfit.
Seminko viry zaseto bylo a jak poroste, vi jen Biih a zalezi také na ném. a jak mi také

potvrdili néktefi vyucujici, pravé na Boha pfti své vyuce také hodné spoléhaji!
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5. Shrnuti vyzkumného Setreni

Vyuka podle obecné pedagogiky je systém vzdjemné propojenych prvkd,
kterymi jsou cile, obsahy, metody, didaktické pomuicky, organiza¢ni formy prace. Proto
je tak dilezité tyto prvky vyuky znat a védét, jak vhodné je kombinovat, aby vyuka
nebyla zbyte¢nd, ale naopak méla dobré vysledky ve znalostech déti. Proto jsem v této
mé diplomové praci tyto aspekty vyuky rozepsal a dal tak moZnost ¢tenati pohled, co
vSechno je ve vyuce dulezité.

Cile obecnd pedagogika rozdéluje do riznych kategorii, podle casu,
konkrétnosti, vztahu, obsahu apodle instituci. Cile jsou tedy rizné a nabozenska
pedagogika ma cile, které se tykaji pravé nabozenskych znalosti. Téch cilii je opravdu
mnoho a zélezi, jaka je konkrétni cilova skupina. Jiné cile klade vyuka ndbozenstvi na
déti v prvni tiidé a jiné tieba v osmé tfid¢é. Cile byly vypracovany v osnovach, které
vydalo napied Geskobudg&jovické biskupstvi a poté Ceska biskupska konference v roce
1996 a v roce 2004. v mém Setfeni se ukazalo, Ze vyucujici vétSinou dbaji o tyto cile
a snazi se jich pfi vyuce nabozenstvi jich dosahovat. Nejhlavnéjsi cil si kladou, aby déti
poznaly, ze je Bih ma rad aaby iony tuto lasku opétovaly. Nyni se cile vyuky
naboZenstvi, protoze se provadi ve Skolnich prostorach, podili i na cilech Skoly v tzv.
prifezovych tématech.

Obsahem vyuky rozumi obecna pedagogika ucivo, které se maji déti naucit. Jsou
jimi védomosti, dovednosti a hodnotova orientace, postoje, zajmy, piesvédceni. Obsahy
jsou obsazeny v ramcovém vzdélavacim programu, ve Skolnim vzdélavacim programu,
v u¢ebnim planu v ucebnich osnovach a v tématickém planu. Ve vyuce nabozZenstvi
maji vyucCujici obsahy vyuky formulovany v osnovach, o kterych jsem mluvil
v piedeslém odstavci. Opét jsou ty obsahy rozdéleny primétené k véku déti, aby déti
chépaly, co se vlastn€ se u¢i. Obsahy vyuky nabozZenstvi se piili§ za tu mou zkoumanou
dobu se moc neménily, pouze néco bylo pfesunuto do jinych ro¢nik a pod. v mém
Setfeni tedy vyplynulo, Ze se moc neméni a pro polovinu tdzanych je hlavnim obsahem
vyuky cirkevni rok, ostatni se fidi danymi osnovami aktudlnimi v danych letech.

Metody z pohledu obecné didaktiky nam ukazuji, jaké moznosti ma ucitel pfi
vybéru metod do svych hodin. L. MojziSek iJ. Manidk nam je piehledné vyobrazuji.
Vybér a pestrost metod a i jejich vhodné stiidani dava ucitelim velké Sance k predavani
uciva détem aijejich zajmu o dany pfedmét v naSem ptipadé o vyuku naboZenstvi.
Proto je velice dulezité vSechny metody znat, aby byla vyuka a pfedavani uciva

efektivni. Je také vhodné dalsi praxi a ziskanymi zkuSenostmi tyto metody obohacovat.
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Nabozenska pedagogika ndm praveé pro své zkuSenosti z praxe danych autort
prevazné L. Muchové ukazuje na metody, které jsou velice oblibené u déti a proto
iuspésné k predavani nabozenskych informaci. Mezi tyto metody patii zvIasté tzv.
akeéni formy, pii nichz jsou déti ve vyuce aktivni, déle pfednéaska, rozhovor, planovana
hra a dopovidani danych piibéhi podle Mayerova navrhu na nekoncici piibéh, nebo
hadankové ptibehy, na které ucitel odpovida jen ano nebo ne. Dals$i vhodnou metodou je
metoda s pouzitim hudby, at’" uz reprodukované nebo piimo produkované détmi
s pomoci riznych hudebnich nastroji. Pii vyuce nabozenstvi je také vhodné pouzivat
metodu podporuyjici vytvarnou ¢innost déti. Velice oblibend je také metoda s vyuzitim
audiovizualni techniky. Pfi ni si déti prohlizi video, atak si 1épe zapamatuji danou
problematiku, kterou chce vyucujici probrat. Dulezité je nejen shlédnout film, ale také
snim dale pracovat, aby déti odpovidaly na otazky tykajici se toho filmu, poptipadé
jinak o tom diskutovaly.

Dalsi moznost, jak déti zaujmout, je pouzit pii hodindch ndbozenstvi Tvotivou
dramatiku, pro déti je pak vyuka hrou atak je mozné 1épe oslovit déti a vést tak
napiiklad Tvotivou dramatikou déti k meditaci.

Vsechny tyto metody se rovnéz pouzivaly, jak jsem zjistil pfi Setfeni, i v Susicko
- nepomuckém vikariatu a velice si je pochvaluji a uvadi, jako nejéastéji pouzivané.

Novéjsi metody se snazi o to, aby déti pfi hodindch se naudily 1épe promyslet
dané u¢ivo a komunikovat ve skupiné a prosadit sviij ndzor, ale i svilj nazor s nazory
druhych pozménovat a utvaret. Jsou to metody Interakce soustfedénd na téma
a Filosofie pro déti. Velice oblibenou av SuSicko - nepomuckém vikaridtu také
pouzivanou je Celistvd na smysl zaméfena pedagogika Franze Ketta. Tuto metodu
nepouzivaji vyucéujici v Susicko - nepomuckém vikariatu ptimo ve vyuce naboZenstvi,
ale pfi katechezi na farach. Ostatni dvé novéjsi metody se zatim ve vikariatu neobjevuji.

Didaktické pomicky zlepSuji vyuku. Obecna didaktika nabizi jako pomtcky
skute¢né predméty, modely, zobrazené pomicky, zvukové pomicky, dotykové
pomticky, literarni pomucky- do téch patii ucebnice, prirucky, atlasy, a programy pro
pocitaCe. v Setfeni mi vyucujici fekli, Ze i pfi ndboZenstvi pouzivaji rizné pomucky, aby
déti vnimaly probiranou latkou vSemi smysly. Dobré jsou pii vyuce néaboZenstvi
vypracované metodiky, které usnadiuji vyucujicim se sestavovanim hodin nabozZenstvi.
Presto v mém Setfeni vyplynulo, Ze je néktefi moc nepouzivaji. OvSem vice pouzivaji
ucebnice adalsi casopisy vhodné k vyuce. Déle se hodné vyuziva audiovizudlni

techniky a i dalSich pomucek.
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Organiza¢ni formy vyuky obecnd pedagogika rozdéluje poctu déti, které
navs$tévuje dané skupiny, v nichZ probiha vyuka. Tak mizeme slySet o vyuce hromadné,
parové, skupinové, individudlni atd. MiZzeme je také dé€lit podle prostiedi, kde se vyuka
provadi. Ve vyuce nabozenstvi, jak jsem se pii svém Setieni dozvédél dochézi k ubytku
déti atak musi vyucujici pfistupovat k riznym sjednocovani skupin, atak je pro né
Vyuku nabozenstvi ob¢as také zpestiuji tim, ze ji provadéji v mimoskolnim prostiedi,
na zahrad¢, v kostele a pod. anéktefi vyucujici jezdi s détmi na rtizné tématické
i netématické vylety.

Velice dulezity, jak napovida obecna pedagogika, je také vztah mezi vyucujicim
a zakem. Ve vyucovacim procesu jde o vyznamnou roli. U¢itel musi vzbuzovat zajem
zaka, vytvaret podminky, ve kterych se budou déti citit dobife anebudou se bat
s ucitelem komunikovat. Musi umét zaka pochvalit, ale i pokérat avSak tak, aby zak byl
motivovan k lepSim vysledkiim. Jak mi jeden vyucujici pii mém Setieni fekl, i ucitel
sam je vlastné metoda. Dilezitost kvality a praxe u vyucujicich nelze zpochybriovat. Ve
vyuce nabozenstvi i v jinych pfedmétech ucitel v dnesni dobé ma velice tézkou ulohu.
Jak jsem se také v Setfeni dozvédél, nekédzen zakd je ¢im dal horsi a ucitel mimo vyuky,
kdy chce déti néco naucdit, je musi usmériiovat, aby nevyrusovaly. Ale jak také tekl
jeden vyucujici, hlavni nejsou ani védomosti, které¢ déti stejné¢ jednou zapomenou, ale

aby poznaly, Ze je vyucujici naboZenstvi ma rad, stejné jako je ma rad Biih.
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Zaveér

Cilem mé diplomové prace bylo zjistit, jak se metody, cile a obsahy predmétu
nabozenstvi za dobu od roku 1990 vyvijely a zjistit dané informace pfimo v praxi ve
vyuce nabozenstvi v SuSicko - nepomuckém vikaridtu. Zaroven jsem ve svém Setfeni
hledal didaktickou uroveii danych uciteli ve vikaridtu. Od vyucujicich v daném
vikaridtu jsem dostal cenné informace. Vyuka naboZenstvi podle nich neni jen
v metodach, obsazich a cilech, kterych bychom radi piti vyuce dosahli, ale zahrnuje
spoustu dal$ich faktori. Zalezi také na pocasi, na kolektivu, ktery se pii vyuce sejde atd.
v prvni fad€, nez predat détem né&jaké informace, je cilem vyuky nabozZenstvi, aby déti
poznaly, Ze jsou Bohem milovany a Ze je Bih mé rad takové, jaké jsou. Vyucujici by
jim mél svym vstiicnym postojem a trpélivosti praveé na takového Boha ukazovat.

Jisté je, ze vyuka nabozenstvi ma své nezastupitelné misto, protoze diky tomu,
7e probiha ve Skole, mtze oslovit i déti, které nejsou véfici, i kdyz pocty zakl ve vyuce
naboZenstvi se stale snizuji. Véticim potom vyuka nabozenstvi méla zprostiedkovat
zakladni informace, aby dokazaly svou viru dobfe pochopit a obhgjit pied ostatnimi
ataké vnich probudit touhu po nasledné katechezi, ktera by mela probihat
v mimoskolnim prostfedi, ikdyz, jak ukazuje mdj vyzkum, cast katecheze mize
probihat jiz ptimo ve vyuce ndbozenstvi.

Tato moje diplomova prace, myslim, splnila to, co jsem od ni o¢ekaval. Dava
¢tenafi zékladni informace o vyuce nabozenstvi. v prvni ¢asti, kde jsem popsal cile
a metody a obsahy v pohledu obecné didaktiky, mtze ptipadné¢ budouci ucitel najit
vSechny mozné zptisoby, které pii vyuce lze pouzit. v druhé ¢asti, kde jsou popsany cile
a obsahy z pohledu nabozenské teorie, mize najit cenné informace, které vypovidaji
pfimo o vyuce nabozenstvi. Jsou zde popsany cile a metody a obsahy, které se pii vyuce
naboZenstvi pouzivaji a jsou velice dobré, kdyz se jich pti vyuce bude vyucujici drzet.
Ve tieti ¢asti jsou popsany a porovnany cile a obsahy za celou tu zkoumanou dobu, kdy
se opét vyucovani nabozenstvi vratilo do Skol. Jsou zde popsany i cile aobsahy
z pohledu Skolskych dokumenti a hlavné prufezova témata, ve kterych vyucovani
naboZenstvi pomahd cilim Skoly ataké rizné kompetence, ve kterych vyuka
naboZenstvi je rovnéZ napomocna Skole.

V posledni ¢asti potom moje diplomova prace piinasi informace, jak vlastné
vyuka nabozenstvi probiha v praxi. Teorie je jedna véc apraxe je veéc druhd. Ne
vSechno, co teorie vyklada, je mozné pouzit v praxi. Je jisté, Ze teorie je velikou

pomocnici praxe avteorii je mozné najit rizné informace, jak vyuku naboZenstvi
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provadét co nejlépe. Na druhou stranu ne vSechno, a to ukazuje i moje Setfeni, lze
v praxi vyuzit, zalezi samozfejm¢ na mnoha faktorech, které vyuku rovnéz ovliviuji.
Jisté také je, Ze zalezi mnoho na ¢loveku, ktery vyucovani nabozenstvi provadi. Zalezi
na jeho schopnostech teorii udélat pro déti natolik zajimavou, Ze déti natolik uchvati
azaujme, Ze vyucovani je potom pro ob¢ strany zibavné a atraktivni. Zalezi
samoziejmé také na zkuSenostech z praxe a jinak bude ulit zacinajici uditel, ktery se
bude drzet dané teorie a jinak bude ucit vyucujici, ktery vyucuje jiz tieba 20 let. Ten jiz
vi podle svych zkuSenosti, jaké metody, metodiky, metodické pomiticky osvéd¢enych
v praxi mize pouZzivat stdle, protoze je to pro vyuku, déti i samotného vyucujiciho
dobra volba. Jsou to proto velice poucné apro ctendie mé diplomové prace jisté
prekvapujici informace, které mi poskytli v rozhovoru dani vyucujici. Zde mize
zacinajici ucitel ndbozenstvi objevit cenné informace, které potom muze ve své praxi
pouZit.

Myslim, Ze tedy moje diplomova prace splnila to, s ¢im jsem do tohoto psani
Sel. Jisté je, Zze nemohla zahrnout vSechno, protoze by se to do tohoto textu neveslo, ale
pokud by snad chtél nékdo zjistit vice informaci, mize se jich docist v knihach, ze
kterych jsem cerpal. J& musim za sebe fici, Ze pfi psani aiv samotném Setfeni, tedy
v rozhovorech s danymi vyucujicimi, jsem nacerpal spoustu informaci, kterych se jako
zacinajici ucitel naboZenstvi budu drzet apii vyuce vyzkouSim, aby déti kromé

informaci poznaly skrze mne, Ze jsou skute¢né¢ Bohem milovany...
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Prilohy:

I. Tabulky a grafy

Tabulka ¢.1 pocet déti navstévujicich nabozenstvi ve vikariatu Susice - Nepomuk

farnosti
Cachrov
Dlouha Ves
Hartmanice
Hlavhovice
Horazd'ovice
Hradek u Susice
HradeSice
Chanovice
Kasejovice
Kasperské Hory
Kolinec
Mysliv
NalZzovské Hory
Nepomuk
Nezamyslice
Pacejov
Petrovice u
Susice

Pradlo

Rabi

Srni

Strasin
Susice
Velhartice
Velky Bor
Vréen
Zavlekov
Zelezna Ruda
Zihobce
Celkem

farnosti
Cachrov
Dlouha Ves
Hartmanice
Hlavhovice
Horazd'ovice
Hradek u Susice
HradeSice
Chanovice
Kasejovice
Kasperské Hory
Kolinec

Mysliv
NalZzovské Hory

1990
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2002

12
13
105
8

12
10

40

1991 1992
22 17
0 10
10 3
0 8
7 60
9 10
19 7
32 34
27 26
10 18
20 30
0 0
27 38
27 20
0 0
40 24
35 10
0 0
0 0
0 0
2 15
306 364
20 30
15 34
5 20
15 4
14 18
8 27
670 827
2003 2004
3 0
6 0
8 7
9 7
95 71
15 13
3 0
11 0
8 0
8 1
9 7
0 0
21 24

1993
14
7
2
14
65
0
13
29
22
18
21
0
18
16
10
24

10
0

0

2
15
123
40
39
26
11
15
24
578

2005
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1994
14
10

6
13
90

0
15
27
18
20
28

0
30
10

0
22

12
0
10
2
10
108
33
37
10
13
15
17
570

1995 1996
14 5
0 16
15 10
14 14
61 65
0 10
10 5
21 21
19 17
20 8
17 12
11 7
35 63
21 20
7 7
14 11
15 13
0 1
10 14
4 3
15 33
128 147
33 26
12 12
9 4
16 15
12 15
12 12
545 586
2007 2008
0 0
7 7
1 0
5 6
70 45
0 12
12 5
8 7
4 6
6 4
11 5
0 0
21 10

1997
5
0

12
14
49
0
15
16
16
9
0
0
36
21
8
1"

17
0
13
3
25
147
30
14
5
19
18
10
513

1998
0
8

25
8
50
14
10
12
17
5
0
0
25
20
7
9

20
0
14
0
21
135
25
14
6
20
0
13
478

2010

1999 2000 2001

0
5
18
15
49
25
3
12
12
15
3
0
52
15
9
8

25
1
18
2
35
140
30
12

20
10

543

2011

0
7
15
13
90
22
2
13
10
4
10
0
40
14
11
9

15
2

9

1
38
157
25
11

10
10
549

2012

12
42
14

10

10
18

0
14

0
2
15
13
105
15
0
14
18
10
0
0
41
10
0
7

19
1

0

0
20
145
25
10
1
13
8
13
505

2013

12
45
16

10

18

0
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farnosti
Nepomuk
Nezamyslice
Pacejov
Petrovice u
Susice
Pradlo

Rabi

Srni

Strasin
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Velhartice
Velky Bor
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Zelezna Ruda
Zihobce
Celkem
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Celkové pocty déti navstévujici vyuku ndbozenstvi v SusSicko-nepomuckém vikariatu
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Graf podle jednotlivych farnosti:
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Tabulka ¢.2 Navstévnost nedélnich bohosluzeb ve vikariatu Susice - Nepomuk

farnosti 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001
Cachrov 50 45 45 45 45 45 45 45 40 45 35 35
Dlouha Ves 20 15 20 20 20 18 16 20 10 12 12 11
Hartmanice 40 40 35 35 40 35 30 35 30 35 35 30
Hlavriovice 40 40 30 35 35 40 40 45 40 40 40 20
Horazdovice 250 250 220 220 220 210 225 300 360 250 250 300
Hradek u Susice 20 20 20 20 20 20 15 20 50 30 100 120
Hradesice 90 100 100 100 100 90 75 84 70 75 75 75
Chanovice 50 70 70 70 75 65 55 55 52 55 55 55
Kasejovice 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 68
Kasperské Hory 40 40 40 45 45 40 40 45 45 45 45 40
Kolinec 40 35 40 35 40 50 55 40 40 40 45 40
Mysliv 45 45 45 45 43 50 44 68 52 48 50 37
Nalzovské Hory 70 75 80 75 80 70 65 60 65 65 60 65
Nepomuk 90 90 90 110 130 110 120 96 100 100 120 120
Nezamyslice 70 60 65 70 66 72 50 66 50 54 60 50
Pacejov 150 100 100 100 100 60 53 60 64 65 65 65
Petrovice u

Susice 55 50 70 100 100 80 80 100 100 150 90 100
Pradlo 33 34 40 28 28 38 19 17 24 22 18 35
Rabi 15 12 20 20 20 20 13 13 13 14 13 16
Srni 10 10 10 10 6 8 8 10 10 10 7 7
Strasin 100 100 100 100 100 100 100 50 50 55 60 55
Susice 700 600 600 400 400 350 450 470 450 500 500 500
Velhartice 80 80 50 55 55 60 60 75 65 80 80 80
Velky Bor 150 100 100 100 100 100 85 85 85 85 85 85
Vréen 30 30 30 30 30 40 32 35 40 44 29 32
Zavlekov 80 90 90 90 90 75 70 70 70 70 60 70
Zelezna Ruda 65 50 45 40 40 40 30 15 15 23 12 20
Zihobce 100 80 60 60 60 60 65 60 50 50 50 50
Celkem 2533 2311 2265 2108 2138 1996 1990 2089 2090 2112 2101 2181
farnosti 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Cachrov 40 40 50 40 35 35 30 35 30 30 30 30
Dlouha Ves 12 12 10 8 8 8 10 10 10 10 10 15
Hartmanice 35 30 30 35 35 20 30 30 30 25 25 35
Hlavriovice 20 20 20 25 28 25 30 74 60 80 80 80
Horazdovice 300 300 300 335 28 260 230 230 330 330 330 300
Hradek u Susice 160 100 100 130 140 120 130 130 140 140 150 150
Hradesice 80 85 85 70 110 65 65 65 110 70 72 75
Chanovice 65 70 65 65 45 50 55 45 55 55 50 35
Kasejovice 60 50 55 65 60 60 50 70 90 65 70 80
Kasperské Hory 40 40 45 80 80 50 60 50 80 50 50 70
Kolinec 20 30 30 25 25 25 25 25 25 25 20 25
Mysliv 62 60 55 50 60 60 60 50 50 50 50 50
Nalzovské Hory 50 70 65 55 58 62 55 55 80 55 55 54
Nepomuk 120 90 90 80 80 80 80 80 80 80 80 80
Nezamyslice 40 50 50 60 50 50 40 70 60 50 50 40
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farnosti 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Pacejov 65 70 60 55 55 55 50 50 50 55 50 35
Petrovice u
Susice 100 80 80 55 50 60 65 60 60 45 45 60
Pradlo 38 25 25 30 20 20 15 30 15 15 15 15
Rabi 16 15 15 14 11 12 12 18 12 12 13 12
Srni 6 6 6 7 7 10 10 10 10 7 5 15
Strasin 65 66 60 30 35 35 35 36 35 35 34 34
Susice 500 500 500 400 400 400 400 400 400 400 350 320
Velhartice 80 66 65 60 65 60 50 80 70 75 75 75
Velky Bor 85 85 80 75 65 65 65 55 50 55 55 45
Vréeh 55 35 35 30 30 30 30 25 20 20 20 20
Zavlekov 100 105 90 65 55 58 70 70 90 62 60 53
Zelezna Ruda 20 15 15 15 10 6 10 8 20 20 20 20
Zihobce 60 60 55 47 59 30 30 60 50 40 40 40
Celkem 2294 2175 2136 2006 1961 1811 1792 1921 2112 1956 1904 1863
Graf celkové navstévnosti nedélnich bohosluzeb v Susicko - nepomuckém vikariatu
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Graf navstévnosti podle farnosti:
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Tabulka ¢. 3 Piehled vyucujicich

a Gymnazium
SuSice

Misto vyuky Ptehled
vyucujicich
VA -2014

Mgr. Vojtéch
Smidl

Gymnazium -2001 2001-2003
Susice jéhen Jifi P. Tomasz
Voracek Piechnik
Z8 Petroviceu | -2002 2002-2004 2004-2005 Poté ZS zruena
Susice P. Vitézslav Mgr. Vojtéch P. Lev Elias
Holy Smidl
Kasperské Hory | -2002 2002-2011 2011-2012 2012-2014
Hartmanice P. Karel Hampl | P. Vaviinec P. Tomas van Jaroslava
Skypala Zavrel Korandova
Zelezna Ruda -2007 Poté nedostatek
Marie déti
Volencova
Dlouha Ves -2005 2006 - 2014
Vaclav Volenec | Martina
Hasonova
Rabi -2002 Poté ZS zruSena
jéhen Jifi
Voracek
Horazd’ ovice -1997 1997-2002 2002-2007 2007-2011
Zichovice Marie Knetlova | S.M. Anezka S.M. Kristina S.M. Gratia Iva
Bednarova Hruskova Kovarova
Horazd’ ovice 2011 -2014
Zichovice S.M. Jana
pokracovani Hakova
Nalzovské Hory | - 2014
Zavlekov Marie Knetlova
HradesSice -2010 Marie V roce 1998
Knetlova zru$ena Skola,
ucilo se potom
na fafe
Zihobce -1999 1999-2014
P. Marius Marie Knetlova
Klimczuk
Strasin -1997 1997-2013
P. Daniel Merth | Marie Knetlova
Nezamyslice -1998 Poté ZS zrugena
Marie Knetlova
Velky Bor -2000 Poté ZS zrugena
P. Stanislav
Busta
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Misto vyuky vyucujici
Pacejov -2010 Poté nedostatek
P. Stanislav deti
Busta
Chanovice -2014
P. Stanislav
Busta
Velhartice -2010 2010-2013 2013-2014
P. Zdislav Pesat | P. Vendelin Bc. Jifi
Zboron Kopelent
Hlavnovice 2010 2010-2014
P. Zdislav Pesat | P. Vendelin
Zboron
Hradek u Susice -1997 1997-2002 2002-2004 2004-2014
Anna Smidova | Be. Miluse Simonetta Marie
Smidova Smidova Zwiefelhofer
ova
Kolinec -1997 1997-1999 se 1999-2001 2001-2003
Anna Smidova | nevyucovalo Bc. Miluse P. Tomasz
Smidova Piechnik
Pokra¢ovani - 2003-2004 2004-2014
Kolinec P. Jiti Kala$ Mgr. Vojtéch
Smidl
Nepomuk -2002 2002-2014
Vréen S.M. Anezka P. Vitézslav
Bednaiova Holy
Kasejovice -2008 2008-2014
P. Jiii Cepl P. Robert
Paruiszewski
Stary Rozmital -2009 Poté vikariat
Helena Pisek
Hochmutova
Bieznice -2009 Poté vikariat
P.Josef Pisek
Charypar
Slivice -2001 2001-2004 2004-2009 Poté Prazska
Milin Jahen Petr P. Jaroslav P. Bohuslav diecéze
Szkobel Karas Richter
Chrastice -2009 Poté vikariat
Ludmila Pisek
Lacinova
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Il. Odpovédi na otazky
1. Vojtéch Smidl

1) Jaké Metody jste pri vyuce naboZenstvi pouzivali nebo pouzivate?
a rozsirili jste je néjak v priubéhu let?

Tak metody se viastné rozsirovaly postupne, bylo to formou semindri a Skoleni,
kde jsme byli seznamovani s riiznymi metodami a pak je clovék pouzival a aplikoval ve
Skole pri vyuce ndboZenstvi. Zustavaji. klasicky vyklad, osvédcilo se vypraveni
s emociondlnim ndbojem, kde jsou déti vtaZeny do pribéhu, je to prdce s biblickym
textem jak u mladsich déti tak i u starsich, riizné vytvarné techniky, prdce s obrazem, u
mladsich jsou to pisnicky ukazovaci, pouZiti audiovizualni techniky, video, dnes
diaprojektor, driv diapozitivy, prdce s knihou, Cetba, prdce s ucebnici, s pracovnimi
listy, ale velice pékné pro deéti jsou hra, soutéZ — to je viibec takové kouzelné slovo
a metoda. Kdyz se rekne, Ze bychom mohli soutézZit, tak i to, co by se mohlo zddat nudnym
opakovanim ¢i ucenim, tak se najednou stane nécim zdabavnym. Potom je to prdce ve
skupindch, dramatizace biblickych pribéhii, dilezité je opakovani nebo i prakticky
ndcvik, tfeba znamenti krize ¢i uceni postojii. Déti hodné zasahuji zazZitkové metody, kdy
mohou néco proZzit, vcitit se od néceho. Metody, které oslovuji smysly déti. Déti velice
vaimaji smyslove, daleko lepsi nez slyset je slySet avidét ajesté lepsi je osahat si,
ocichat si. Metody v priitbéhu let ¢lovék pouzival, experimentoval, nékteré se osvédcily
a nékteré ne, ne kvili tém metoddam, Ze by byly Spatné, vsechny ty metody, které jsme se
ucili, jsou dobré, ale je FeC spise o podminkach. Jde o sloZeni skupiny, takze o deéti, které
se méni, ale neni to dané Skolou a ani v jakém roce clovék uci, Ze driv byly déti lepsi
anebo horsi, ale jde o to, jak se ta skupina sejde, jak je komunikativni, kolik déti je tam
§ poruchami uceni a chovani a i jaky treba ony maji vztah k Bohu, ktery si prindsi a pak
Jje to dané i podminkami na Skole, jak to zrovna vyjde. Ditv bylo mozZné ucit na druhém
stupni ve dvouhodinovych blocich, dnes uz to mozné neni. Diiv bylo mozné rozdeélit
podle véku, ja jsem drzel, Ze byla samostatna skupina prvidackii, protoZe ti neumi Cist
a psat, viechno je pro né nové aoni opoustéji svét hry ateprve nastupuji do téch
Skolnich povinnosti, takZe to clovék mohl plné zohlednit, a pak jsem mél spojené
skupiny, kde byla druhd a treti trida, pak ctvrta a pdata a pak byla skupina Sest a sedm,
zvlast' skupina osm a devét. Postupné, jak se ménilo Skolstvi, skoly dostavaly prdavni
subjektivitu, najednou zjistily, Ze ucitel cerpd z rozpoctu skoly a reditel nemiiZe uSetvit
a penize pouzit jinak, ditv to byl Skolsky urad, tak jenom nahldsil pocet hodin

a dodrzeni néjakych predpisii a stacilo to, tak viastné se to zhorsuje tak, Ze dlouha léta
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Jje to Sest az devét spojeno do jedné skupiny a kdo pracuje s détmi, tak mi dd za pravdu,
Ze uroven Sestaka a devatdka, je to trochu jiné co se tyce védomosti, tak i psychologie
ated uz je, Ze v nékterych skupindach je spojen prvni az padty rocnik, takze mdam ucit
prvidcka stejné jako pdtdka, takika je to nemozné. TakzZe pak je mozné délat na skupiny
Jjako u malotridni Skoly, ale skupiny neni mozné udélat t¥i nebo ctyri, takZe je nutné to
pak kombinovat, tim je dané i pouziti téch metod. Cas je omezeny na 45 minut, ale
vreadlu je to tak, Ze deéti nejsou nékdy naobédvané anebo Ze utikaji na krouzky a na
zdjmovou cinnost, pribyl pocet povinnych hodin béhem (ydne, takzZe dat vyuku
nabozZenstvi, najit hodinu volnou je nékdy nadlidsky ukol. Pak 7ada metod, které se
osvédcily, je nepouzitelnych.

Co ted’ ty nové metody, alternativni. Pouzivate je pii hodiné?

Ja se priznam, Ze jsem se v posledni dobé sezndamil s novou metodou, kterou
nepouzivam ve skole, ale ve farni katechezi, abych to ted vysvétlil. Ja jsem se branil
tomu, abych soubézné jako ucitel naboZenstvi ve Skole jesté vedl farni katechezi,
konkrétné pripravu deéti na uvedeni do svdatosti smireni a eucharistie, z toho duvodu, Ze
jak nds ucili jednu z metod, kdyz si vzpomenu na magistra Martina Bima z Rakouska,
tak nas ucil, Ze ucitel naboZenstvi, sam katecheta je metoda. Ja vlastné jsem stejny jak
ve Skole tak i na té fare, a pro ty déti by se mohlo zdat, Ze ono je to trochu jako Skolni
vyuka ndbozZenstvi a ona ta katecheze musi byt uplné néco jiného, mit jiné cile
a pouzivat jiné metody, jiné prostredky, aby to bylo zrejmé a pravé z toho ditvodu mé
oslovila celostni na mysl tvorend pedagogika France Ketta. Kdyz jsem se s ni poprvé
pred lety sezndmil na asi tydennim kurzu ve Stékni, tak jsem zajdsal aFekl si, ano,
takhle si dovedu predstavit, Ze bych vedl katecheze ke svatostem, protoZe je to uplné
néco jiného nez ve Skole. Metody, které pouzivaji uplné jiny styl. TakzZe tuhle metodu
pouzivam a uz néjakych 5 let se podilim na pripravé deti ke svatostem pravé touhle
metodou.

Vyuzivate taky s détmi vylety anebo exkurze, aby si déti mohly ovérit
znalosti, které se ucite pii hodiné ve §kole?

VSechny metody, které clovék pouZije ve Skolnich lavicich, maji jednu hlavni
nevvhodu. Jsou pouzity ve Skolnich lavicich obecné rFeceno. At uz ddm ty lavice
a zidlicky do kruhu anebo je necham tak, porad je to skola a skola ma tu nevyhodu, Ze je
tam vSechno jenom jako. My si tam hrajeme jako by na Zivot a kdyZ vezmu i ostatni
predméty, a kdyz dité opusti po devaté tride Skolu, tak spoustu toho, co se tam naucilo,

tam nechd. Zjisti, Ze Zivot je trochu jiny a ono ho to nechytne. Tak proto jsou ohromné
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diileZité metody, které prekroci prdah té skolni tridy a to jsou treba katechetické pouté ci
katechetické exkurze, kdy jsme s detmi vyrazili na vylet, by se dalo Fici. Ale on to nebyl
vylet, ale katecheticka pout. a uz je tam to slovo katecheze, které do Skoly nepatvi, ale
tady uz jsme jakoby vykrocili pryc¢. TakzZe to bylo takové vykroceni ddl, co jsme tam
probirali a co jsme se tam naucili, mohly najednou vidét v redlném Zivoté. Cili my jsme
si povidali, myslim, Ze v sedmé tride je téma pomoci bliznimu, charita, a my jsme udélali
exkurzi do Ceskobudéjovické charity a dodnes si pamatuji, kdyz tam s ndmi §li do
azylového domu a oni tam vypravéli pribéhy, které maji s bezdomovci a najednou jsme
to videli jakoby zté redlné stramy, tak nds to uplné zasdhlo. Nebo jsme byli
v Arcidiecézni charité v Praze a tam jsme vybirali s détmi dité z Indie, kterému chceme
pomdhat v adopci na dalku. Cili, tyhle pouté a exkurze jsou vyborny, Ze najednou se to
propoji se Zivotem. Také je to projektové uceni, kdy sice zistaneme ve tridé ve Skole, ale
prece jenom ten vystup je néjaky prakticky do praktického Zivota. Ja bych uvedl priklad,
radu let se s detmi zabyvame, Ze mdme projekt adopce na ddlku, kdy kaZdy rok ho
obnovujeme, Ze s détmi mame v ramci farnosti tri déti z Indie a z Ugandy a my si s témi
detmi dopisujeme. Pred adventem vyrdbime kasicky, poviddame si, co se zmeénilo, co je
nového, jak se jim dari ve skole a déti si ty kasicky odnesou domui, takze jakoby vykroci
z té skoly, a ted uplné ve svobodeé muzZou sami, s rodici anebo jak chtéji, néco nasetrit.
Na zaver doby vanocni prinesou tu kasicku ne do Skoly, ale do farniho kostela, kde ji
nesou jako dar pro to dité, ale zaroven i pro Krista, kterému vilastné pomahaji. TakzZe to
Jje vlastné néco, co clovék déla ve Skole, ale je to zdroven i néco praktického do Zivota.

2) Podle kterych osnov jste vyucovali a podle ¢eho se Fidite dnes?

V' roce 1991, kdy jsem zacal vyucovat, tak nebylo vibec nic. Pak zacala
vychdazet rada ucebnic, nabozZenstvi pro 1. stupen, pak pro 2. stupen, byla to viastné
Fada ucebnic prelozenych od rakouskych autoriu aknim ndvazné byly vytvoreny
pracovni sesity. To bylo pro 4. a 5. tFidu a metodické prirucky. Uplné nevim, zda byly
vyddany osnovy anebo to bylo tak, Ze viastné k tém ucebnicim byly dané sesity a metodiky
a podle toho se vyucovalo. Prvni osnovy, které jsem mél v ruce, byly osnovy z roku
1995, které vydala Ceskobudéjovickd diecéze, zpracovala je pani doktorka Muchovd
a byly schvdleny panem biskupem Liskou. TakZe podle toho jsem vyucoval do roku
1995. Pak v roce 1996 byly vyddny z Ceské biskupské konference a to bych iekl, Ze mé
minuly, protoZe pro Budéjovickou diecézi byly schvdleny diecézni osnovy aja jsem se
citil vazan tim, Ze kdyz jsou schvdleny biskupem, tak mdam podle nich ucit, takze jsem

podle nich ucil. vroce 2004 byly vyddny nové osnovy Ceské biskupské konference
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a k nim byly vyddny i metodiky a pracovni listy, takzZe jsem postupné podle nich zacal
ucit. Podle nich ucim i dnes.

3) Podle kterého cirkevniho dokumentu jste stanovovali cile pro svou vyuku
a podle kterého je stanovujete dnes? a jaké cile jste sledoval a které sledujete dnes?

Napred cile byly navrZeny v metodikdach v ucebnicich naboZenstvi, které byly
prevzaty z Rakouska, takZe jsem se snaZil je respektovat apak to byly cile
ceskobudéjovickych osnov z roku 1995 a dnes je to osnov z roku 2004.

A jaké cile jste sledoval a sledujete dnes, aspon ty nejhlavnéjsi?

Ja bych porad drzel ten nejhlavnejsi cil, ktery se mi oziejmil z osnov
Ceskobudéjovické diecéze, Ze do vyuky ndbozZenstvi patii rozvijeni vieobecnych lidskych
viastnosti, coz je schopnost uZasu, schopnost vciténi se, anebo touha po tom, co mé
presahuje anebo vdécnost a pak je to i otevieni dveri smérem k Bohu s respektem, Ze
Boha se nemohu naucit, Boha neumim ani v 1. t/idé, ani v 9. tride, ale ani ucitel neumi
Pdna Boha a nemiiZe se ho naucit, miize jen k nému projit otevienymi dvermi a byt
knému na cesté. Jednim z cilu je, aby katecheta, ucitel ndbozZenstvi, provdzel deti
a abychom vsichni byli na cesté k Bohu. Kdyz se vrdatim k tém ciliim, které se snazZim
respektovat z téch osnov, tak mam jednu vyhradu, a to jsou cile dané osnovam pro 3.
tFidu. Tam si myslim, Ze osnovy, kdyZ vezmu publikaci vydanou Ceskou biskupskou
konferenci, Ze prekracuji hranice Skolni vyuky ndboZenstvi ajsou az za hranicemi
katecheze. Kdyz cituji, tak je tam: ,, Déti maji poznat svdtost smireni a svdtost
eucharistie jako dar a prijmout pozvani ke spolecnému Zivotu ve spolecenstvi véricich."
Preji si a mym tajnym cilem je, aby vSechny déti prijaly toto pozvadni a aby se zapojily
do Zivota s Kristem a ve svdtostech, ale nemiiZe to byt muj oficialni cil ve skole. Mym
cilem je otevrit jim ty dvere, nabidnout jim, pozvat je, ale nemiize byt cilem, Ze to
pFijmou, protozZe to uz jsem na urovni cirkve, na urovni katecheze. Ja se malinko ve 2.
a 3. tridé snazZim, aby si déti uvédomily skutecnost viny, hrichu, odpusténi, svédomi
a potom aby proZily to, co sméruje k eucharistii, je to spolecenstvi, slaveni eucharistie,
spolecné jidlo. Rada déti nemd zkuSenost z rodin s oslavou, neji spolecné u stolu,
nesejdou se u stolu, kazdy ji u televize, anebo aby umély Zasnout nad chlebem, co je
v ném obsazeno a pak eucharistii, kdyz se zminime, miiZeme chdpat v jiném svétle a je
tahle priprava rozvijeni vSeobecnych lidskych viastnosti podkladem, protoZe déti, které
prekroci hranici $koly a pripravuji se ve farnostech ke svdtostem, miiZou eucharistii

Jinak prozivat a maji na cem stavet.
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Sledujete také pri té vyuce cile, kde se protinaji s cili Skoly?

Ted je hodné moderni mluvit o prirezovych tématech a vzdélavacich
programech, ale vlastné miizu rict, kdyz se podivam zpdtky, tak od zacatku bylo jednim
z cilu, aby ta vyuka naboZenstvi a to, co se tam probird, korespondovalo s vyukou ve
Skole, aby ji doplnovalo a aby na druhou stranu bouralo to, co Fikd pan ucitel ve fyzice,
cestiné, déjepisu, to je pravda jenom tam. a co Fika ucitel naboZenstvi, je pravda jenom
tam. a jakoby kdyby se sesli, tak by se poprali, byli by proti sobé. Od zacdtku bylo mym
cilem, Ze vlastné se vzdjemné dopliujeme, takZe véda a vira cili vyuka fyziky a déjepisu
a vyuka ndboZenstvi nemuzZou byt v Zadném rozporu, ale naopak se mohou obohatit
a doplnit. Dnes bychom rekli, Ze v environmentalni vychové najdeme prurezova témata
z naboZenstvi o tématech o stvoreni, o ucté, prirodeé. a prave tady je to, co uz skola dat
nemize v téch predmeétech, Ze my vlastné proc si té prirody vdzZime, ale zdroven ji
neuctivame, protoze je tu nékdo, kdo nam ji dal a kdo rekl pri stvoreni, Ze ono je to vse
dobré. No tak kdyz mam vztah ke Stvoriteli, pFece nemohu nicit a pohrdat jeho darem.
Tady jsem na vyssi urovni, a tady doplnuji a posiluji to, co dité zna z toho profanniho
predmeétu. Stejné tak to miize byt v multikulturni vychové, kdyz v naboZenstvi mluvime
nejen o nasem nabozenstvi, ale i o vztahu k jinym ndboZenstvim, déti prekvapivé zjisti,
Ze praotec Abrahdm je praotec viry kirestanii, Zidu i muslimii.

4) Pouzival jste néjaké metodické materialy a pomucky? Které? Kdyz ne,
tak pro¢ ne? a v ¢em se osvédcily a v ¢em ne?

Na zacdtku nebylo viibec nic, takze se muselo vzit, co mohl kdo ziskat néjakym
zpusobem, ale po roce 1991 vychdzeji ucebnice a pracovni sesity pro 4. a 3. tridu, prvni
byly pracovni listy a k tém prichazeji metodiky. To bylo prvni, po cem jsem sahl s nadéji
a s ulevou, Ze clovek nemusi kazdou hodinu vystavét sam a pracné vymyslet, jakou
metodu pouzit. Ndsledné, kdyz byly vydané osnovy Ceskobudéjovické diecéze a tim
postupné vznikaly metodické materidly k vyuce naboZenstvi, tak jsem to zacal s radosti
pouzivat. BohuzZel vychdzely postupné a myslim, Ze na 2. stupni byly jen v hrubych
obrysech obsahu a cilu, takzZe pro 2. stupen bylo narocné vystavét kazdou hodinu. Dnes
pouzivam metodiky, které byly vydané Ostravsko-opavskou diecézi a schvdleny Ceskou
biskupskou konferenci prdvé k osnovam z roku 2004 aty se mi osvédcily nasledovné.
Pro 2. stupen si je velice chvalim, je tam velka nabidka ruznych metod, ze kterych autori
Fikaji, Ze je potreba si vybrat. Ja v 90 % z nabidek vyberu, v 10 % zvolim svoji metodu,
ktera se mi osvédcila pro dany obsah a cil lepsim zpiisobem. Pro 1. stupen pouZivdm

metodiky pro 4. a 5. tridu, tam v 80 % mi to vyhovuje a z 20 % si doplnim nécim svym,
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pro 3. tFidu tam metodiku nepouzivam, protozZe si myslim, Ze je za hranicemi Skolni
vyuky naboZenstvi a doplnuji to viastnim materidalem, pro 1. tridu mé oslovila a ziistal
Jjsem vérny metodice Jirtho Kani vydané Ceskou biskupskou konferenci v roce 1995, ale
s néjakym doplnénim a upravami.

KdyZz mate spojené tridy, jak ty metodiky vyuzivate?

Pro 2. stupen, kde uz je radu let spojeny 6. az 9. rocnik, a pokud je ta skupina
samostatna, a zatim se to dari, tak cyklicky stridam osnovy a tim i metodiky a metody 6.,
7., 8., 9. tFidy. Miize se stat, Ze nékdo je v 6. tFide a zrovna na ten rok vychdzi osnovy
a metodiky 8. t¥idy, pak ma 9., kdyz je sedmdk, nebo kdyz je osmdk skoci na Sestku. Neni
to uplné idedlni, ale je to lepsi, nez aby on byl Sestdak a ucil se podle 6., pak se ucil
podle 7., a protoZe treti rok prisli Sestaci a my se zase vrdtili k Sestce a on by ob rok
slysel zase to stejné, tam je potieba néco dalsiho. Na 1. stupni je to jiné, pokud se dari
drzet 1. tridu samostatné, tak pouzivam metodiku pro 1. tfidu, pokud se dari mit
samostatnou skupinu, v letosnim roce se mi to podarilo jen na 1 Skole, tak pak mam 2.
al. tridu, a4. al. , tak pak vté skupiné to stFidam. Je dilezité, aby se détem
neopakovala stejna metoda, stejné pomiicky, dité potrebuje neustdle opakovat a osnovy
Jsou dané, Ze jsou cyklické, cili liturgicky rok Velikonoce, Vanoce, pripravné doby piist
a advent, probirame s détmi kaZdy rok, ale pokazdé to musi byt jinou metodou anebo se
tam meni ty cile, aby se to neopakovalo, jinak ty déti ztrati zajem. Ve Skole, kde mam
skupinu, to je na 3 Skolach, kde je skupina 1. aZ 5. trida, tak se snaZim to resit stylem
malotiidniho vyucovani, Ze prvidci maji svoje, a od 2. do 5. je tam, Ze stiiddam, Ze jeden
rok ucim podle druhé tridy, pak podle tieti a tak dadle. Rozdil mezi druhdkem a pdtdkem
je veliky, cili kdyz letos ucim podle 2. tridy a mame tam MojZise a Desatero, tak se to
musi upravit, aby iten druhdk stacil a pochopil , druhdk neumi tak dobre cist a rychle
psat, cili to, co zvlddne patdk, tak nezvladne druhdk, takZe tam se to musi zpriimérovat,
coz neni idedlni, ale jediné mozné.

Pouzivate néjaké metodické pomucky?

V roce 1991, kdy jsem zacal ucit, zakladni pomuckou byla ucebnice a bylo to
néco, po cem clovéek sahl a co mél, nemusel kaZdou hodinu vymysiet a hledat, pak to
byly pracovni sesity. Méli jsme omezeni, néjaké nedokonalosti. Nasledné ucebnice
zustaly pro 1. stupen porad stejné. Jenom se lisi pro 1. tridu a pak tu 3., kterd je mimo
ramec vyuky, a dnes jsou ty ucebnice zastaralé, jak provedenim, tak ani neodpovidaji
ciliim téch osnov, takze iv téch metodikach jsou mnohdy odkazy jen misty. Videl bych

jako plus, Ze ve 4. a 5. tridé jsou biblické pribéhy vybrdany a rozepsdany na role, coz
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treba je zajimavy zpiisob, jak se seznamit s biblickym textem. Druhdk md problémy se
Ctenim, takzZe jen poslouchd, anebo ma kratsi roli, ale ma to své omezeni. BohuzZel nové
ucebnice se za téch 25 let nevydaly. Kdyz nam v roce 1991 Fikali, Ze ted se vydavaji
ucebnice podle Rakouska, tak Ze to meni idedlni, Ze tam probihd reforma ve vyuce
nabozZenstvi, ale my jsme zachytili tu starsi Fadu, budme radi a byli jsme rddi, Ze néco
mame, ale pockejte, vydaji se ucebnice nase viastni, ale za 25 let se nevydaly. Ucebnice
na 2. stupni jsou o tridu lepsi v tom, Ze zachytly rakousky origindl, tu reformovanou
radu, takze jsou lepsi, ale mohly byt jesté lepsi. To jsou ucebnice.

A dalsi pomucky?

Dalsi pomiickou, které jsem verny 25 let pro druhy stupen, je Bible — cesky
ekumenicky preklad. Déti si osahaji tu Bibli, umi v ni hledat. Mné je sympatické to, Ze je
stejnda pro vSechna kiestanskd vyzndani a Ze se na ni podileli autori, kteri Zili Bibli. Ja
Jjsem Fadu z nich znal, napriklad doktora Flossmanna. Pro prvni stupen se mi osvédcila
a nenasel jsem Bibli, ktera by ji prekonala, je to Bible pod ndzvem Biih mluvi ke svym
détem, aja ji pouzivam pro 2. a 3. tridu. Je to velice dobre prevypravény text Bible, je
tam odkaz, kde miizu najit text a i obrazky jsou velice primérené. Znam Bible, které jsou
daleko vypravnéjsi a lépe ilustrované, ale nékdy mi ty obrazky pripadaji zavadéjici, Ze
autor tam mél predstavu o Bohu avnucuje ji détem ane vidy mi to koresponduje
s BoZim slovem, které se ma sdélit. Dalsi pomiicku, kterou pouzivam, jsou knizecky Co
nam Bible vypravi aje to preklad z holandského origindlu z roku 1990 ajsou tam
Biblické pribéhy Milosrdny samaritan, Zacheus, je tam vidy obrdzek s mdlo textem, ale
s témi obrazy se da dobre pracovat. Jsou tam nadherné vyjddieny ty situace, pocity lidi,
co prozivaji, je to utld kniZecka, se kterou se da pracovat velkou cdst hodiny a déti ten
text uzasné proziji diky tém obraziim. Nenasel jsem zatim nic lepsiho. Dalsi pomiickou
ve skupiné 2. a 3. tridy je kniha od Patricie van John Poklady pod snéhem, a to je jedna
z metod, kterou vyuzivam, poslech cteného textu a cteni na pokracovdni. Rada déti
nezazila, zZe jim rodice vypravéji anebo ze jim ctou. Ony slysi hlas nékoho zndmého
a mohou vnimat pribéh, aniz by je to stalo néjaké velké usili. Stoji je to usili, Ze museji
poslouchat a pak, protoze nevidi obraz, ktery utikd, si ho vytvdreji ve své fantazii. o to
vic, Ze je to na pokracovdani, potom si to lépe pamatuji. Obsahem knihy je pribéh déti,
které proZiji vinu a zaziji vycitky svédomi a snazi se ten hrich napravit a nakonec
dojdou odpusténi. Je to uZasnd priprava a rozvijeni pro 2. a 3. tfidu, tyhle skutecnosti,
Ze si uvédomuji vinu a své svédomi a hledaji zpiisob, jak to vyresit. Mél jsem prileZitost,

Ze mi jeden mlady muz, kterého jsem ucil na ndboZenstvi, Fikal, ctes jesté tu knihu
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Poklady pod snéhem, ta byla uzasnd a dodnes mé oslovuje. Audiovizudlni prostredky
Jjsou uzasné, ale maji sva uskali. Mé zpocdtku oslovily diaserialy. Nebyly to klasické
biblické diapozitivy, kde bych mél 50 diapozitivii a ted jsem mél film ve statickych
obrazech, téch pozitivii bylo v tom seridalu 15 az 20, ale o to vic bylo prostoru s témi
obrazy vice pracovat. k nékterym byly izvukové kazety a text, ktery mohl ucitel Cist
a metodické postupy, jak s nim pracovat. Dodnes nékteré pouzivam. Jsem asi posledni
ucitel a katecheta, ktery je pouzivda. Diapozitivy mély uZasnou vyhodu, Ze se ten obraz
ménil a zdaroven se dal obraz zastavit a dalo se s tim obrazem pracovat. Video, film je
uzasny, ale mda nevyhodu, Ze utikd a proto by bylo dobré, kdyby to mohl clovek videt 2x,
3x, ale to nejde. Na dokresleni néjakého tématu je to uZasné. BohuZel nékteré filmy,
které by se daly pouzit abyly vydané na VHS, dnes nejsou dostupné na DVD.
v soucasné dobé jsou tridy vybavovany interaktivni tabuli, ale zatim jsem neslysel
o néjakém programu, ktery by byl dostupny pro vyuku nabozZenstvi.

Rikal jste, aby si déti néco zapamatovaly, Ze je tieba pouZit viechny smysly
- vidét, slySet, ohmatat a ochutnat. Pouzivate taky néco, aby déti zapojily do vyuky
chut’?

Idedlni je, kdyz se daji zapojit vSechny smysly ditéte, aje to v tématu 3. tridy,
kde rozvijime tu schopnost udivu, uZasu a slaveni a mame téma o chlebu a déti se
mohou sezndamit se zrnkem obili. Mohou ho osahat, ochutnat. Pak mohou déti doma
s rodici upéci chleba a pak ony vypravéji, jak to kynulo, pekly, anebo jak to dlouho
kynulo a ony musely jit spdt a maminka jim to rano ukdzala upecené a vsechny tyhle
zdZitky, které proZiji, jsou uzZasné obohacujici a pak ony prinesou chleba do skoly
a muzZou z ného rozdavat ostatnim, ucitel ho rozkrdji a mizZou si ddvat ochutnat
navzdajem. Déti vi, Ze ho neupekly samy, ale Ze jim rodice pomdhali aZe to byla
vzdjemnd pomoc a téSeni a strach, jak to dopadne, ated ho mohou rozdat a dat ho
ochutnat. a kdyz my mame cas, a udélame si ho, coz bohuzel nejde v kazdé hodiné, ale
je to uzasné ajde vSechno stranou a miiZeme Fict, Ze tu hodinu se zabyvaly jenom
chlebem. My jsme k nému privonéli, my jsme se délili, my jsme ho ochutnali a rozdavali.
a deti, které prisly z obéda a které pulku obéda nechaly, protoze jsou milsné, pak Zadoni
jesté o kousek chleba, protoze ony ten chleba proZily vSemi smysly.

5) Které obsahy vyuky nabozenstvi se zménily a které zustavaji stale stejné?

Myslim, Ze zasadné se obsah vyuky ndboZenstvi nezménil, moZnda nékde néco
pribylo, néco ubylo, ale ne vyrazné, anebo doslo k néjakému posunu. Uvedu priklad, Ze

Desatero v pitvodnich ucebnicich a metodikdach vydanych v roce 1991 bylo vioZené do
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5. tridy, kde se probird Abrahdam, pak ndsledné se to presunulo do 3. tridy atam
myslim, Ze to mélo prdave smérovat kpripravé svdtosti smireni a eucharistie aja
v soucasné dobé jsem to presunul do 4. tridy, kde je osoba MojZise a kde to ma logiku
v navaznosti na Mojzise, Ze oni jsou Izraelité vedeni ke svobodé, takze ve skutecnosti ja
jsem Biih, ja jsem té vyvedl z Egyptské zemé z domu otroctvi a kde je vlastné ivod
k Desateru, ktery davd jiny smysl tém prikazanim, ktera mé nezotrocuji, Buh si ani
nevymysli, Bith mé chce ochranit, abych ja neomezoval sebe a druhé. Tam myslim, Ze to
md logické misto. Rekl bych, Ze obsahy se az tolik neménily, a zdkladnim obsahem
zuistava liturgicky rok, coZz ma absolutni logiku a pokazdé jsou tam akcentovany jiné
cile.

6) Jsou hodiny nabozenstvi ve Skole spise katechezi a nebo vyukou
naboZenstvi?

Ja nez odpovim, spis bych se zeptal, koho mdame na hodindch nabozZenstvi pred
sebou. Ve skole mdme pred sebou déti od 1. do 9. rocniku a déti jsou z rizného
prostiedi, jsou z rodin véricich, kde se aktivné proZiva vira, kde se Zije ze svatosti, chodi
se na msi svatou, ale jsou iz rodin véricich, kde se neproZiva vira a véri se pouze
pasivné a na msi svatou prijdou jednou za rok na Vanoce, o vife se moc nemluvi a pak
Jjsou z prostredi rodin nevéricich, kde s virou ta rodina nemda nic moc spolecného, aspon
s tou virou, jak my ji chapeme v kiestanském pojeti. VSechny ty déti ale maji spolecné
to, Ze néjak projevily o tu viru anebo ndaboZenstvi jako takové zdjem. Je to nepovinny
predmét, néco navic, chodit tam je az nad lidské sily, aby to dit¢ ke vSem svym
povinnostem pridalo jesté hodinu predmeétu, takze ony vSechny maji zdjem. NemiiZzeme
je chtit plné zapojit do Zivota cirkve, Zivota ze svatosti a do divérného vztahu k Bohu,
protoZe ony nemaji ty predpoklady, ale néjakym zpiisobem jim musime otevrit ty dvere
k Bohu, protoze ony z toho diivodu tam prisly. Kdyby ony o tu viru a naboZenstvi nemély
viibec Zadny zdjem, tak by se tam jednoduse neprihlasily. To, Ze je nemiiZeme zapojit do
plného Zivota cirkve na pudé skoly, je z jednoduchého ditvodu. v prvni Fadé, Ze ony jsou
z riizného prostredi, Ze by bylo az nebezpecné provadet katechezi na piidé skoly, protoze
tam jde o plné zapojeni do Zivota cirkve, o vztah s Bohem a $kola, at' chceme anebo
nechceme, je vidycky jenom jako arady véci, které se clovék naucil ve Skole, kterymi
prosel, s opusténim 9. tridy té Skoly zanecha. To je skutecnost. Rozviji se jenom v nécem
malo. Kdyby se provadéla katecheze na piidé skoly, bylo by redlné nebezpeci, Ze jak déti
odlozi znalosti z déjepisu a chemie, protoZe je nikdy déjepis moc nezajimd a nebude

zajimat chemie, protoZe se s ni uz napriklad nesetkaji, tak by odloZily isvuj vztah
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k Bohu. Protoze by si rekly, Ze to bylo v té Skole, tam jsme chodily, tam to patrilo, tam
Jjsme to néjak odrikaly, ale co s tim dal. Na druhou stranu by ale byla chyba, kdyby
hodiny ndboZenstvi byly pouze suchou informaci o jakémsi predmétu nabozenstvi anebo
Bohu a nebyl tam ndboj vztahu k Bohu a ndboj viry. NaboZenstvi ve Skole, hodiny
nabozZenstvi by mély rozvijet ty zdkladni prirozené schopnosti cloveka, ke kterym patii
nabozZenskost jako obecné lidskd danost, néco, co je viastni ¢lovéku, Ze clovek touzi, Ze
ma potrebu vztahovat se k nécemu, co ho presahuje a k tomu patii ucit se, Zasnout, byt
vdecny, projevovat duvéru a k tomu nabidnout détem odpovéd na tuto potiebu, jak ji
dava evangelium a jak ji dava JeZis Kristus. Ja bych rekl, Ze hodiny ndboZenstvi by mély
byt zvéstovanim krestanské viry. Nejsou katechezi, ani suchym sterilnim preddvanim
Jjakychsi ndabozZenskych znalosti, ale jsou zvéstovanim kiestanské viry. Dalo by se to
postavit do role evangelizace, anebo jak Fikd soucasny papez v té exhortaci: v ustech
katechety opakované zaznivd tato prvotni zvést — JezZi§ Kristus té miluje, dal sviyj Zivot,
aby té spasil anyni je denné Zivy po tvém boku, aby té osvécoval, posiloval
a osvobozoval. Tahle véta si myslim, Ze je klicova proto, co by se mélo odehravat na
hodindch ndbozZenstvi. Kdybych mél vzit, jak je popisovand katecheze ajak je
popisovand vyuka naboZenstvi, mohu rict, Ze ve Skole probihd, tak jak ja je vyucuji,
vyuka ndaboZenstvi. Ale ja bych spis nez slovo vyuka pouzil slovo vychova. To byl
divod, proc ja jsem Fadu let nepripravoval deéti ve farnosti v ramci katecheze na prijeti
svdtosti eucharistie a svatosti smireni, protoZe ucitel naboZenstvi je sam metodou a ja
jako metoda jsem tentyZz na hodiné naboZenstvi ve Skole a tentyz bych byl na té farni
katechezi. a to dité by si to mohlo spojit, Ze to je to z té skoly. AZ kdyz jsem se sezndmil
pred nékolika lety s tou celostni na svét zamérenou tvorbou France Ketta, kterd je uplné
jina nez styl, ktery se da pouzit ve Skole, ano, ted bych sel do katecheze, byl bych
ochoten pripravovat déti, ted uz vilastné pét let deéti pripravuji, Ze je to uplné jinym
stylem. Moje osoba je sice stejnd, ale pouZivam uplné jinou metodu a jiny styl nez
pouzivam ve Skole. Je to tak jasné odlisené. Moznd bych vekl, Ze uikolem té Skolni
vychovy ndabozZenstvi je tém détem otvirat dvere Bohu, byt s nimi na cesté a kdyz jsme na
ceste, tak miiZzeme jit se v§emi, jsou tam ti, kteri si prindSeji néjaké znalosti a prakticky
Zivot s Bohem ze svych rodin, jsou tam ti, kteri teprve hledaji a je tam ucitel nabozZenstvi
a my jsme vSichni na cesté a doprovdzime se, jdeme spolecné, mame spolecny cil a to je
ta cesta k Bohu a jak dalece, kdo na té cesté k Bohu se pribliZi, uz je véci kazdého z téch

ucastnikii té vyuky nabozZenské, vychovy ndaboZenské a je to samozirejmé véci Bozi.
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TakZze pri hodinich nabozenstvi jste nikdy jakoby priprava na svaté
prijimani nemél?

Jak se rikd, vyjimka potvrzuje pravidlo aja mohu Fici, Ze plati. Jeden jediny
Skolni rok jsem mél pripravu déti na uvedeni do svdtosti eucharistie a svdtosti smireni
ve Skole. Byla to vyjimecnd situace, byl to Skolni rok 91 / 92 a byla to situace ve
farnosti, Ze nikdo ten rok nmepripravoval déti na wuvedeni do svdtosti smiieni
a eucharistie. Nevim, z jakych to bylo diivodii, nebylo to ani mozné v budove fary, a tak
bylo nouzové reseni. Téch déti, které mély zajem, bylo hodné, tak to bylo viastné v ramci
Skolni vyuky nabozZenstvi, ale byla vyclenéna samostatna skupina, kde byly déti od 3. do
3. tridy, byl tam nékdo i starsi, které se chtély pripravovat a bylo jich tolik, asi tak 15, Ze
byla uplné samostatna skupina. a ony to mély soubézné s tim, bézela vyuka naboZenstvi,
prosté ta klasicka skolni a tohle to bylo soubézné zviast' v budovach Skoly. To byla
jedina vyjimka. Pak to normdlné probihalo na fare ajd jsem se cilené té pripravé

vyhybal z téch ditvodu, co jsem uvedl.

2. Marie Knetlova
1) Jaké Metody jste pri vyuce naboZenstvi pouzivali nebo pouzivate?

a rozsirili jste je néjak v prubéhu let?

Na zacatku mého vyucovani jsem pouzZivala metodu dialogu. Déti prichdzely
z rodin véricich a dobre komunikovaly. Tato metoda prohlubuje propojeni mezi ditétem
a katechetou, ndabozZenské zkuSenosti katechety a zkuSenosti déti a podle Pisma sv. se
zkusenosti s Bohem.

S takovymi détmi jsem pouZila i metodu tvorivé dramatiky.

A rozsirila jste je néjak v prubéhu let?

V priibéhu let jsme zkusili i metodu her, malby, zpévu a meditace. To vSe se ale
neda délat se vSemi Zaky, jelikoz mordlka déti ustupuje.

2) Podle kterych osnov jste vyucovali a podle ¢eho se Fidite dnes?

Uplné zacdtky byly docela tézké. Nebylo nic nez vira avédomosti ze Skoly.
Pozdéji reagovalo Katechetické stredisko a byla ustanovena komise, kterd vydala
osnovy pro potieby Ceskobudéjovické diecéze. Byly k dispozici téZ ucebnice pro viechny
rocniky, pracovni sesity a metodiky. vroce 1996 byly vyddiny Ceskou biskupskou
konferenci osnovy pro vyucovani naboZenstvi. Na doporuceni Katechetického strediska
se od starych ucebnic ustoupilo, ikdyZz nékteré byly dobré. vroce 2004 vydalo

ministerstvo Skolstvi nové osnovy, které schvdlila Ceskd biskupskd konference a ty jsou
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platné dodnes. Ve skoldch se zacal ucit podle nového Skolského zdkona tzv. Ramcovy
vzdeélavaci program a ten se vztahuje i na ndas katechety ucici predmét nabozZenstvi jako
nepovinny. Osnovy jsem tedy musela rozpracovat pro jednotlivé rocniky podle
programu pro pripad inspekce, ale nikdy si je ode mé Zddnd inspekce dodnes
nevyzadala.

3) Podle kterého cirkevniho dokumentu jste stanovovali cile pro svou vyuku
a podle kterého je stanovujete dnes? a jaké cile jste sledovala a které sledujete
dnes?

Zdkladni a ustanovujici dokumenty vydal Druhy vatikansky koncil a dopliuje to
svymi dokumenty Ceskd biskupskd konference. v obou pripadech se klade diraz na
mravni a naboZenskou vychovu.

Jaké cile jste sledovala a sledujete dnes?

Milady clovek ma byt wjistén, Ze v setkavdani s Bohem se odehrdavd proces nalézdni
smyslu a viastniho lidstvi, jehoZz formou je kiestansky Zivotni styl. v dnesni dobé dbdm
na to, zZe dité mad uslyset, Ze JeZi§ na kazdého vzndasi poZadavek hldasdani evangelia, a Ze
nejlepsim svédectvim evangelia je Zivot v ldsce k Bohu a bliznim.

4) Pouzivala jste néjaké metodické materialy a pomucky? Které? Kdyz ne,
tak pro¢ ne? a v ¢em se osvédcily a v ¢em ne?

Na uplném zacdatku byly ucebnice a pracovni listy. Postupem casu se od nich
upustilo. P. Kana zpracoval velice pékné katechetické texty pro jednotlivé rocniky.
Olomoucka arcidiecéze vyddvala Katechetické listy a pozdéji Cesty katecheze pro
nabozZenskou  katechetiku  a naboZenskou pedagogiku. Velice pékné ohledné
podrobnéjsiho uvedeni do souvislosti mezi obsahem Cclankii a katechetickou praxi.
Vhodné pro vyuku naboZenstvi nebo katechezi. k novym osnovam samoziejmé existuji
ucebnice, metodiky a pracovni sesity pro jednotlivé rocniky, do kterych lze nahlédnout.

Také nds provdzi ¢asopis DUHA vyddvany Ceskobudéjovickou diecézi. Jeho
clanky jsou dobrym doplitkem k ucivu. Ddle riiznd semindrni Skoleni tykajici se vyuky
nabozZenstvi, duchovni cviceni, a pod.

Ze vSech téchto véci se nechd vybirat, se vSemi mdam dobrou zkusenost, ale musi
se zvdzit kdy a k jakym détem, kazda skupina je jedinecnd a kazda sebelépe pripravend
hodina miiZze prekvapit. Nedad se tedy s urcitosti vici, v cem se co osvédcilo a co ne.

Pokud katecheta bere jako svého poradce Boha, da se zvlddnout i nemozZné.
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5) Které obsahy vyuky naboZenstvi se zménily a které zustavaji stale
stejné?

Zménilo se chovani déti ke své osobé i k druhym a hlavné k Bohu, tudiz se musel
zménit i obsah vyuky. Klade se vétsi duraz na vnitrni angaZovanost v postoji viry,
v zdkladnim kiestanském Zivoté, toleranci vuci lidem, ,,co sam rdd nemds, nedélej
Jjinému*.

Obsah vyuky sméruje téZ na prikdzani lasky k Bohu a bliznim, pravdivosti kiestanské
mravnosti, na hodnotu lidského Zivota — eutanazie, interrupce atd.
Zamérujeme se i na slaveni svdtkii a slavnosti.

Které obsahy zustaly ve vyuce dodnes?

Stadle se deéti uci porozumét Bibli, znat jeji rozdéleni, zndt déje Starého zdkona
i Zivot a uceni JeZise Krista.

6. Jsou hodiny nabozenstvi ve Skole spiSe katechezi nebo vyukou
naboZenstvi?

V' zacatcich vyuky ndabozZenstvi bylo doporuceno oddéleni katecheze od Skol.
Vyucovalo se na fardch, v riznych spolecenskych mistnostech obce. v takovém prostredi
§lo vyucovat oboji — ndboZenstvi i katecheze. Asi tak s vydanim prvnich celostdtnich
osnov vroce 1996 bylo doporuceno vrdtit se do Skol. Bylo zndt, Ze se zménilo nejen
prostiedi, ale zménil se i pristup déti a bylo zapotrebi uvaZovat o rozdéleni vyuky na
nabozZenstvi a katechezi. To se potvrdilo s vyddnim novych osnov v roce 2004.

Hodiny nabozenstvi jsou vyukou ndboZenstvi, jelikoZ déti prichdzeji spise z rodin
nevéricich a maji osobni zdjem dozvédet se néco o Bohu, modlitbé, slyset 10 Bozich
prikdzani, pribéhy, které privadeély lidi k Bohu. Katecheze je pro pokrocilejsi déti ve vire
aje vhodna vyucovat mimo Skolu, nejlépe v kostele nebo v kapli a mam velice pékné
zkuSenosti z prirody — ne stdle a kazdd skupina déti, ale malinké oZiveni. Je to prece

velky chram BoZI.

3. Vaclav Volenec
1) Jaké Metody jste pri vyuce naboZenstvi pouzivali nebo pouzivate?

a rozsirili jste je néjak v prubéhu let?

Pouzival jsem metody uvedené v ucebnicich a pozdéji rozsiril o uzpiisobené
soutézni hry znamé z televize. (Videostop, o poklad sv. Anezky....) Také hry, které
upozornovaly na diileZitost jednotlivce v cirkvi (pavucina z provdzkii), ¢i spolehnuti se

na druhé (pad pozadu do ndruci ostatnich). Vyuzival jsem jen kratsi vyklad, dokud déti
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udrzely pozornost. Pak ndsledoval pribéh z Pisma. Promitdni diapozitivii bylo jen
obcasné, to by nyni zaujalo jen z hlediska historickych pristrojii. v té dobé, kdy jsem
ucil, video neexistovalo, dnes Ize teoreticky vyuZit, ale jako interaktivni zpiisob, kdy se
deétem zadd ukol néco k tématu vyhledat. Na vylety jsme vzhledem ke krdtkosti casu
nejezdili, pouze na détské pouté. Do kostela jsme samoziejmé chodili pri riznych
prileZitostech, kdy jsme si v kostele povidali o jeho vyzdobé a vztahu k probiranému
tématu. Také navstévy hrbitova se osvédcily, hlavné o svatku Vsech vérnych zemrelych
a zapalovali jsme svicky na opusténych hrobech. Jednalo se o uvédoméni si kontinuity
s minulymi generacemi.

Samoziejmé vétsina déti nebyla z véricich rodin, takZe hodiny ndbozZenstvi se
zamérovaly ne na védomosti, ale na proZitky primo v hodiné naboZenstvi, kde by se déti
citily dobre. Tak, aby méely dobry vztah k cirkvi a v Zivoté nachdzely i vyssi hodnoty nez
materidlni.

2) Podle kterych osnov jste vyucovali a podle ¢eho se Fidite dnes?

Zdkladni osnovy byly doporucené biskupstvim, tedy ty urcené pro
Ceskobudéjovickou diecézi, ale musel jsem je upravovat podle sloZeni a schopnosti déti
a hlavne dle liturgické doby. Problémem bylo, Ze deti byly zvice rocniki, takZe
dodrZovat osnovy konkrétné pro jeden rocnik nebylo mozné avyuka se musela
prizpusobit véku ditéte a prostiedi, z kterého konkrétni dité pochazi. Tak, aby zaujala
v§echny déti.

3) Podle kterého cirkevniho dokumentu jste stanovovali cile pro svou vyuku
a podle kterého je stanovujete dnes? a jaké cile jste sledoval a které sledujete dnes?

Na cirkevni dokument se nemohu odvolavat. Cile mdam stdle stejné, aby déti
poznaly, Ze jsou prijimany a milovany. ataké zdroj této lasky! Historii evropskych
cirkevnich déjin jsme nikdy neprobirali vzhledem k véku a §iri ldtky. Samoziejmé jsem
se dotykal téchto deéjin jen okrajové, pokud to mélo primy vztah k nasim déjinam ci
probiranému tématu.

4) Pouzival jste néjaké metodické materialy a pomucky? Které? KdyzZ ne,
tak pro¢ ne? a v ¢em se osvédcily a v ¢em ne?

Metodické materidly jsem pouzival, ale s ohledem na vék a schopnosti déti. Osvédcil se
casopis DUHA. Hudebni ndstroj jsem nepouzival, nemam hudebni sluch. Pouzival jsem
diaprojektor s diapozitivy, ilustrovanou Bibli a v té dobé doporucované ucebnice. Velmi

se libily hry podle oblibenych televiznich soutéZi: Videostop, o poklad Anezky ceské, kdy
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deti podle indicii urcovaly osoby spjaté s kifestanstvim. Dulezité bylo obcas zmeénit
misto vyuky, napr. na farni zahradé, ¢i povidat si pri vychdzce.

Hodné duleZité bylo, aby si deéti pri vykladu mohly malovat. Nebyl urcen namét, kazdé
dité zaujalo néco jiného. Pak své obrdzky predstavily avysvétlily, jak se vztahuji
k tématu. Také je diileZité nechat déti se ptat na cokoli.

5) Které obsahy vyuky naboZenstvi se zménily a které zistavaji stale
stejné?

Obsah vyuky naboZenstvi se v dnesni dobé rozsiruje o védomi minority krestanu
v nasi spolecnosti, pripravenost na urcité ustrky ze strany veétsiny. Pritom
nezdiirazniovat vyjimecnost krestanii, ale naopak zduraziiovat pokoru, odpusténi,
neopldcenti zla zlem a ve vyssich rocnicich vysvétleni pojmu kiestanskd ldaska.

6) Jsou hodiny nabozenstvi ve Skole spise katechezi a nebo vyukou
naboZenstvi?

Hodiny ndbozenstvi by mély byt z vyse uvedeného hlavné katechezi. Co se tyce
rozdilu katecheze avyuky: Praxe ukazuje, Ze znalosti kvire nevedou a ani zdjem
o katechezi nezvysuji. Viz. napr. v Nemecku maji deéti velmi diikladné vzdélavani ve
znalostech, jsou z nich, jako drive u nds, zkouSeni, ale sekularizaci a odcizovdni se
neubrdani. Takto to vim od svych mnohych némeckych prdtel. Jen mdlo déti chodi po
prvaim svatém prijimani ddle ke svatostem a zbytek vétsinou odpadd po birmovani.
Takze ani tradice nezabranuje (snad  docasnému) odchodu od
praktikovani uvédomélého krestanstvi,

Pokud budeme poddvat pouze informace, dostavdame se na uroven ostatnich
védomostnich predméti, kdy znalosti, pokud nejsou dale vyuZivany, rychle vymizi. Kdo
z nas umi vSechny zaklady ruznych predmeétu, které se ucil na prvnim stupni, o druhém
nemluvé. Déti, které projevily zdjem o udéleni svatosti, dochdzely prdvé na dalsi
pripravu, kde byly seznamovdny s katechizmem a byly také pred udélenim svdtosti
vyzkouseny knézem.

Mohu tedy konstatovat, Ze md vyuka i urcitou dobu ve skole na pocatku po roce
1990 (Dlouhd Ves, Zeleznd Ruda, Kasperské Hory) a pozdéji na fare v Zelezné Rudé

a vwuka mé manzelky byla vice formou katecheze nez predavdnim znalosti.

4. P. Vitézslav Holy

1) Jaké Metody jste pri vyuce naboZenstvi pouzivali nebo pouzivate?

a rozsirili jste je néjak v prubéhu let?
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Metody preddvani zkuSenosti pri hodiné ndboZenstvi: Ty déti jsou vlastné
zatahovany prosté kresbou, prosté ty veci si kreslime avilastné si o nich poviddme.
Veétsinou se snazim, aby to bylo uvedeno do dnesni situace, aby si déti vzaly priklad, co
Jjim to do toho Zivota md rict. TakzZe kdyz mluvime o JeZisové détstvi, tak z toho vyplyne,
Ze prosté maji déti rodiciim pomahat, podobné jak pomdhal Pdn Jezis. Nebo kdyz jsme
brali o MojZisovi, jak on se tam zastaval téch souvércii, tak Ze mdam branit slabsiho.
Prosté to uceni se takto snazim v téch hodindch historicky s nécim seznamit, ale vZdycky
viastné Fict, co pro jejich Zivot to miiZe znamenat. a do toho spolu zpivame pisnicky,
anebo si pustime, napr. jsme méli Noe, tak seZenu néjaky film kresleny a déti se
postupné na to podivaji.

Takze mate vyklad, jestli to dobie chapu a podle toho zpivate anebo
kreslite. a kdyZ se divate na ten film, tak potom vypravite anebo rozebirate néjaky
usek toho filmu?

To spise uz je na to, co jsme si rekli. TakZe néjakym zpiisobem si to oni vice
prohloubi, co je na tom obrdazku s tim slovem, co jsem jim rekl. To opakovani az dalsi
hodinu.

Takze v prubéhu let je to stale stejné, co ucite?

No, myslim si, Ze je to prosté jakoby stejné, ale je tam vice filmii, protoZe ta
nabidka se postupné rozsiruje, takze to détem mohu pustit. Predtim ten vybér nebyl, tak
Jjsem si musel vystacit tim, co bylo. Vic tam bylo toho kresleni a povidani a ted’ je to tak
pul na pul.

A jakym zpusobem zkontrolujete jejich védomosti? Jestli jim davate
néjaké testy?

Nez jim napisu zndamky, tak jim dam takovy test, co jsme probrali a co byli
schopni si zapamatovat.

Vyuzivate taky s détmi vylety anebo exkurze, aby si déti mohly ovérit
znalosti, které se ucite pii hodiné ve §kole?

My deéldame takové malé vylety — to délame jen v jedné farnosti, protoze ten kostel
je hned vedle. My délame vylet do kostela a pak vylet na hrbitov, kdyz byly treba
Dusicky. Kdyz tady treba v Nepomuku, nez bych dosel do kostela a nazpdtek, tak hodina
je pryc. Mam jen hodinu tydné. VyuzZiva se, Ze jsem nabidl, jeden cas byla ta moznost, Ze
ucitelé meli vic hodin, tak privedli celou tFidu do kostela a ja jim rekl, co je mozno videt

v kostele.
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Vy mate stale vSechny déti spojené v jedné tiidé a v jedné hodiné, co ucite
naboZenstvi?

Ja tam mam treba Sestdaka a sedmdka uz od prvni tridy, a ja se tedy prizndam, Ze
nevim, jak to ti ucitelé dokdzali, kdyz byly malotridky, zadat praci tém starsim, oni
pracovali a vénovat se téem mladsim. Tak tohle se mi prosté nedari, abych to mél takto
pripravené a byl schopen pracovat takto s témi tridami. Ted to mam dobry, mdam tam ve
tridé 4 prvidky. Bylo potésujici, kdyz mi jedna ucitelka rekla, Ze mam prijit v prvni den,
kdyz jsou tam rodice a nabidnout jim vyuku ndboZenstvi, tak se tam prihlasili 4
prvidcci. Tak to bylo. Jinak je to prosté dost ndarocné. v té krdtkosti, 45 minut, ale je to
odpoledne, a nez se to da dohromady, tak misto ve 12:45 zacindme treba az ve 13:00

hodin. a v té kratkosti néco rozvinout je dost narocné.

2) Podle kterych osnov jste vyucovali a podle ¢eho se Fidite dnes?

S riiznymi vydanymi osnovami jsem se seznamoval, zdroven jsem se podle toho
snazil ucit, ale postupné jsem prosté presel k tomu, Ze tou stéZejni osnovou je cirkevni
rok, a do toho vkladam rizné useky z téch osnov, které tam jsou. Osnovy pro mé nejsou
steZejnim kamenem, o ktery bych to opiral, ale je to cirkevni rok. Ale je to obtizné, kdyz
tam mam neustdle nékoho nového, tak nemiiZu rict prvni rok, druhy rok, treti rok.

3) Podle kterého cirkevniho dokumentu jste stanovovali cile pro svou vyuku
a podle kterého je stanovujete dnes? a jaké cile jste sledoval a které sledujete dnes?

Cil toho, proc¢ to ndboZenstvi ucim, anebo co téem lidem chci Fici, je jednak
informace o té kulture, do které spadd krestanstvi, protoZe jak vérici tak neveérici
prozivaji tu kulturu, reknu to, s ¢im se vilastné setkavaji skrz riizné symboly, s kterymi se
setkavaji na kazdém kroku. Pak proZivani riznych svatkii v pritbéhu roku, takze to je ta
informace, o co vlastné bézi a to druhé, co je mym cilem, je to, Ze to neni jen informace,
ale Ze to vstupuje i do toho Zivota. Je to vychova, jak se déti a lidé maji chovat. To jsou
prosté mé cile, které se snazim v prubéhu vyucovani predavat, abych v tom mél primo
z téch osnov. Chci, aby se naucili zdkladni cirkevni modlitby: Andéle BoZi, Otce nds,
Zdravas Maria, Slava Otci i Synu..., tak to chci, ale vZdy je problém v tom, aspor jsem
se s tim setkal, Ze vétsina téch deti prichdzi z rodin nepraktikujicich, takze vlastné ja ty
deti urcitym zpiisobem navnadim a ony prijdou domu a doma uz to nemd pokracovdani.
Takze je to nékdy tak bolestné, Ze pak ty déti ztraceji urcity ten zdjem, protoze to déti u
svych rodicu nevidi. TakZe ja je ucim modlit se, modlit se rano a vecer, ale prijdou

domii a doma je v tom nikdo nepodpori, takZe ony pak dochdzeji k tomu, Ze to viastné uz
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nepotrebuji, takze pak se stava to, Ze ve 3. anebo ve 4. tFidé to dité na to rezignuje,
protoZe to, co se tam dozvidd, je do Zivota, akdyz nemd ty praktické zkuSenosti
z hlediska viry, tak pak uz ho dalsi zajmy neoslovuji. i my mame tu zkusSenost, Ze déti na
druhém stupni uz je minimum. Neni to alternativa naboZenstvi, etiky, takZe na ten druhy
stupen uz je nedostaneme. Je to zdzrak, kdyz nékdo uci na druhém stupni skupinu deti.

Snazite se podilet také na cilech $koly v prifrezovych tématech, tieba
v multikulturni vychové, ukazujete i na ostatni naboZenstvi? Zidovstvi, islim? Aby
méli zakladni informace?

O islamu se moc nebavim. a Zidovstvi, o tom tak krdtce hovorime. Zase nevim,
nakolik jsou ty déti na prvnim stupni schopny rozeznat to délent jak mezi naboZenstvimi,
tak i mezi krestany. To uz je pro druhy stupen. Ale tam nejsme, hodné véci prebira to
Skolstvi, protoZe oni se bavili o Cyrilu a Metodéjovi a dozvidaji se jednu z téch skolnich
osnov. Otdzkou je, na kolik je to objektivni a nakolik jim to skutecné rozdéleni umozZnuji.

4) Pouzival jste néjaké metodické materialy a pomicky? Které? Kdyz ne,
tak pro¢ ne? a v ¢em se osvédcily a v ¢em ne?

Pouzival jsem prosté materialy, které vydalo Ostravsko-opavské biskupstvi,
pouzivam to ndarazové . Co se mi neosvédcilo, je, Ze porad prindseji néjaké papiry, do
kterych to porad vypliuji a ono je to pordd stejné. Beru to jen na proloZeni, protoZe se
mi to pak zda monotonni, kdyz zase vytahnu papir a vsechno zase vypisovat, tak to spis
beru jako podpurny prostredek.

TakZe vice méné si ty hodiny vytvarite sam?

Pouzivam ty metodiky, prestoze se mi to nékdy zdd az moc vznesené.

Pouzivate i uc¢ebnice, které byly vydany po revoluci jako prvni?

Ano pouzivam je, ale také jako podpiirné, kdyZz mé tam zaujme néjaka kapitola.
Je to dobré pouZit, ale ipro mé je to nékdy ndrocné se stim néjak identifikovat
a rozpoznat, co by pro ty déti mélo vyplynout.

Pouzivate jesté néco jiného?

Ne, moc ne, tak ja détem kreslim a ony si to pak podle toho, jak umi, kresli sami.
Mdme sesit, a ony si to tam kresli, jak ony to vidi. ProtoZe se mi zdd, Ze v dnesni dobé
deti moc malovat nechtéji, kdyz jsou starsi. Ony by mi to spise chtély namalovat na tu
tabuli. Ukdzat, Ze mi to nakresli a sami mi to vyjadrit a nakreslit na tu tabuli. Kdyz
malujeme Davidovu hvézdu, tak mi to tam kazdy chce namalovat.

Pouzivate i néjaké jiné pomucky. Tieba kdyz zpivate?
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Ne, protoZe ja zase nemdam kabinet, abych tam mél takové pomiicky. ProtoZe jd
jsem na cestach au mé je to ndrocné vse nosit s sebou. To bych musel mit niisi
a dovdzet to na vyuku. Pro knéze je ndrocné to, Ze md na starosti farnost se v§im vsudy
a k tomu md to uceni, takzZe to pak prokombinovat, ja to beru pak jako otdzku casu, jak
tohle s sebou vsSechno brat, pripravit. a kdyz mam jen 45 minut, jak jsme si rekli, jen 30
minut, tak by to pro mé bylo dost casové ndarocné. Vse pripravit, uklidit. TakZe obcas
vezmu jen drobné véci, jako napriklad klesté na peceni hostii, sosku Panny Marie a tak
a détem to pak prinesu. To by to muselo byt jako driv, kdy byli katecheti, ti se vénovali
pouze uceni a ne pastoraci ¢i spravé farnosti. Presto na druhou stranu z toho nechci
odchdzet, protoZe jsem vdécny za ten kontakt s témi détmi. Beru to jako mé plus, Ze za tu
dobu, co jsem zacinal, tak mi na skole tady reditel rFekl, tady se vam nikdo neprihlasi
aoni se prosté prihlasili ajedu 13. rok nepretrzite. Nechali mé tam i s podstavem
v Nepomuku, kdyz mdm déti minimum. Ucim tam prosté dal, protoZe md pritomnost na
té Skole, i kdyz mam déti minimum, je duleZitd. i kdyz je to pro mé dost ndrocné, jd to
beru jako prinos. Pohovorim s détmi, s uciteli. Neberu to jako ztraceny cas.

Déti maji radi dramatiénost, scénku. Hraji néjakou scénku?

Ne.

5) Které obsahy vyuky naboZenstvi se zménily a které zustavaji stale
stejné?

Ten cirkevni rok mam pordd stejny. Co rozdilné je, Ze mé néjakym zpiisobem
néco nového oslovi, tak ja tém deétem urcitym zpiisobem vysvétlim, potom novym. Ten
grunt, ten cirkevni rok, a do toho ty biblické postavy, prosté to co je pro nds aktudlni
a s ¢im se ty deti mohou v dospélosti setkat. To se projevi v umeéni, kde oni jim pak
reknou, Ze to je krdl David, Abraham, Izdk, tak to je pak, kde se jim to vrdati a nebudou
na to koukat jako trubci.

6) Jsou hodiny nabozenstvi ve Skole spiSe katechezi anebo vyukou
naboZenstvi?

Jsou tedy spise vyukou ndboZenstvi, i kdyZ reknu, Ze tam urcitd katecheze je,
protoze jak jsem se jiz zminil, nechci brdt nabozZenstvi jen jako informaci, ale beru to
Jjako poselstvi, které miize deéti urcitym zpiisobem oslovit a ten clovék potrebuje néjaky
idedl, podle kterého by mohl svuj Zivot Zit. i ta katecheze je tam pritomna, co se pak déje
skrze osobni vztah viry, prijimani, uvddeni do jednotlivych svdtosti, tak se déje mimo

kostel, takzZe bud’ jezdim ja do rodin, ale to je omezené, tak bud tady na fare anebo téch
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deti, které jdou k prvnimu svatému prijimdni, moc neni, tak ja jezdim do jejich rodin,

kde je ucim pomoci katechizmu.

5. P. Stanislav Busta

1) Jaké Metody jste pii vyuce nabozenstvi pouzivali nebo pouzivate?
a rozsirili jste je néjak v prubéhu let?

Pouzivame tak néjak vSechno, co se da. To znamend, vSechno, co je doporuceno,
to vSechno, jak bych fekl, jaké jsou pomiicky. Zakladnim problémem je otdzka kazné.
To, co jsou dneska schopni vnimat. Zase fikam obecné, nejen déti. To je prosté tak,
muzu vlastné fikat Pepik Novak a kazdy mysli uplné jiného, Ze je to opravdu problém
tyhle véci ohledné kédzné. Snazim se déti opravdu usadit, kolikrat bych nejradéji tteba
na ty déti fval, ale to prosté nedélam. To prosté fikam, tieba ten film Filip Neri — tam je
ta scéna v oratofi, jak vypravi ptibeh z Bible, tak ty déti chvilku sedi a poslouchaji, nez
se ten film rozjede, on je tak n&jak nasStvany, a on fekne: " Dé&ti, jestli mizete, bud'te
hodni." Ale ¢lovek to opravdu tak néjak chape, je to dané pocasim, déti jsou prosté
rozjeté ze Skoly aty déti se neusadi. Déti jsou v kazni, kdyz ¢tou, piSou anebo maluji.
Takze jsem pouzival tieba taky to psani, tfeba jednu dvé z hodin. v poslednich letech
jsem byl v prvni tfid¢, kde je tabule popsana, pomalovana piiklady, takze tam nemam
Sanci psat. Takze tuhle moznost uz nemam. TakZe nez né&jaké metody, tak radé&ji
pomucky. Pouzivam tfeba Duhu, tam jsou néjaké dopliiovacky. Mam toho Nezbedu, co
vydavaji, ztoho néco precteme. D4 se otom sdétmi popovidat. Bylo by idedlni,
kdybych dostal né&jakou pfipravu na hodinu, se v§im — dopliovacky, omalovanky.
Vysly potom ty zékladni ué¢ebnice prvni az devatd, samoziejme myslim, Ze byla nejlepsi
ta pfiprava na prvni svaté piijimani — ta byla myslim peknd. Mam snahu tém détem
vzdycky néco dat, aby si zté¢ hodiny néco odnesly do své rodiny - tu Duhu, toho
Nezbedu anebo tohle, jak vydavaji kartuziani, coz je ve stru¢nosti Novy Zakon, je tam
Desatero, tam je to jednoduse. Ale kdyz to détem dam a feknu jim, pfineste to, tak to
zlistane u nékoho doma a nepftinese to.

Pouzivate pri hodiné zpév, hrajete tireba na kytaru?

Kdyz to reknu obecné, napred se pomodlime. To se tyka toho, Ze se déti nauci
Otce nas a Zdravas Maria. Nékteri jsou verici a neumi Otce nas a Zdravas Maria.
Naucime se spolecné modleni. Déti se doma viibec nemodli a neumi udélat ani kriz. Na
zacatku opakuji, udélat velky kriZ, udélat maly kriz. Ted treba u téch ministranti, kdyz

tam prijde nekostelni dité, tak ostatni uz to umi, tak aby se zase nenudily, a tomu jsem
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néjak pomahal. TakZe zacneme krizem, pomodlime se v duchu Pane JeZisi, bud tady
s nami, abychom se vice pozndvali anebo tak néjak, pak se zeptdam déti, co se délo treba
ve Skole, obecné véci a potom se snazim tém detem 10 minut néco prednést bud ohledné
adventu, kostela anebo dle aktudlniho tématu. Predndska, vyklad, vypraveéni. Déti jsou
v dnesni dobé schopny se soustiedit jen prvnich 15 minut. Déti jsou dneska schopny
vaimat obraz a mluvené slovo, napriklad z televize.

Jeden priklad, kdyz sv. Antonin daval duraz na studium, zatimco svaty Frantisek
nechtél, aby jeho Zdci studovali a daval diraz na duchovni véci. Tady jsou potom na
jedné strané védomosti ana druhé strané zbozZnost. atreba ty babicky nemaji
veédomosti, ale maji zbozZnost. Je treba, aby déti tedy néco znaly, ale mély taky zbozZnost.
Dneska ty déti neznaji nic. Tak se snazim, aby ty déti znaly alespon néjaké zakladni véci
z JeZisova Zivota. a i kdyz to opakuji stdle a nékdy se zeptam nebo ddam jim riizné kvizy,
aby zaSkrtly a B C, tak to dité to prosté nevi. Déti si mysli, Ze si viechno mohou najit,
ale zdkladni véci by mély mit v hlave, kdyz mdm znalosti, mohu s nimi kombinovat
a premyslet, proto se snazim jim néco rikat, kde zdkladem vseho je pro mé Bible. Dobré
je video, to je velice dobré, déti to dobre prijimaji, ale ne koukat treba hodinu na néco,
ale pustit kousek a pak to s deétmi rozebirat. Dnes je to uz problém, protoZe Skoly
nékolikrat vykradli, tak ve Skoldch ty mozZnosti uz nejsou, a sam uz nenosim s sebou nic,
protoZe uz bych to vsechno neunesl a ve skole nemam kabinet. Dneska jsem rdd, Ze mné
ve Skole vykdzZou néjaké misto, protozZe déti je cim ddl tim méné. Driv nechodily tFeba
z druhé tridy dvé déti a dnes je to obrdacené. Diiv jsem nosil kytaru a hrdl jsem a zpivali
Jjsme pri hodindch, dnes uZ nemohu, ale musim Fict, Ze kazdé dité je fakt uplné jiné,
nékteré zpivaly, jiné tam blbly. Zaujmout vsechny déti je velky problém, zalezi, kdo se
sejde, kdyz jsou tam treba deéti, které chodi do kostela nebo ministruji, tak s nimi je to
pohoda. Tak samozrejmé stdale pri hodindch zpivame, koupim néjaké CD, tak jim ito
pustim, asi bylo 5 dilii i zpévnicky k tomu a snaZim se to i détem ddt domii, aby si to
mohly doma pustit treba s rodinou. Jim davdam i Bible a pod,. treba ty malé biblicky,
moznd to i nékteré déti vyhodi, ale ja se snaZim jim nabidnout v§echny moznosti. TakzZe
vyuzivam v§ech moznosti, co je dostupné, jak mluveni, malovani, tak i zpivani.

Co tieba dramatizace urcitych piibéhu??

Ano, dramatizace urcitych pribéhii, vypsanych do roli, tak to déti moc bavilo.
Také vyuzivam cteni deti, i kdyz musim vici, Ze déti ctou velmi mizerné a kdyz cte jeden,
druzi nedavaji pozor, v tom je dobré pravé rozdéleni do roli, kdy déti musi davat pozor

a Cekat, kdy na né vyjde rada.
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A co tieba vylety nebo exkurze?

Kdyz jsem nastoupil na Skolu, tak tu byla jedna ucitelka velmi zbozZnd, kterda mi
pomdahala, tak si myslim, Ze je daleko lepsi ucit v tymu, nez sam a ona pravé vodila déti
do kostela atak ndboZenstvi miZe byt pripravou na slaveni bohosluzby v kostele,
priprava obétnich darii apod. a v pdtek jsme potom se schdzeli na fare, a kazdy délal, co
Jje bavilo a potom byla mse svatd a potom na fare pohosténi arizné akce. a s nimi
pravé ona jezdila na rizné vylety, ale po letech vidim, Ze stejné z toho nic nebylo,
protoZe deti stejné nechodi do kostela. Kdo chodil, chodi a ostatni nic, bylo to pro né
pekné a tim to skoncilo. Ale ty déti ubyvaji v§ude, néjak se ndm nedari do té spolecnosti
proniknout.

2) Podle kterych osnov jste vyucovali a podle ¢eho se Fidite dnes?

Vyuzil jsem vSech osnov podle mistnich pomeri, hledam idedl, kterého chci dosdhnout.
Snazim se dat détem to, co mam sam, mam listy z Brna, tam byly riizné véci. Metodiky
od Muronové, coz je pékné vypracované, ale protoze nemohu ucit kazdou t¥idu zvlast
a mam tam treba jedno dité z jedné tridy a druhé zjiné a pod., tak musim vychdzet
z toho a improvizovat. Jako diiv, kdyz se reklo pan farar vypravél a my jsme vsichni
poslouchali, tak to dnes neplati, dnes déti chtéji obraz a zvuk a na tom jsou stavéné.

3) Podle kterého cirkevniho dokumentu jste stanovovali cile pro svou vyuku
a podle kterého je stanovujete dnes? a jaké cile jste sledoval a které sledujete dnes?

Samozrejmé, Ze se snazim stanovovat cile podle danych cirkevnich dokumentu.
Mym hlavnim cilem je naucit déti lasce k Bohu. Naucit déti vztahu lasky k Bohu, ale jak
Fikam rodicum, to ja je nemohu naucit, to hlavni ucit tomu vztahu je v rodiné, ja mohu
treba rikat ten slogan, koho radi mame, toho poslouchame a s tim si povidame, ja mohu
deti ucit se modlit zdakladni modlitby a také vést k osobni modlitbé, znalosti zdkonii.
Kdyz maji radi Pana Boha, tak se rdadi modli, radi chodi do kostela.

Vyuka nabozenstvi by se také méla podilet na cilech Skoly zvlast
v prufezovych tématech..

Protoze tvrdim, Ze nelze rozdélovat vyuku od vychovy a posléze vyuku od
katecheze, to jde v ruku v ruce, ne jako mi tuhle vekl jeden rodic, Ze od skoly ocekavd
jen vyuku avychovdvat si déti bude sam. Proto neni mozZné ve vyuce mluvit jen
o znalostech, ale je duleZité také pristupovat k vyuce jako ke katechezi. KaZdopddné jak
deéti ucim podle cirkevniho roku, Ize tam vtésnat do toho cokoliv. TakzZe do toho davam
i cirkevni déjiny - doba sv. Vaclava, Cyrila a Metodéje a pod. Potom jak sleduji cirkevni

rok, tak tam je vanocni pribéh, velikonocni pribéh. De facto se tak déti nauci i kus
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historie a samoziejmé také se tam vmdckne Desatero a tieba zvldst v postni dobeé Ize
potom dat diraz na chovani, aby deti si uvédomovaly své chyby a pripravily se na
svatou zpovéd. TakzZe vlastné izde se dba na to, aby z deti vyrustali dobri lidé. Taky
dbam na diraz na zdkladni pribéhy z Bible, aby je déti znaly. Pribéhy ze Starého
Zdkona i Nového jsou pro déti velkym poucenim. Také by se déti mely vést ke vztahu
k tomu mistu, kde Ziji, aby znaly ruzné kaplicky, kostely a védeély trochu tu jejich historii.

A co tieba prarezové téma multikulturni vychova??

No musim ¥ici, Ze si myslim, Ze bychom neméli détem Fikat, Ze ostatni
nabozZenstvi jsou Uplné stejnd jako kiestanstvi, protozZe kdyz nevéri v jednoho Boha, tak
Jsou pro nds stejni jako ateisté, protoZe tém my se prece snazime misiemi ukdzat pravou
viru a tim bychom misie popreli, tim by de facto skoncily misie, kdyz reknu, Ze vSichni
Jsou stejni. Ale samozrejmé deéti ucim, aby si vazili kazdého clovéka, bez ohledu na jeho
vyznani, protoZe vsichni lidé jsou déti Bozi.

Dalsi véc, kterou bych chtel zduraznit, je, Ze mi lidé Fikaji: "Pane fardri, ty deti,
které ucite, budou v Zivoté neuspésné, vy je ucite, aby byli hodni, poctivi, slusni apod.,
ale takhle se v Zivoté neprosadi!!" Maji trochu pravdu, ale v tom ma treba islam jiné
moznosti. a dalsi problém vidim v tom, Ze stdt si déti chce vychovavat sam a pokud vidi
néjaké malé pochybeni, tak jak vidime riuzné v Evropé, je rodiciim sebere a tak se miizZe
stat, Ze jednou, kdyz rodina bude vychovavat kiestansky, tak je sebere. To je hrozba,
ale presto si myslim, Ze vychovavat déti k slusnosti a poctivosti je hodné potrebné.

4) Pouzival jste néjaké metodické materialy a pomicky? Které? Kdyz ne,
tak pro¢ ne? a v ¢em se osvédcily a v ¢em ne?

Pouzivam, co je dostupné. Metodiky zpracované od Muronové, jsou
strukturované po rocnicich, tak ty se mné Spatné pouzivaji. TakzZe ja si strukturu hodiny
delam sam, tyto metodiky nepouzivam. z vékového sloZeni téch deéti, které ucim
a z jejich urovné usoudim, zdali mohu mit predndsku o nécem, co jesté neznaji , kdyz
neumi ani kriz. Kdyz budu détem treba vypravét, jak je krdasné v lese ato dité tam
nechodi, tak nevi, o cem je rec, stejné je to, pokud budu treba vypravét o adoraci, ale
kdyz deéti nechodi do kostela, tak nevi o co se jednd, to musi proZit. Jinak pouzivam jako
metodické pomiicky, co se vydavd, nejradeji mdam ty omalovdanky od Paulinek, tady bych
rekl, Ze nemame ddvat Bohu tvdr, jako jsou riizné karikatury a pod. Kdyz déti si treba
vybarvuji obraz Krista, tak si tuto tvar zafixuji, neni to dobré podle mé zkusenosti, kdy
treba z casopisu Duha si vyndaji hlavné obrazek zvirdtka, ta moderni vyobrazeni je moc

nezajimaji. Ale obrazy maji i duleZitou ulohu, i kdyz my kiestané jsme nékdy povazZovdani
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za modldre, tak viastné i diky obrazu miiZe dité najit vztah k Bohu. Jeden priklad, kdyz
jedna divenka dostala obrdzek JezZise se slovy:"I Tebe ma On moc rad" , tak to zanecha
v cloveku dojem a lepsi vztah, diky tomu obrazku. Neuctivame obraz, ale toho, kdo je na
ném. Oblicej bez tvdre je takovy neosobni, napr. Turinské pldtno nebo riizné ikony maji
konkrétni tvar a z nich je vidét ta ldaska, ta vlidnost, je potiebnd v tom vztahu, abych
pochopil tu BoZi lasku, viidnost a pod., Bible ilustrované a pod. Ddle jsem pouZival
kytaru a dalsi pomucky, bohuzel ted uZ nezvladdm vsechno nosit do skoly, takzZe
mnohem lepsi je, kdyz déti prijdou sem na faru, tady mdam vétsi mozZnosti.

Jako pomiicky pro mé byly nejlepsi omalovanky, jestli znds, jak Bith stvoril svét
a pod., nevim, kdo to vydal, to bylo to prvni ated to skoncilo. Bylo to vcelku pékné
namalované, déti si to mohly vybarvovat, k tomu vZdycky byl ten pribéh. To si myslim
bylo velmi dobré, teorii mame nékolik, ale nemdme ty sprdavné pomicky, kdyby byl
nékdo schopny néco namalovat a k tomu dat néjaky pribéh, aby to na sebe navazovalo
a k tomu pisen, abychom to mohli s détmi zazpivat, aby tam bylo to podstatné o Bohu, Ze
je dobry a spravedlivy a tak. Aby to déti zaujalo, protoZe ta druha strana, ktera odvadi
déti od Boha, je mnohem rafinovanéjsi. Otazka je, kdo ovldda kulturu, jako kdo
posloucha metal, tak ho to néjak utvdri a zase kdo treba Rybovu msi vanocni, tak zase
i to ho dokdze utvaret.

5) Které obsahy vyuky nabozenstvi se zménily a které zustavaji stale stejné?

Obsahem vyuky ziistava stdale pro mé cirkevni rok. Obsah je cirkevni rok a pro
deti, které chodi nékolik let, se pak snazim ten obsah rozsirit. Je pravé problém, Ze stdle
prichdzeji déti, které nic neumi, takZze musim kaZdy rok zacinat uplné od zacdtku
a potom vychazim z toho, Ze déti porad nic neumi, nebo snadno zapomenou, takze
opakovanim se nic nezkazi. a jak r¥ikam, nékteré déti jsou starsi a néco si pamatuji, tak
s nimi pak mohu nabirat dalsi obsahy a rozsirovat ta témata béhem roku o déni v cirkvi,
cloveék musi reagovat, koho tam ma, zdkladni téma mdm pripravené, ale snazim se
reagovat na deti, které tam mdm.

6) Jsou hodiny nabozenstvi ve Skole spiSe katechezi a nebo vyukou
naboZenstvi?

Takze bych to tak skloubil dohromady, to je to Ora et labora. Nelze dadt détem
jen znalosti, ale skrze ty znalosti ten vztah k Bohu a nejen vztah k Bohu, ale je tieba je
nadchnout a ziskat pro Boha. To se nam nedari, déti mohou vSechno znat, mohou mit
znalosti, mohou zndt v§echno, ale nemaji vztah k Bohu. Mas lidi, kteri znaji vSechno

dobre, delam si legraci, Ze dokumenty cirkevni znaji lépe ateisti, co to studovali. Jenom
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ty znalosti, kdyz ¢lovék md, zna Bibli, tak to nic neznamend, pokud nemd vztah k Bohu.
aja vikam, kdyz ma nékdo vztah k Bohu, tak si ostatni néjak dohledda. Kdyz ja to dité
nadchnu pro néjakou skupinu, tak to dité si samo dohleda, kde hraje a dalsi informace
o ni. azase naopak dité miize védét vsechno o té kapele, ale kdyz ho to nebavi, tak to
nemd cenu.

Jenze historie pravé ukazuje, ze déti, které byly pripravovany ve $kole na
ruzné svatosti, potom pravé moc vztah k Bohu nemély a braly to jen jako $kolni
véc a po odchodu ze $koly zapomnély i na to, jak to tedy je u Vas tieba s pFipravou
na prvni svaté prijimani?

No myslim, Ze prave neni dobré néco oddeélovat, jak Fikam Ora et labora, co je
k tomu, abych détem ukadzal vztah k Bohu, a ta katecheze to prohlubuje, ddava to osobni
nadchnuti, nejen, Ze to zndm, ale Ze jsem pro to nadchnuty. Ja od sebe neoddéluji
pripravu a vyuku, soucasti katecheze je predavani znalosti a soucdsti preddvani znalosti
je katecheze. Kdybych mél ve skole jen prednasku o nabozZenstvi, tak tam nebude vztah
k Bohu, déti by pak mély jakysi prehled, ale nebudou mit vztah. Samoziejmé v prvni
rade chci ukdzat tém détem privétivou tvdr, aby se ty déti, kdyz se potkaji se mnou, aby
se setkaly s tou Bozi ldskou. TakZe pro mé neni prvotni, abych détem néco predrikaval,
ale aby ty déti videly privétivou tvar aja se snaZil chdpat jejich starosti a radosti, aby
videély, Ze je Ma Pan Biih taky rad takové, jaké jsou. Proto bych katechezi a vyuku nijak
nerozlisoval, jako, Ze ted ucim a ted’ délam katechezi. Sv. FrantiSek rikaval bratri a ted’
jdeme kdzat a tak prochdzeli méstem, tu a tam pomdhali a kdyZ se potom vraceli, tak
Fikali: "Frantisku, a kdy budeme kazat? “ a on jim odpovida: "Tak jsme kadzali, tim, jak
Jjsme jednali!" Samozrejmé je duleZité pracovat s détmi vsude, jak ve Skole, tak na fare,
zde bych to mél mnohem snazsi, protoze tu mam riizné vybaveni, ale ja se ridim podle
toho, co nas ucili v semindri, neni diileZité néco kdzat a napominat, ale s témi lidmi,
popFipadé tedy détmi zit! Cim pak je clovék vic v kontaktu s témi détmi, tim vic jim
miize predat, tak jak pise BoZena Némcovd, Ze deti chodily s panem Fidicim a délaly
s nim riizné véci. Tak potom kdyz ty deéti s nim byly, tak i ony pak byly nadsené pro véci,
ke kterym je vedl.
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6. Jahen Jifi Voracek

1) Jaké metody jste pri vyuce nabozenstvi pouzivali nebo pouzivite?
a rozsirili jste je néjak v priubéhu let?

Byla to fada véci, jednak tou hrou, zapojovaly se déti do vyucovani v tom, Ze to
byla spoluprdce s vyucujicim a potom, Ze se pak malovalo anebo vytvarely scénky
anebo se pracovalo hodné aktivné spolu a samoziejmé se pracovalo podle osnov,
schématu, ale tam pravé bylo mozZné rozvijet ¢i odbocit, vysveétlit to prikladem ci
doplnujicim prikladem. Na gymndaziu jsme vidycky nahodili téma, které je zajimalo
a o ném jsme spolecné diskutovali a vzdjemné doplnovali nebo vyvraceli svoje ndzory.
Také zde jsem pojmenoval vyuku - Filosofie ndbozZenstvi.

A tieba pouzival jste néjaké video, diapozitivy a pod.?

Taky jsme poustéli diapozitivy, co déti zajima. Zajimavé je, Ze drive, to uz je
hodné davno, kdy jsem ucil, nebylo tolik pocitacii a videi jako je dnes, tak drive
pusobily diapozitivy dobre, a to byly staré, treba jesté kreslené a déti to prijimaly velmi
dobre, bylo to takové zpestieni toho vyucovani a podpora toho, o cem se mluvilo.

Vyklad jste také pouzival?

Jasné, ano.

a pak jste jim daval otazky, aby na to reagovaly?

Také, reagovaly na to, co se délo, co jim bylo vykladano a spolupracovaly
aktivné, i kdyZ maji déti rizné predstavy, ale zasahovaly do toho a bylo pak vkolem
vyucujiciho, aby korigoval nékdy az ulety. Maji predstavu vzitou anebo z rodiny, nékdy
to byva posunuté, co se tyce iviry, protoze se do toho plete mnohé atam jsem ucil
mnoho déti, které byly z nevéricich rodin aty byly pritaZeny tim, Ze jsme jezdili na
zdjezdy, Ze to bylo takové akcni, to vyucovani, nékdy jsme po vyucovani hrali i stolni
tenis mimo tu hodinu anebo v ramci prestavky.

Vyuzival jste taky s détmi vylety anebo exkurze, aby si déti mohly ovérit
znalosti, které se ucite pri hodiné ve Skole?

Vylety byly takové, Ze jsme je nechtéli jen pretizit duchovnim, tak tam byla
i odlehcujici cast, treba pr. ZOO anebo ndavstéva pamdtek pr. chram sv. Vita v Praze
nebo jiné kostely v Praze, ale tam je plno véci, jako vylézt na véZ nahoru, kde jsou veliké
zvony, to déti bavi, Ze nejsou pasivnimi posluchaci, ale Ze jsou aktivni. Tam pak miiZeme
videt prvky krestanstvi a propojeni s cirkvi, s ucenim cirkve atd. Treba samotnd
kazatelna, kdyz mohou na ni vylézt ated si mohou néco rici ostatnim, Ze to mohou

vyzkouset. Je to lepsi, nez kdyz se to rika pasivné. Byli jsme také na zdjezdu v Britanii
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v Londyné, Oxfordu. Spali jsme v rodiné, v komunité. Byli jsme v kostele, kde zpivaly
deti, které shodou okolnosti prichdzely ze Skoly dopoledne, mély to v ramci vyucovani,
bylo jich tam veliké mnoZstvi v tom kostele a zpivaly. Pro déti to byl silny dojem. a jiné
veéci, které tam napriklad vidély. a bylo to propojené s tim, Ze vidi Londyn, Oxford, bydli
u tech lidi, kteri sice nebyli katolici, ale byli to krestané, takZe to jim dalo pocit, Ze
kirestanstvi neni ta popelka, ale treba v té Anglii, kde mi to pripadalo silné, Ze je to néco
automatického, Ze to meni néco, co je néjakd zvldstnost, kterou mnozi lidé tady
nechapou. Anebo jejich rodice, kteri byli nevérici, se jich ptali, pro¢ chodis na
nabozZenstvi?, ale taky je pritahovaly riizné pouté, rizné vylety atd.

Které metody déti nejvic zaujaly?

ZdleZi to na détech, strida se to. Ruzné metody. Zpévy. Spise jsme se zucastnili
hudebnich akci napriklad v Praze na muzikdlu Jezus Christ Super Star, tam byli
s ndboZenstvim, to v téch détech zanechalo opravdu velky dojem, protoZe to ozivilo to,
co jsme probirali. a zpétné jsme to jesté probirali.

a snazil jste se taky ty védomosti déti néjak ovérit? Psali jste testy?

Jen jsme o tom mluvili. a pri tom uz se poznd, jak kdo to vnima. JenomZe tady to
vucovani ndaboZenstvi by mélo byt zcela odlisné od normalniho vyucovani, nehledat
v détech jen schopnost se néco naucit, ale jde o to, aby prijaly od ucitele viru a vnikly
do podstaty sdéleni o Bohu, aby v nich byla posilena...

2) Podle kterych osnov jste vyucovali a podle ¢eho se Fidite dnes?

Tak pouzival jsem osnov vydanych pro Ceskobudéjovickou diecézi v roce 1995
a trochu jsem je pozménoval podle danych podminek.

3) Podle kterého cirkevniho dokumentu jste stanovovali cile pro svou vyuku
a podle kterého je stanovujete dnes? a jaké cile jste sledoval a které sledujete dnes?

Rovnéz podle osnov vydanych pro Ceskobudéjovickou diecézi. Jd jsem chtél
a milj hlavni cil, na ktery jsem se zaméroval, byl, aby déti ziskaly viru, ne aby se naucily
mechanicky néjakd pravidla. ProtozZe je velky rozdil mezi détmi, nékdo se uci snadno,
snadno to zopakuje, umi to perfektné. NejdileZitéjsi je predat jim viru a propojit je na tu
Bozi milost. KdyZz konaji dobro, prichdzi odména svédomi, kdyz nekonaji dobro,
prichdzi trest. To Ze je dané Bohem, iclovék je tak postaveny, souhlasi s obecnym
pojetim dobra a spolecnost ocekavd, Ze se sndze zaradi, kdyz budou na strané dobra nez
kdyz budou uzivat néjaké drogy, krast..., s cimz se mohou setkat ve skole. v té souvislosti
by mélo i ndboZenstvi spolupracovat, v déjindch je to také tak. i déjiny jasné ukazuji, Ze

se ztrati vira v Boha, Ze to celé spéje k zaniku. Taky jsem se snaZil poukdzat na cirkevni
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dejiny a predat je. Kdyz se clovék zaméri z pohledu cirkevniho, déji se jinak, nez jak je
to v obecném povédomi. Pohled cirkve a pohled svéta — ten je deformovany podle toho,
kdo je zrovna u moci. Pohled vériciho jsem poklddal za dokonalejsi, bliz k realité.
Snazil jsem se, aby se na to divaly z pohledu véFiciho, aby byly bliz realité. Clovék,
ktery nemda viru, neni v realité. Vidi to jinak, vidi to placaté a ne tak jak to je, Ze jsme ve
vazbé k Bohu, k Stvoriteli, dokonce v podrizenosti, v dobrém smyslu slova, svétu nad
nami, andelé atd. Svét stvoreny v celé hierarchii od toho nejmensiho az po c¢lovéka az
k Bohu a to je pak zaleZitost vyssich trid anebo pak gymndazia.

Co se tyce pruiezovych témat tfeba multikulturni vychovy, jako jina
nabozenstvi, ukazoval jste na né, aby je déti poznaly?

Mluvili jsme o tom, je to i v osnovdch. a je to diileZité, aby védeély, Ze tu neni jen
jedna vira. U téch malych i u téch velkych jsem to vysvétloval tim zpusobem, Ze kdyz se
podivame na hory Himadlaje, Ze je tam spousta hor, ale jen jedna nejvyssi, a spousta
propasti ata lidska spolecnost je podobné strukturovand. Nékdo vyznava dokonaly
pohled na Boha, ale nékdo je v té propasti, tvori sam sobé schéma Zivota, pravidel a to
Jsou sekty, ale pak jsou velika naboZenstvi anebo monoteistickda ndabozZenstvi (judaismus,
islam), ktera se jakoby opiraji o spolecné zdklady, ale to neznamend, Ze je to realita, Ze
je to skutecnost, Ze je to dobré. Tak tam jsem se snaZil jim nastinit poselstvi JeZise
Krista. Tady je Biih, ktery poslal svého Syna, aby sdélil clovéku ten dokonaly, skutecny
pohled na sveét, abychom do téch propasti nepadali.

4) Pouzival jste néjaké metodické materialy a pomicky? Které? Kdyz ne,
tak pro¢ ne? a v ¢em se osvédcily a v ¢em ne?

Pouzival jsem brozZury, knizky zrakouského origindlu, ale ty metodiky jsem
nepouzival z toho diivodu, Ze ta trida je spojend a Ze to nejde dohromady, neni mozné
dat dohromady prvni tridu a zdroven ty starsi, tak jsem improvizoval anebo jsem jel na
néjaky stred. Skladbu hodiny jsem si delal sam. TézZ jsem se Fidil cirkevnim rokem,
protoZe to je nejnosnéjsi osnova, o kterou se da dobre opirat a kde mnoho véci se da
rozvinout zabavnou cestou, jako je navstéva hrbitova, svicky, proZivani Vinoc, Krtu
Pane, Velikonoc.

Metodiky jste nepouzival viibec anebo jste nékdy z toho néco vybral?

Neékdy jsem je pouZil, ale to bylo vyjimecné.

Pouzival jste pii hodinach tifeba magnetofon?

Ne, to jsem nepouzival.
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A diapozitivy ¢i video?

Diapozitivy ano, video viibec, to tenkrdt moc nebylo. Spise zdjezdy anebo néjaké
spolecné akce, potom treba ndvstéeva bohosluzeb, méli jsme spolecné casto spolu
bohosluzby slova v kostele, kterych se déti aktivné zucastnovaly.

Pouzival jste jesté jiné pomucky?

Samozirejmé si psaly do seSitu, kreslily si tam. Pro malé déti byly omalovanky.
Pro veétsi uz ne. Také mapy, ty byly. Aby déti védély, kde je Stredni Vychod, kde se
pohyboval treba apostol Pavel apod. Taky jsem nékdy néco prindsel, néjaké
bohosluzebné potreby, ale ony to spise videly v kostele.

5) Které obsahy vyuky nabozZenstvi se zménily a které zistavaji stale stejné?

Hlavni osnovou tenkrat byl cirkevni rok, pak knihy apak samoziejmé se
odbocovalo od cirkevniho roku, kdyz jsou Velikonoce, tak se miiZe odbocit treba
k MojZisi, odchod z Egypta a vSechny ty uddlosti, jak to probihalo, miiZe se zajit treba
i do historie Egypta, faraoni, doba Ramsese II. Tam byla spousta moznosti odbocit a to
je rozsahlé téma. Nevim co vSechno k tomu Fici, protoZe vétsinou se hodné odbocovalo.
Kdyz jsem treba vyucoval pro smiSenou t¥idu, tak pro ty malé deéti je tézZké odbocit, pro
ty velké je to snazsi odbocit na néjaké zajimavé véci, ale kdyz jsem byl na gymndziu, tam
jsme hodné nékam cestovali, protoZe co se tyce jinych ndboZenstvi, tak tam jsou
zajimavé prvky, jak to vzniklo.

Na gymnaziu, kde byli vétsi Zaci, jsme pak probirali i jind ndaboZenstvi, protoze
méli o to zdjem. Nds vztah k jinym ndbozZenstvim a proc to nase ndaboZenstvi pokldddame
za to nejdokonalejsi, tim se zase vracime ke Kristu a ik tém osnovam, abychom byli
stdale Kristocentricti, Ze Kristus je Bozi Syn. Kdo vidi mé, vidi otce, kdo nevidi mé,
nevidi Otce. Tzn.: Je treba pripomenout, i kdyz se to dnes nenosi, Ze jind naboZenstvi
Jjsou v porovndni s tim nasim nedokonald, protoZe je to vice méné lidsky vytvor, ale to
BoZi zjeveni je v plnosti dané v kiestanstvi.

TakzZe obsahem vyuky naboZenstvi byl cirkevni rok, aby pochopily uddlosti
cirkevniho roku a do toho jsem vsunul tedy ty zdkladni véci, jako napriklad pribéh
o Mojzisovi, biblické pribéhy — Zivot Panny Marie, a tak.

6) Jsou hodiny nabozenstvi ve Skole spise katechezi a nebo vyukou
naboZenstvi?

Ja bych souhlasil stim, Ze je to pomichané a nejde to oddeélit. Vyuka je
samozirejmd, aby veédely o co jde, aby znaly urcitd pravidla a skutecnosti, které je skola

nenauci, ale veétsi duraz jsem ddval ne na tu znalost, aby je to nékteré netrdpilo
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a nékteré to umi naopak perfekiné a je to k nicemu, ale aby ziskaly viru a tam pravé je,
rekl bych, prostor pro tu katechezi, Ze ty déti mam pripravovat tieba i na krest, cozZ se
délo treba na Rabi, kde jsem je potom i kitil v kostele a kde byla pritomnd i celd jejich
rodina a byl i plny kostel a kde jsem jim vysvétloval nezastupitelnost krtu. i u svatého
prijimani se pripominalo, jak je to dileZité setkdni s Kristem a ta priprava byla pri té
vyuce. v ramci vyuky se to probiralo, protoZe to nejde oddélit, nejde, nemél bych to
svedomi, abych to vynechal s tim, Ze kdyZ vim, Ze jsou tam déti nepokiténé a nabidnout
Jjim a jejich rodicum moznost kitu, a oni to prijali a myslim si, Ze i kdyz je tam nevidim,
protozZe se z Rabi odstéhovali, Ze to maji v sobé. Neni to ztracené. Katechezi nejde
oddelit, protoZe neni mozné rikat teoreticky tam je svaté prijimdni, tak mi budou rikat,
kdyz my tam chodime pro tu oplatku, tam je potreba jim to Fict naplno se vsim viudy
a pokud tam nebyli, tak je na to pripravit a s nimi i k tomu jit, pak zustava v nich ta vira,
kterd je nejpodstatnéjsi.

Jsou déti, které se snadno uci, co od nich ucitel vyZaduje, vse perfektné znaji, ale
Jjsou zvlast ve vyssim véku velmi vzddlené od skutecné viry. Neaplikuji priklady
podobenstvi a vztah Buh-clovek do svého Zivota. Naopak jiné, i kdyz brilantné neznaji
to, co se predndsi anebo co se od nich chce, jsou hluboce zasaZeny a ponoreny do
tajemstvi BoZiho sdélent, BoZi milosti a BozZich dotyki. Pdn je provazi pro jejich Cistotu,
ryzi détskost, prozivaji mmnohdy i mysticky pouté, spolecné bohosluzby, duchovné
zamérené vylety a Pan v nich doplnuje to, co neni v osnovdch aco je dospélymi

opomenuto anebo dokonce neprijimano.
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Prace se zabyva vyvojem metod, obsahii a cili ve vyuce naboZenstvi od roku 1990.
Prace je rozdélena do 5 kapitol. v prvni kapitole jsou vypsany metody, obsahy a cile
v pohledu obecné didaktiky. Ve druhé kapitole jsou metody, obsahy a cile v pohledu
nabozenské pedagogiky a rozdil mezi katechezi a vyukou nébozenstvi. Ve tieti kapitole
jsou obsahy a cile a metody z pohledu cirkevnich a skolskych dokument a popsany cile
a obsahy jednotlivych vydanych osnov. Ve ¢tvrté kapitole je potom Setfeni vyvoje
metod, cild aobsahl a didaktické wrovné u vybranych vyucujicich v SuSicko-

nepomuckém vikariatu. v paté kapitole je pak shrnuti Setfeni.
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ABSTRACT

Development of methods, goals and contents of teching religious education since 1990,

the probe into vicarage of SusSice — Nepomuk.

Key words: methods, contents, goals, religious education, catechesis, children,

teachers, common didactics, curriculum

The thesis follows up development of methods, goals and contents of teaching religious
education since 1990. Thesis is divided into 5 chapters. In the first chapter, there is a list
of methods, goals and contents from common didactics’ point of view. In the second
chapter, are methods, goals and contents addressed from religious education’s point of
view and also the difference between catechesis and religious education. In the third
chapter are methods, goals and contents described from point of view of church and
school documents. We can also find there goals and contents of each edition of outlines.
In the fourth chapter is then investigation of development of methods, goals and
contents and didactical levels of selected teachers in SuSicko- nepomucky vicarage. In

the fifth chapter is the final summary of the investigation.
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