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Uvod

Atmosféra neni jen obal nasi planety. Je to obal i kazdé cCinnosti, rovnéz také
pedagogického procesu, ktery lze zamérné, ale i nezdmérné ovliviiovat. V nasi praci se
zamétujeme na prvky, které pomahaji dotvaret atmosféru pedagogického procesu. Takové

prvky se mohou zdat byt zbytecné, ale v pedagogické realité hraji vyznamnou roli.

Cilem této prace je poznat a popsat funkci jednotlivych atmosférotvornych prvki
v edukacnim procesu. Pro dosazeni tohoto cile musime na zacatku zjistit, jaké rizné typy
atmosféry jsou v pedagogickém procesu vyzadovany. Nasledné zjiStujeme, jakymi
prostiedky se pedagog snazi ur¢ité nalady dosahnout, a kategorizujeme si tyto prvky.
Nasleduje zkoumani toho, jak Ucastnici aktivit tyto techniky vnimaji a jak je ovliviwuji.

V zavéru si ovétujeme, zda pedagogové uzivaji dané techniky vhodnym zptsobem.

V prvni kapitole se seznamime se zakladnimi pojmy vztahujici se k pedagogickému
procesu a jeho atmosféte. Zde pojednavame o prostiedi nebo klimatu a jeho vztahu k
atmosfére. V nasledujici kapitole popisujeme, co to je edukacni proces a vSe, co je s nim
spojeno. S tim souvisi i téma pedagogické diagnostiky, kdy skrze jeji vysledky muzeme

samotny pedagogicky proces zlepSovat.

Dalsim z témat je hra, ktera hraje dilezitou roli v eduka¢nim procesu. Vytvareni
potiebné atmosféry je zdkladem pro Uspé$nost hry. Zde pojedndvame o hie z historického
hlediska i z hlediska soucasti pedagogického procesu, tedy o didaktické hie. Zavér této
kapitoly vénujeme motivaci, kterd uzce souvisi pravé s atmosférou v pedagogickém

procesu.

Druha kapitola pojednava o faktorech ovliviiujici edukacni proces. Témi zasadnimi
jsou edukdtor a edukant, ktefi se vzdjemné ovliviiuji. Také je podstatné seznamit se se
skupinou, protoze poveétSinou se pedagogicky proces odehrava ve skupin€, ne jen

individualné. Zavérem této kapitoly popisujeme evaluaci, diky které se da zlepSovat vztah



mezi edukantem a edukatorem a tim i pozitivné ovliviiovat atmosféru pedagogického

procesu.

Treti kapitola je vénovand samotné atmosféfe. Z poCatku na ni pohlizime
z obecného védeckého hlediska, nasledné ji popisujeme piimo v pedagogickém procesu.
Atmosféra je jevem velmi kratkodobym, a proto musime vénovat pozornost vSem jiz

zminénym prvkim, pokud chceme zjistit atmosférotvorné prvky.

Ve ctvrté kapitole se zabyvame rozborem vyzkumu atmosférotvornych prvki
v pedagogickém procesu. Z pocatku popisujeme metodologii vyzkumu a nasledné
rozebirame a vyhodnocujeme dotazniky edukatorti a edukantl. V zavére¢ném hodnoceni
vyzkumného Setfeni ziskdvame ptesnych vysledkil, co je to atmosférotvorny prvek a jak

pusobi na edukanta.

V této praci vyuzivame odborné literatury, kterd se zabyvad pedagogickym
procesem. Cerpame zde z odbornych publikaci, jakymi jsou naptiklad Obecna didaktika od
Jarmily Skalkové nebo riizné publikace od Jana Priichy. U popisu edukantli vyuzivame
odborné literatury z vyvojové psychologie od Marie Vagnerové nebo Pavla Rigana, pro

lepsi pochopeni jednotlivych stadii vyvoje jedince.



1. Vymezeni zakladnich pojmu

V nasledujicich kapitolach se zabyvame vztahem mezi prostiedim, klimatem a atmosférou
tak, jak je popisuje LASEK (2001: 41). Dale podrobnéji popisujeme kazdy z téchto prvkiL.
Ve treti kapitole se pak vice zaméfujeme na atmosféru, kterd je ustfednim pojmem této
prace. Dale pak je dulezité popsat, co je to edukacni proces a ¢im je ovlivnény. Z hlediska
pedagogiky volného ¢asu nesmime opomenout popsat hru, ktera je soucasti edukacniho

procesu. S tim v§im izce souvisi i motivace, kterou je také nutno piiblizit.

prostiredi

atmosféra

Obriazek 1: Lasek (2001) Vzijemny vztah mezi prostiedim, klimatem a atmosférou



1.1 Prostredi

Ma-li lidska osoba ziistat rozumovou bytosti, musi Zit a byt ve skute¢nosti vychovavana jen
v lidské spolec¢nosti. Musi rozvijet své vztahy k lidem, pfirodé, k sobé samému a k
prostiedi, ve kterém existuje. Prostiedi je velmi Siroky pojem. Clovék se béhem svého
zivota ocita v riznych prostfedich — socialnim, ptirodnim, kulturnim, ale 1 zemépisném,

biologickém, architektonickém ¢i jiném Zivotnim prostiedi. (srov. LACA, S., 2011: 68-69)

Pokud pojedndvame o konkrétnim jedinci, je nutné konstatovat, Ze vySe zminéné
pojeti prostiedi ve skutecnosti neni nekonecné. ,,Prostiedi znamena urcity presné vymezeny
zivotni prostor, na néjz je ziva bytost specificky vazana. Tuto vymezenost vSak nelze
chépat, alespol ne vzdy a nutné, v prostorovém smyslu. Mnoho zivoc¢ichli se ve svém
druhové specifickém chovéani pohybuje ve velkém geografickém prostoru. Pomysleme
tieba na let taznych ptakd. | presto ziji v kvalitativn€ a strukturdlné vymezeném prostiedi.
Jsou vazani na urcité zivotni podminky. Postihuji skutecnost v urCitych specificky
stanovenych aspektech. Reaguji na né& pudovym, druhové vazanym zpiisobem. Zivociiné
chovani je vazdno na urcité vymezené a uzaviené prostiedi, které mulze byt

prekroceno.“(CORETH, 1994: 60)

Cehelska a Laca ve své publikaci rekapituluji prostedi jako souhrn vSech vnéjSich
podnétd, které plsobi na jedince v prubéhu celého jeho vyvinu v lidské spole¢nosti. Tyto

podnéty jsou charakteru pozitivniho, ale i negativniho.

Zivot ¢&lovéka se odehrava v dané spolednosti, kterou muZeme rozdélit na
spoleCenské a prirodni prostfedi. Pro nas je zajimavé predevsim prostiedi, ve kterém
dochazi ke kontaktu s jinymi osobami. Slavomir LACA (2011: 69-70) rozdéluje prostiedi

dale na:

wSpolecenské prostredi: je tvotfené souhrnem cCinnosti vSech jednotlivell a

souvislosti s jejich aktivitami, schopnostmi a chovanim;
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- socialni prostredi: integrovany socialni systém tvotfeny lidmi, jejich vzajemnymi
vztahy, spolenymi aktivitami a produkty (materidlni ¢i duchovni povahy, které

kvalitativné ovliviiuji zivot a zdravi ¢lovéka);

- vychovné, pracovni a socializacni prostiedi: probiha zde vychova, ovliviiuje se
chovani clovéka, jeho postoje a podileni se na vytvafeni osobnosti. Prostiedi ovliviiuje
¢lovéka nezamérné — funkcionalné, na rozdil od vychovy. Toto nezdmérné pluisobeni na
¢loveéka je také pri¢inou Casto intenzivnéjsSiho formovani nékterych lidi prostfedim, a ne

vychovou*.

To prostiedi, ve kterém se jedinec obohacuje béhem svého zivota zkuSenostmi a
které je dynamickou ¢éasti naseho Zivota nazyvame spolecenskym prostiedim. Takto lze
chépat déleni jednotlivych prostiedi, pfi€emz socidlni prostiedi je vice specifické a pro nas
pedagogy zajimavé predevsim pii zkoumani vlivll na ¢loveéka pozitivnich i negativnich. Ve
vychovném, pracovnim a socializatnim prostfedi clovék vice inklinuje k urcitému

zameéreni.

1.2 Klima

Na utvafeni dané atmosféry ma znac¢ny vliv téz klima majici v dané socialni ¢i jiné
skupiné dlouhodobéjsi trvani oproti zminéné atmosféte, kterd je ovliviilovana jednotlivymi

Ciniteli pfimo v urcity — dany moment.

Pojem klima popisuje napt. PETLAK (2006: 15) takto: ,,vychazi z feckého slova,
které znamend podnebi. Tak jako jiné pojmy se i pojem klima pouZivd nejen v tomto
jednom vyznamu®. Pojmem klima tedy rozumime dané prostiedi a tzv. podnebi. V tomto

pfeneseném  smyslu se 1 vpedagogice =zazily pojmy jako je klima
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Skoly, tfidy, klima skolniho prostfedi apod.

»Klima chapeme jako jev socidlni, skupinovy, ktery je vdzan recipro¢né na své
tvlrce: je jimi vytvafen a zdroven na n¢ pusobi. Z hlediska Skoly se nejvic projevuje ve
tiidach; mizeme vSak hovofit i o socialn¢ psychologickém prostiedi $koly z pohledu
uciteli: i zde je vytvafeno a ptisobi prostredi, klima ucitelského sboru a atmosféra, v chodu
Skoly vétSinou vazana na pravidelné se opakujici déje (zacatek a konec Skolniho roku,
zavérecné zkousky, maturita atd.) Hraje zde roli vékové a vzdélanostni rozvrstveni uciteld,

jejich interpersonalni kontakty véetné prostorového rozmisténi (klima sborovny).“(LASEK,

2001: 42)

1.2.1 Klima Skolskych zarizeni

Ve skolském zatizeni, které je kvalitni a ma dobfe fungujici tad, je kli¢ové dobré klima,
které¢ utvaii nejenom dobré vlastnosti a kvality jednotlivych pedagogt, ale i celé vedeni
Skoly, mezilidské vztahy ¢i hodnoty aj. Je dulezité, aby pedagog pomyslel nejenom na
kognitivni vzdélavani, ale snazil se i o to, aby utvarel socidln€¢ emociondlni a stabilni klima
pro své edukanty, aby upevinioval jejich hodnoty €1 ndzory. V nasledujicich odstavcich se
budeme podrobnéji zabyvat tim, co ovliviiuje a zahrnuje klima skoly, kterou chapeme jako
primarni instituci pro edukacni proces. Tato prace pojednava o pedagogickém procesu v
takovych souvislostech, se kterymi se setkdvame nejcastéji pravé ve Skole, zejména tedy ve
Skolni tfid€. V nasledujici Casti se zminime nejenom o tom, jak na klima nahliZi odborna

literatura, ale na jednotlivém vymezeni Skolniho a tfidniho klimatu se pokusime poukazat

na Cinitele majici vétsi ¢i mensi vliv na utvareni tohoto procesu.

12



1.2.1.1 Klima Skoly

V pedagogickém slovniku je klima Skoly popsano takto: ,,socialné psychologicka
proménna, vyjadiujici kvalitu interpersonalnich vztaht a socialnich procesi, které funguji
v dané Skole, tak, jak ji vnimaji, prozivaji a hodnoti ucitelé, Zaci, poptipadé zaméstnanci
Skoly. Soucasti klimatu skoly je i klima ucitelského sboru, klima Skolnich tfid, celkového

prostiedi koly atd.*!

Kazdou skolu ovlivituje mnozstvi Cinitelll, které tvofi jeji specifické klima. Jednim
z téchto Cinitell je pocCet zaka, slozeni ucitelského kolektivu, prostiedi, ve kterém se Skola
nachazi, zaméfeni dané Skoly — napf. s vyukou cizich jazykd, matematické ¢i sportovni

zaméfeni. (PETLAK, 2006: 15)

Socialni pedagog Tadeusz PILCH (2003: 609-613) se zaméfil na rizné definice
vymezeni $kolniho klimatu nejen v polské, ale i v zahrani¢ni literatufe. Po analyze dospél
K tomu, Ze nékteré definice popisuji klima Skoly komplexngji (Siroce) a nékteré méné

komplexné (zizen¢).

V Sirsim vymezeni pojednavame o klimatu jako o vztahu mezi osobnosti jedince a
prostfedim, ve kterém se nachazi. To znamena napftiklad, Ze o socidlnim klimatu hovofime
v souvislostech s kulturou skoly véetné jejich hodnot, norem, nazora aj. Déle pak klima
ovlivituje soubor subjektivnich pohledii - nazorii ziicastnénych jedincl, vzajemné vztahy
mezi zaméstnanci Skoly atd. V uZsim vymezeni se uvadi, Ze klima je jako organizaéni
ideologie, zahrnujici jednotlivé cile Skoly. Nasledné Ize na klima nahlizet jako na néladu, ¢i
psychicky stav. Sociadlni klima typické pro tfidu zahrnuje naptiklad stanovana pravidla

V dané tfidé.

DalSimi z kritérii pro vymezeni §koly jako takové jsou kultura didaktického procesu a

socialni aspekt, tedy socialni klima. To je vyjadiené zajmem ucitele o svou praci, vztahy

'PRUCHA, J.; WALTEROVA, E.; MARES, J.; Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2001, s. 100.
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mezi uciteli a zaky, spolupraci, vztahy mezi zaky, vzajemnym spoluzitim apod. (srov.

PETLAK, 2006: 16)

Petldk shrnuje klima Skoly do tii bodu:

1. Klima skoly je v podstaté to, co prozivaji vSichni ti, ktefi t¢ dané Skole patii. Proto

poznani klimatu pfispiva k formovani pozitivniho a motivujiciho prostiedi.
2. Klima skoly ovliviiuje chovani vSech, kteii patii ke skole.

3. Klima Skoly to neni jen popis nebo charakteristika Skoly z hlediska jeji ¢innosti, ale jde
o soubor kvalit, do kterych je mozné zahrnout systém prace, mravni hodnoty,

respektovani norem, vztahy mezi v§emi, ktefi pati ke Skole apod.
(PETLAK, 2006: 18)

Helena GRECMANOVA (1988: 29) do $kolniho klima zahrnuje celou kvalitu

prostiedi ve Skole a nasledné je ¢leni do Ctyt presnych kategorii:
- Ekologie skoly (materialni a estetické aspekty Skoly).
- Spolecenské prostredi (vztahy mezi zéky, uciteli, rodi¢i, vedenim Skoly).

- Socialni systém, socidlni dimenze vztahujici se na Uroven komunikace a kooperace

mezi zaky, uciteli, rodi¢i apod.

- Kulturni a socialni dimenze vztahujici se na hodnotové vzory, novy systém apod.

Oba autofi se shoduji na tom, Ze klima Skoly je ovlivnéno vSemi osobami
zapojenymi do chodu instituce. Dililezité je pfipomenout, ze i rodice jsou jednou ze soucasti
tohoto procesu, i kdyZ nejsou ve skole pfitomni kazdy den, ale jejich spoluprace se Skolou
je klicova. Dale se shoduji na kulturni dimenzi klimatu skoly, ktera je v dnesni dobé velmi

diskutovana.
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1.2.1.2 Klima tiidy

Pedagogicky slovnik popisuje klima tfidy jako: ,,socialn¢ psychologickou proménnou,
kterou tvofi ustalené postupy vnimani, prozivani, hodnoceni a reagovani vsech aktérti na to,
co se ve tiid¢ odehralo, pravé odehrava nebo ma v budoucnu odehrat. K témto aktérim
patii: tfida jako celek, skupiny zakl, zak jako jednotlivec, ucitel a skupina uciteld, ktefi
danou tfidu vyucuji. Z casového hlediska klima oznacuje jevy dlouhodobé, typické pro
ttidu a ucitele po mésice az roky. Lisi se od atmosféry tfidy, ktera je jevem kratkodobym,
proménlivéjsim. Rozlisuje se klima aktualni (existujici) a klima preferované, které si zéci a

ucitelé preji.«

,ITidni klima je souhrn subjektivnich hodnoceni a sebehodnoceni vnimani,
prozitki, emoci a vzdjemného plsobeni vSech ucastnikd, které v nich jako ve spolutviircich

a konzumentech vyvolavaji eduka¢ni a jiné innosti v daném prostiedi.“ (CAPEK 2010:
13)

V odborné literatufe najdeme mnoho definic klimatu $kolni tfidy. Shrneme-li je,
mluvime o tfidnim klimatu jako o urcité proménné, kterou ovliviiuje zak a ucitel. Zaroven
zjistujeme, ze klima se utvaii jak ve tfidé, tak 1 mimo ni. Dal§im aktérem je samotna
uspésnost nebo naopak netspésnost zaka, ktera ovliviiuje jeho emociondlni stranku a tim 1

spokojenost v dané tiide.

2 PRUCHA, J.; WALTEROVA, E.; MARES, I.; Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2001, s. 125.
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1.2.2 Determinanty klimatu

Jako determinanty klimatu oznaCujeme ty skutecnosti, které ovliviiuji vznik, podobu a

ucinky klimatu v zivoté Skoly nebo tfidy, maji svou originalni kompozici a jsou relativné

svévolné. (srov. LASEK, 2001: 44)

Lasek (2001) ve své publikaci uvadi determinanty klimatu vztahujici se ke Skole a

tride:

zvlastnosti Skoly

typ skoly, jeji zaméteni (zakladni
Skoly, stfedni odborné¢ Skoly,

gymnazia)

pravidla skolniho zivota (Skolni
fad, vyzadované dodrzovani a

sankce)

zvlastnosti  vyucovacich predmétii

pedagogickych situaci

zvlastnosti ucitelu

zvlastnosti Skolnich trid

zvlastnosti Zaka

a

napt. laboratorni, dilenské prace,

praxe v provozech, laboratotich

osobnost uditele

ucitelem preferované pojeti vyuky
a vzdélavani, z néhoZ vychazi jeho
styl vyuky

ucitel a tfida, Skolni tfida jako
celek; skupiny ve tidé

zak jako clen tiidy, resp. skupiny

V ni

74k jako individualni osobnost
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1.3 Pedagogicka diagnostika

V souvislosti s vySe popsanym bychom se téz meéli stru¢né¢ zminit o pedagogické
diagnostice, kterou mazeme vyuzit ke zkoumani atmosféry v eduka¢nim procesu. Jeji
pocatky sahaji k dobam J. A. Komenského, ktery se ve své publikaci Informatorium skoly
matefské zamyslel nad vhodnosti ndstupu ditéte do Skoly. Diagnostikou rozumime
poznavani, analyzu, interpretaci a hodnoceni edukacni reality, pfevazn¢ se zaméfenim na
jednotlivce, nebo v kontextu skupiny. Zabyva se aktualnim vykonem jedince a analyzuje ho
v souvislosti s osobnostnim vyvojem a vnéj§imi vlivy, které spolupiisobi na tento vyvoj. Na
zaklad¢ ziskanych daji zahajuje pfimou intervenci, navrhuje pouziti dalSich metod a
postupll a vypracovava individudlni vzdélavaci plan pro daného jedince. Sméfuje k plnému

uspokojovani zdkovych vzdélavacich potieb. (srov. PRUCHA, 2009)

V soucasné dobé& je zdlraziiovana diagnostickd kompetence uciteli zakladnich Skol
jako jeden z prostiedku, ktery vede ke zkvalitnéni prace s zakem. V mnoha publikacich je
jiz diagnostika Skolnich tfid popsana. Vezmeme-li to chronologicky, nejznaméjsi je
zahrani¢ni Fraserova monografie Classroom Enviroment (1986). Dale bychom méli zminit
diagnostiku klimatu Skolni tfidy specialné Skolnimi psychology ve studii od Burdena a
Frasera (1993). V ¢eskych vyzkumnych pracich nalezneme piehledovou studii od Marese
(1998) nebo dotaznik na téma socialniho klimatu Skolnich tfid upraveny MareSem a JeZkem

(2012). (STECH, S., ZAPLETALOVA, J., 2013: 161)

Pedagogicka diagnostika pfind$i mnoho informaci o klimatu skoly nebo tfidy a zaroven

1ze jejimi metodami zkoumat i atmosféru v eduka¢nim procesu.
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PRUCHA (2009) uvadi metody a nastroje pedagogické diagnostiky:

Pozorovani je jedna z nejvyznamnéjSich metod pedagoga, jenz umoziuje ziskat udaje
za del$i Casové obdobi a sledovat reakce na odlisné udalosti v bezprostiednim kontextu
Skolni reality.

Anamnéza je predpokladem pro respektovani dosavadniho individudlniho vyvoje ditéte.
Rodinna anamnéza shromazd’uje udaje o roding; osobni anamnéza zachycuje udaje o
vyvoji jedince nutné k pochopeni jeho soucasného stavu.

Rozhovor poskytuje bezprostfedni odpovédi a odhaluje aktualni prozivani Zzaka
(rodi¢tl). Pedagog muze vyuzit i strukturovany rozhovor (vhodné sestavené otazky
zamétené k feSeni uréitého problému)

Dotaznik, ktery umoznuje vybér z predem formulovanych odpovédi, poskytuje lepsi
zpracovani. Ma-li volné odpovédi, maji naopak autentickou hodnotu (zavisi ovSem na
schopnosti respondenta vyjadfit se).

Didaktické testy jsou druhy zkouSek, které se skladaji z riznych tkold.
Standardizované testy maji jasny zpisob zadavani a vyhodnocuji se pomoci
stanovenych kritérii, nestandardizované testy jsou méné ndro¢né na vyhodnoceni,
mohou mit ale nizsi validitu.

Sociogram je metoda, kdy pomoci otazek kladenych zaktim poznavame klima ve tiidé
a vztahy mezi zaky.

Analyza praci zZaki (Zakovské portfolio) ukazuje tiroven osvojeni uciva, odrazi kvalitu
prace ucitele.

Analyza pedagogické dokumentace je metoda, skrze kterou si Ize 1épe uvédomit §irsi
ramec vyuky.

Hra je vyznamny diagnosticky prostiedek, sledujeme vybér her, uplatnéni fantazie,

soustfedéni, motoriku, uroven komunikace, socialni kontakty.

V nasi praci jsme pro vyzkumné Setieni atmosféry v eduka¢nim procesu vybrali formu
dotazniku. Vhodnou metodou by ale bylo i pozorovani, zejména u déti mladSiho
Skolniho véku, které jesté nedokézi pochopit abstraktni pojmy. Jinou vhodnou metodou
muize byt sociogram, kdy spravnym kladenim otazek miizeme ziskat odpovédi o

atmosfére ve skupiné.

18


http://wiki.rvp.cz/Knihovna/1.Pedagogick%c3%bd_lexikon/H/Hra

Zelinkova (2007) rozd€luje pedagogickou diagnostiku na typy:

Normativni - vysledek jedince je v urcité zkousSce srovndvan s vysledky reprezentativniho

vzorku populace.
Kriterialni - jde o srovnavani s vn¢jSimi mefitky, s objektivné vymezenymi ukoly.

Individualizovand - sméfuje k hodnoceni ditéte pouze ve vztahu k ditéti samému bez

porovnavani s vrstevniky, se spoluzéky ve tfide.

Diferencialni - slouzi k rozliSeni obtizi, které mohou mit stejné projevy, ale rizné pficiny.

1.4 Edukacni proces

Edukacni proces je soucast socialni interakce. ,,Socidlni interakce jsou procesy (€innosti),
jez jsou svou intenci orientovany na partnery téchto ¢innosti (osoby jako prvky celku, nebo
socialni celky — tvary) ... Interakci 1ze tedy rozumét soubor recipro¢nich socidlnich aktivit
probihajicich mezi partnery interakéniho procesu... v ur€itém interakénim ¢asoprostoru. ...
Interakéni Casoprostor je nutno rovnéz pojmout do referen¢niho systému interakce, nebot’
socialni aktivity probihaji vzdy v ur¢itém, konkrétnim socidlnim prosttedi, které neni vici

partnerim a aktivitam indiferentni... “(GEIST, 1992: 138)
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1.4.1 Model edukacniho procesu

Pokud tedy model edukaéniho prostiedi vyplyva z této definice socialni interakce, tak dle

Prichy musime ptihlédnout k interakénimu ¢asoprostoru, ktery nazorné vyjadiuje schéma:

Edukacni prostiedi

Determinanty Edukaéni proces (prabéh, Vystupy
vstupd obsah, vlastnosti) ) o
- - Vysledky (bezprostiedni)
Efekty (dlouhodobég)

Obrazek 2: Priicha (2002) Interakéni model edukaéniho procesu

V této Casti se zabyvadme charakteristikou jednotlivych prostiedi edukacniho procesu,
pfiCemZ vychazime zpublikace od Prichy, ktery rozdéluje edukaéni prostfedi na

geografické, socidlni, ekonomické a politicke.
- Geografické a demografické prostredi

,,Rozumi se tim souhrn fyzickych podminek v urcité lokalité, jez v rlizné mife ovliviiuji
edukaéni procesy probihajici v této lokalité. Budeme-li mit na mysli Skolni edukacni
procesy, pak jde konkrétné o tyto faktory: poloha a rozloha statu, pocet obyvatel a hustota
populace, podnebi, prevazujici typ osidleni. “(PRUCHA 2002: 85)

- Socialni prostredi

,»Vlastnosti konkrétnich edukaénich procesti jsou determinovany také charakteristikami
spolecnosti, v nichz probihaji. Jedna se zeyjména o charakteristiky dané politickym a
ekonomickym uspofadanim spolec¢nosti. Edukaéni procesy v kterékoli zemi probihaji

Vv z4vislosti na socialnich charakteristikach jeji populace. “(PRUCHA 2002: 87 — 88)

- Politické prostredi
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,, Politické usporadani statu mé nesporné vliv na charakter edukacnich procest v ném se
odehravajicich, a to pfedevsim ve Skolnim prostfedi. Toto politické prostfedi pisobi na

edukacni prostiedi ze dvou zdrojt:

A) Jednak je to prostfedi dané typem statni moci, tedy zejména tim, kdo a v jaké mire
participuje na politickém rozhodovani (napt. zda se edukacni procesy realizuji

Vv parlamentni demokracii, nebo v totalitnim rezimu).

B) Jednak je to prostfedi dané (v podminkéach parlamentni demokracie) tim, které
politické strany maji rozhodujici moc v institucich, jez urcuji zésadni smér Skolské a

celkové vzdélavaci soustavy v zemi.“(PRUCHA 2002: 92)
- Ekonomické prostredi

,» V1iv ekonomického prostiedi v urcité zemi nebo regionu je neobycejné silnym Cinitelem
kontextu edukacnich procesti. Bézné se soudi, ze vliv ekonomickych faktor na vzdélavani
v zemi se uskuteciiuje pfedevsim prostfednictvim financnich vydajii na vzdélavéani. To je
doklddano cetnymi daty, jez popisuji zvlast¢ vztah mezi HDP (hrubym domadacim
produktem) a vydaji na vzdélavani (na vzdélavaci instituce, na jednoho Zaka ¢i studenta

aj.)“(PRUCHA 2002: 98)

1.5 Hra

., Hra je ditvérnou a béznou skutecnosti socialniho svéta. *“ Eugen Fink

Hra jako vychovny prvek je soucasti pedagogického procesu. Hra je nejcastéji
vyuzivana pii volnocasovych aktivitaich a velmi snadno si dokazeme predstavit, jakou
atmosféru potfebujeme vyvolat pro dany typ hry. Pro nas je dulezité definovani didaktické

hry, ale pro uvedeni do tématu bychom se méli seznamit se hrou jako takovou.
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J. A. Komensky chape hru dvéma zptsoby, jako divadlo a jako didaktickou metodu
k cviceni téla a mysli. Pozadoval, aby hra uspokojovala ptirozené potieby ¢lovéka. Podtrhl

touhu po pohybu a vyzdvihl vyznam hry pfi pfipraveé na pracovni ¢innosti.

Holandsky kulturni historik Johan HUIZINGA (1938: 44) definuje hru jako ,,dobrovolnou
¢innost, kterd je vykonavand uvniti pevné stanovenych casovych a prostorovych hranic,
podle dobrovoln¢ piijatych, ale bezpodmineéné zavaznych pravidel, ktera maji sviy cil
Vv sob¢ samé a je doprovazena pocitem napéti a radosti a védomim jiného byti, nez je vSedni
Zivot.*

Ptedstavuje nékolik dilezitych podminek a pozadavek dobrovolnosti a dodrzovani
pravidel. ,,Hrou miZeme nazvat svobodné jednani, které je minéno jen tak a stoji mimo
obycejny zivot, k némuz se déale nepfipina zddny materialni zajem a jimz se nedosahuje
zadného uzitku. Uskuteciiuje se ve zvlast’ urCeném Case a prostoru, probiha dle urcitych
pravidel.“(HUIZINGA 1938: 24-25) Podle Huizinga je hra pivodcem kultury a je starsi nez
kultura sama.

Huizinga ve své knize Homo ludens (O pivodu kultury ve hie) poukazuje na nékolik

znaki, které neztraceji na aktualnosti dodnes:
e hra je svobodnym jedndnim, nikdo mne nemiiZe nutit, abych si hral,
e je to vystoupeni obycejného Zivota do docasné sféry aktivity s vlastni tendenci,
e hra je uzaviend a ohrani¢end, prostorove i ¢asove,
e u hry je moznost opakovani — hry jako celku 1 jednotlivych ¢asti,
e hra ma specificky fad a pravidla,

e u hry Ize nalézt rytmus, harmonii a napéti.

Eugen Fink se opird o Platoniiv vyklad hry - ,,zrcadleni®, které povazuje za jisty
zaklad kazdého hrani. Je presvédcen, ze hra ma sviyj vlastni plivodni smysl, ktery neziskava

odnikud zvenc¢i. Rozsifuje Huizinglv ptistup o herni obec a hracky.
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Filosof Roger Caillois uvadi, ze hlavnim pfinosem je vytvoreni klasifikace her a
jejich zakladni, vnitini vyznam. Ve své knize Hry a lidé: maska a zavrat polemizuje nad
Huizongovym ,,Homo ludens®. V Huizingov¢ definici chybi Cailloiovi prostor pro sazky a
hazard. Nesouhlasi s tim, Ze se jim neda pfisoudit pedagogickd nebo vychovna ani kulturni
hodnota. V nékterych rysech se shoduje s Finkem i Huzingem a v né¢em se jeho nazory

odlisuji.
Rozd¢lil hry do zakladnich 4 teorii podle principu, ktery ve hie prevazuje:

- Agon (zépas — sout¢z) — princip zapasu, boje, soupetfeni (zaméfeno na rychlost silu,

hrackami jsou mic, puk atd.).

- Alea (hra v kostky - nahoda) — principem je pokuseni §téstény, vyzva osudu. Hra¢ nema

vliv na vysledek hry (kostky, ruleta...).

- Mimikry (mimesis = napodoba, zobrazeni - chovani ,,jako by“) — principem je fantazie,

ptedstirani, predvadéni, zdvojovani reality (panenky, loutky atd.).

- linx (zavrat, vodni vir) — principem je vychyleni z rovnovahy, pocit fyzické zavrati

(skoky, pady, houpacky atd.).

Dale jsou ur€eny protipdly vzhledem k prozitku:

Paida (détska hra) — bezstarostna rozjatenost, povyrazeni, bujarost, §tastné poblaznéni.

wvewr

V potizich (jojo, diabolo, kiiZovky...).

Hra ma fadu aspektli: poznavaci, procvi¢ovaci, emociondlni, pohybovy, motivacni,
tvofivy, fantazijni, socidlni, rekreacni, diagnosticky, terapeuticky. Zahrnuje Ccinnosti
jednotlivce, dvojice, malé skupiny i velké skupiny. K nékterym hrdm jsou nutné specialni
pomucky, sportovni nacini, nastroje). VétSina her ma podobu socidlni interakce s presné

formulovanymi pravidly. (srov. PRUCHA, WALTEROVA, MARES 2003: 82)
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Hra mé pozitivni vliv na ¢lovéka a obohacuje ho a ptiznivé plisobi na vyvoj kazdého
jedince jiz od jeho narozeni. Je to cCinnost spontanni a dobrovolna s c¢asovymi a
prostorovymi hranicemi a pravidly. Ve hie dochéazi k radostnému prozitku jedince, ktery
ovlivituje télesny 1 dusSevni rozvoj. Zaroven ma vliv na utvafeni mravnich a etickych
postojii. Pii hernich cinnostech ¢loveék uspokojuje své potieby a zdjmy a rozviji své
schopnosti. Hrou se vzdé¢lava, ziskdva védomosti, dovednosti a navyky. Pii ni dochazi k
socialnimu kontaktu, a proto o hife mluvime jako o spolecenské Cinnosti slouzici jako
odpocinek po praci a jako pfiprava na vykon pii pracovnich cinnostech. Umoziiuje
svobodné sebeuplatnéni jedince. Rozviji osobnost ¢loveéka a napomaha k jeho zaclenéni do
spoleCnosti. Ve hie pfijima urcitou roli a poznava sebe a své okoli. Davd moznosti k
obohaceni kazdodenniho Zivota, ale neuspokojuje materidlni potieby jedince. Pfinasi pocity

radosti, svobodného rozhodovéni a jednani omezené ur€itymi pravidly.

1.5.1 Klasifikace her

V odborné literatute se sekavame s vice typy klasifikace her. Psycholog Kuric (1986) d¢li

hry dle jeji zaméfenosti a z hlediska vyvojového stadia ditéte:

1. Hry funkcni: hry s vlastnim télem rozvijejici hlavné senzomotorické funkce

2. Manipulacni hry: hry s pfedméty, dité¢ se uci zachazet s predméty (napt. ¢marani
tuzkou, hnéteni plasteliny, piekladani kostek)

3. Napodobovaci hry: napodobovani ¢innosti dospélych zvitat, podnécuji rozvoj feci,
stavaji se prostfedkem pro kontakt a spolupraci s dospelym

4. Receptivni hry: ptijimani podnéth z vné&jsku, napt. prohlizeni obrazkd, poslouchani
pohadek, hudby, fikanek, sledovani televiznich potadi, loutkového divadla atd

5. Ulohové hry: vychazeji z napodobovacich her, uplatnéni fantazie, piebira ulohy ze

zivota dospélych, ¢asto nazyvan hrou fiktivni, zpravidla jsou to hry kolektivni a déti

ptebiraji rizné role
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6. Konstruktivni hry: vychazeji z manipulacnich her, zachazeni s riznymi materialy,
pfedméty a latkami a je zaméfeno na vysledek své Cinnosti, rozvoj hlavné poznavacich

procest

1.5.2 Didakticka hra

Pouzivame-li v pedagogickém procesu hru, mluvime o ni jako o didaktické hie, ktera ma
jasné vymezené kroky: 1. stanoveny cil, 2. pravidla, 3. vlastni hrava ¢ast, 4. zhodnoceni.

Didakticka hra je ,,analogie spontdnni ¢innosti déti, kterd sleduje didaktické cile.
Muze se odehravat v ucebné, télocviéné, na hiisti, v pfirodé. Ma sva pravidla, vyZaduje
pribézné fizeni a zavérecné vyhodnoceni. Pfednosti je stimulacni ndboj, zvySuje zajem
zakd o provadéné Cinnosti, podporuje spolupraci, soutézivost, nuti je zapojovat zivotni
zkuSenosti, vyuzivat poznatky a dovednosti. Nékteré hry se blizi modelovym situacim z
realného Zivota.“ (PRUCHA, WALTEROVA, MARES 2003)

Podle slovenskych autorek KoZuchové a Korc¢adkové didakticka hra ovliviuje:
kognitivitu Zaka, motivaci a aktivizaci zaka, emocionalitu, socializaci zaki, kreativitu a
komunikaci.

,Didaktické hry lze délit podle délky trvani na kratkodobé (trvajici i jen né€kolik
minut) a dlouhodobé (do této kategorie patii napiiklad ekonomické hry — trvajici i cely
Skolni rok). Ne kazda hra je realizovatelna v kterémkoli prosttedi. Hry 1ze proto dale ¢lenit
na zéklad¢ mista, kde by se mély odehravat: tiida nebo jind mistnost — klubovna, $kolni
jidelna, les, louka, hfisté, télocvicna apod. V neposledni tfadé se hry lisi podle svého
zam&feni a UCelu: hry s dlrazem na opakovani védomosti, pohybové zaméfené hry,
stresové situace nebo hry zaméfené na rozvoj socialnich a jinych dovednosti.“(KOTRBA,

LACINA 2011: 118 — 119)

Dale autofi Kotrba a Lacina (2011) uvad¢ji rozdé€leni her:
- Neinterakcni hry, kdy kazdy hrac¢ hraje sdm za sebe, vysledek tedy neni zavisly na

spolupraci a vzdjemném ovliviiovani jednotlivych hracu.
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- Interakcni hry, kdy hrai na sebe vzajemné pusobi (védomé i nevédomé, zamérné i

nezamérng), komunikuji, dorozumivaji se a svym jednanim a postupy se ovliviuji.

1.6 Motivace

Nedilnou soucasti kazdého pedagogického procesu je motivace. Je to jedna
z nejdulezitéjsich fazi pedagogického procesu. Samotna motivace ovliviiuje atmosféru a
skrze ni zapojujeme atmosférotvorné prvky. Pii ivodnim motivovani ucastniku do aktivity
vyuzivame pravé prvkl tvofici atmosféru. Tato dvé témata jsou uzce spojena. Proto nyni
pojednavame o motivaci jako takové. Klademe si otdzku, do jaké miry pedagogové

védome motivuji a zdali vyuzivaji riiznych prvka k uvedeni programu nebo ¢innosti.

Dle pedagogického slovniku je motivace ,,souhrn vnitinich a vnéj$ich faktord, které:
1. spoustéji lidské jednani, aktivuji ho, dodavaji mu energii; 2. zaméfuji toto jednani
uritym smérem (snaha néfeho dosahnout anebo se néemu vyhnout); 3. udrzuji ho
Vv chodu, fidi jeho pribéh i zplsob dosahovani vysledki; 4. navozuji hodnoceni vlastniho

jednani a prozivani, vlastnich Gispéchi a neuspéchii, vztahli s okolim.*?

Mluvime-li o motivaci, mame na mysli urcity motiv nebo také divod, ktery nas
pohéni k dosazeni urcitého cile. S tim svazané kompetence (inteligence, pamét’, kreativita

apod.) ndm pomahaji dosahnout stanoveného cile.

,Motiv je jakykoli vnitini Cinitel, ktery c¢lovéka nebo jiny organismus vede
k aktivit&.“(RICAN 2005: 177) Mluvime o motivu, jako o vnitinim ¢initeli, ktery je v nas. Je
vSak dilezité zdlraznit, Ze zZ velké €asti byva jedinec ovlivnén vnéjSimi Ciniteli, které jsou

mu pfedavany motivaci.

3 Pedagogicky slovnik: Hraba, V. ml, Man, E., Pavelkova, I.: Psychologické otazky motivace ve skole.
Praha, SPN 1989)
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Vniting€ zaujaté a namotivované dit€¢ pozname naptiklad podle toho, ze je ponoiené
do zadaného tkolu, soustfedi se na svoji praci a ventiluje ostatnim své dojmy a pocity.

Pokud takto smyslejici dit€¢ udéla chybu, vnima ji jako podnét pro hledani nového feseni.

Domnivame se, Ze vztah k uciteli velmi Gzce souvisi se vztahem k uceni. Je ziejmé,

ze na kladny vztah zéka ke Skole maji vliv dobré vztahy a atmosféra.’

1.6.1 Zasady motivace

Erich Petlak uvadi, ze ze své dlouholeté praxe naptiklad na hospitacich ve skolach
vi, Ze v pfimé praxi je motivace zaku ucitelem velmi mala. Ve své publikaci popisuje
vSeobecné zasady motivace. Nejvétsi diraz klade na ucitele, ktery ma za ukol rozvijet u
zaki motivaci k uceni. Zaroven by ucitel m¢l dbat na to, aby jeho vyucovani bylo pro Zaky
atraktivni a zajimavé. Dale pak vytvofit z tfidy didaktickou spolecnost, ve které budou
¢lenové plnit didaktické ¢innosti, ale zarovent mit na zfeteli predevsim ty cile didaktické a
ne piikazovaci. Ucitel by mél zpfistupnit zakli ucivo a vyucovat tak, aby Zaci rozuméli
tomu, co se uci, aby si ho vazili a vyuZivali nabyté informace. Zavérem zdlraziuje

neopominat dvé soucasti motivace: ocekavani a vysledek (hodnota), které slouzi k reflexi.

Motivaci délime na vnitini a vn&j§i. Vnitini motivaci rozumime takovou, ktera
vyplyva z potteb a zajmu jedince. Pfikladem mulze byt kulturni realizace ¢i poznéavani
vlastnich potieb a seberealizace. Vn¢j$i motivace ovlivnéna plsobeni vné&jSich vlivi,
napiiklad vidina odmény ¢i naopak trestu, ze strany ucitele k zakim je to i stanoveni si cild

vyuky a sdélovani svych postojii vii¢i zakam. (srov. PETLAK 2006)

* Vzavéru této kapitoly bychom radi uvedli nékolik doporuéeni tykajici se kladného motivovéni, a to
nejenom Z4kd ve sSkolnim prostfedi/(edukant v edukacnim procesu). Je dlleZité prijimat déti takové,
jaké jsou. SnaZime se s détmi dobfe komunikovat a komunikaci jako takovou zlepSovat. At chceme
motivovat malé dité nebo napfriklad dospélého jedince, musime myslet na nasi pfipravu, z které by mél
vyplyvat smysl toho, co chceme predat. Vidy se snazime o kooperaci, spolupraci a nezapomindme na
zpétnou vazbu toho, co se jedinci dafi ¢i nedafi zvladat.
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2. Faktory ovliviiujici pedagogicky proces

Zakladnimi faktory ovliviiujici pedagogicky proces jsou edukator a edukant, ktefi na sebe
vzajemn¢ pusobi. Dal§im faktorem je skupina, kterd ma sva pravidla, funkce, vlivy a
rozdéleni. Zejména pii volnocasovych aktivitach se setkdvame s riznymi druhy skupin, at’

uz formalni ¢i neformalnich.

EDUKANT EDUKATOR

ucivo

Obrazek 3. Prticha (2002) Didakticky trojuhelnik
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2.1 Edukator

Dutlezitou roli v pedagogickém procesu ma edukator. Nejen ze se podili na atmosfére a
klimatu v eduka¢nim prostiedi, ale ptfimo tyto jevy ovliviiuje a koordinuje. Edukator je
Clovek, ktery zamérné€ piisobi na jedince anebo skupinu s cilem naucit je néco nového. Jsou
to ucitelé, mentofi, lektofi, instruktofi, vychovatelé¢ apod. V odborné literatute se setkavame
S popisem charakteristik edukatora, jaky by idealné meél byt 1 jakou Skolu by mél
vystudovat. V samotné praxi je dulezita osobnost edukatora. Nékteti pedagogicti pracovnici

dokazi dovést edukanty k vynikajicim vysledkiim a jini maji potize udrzet si kazen.

,UCitelova osobnost ma ve vyucovaci a vychovné praci stale rozhodujici, hlavni
ulohu. Autorita pedagoga je pfitom znacné zavisla na jeho spolecenské a odborné povésti,
charakterovych a moralnich vlastnostech a fidicich schopnostech. Pedagog imponuje
studentim predevsim svym kladnym a spravedlivym postojem k nim, a teprve pak svymi
znalostmi a pracovnimi schopnostmi, klidem a objektivnosti. Pro svého oblibeného

pedagoga studenti ¢asto vykazuji zvySené pracovni Gsili.“(KOTRBA, LACINA 2011: 16)

Edukator by tedy mél byt ptikladem pro edukanty. Proto by m¢l dbat na
sebezdokonalovéani a zejména skrze sebehodnoceni. Dale vak SITNA (2009) upozoriiuje
na dileZitost rozvoje pedagoga, ktery musi umét a chtit vyuZzivat ve vyuce nové metody a
techniky. Poukazuje také na dilezitost znalosti Siroké skaly vyucCovacich metod a
pravidelné zatazeni rtiznych druhii metod do vyu€ovéni, protoze studenti v dneSni dobé
jsou jini, nez byli pfed dvaceti lety. Maji vy$§i ambice, ale i naroky. V technickych
dovednostech jsou vétSinou mnohem dal nez mnohy pedagog, a proto je tak dulezité, aby se

edukator neustale vzdélaval.

2.1.1 Typologie edukatori

Pedagogicky proces se odviji od typu pedagoga. Svycarsky psycholog Ch. Caselmanna

vytvoftil dva typy osobnosti ucitele na zakladé jeho vztahu k zakiim nebo ucivu — logotropa
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(orientovany na ucivo a védomosti zakil, snazi se ziskat zdky pro védéni) a paidotropa
(orientovany hlavné na zaky, na jejich vychovu a rozvoj). Typologie K. Lewina, zalozena
na odlisSnych stylech vychovy, charakterizuje ucitele autokratického, liberdlniho a

demokratického. (srov. DYTRTOVA, KRHUTOVA 2009: 18-19)

autokraticky e Jednosmérny vztah, zak je
objektem ucitelova plisobeni.
e 74k je pasivni piijemce informaci,
neni aktivni.
e Vychova — pozadavky, pftikazy,
instrukce, hrozby, pifesné plnéni

ukolu.

liberalni e Vychovné  vzdélavaci  proces
neorganizovany, fizeni CcCasto v
rukou zaka.
e Slabé védomosti, proto je ucitel
pozdé&ji odsuzovan.
e Ucitel nema autoritu, tu maji silné

osobnosti ve tfide.

demokraticky e 74k = partner uditele, aktivita zaka
aZ nutna.
e Ucitel — adekvatni zpusoby

formovani osobnosti zaku.
e Utitel — snaha o individualizaci

prace v hodiné.

Prokop definuje dva typy ucitelti na zakladé¢ jejich postoji ke Skolské reformé: 1.
ucitel tradicionalista, ktery ma negativni postoj k reformé, reforma narusuje jeho

stereotypy, obtizné se adaptuje. 2. ucitel chameleon, ktery ma ambivalentni postoj ke
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Skolské reformé€, jsou si védomi potfeby zmény, avSak jsou zdrzenlivi k reformnim

navrhim. (PROKOP in VASUTOVA 2004: 84-85)

Typologie pedagogli ndm mtize mnoh¢é naznacit, i co se atmosféry v pedagogickém
procesu tyce. Zcela ziejmé je, ze autokraticky typ pedagoga nebude brat zadné ohledy na
tvorbu atmosféry a praci s jejimi prvky. Zato demokraticky typ pedagoga v ramci piiblizeni
informaci, se bude snazit vyuzit své kreativnosti. Podobné bychom to mohli vy¢ist z popisu

tradicionalisty, ktery Ipi na tradicnim pojeti vyucovani a vychovy.

2.2 Edukant

V edukacnim procesu hraje dtlezitou roli vztah edukétora a edukanta. Je ziejmé, Ze jinak
pracuje ucitel ¢i jiny dospély, napiiklad pracovnik ve volnocasovych zafizenich s détmi
mladsiho Skolniho véku a jinak s dospivajici ¢i adolescentni mladezi. To plati i u rozvoje
dospélych jedincl. Kazdy CElovék ma v urcitém veéku jiné aktivity, zajmy a preferuje
napiiklad specificky druh cCinnosti aj. Je to dano mnoha faktory. Zejména rozvojem
Vv oblasti psychosociélni, ale naptiklad i vyvojem kognice, ¢i emocionalnim vyvojem,
pocinaje vyvojem télesnym, ktery se v pribéhu zivota vyrazné proménuje. V této ¢asti je

dilezité uvédomit si, Ze kazda vékova skupina vyzaduje specificky piistup.

Jelikoz vna$i praci, a to zejména v Casti vyzkumného Seteni, analyzujeme
vysledky, které jsme ziskali od zaku tretiho ro¢niku a od zakul, ktefi za kratko opusti
zékladni Skolu, budeme v této kapitole pojednavat o specifickych jevech ptiznacnych pro
jednotliva vyvojova stadia. Dotaznik vyplnovali téZ dospé€li. Proto se zminime 1 o této

veékové kategoril.
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2.2.1 Skolni vék

Vyznamnym socialnim meznikem a velkou Zivotni etapou pro dité¢ je nastup do
zakladni Skoly. Jedinec se zaclenuje do spolecnosti. ,,Poprvé v zivot¢ ma své kazdodenni
povinnosti, které se netykaji zivota v rodin€. Je ve skupin€, kde se urCitym zplsobem
porovnavaji dovednosti jednotlivych &lent.“(JUNGVIRTOVA 2013: 101) Vstup do skoly
pfinasi ditéti mnoho novych povinnosti, kterymi jsou pracovni navyky, ale i kazen, ktera

muze byt zpocatku pro dité velkym tskalim.

M. Vagnerova (2005) rozdé¢luje skolni vek do tii fazi. Rany Skolni vék je vymezen
vstupem ditéte do Skoly (6-7 let) a trva do 8 az 9 let. V tomto stddiu dochazi ke zménam
zejména ve vztahu ke Skole, ke zménam socidlniho postaveni a vysSich narokl na dité.
Stredni Skolni vék je vymezen prechodem ditdte na 2. stupei ZS (8-9 let) az do doby
dospivani. Starsi Skolni vék zahrnuje Zaky 2. stupné ZS a trva az do ukondeni povinné

Skolni dochéazky (zhruba do 15 let).

Dité Skolniho véku je zaméfeno na realitu, zajima se o to, co se d&je a pro¢ se to
déje. Chce pochopit svét a okolnosti doopravdy. Tento vyznamny aspekt Ize pozorovat
nejenom v pisemnych projevech ¢i ve hte, ale i mluvé a kresbé. Dité ziskava nové poznani
skrze vlastni zkuSenost. O tomto obdobi mizeme hovofit jako o obdobi stfizlivého

realismu. (srov. LISA, KNOURKOVA, 1986)

2.2.1.1 Mladsi Skolni vék

Mlad$im Skolnim veékem oznacujeme obdobi mezi 6-7 lety (zacatek povinné Skolni
dochazky) do véku zhruba mezi 11-12 lety, kdy se u jedinci zacinaji objevovat prvni
znamky pohlavniho dospivani (LANGMEIER, KREJCIROVA 2006). Obdobné vymezuje
vék i Céap a Mares (2001).°

>V odborné literatufe se setkavame s vice druhy rozdéleni obdobi skolniho véku. Naptiklad Marie Vagnerova
oznacuje toto obdobi jako rany Skolni vék.
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V télesném vyvoji u ditéte mladSiho Skolniho véku dochazi k velkym zméndm.
Jedna se o rust do vysSky, zmény v obliCeji, pokracuje osifikace v oblasti hrudniho kose,
narGsta trvaly chrup apod. Dochazi také ke zdokonalovani hrubé motoriky a zvySovani

celkové télesné vykonosti jedince.

U déti se zlepSuje hruba i jemna motorika, pohyby jsou rychlejsi a presnéjsi. Lze
fici, ze celd koordinace téla je vyrovnanéjsi, proto jsou v tomto véku tak oblibené pohybové
hry a zajem o sport, ktery vyzaduje silu, vytrvalost, obratnost a rychlost. ZlepSuje se i
jemnéa motorika, tedy koordinace pohybl zdpésti a prsti, coz ma kladny vliv na psani,
kresleni a jiné tvirci dovednosti. Tento vyvoj je vSak velmi individudlni, mezi détmi jsou
znaéné rozdily, vSe zavisi nejenom na vedeni rodiny, ale i na motivaci ze strany pedagogu.

(srov. LANGMEIER, KREJCIROVA, 2006)

V tomto obdobi jsou u jedince zna¢né psychosocialni zmény vcetné vyvoje kognice
u jednice. UCeni je nyni hlavni ¢innosti a ovliviiuje vSechny psychické funkce. Déti
zamérné formuji svoji pamét’ a pozornost a zaroven si vice uvédomuji prozivani citi. U€eni
nahodilé. Uceni v souvislosti na vyvoji fe¢i dopomaha k zapamatovani si informaci. (Srov.

LANGMEIER, KREJCIROVA, 2006)°

Shrneme-li poznatky z odborné literatury, mizeme fict, Ze mladsi skolni vék je tedy
obdobim V Zivoté ditéte, kdy uvazuje jinak nez doposud, mysleni je vice rozvinuté oproti
pfedchozimu obdobi, avSak abstraktni mysleni dité stile postradé, abstraktni pojmy jsou

pro n&j tézko pochopitelné.

Piaget vtomto véku hovoii o fazi konkrétnich logickych operaci, dit¢ vnima
konkrétni realitu, opird se o konkrétni pfedméty a ndzorné operace a respektuje zakladni
zakony logiky. (srov. PIAGET, INHELDEROVA, 1997)" Toto obdobi trva od sedmi aZ

osmi let do jedendcti az dvandcti let.

® Utivo je stale sloZit&jsi, diileZité je mit osvojené strategie uceni, nebot’ déti v dnesni dobé jsou zahlceny
velkym mnozstvim informaci tkold, proto je vybér a utvoreni systému tak dilezité.

" Rozvoj fedi je tedy nejenom dillezity pro 8kolni vyuku, ale napomaha také rozvoji myslen.
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S rozvojem feci a mysleni je uzce spojen i rozvoj paméti, kterd se rozviji nejvice
V obdobi mezi 6-12 lety v€ku jedince. Prostfednictvim edukac¢niho procesu se pamét
zdokonaluje, nartista rychlost zapamatovani ale i rozsah kvality. (srov. VAGNEROVA,
2002). Détem Vv tomto obdobi pomaha pii zapamatovani nazornost ve vyucovani. Je tedy

patrné, ze si déti zapamatuji 1épe véci, které je né¢jakym zplisobem zaujmou.

2.2.1.2 Obdobi pubescence

Toto obdobi je popisovano jako jedno z nejbouilivéjSich obdobi v Zivoté cElovéka. M.
VAGNEROVA (2000: 209-210) toto vyvojové stadium vymezuje pomémé dlouhym
obdobim mezi desatym az dvacatym rokem zivota. Za diilezity socialni meznik se povazuje

ukonceni povinné Skolni dochézky v patnacti letech a dal$i nové profesni smetovani.

V odborné literatue nachazime mnoho definic, naptiklad M. LANGOVA a kolektiv
(2005: 104) popisuji dospivani ,,jako ptipravu pro stabilizaci dospé€lé osobnosti, ktera se
dovede kontrolovat a efektivné vyuZzivat svych schopnosti a dovednosti, vhodn¢ reaguje na
rizné zivotni situace a je schopna Zit s jinymi v relativné trvalych vztazich, je zodpovédna a

emoc¢né vyvazena.“

Toto obdobi je ,,charakteristické ristem pudovych tendenci a naslednym narusenim
osobnostni rovnovahy (tj. rovnovahy mezi id a egem). Za této situace se objevuji dva
obranné mechanismy, které pomdhaji problémy dospivani kompenzovat. Je to
intelektualizace a asketismus® (VAGNEROVA 2000: 209). Prostfednictvim prvniho
uvedeného obranného mechanismu, intelektualizaci, se pfeménuje sexudlni puzeni na jiny
druh energie, projevujici se pravé intelektualni aktivitou (napiiklad zajmem o literaturu,
uméni nebo filozofii). Asketismus je druhym obrannym mechanismem, jenz se zaméfuje na
sebekontrolu a potlaceni pudovych tendenci bez naroku na nahradu za néco jiného. (srov.

VAGNEROVA 2000: 209-210)
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V pubescentnim obdobi dochazi ke zméné v uvazovani. J. Piaget nazyva tuto fazi
stadiem formalnich logickych operaci. V této fazi dochazi k rozvoji abstraktniho mysleni.
Tim mame na mysli, zZe jedinec nelpi jen na aktualnich a konkrétnich vécech ¢i situacich,
ale dokdze jiz se znaky pracovat nezavisle na skutecnosti. Pubescent vyuziva ¢i se uci
vyuzit abstraktnich a konkrétnich pojmu, které umi jiz tfidit, vysvétlovat ¢i zatazovat.
pfipousti variabilitu vice moznosti. Dospivajici si utvaii tsudky, také jiz pracuje
s operacemi ¢i se soudy, jelikoZ umi kombinovat rizné pojmy a hypotézy. S timto také
souvisi iroz§ifovani mluvni zasoby a rozvoj kultivovaného vyjadfovani. (Srov.

VAGNEROVA 1992: 101)

V zavéru kapitoly uvadime ptehled vyvojovych ukoli v obdobi dospivani. R. J.
HAVIGHURST (in CACKA 2000) vymezuje dobu dospivani vékovym intervalem 12 az
18 let a zafazuje mezi vyvojové ukoly naptiklad ,,intelektudlni zréni, volbu povolani,
aktivni traveni volného ¢asu, dosazeni citové zralosti, zdjem o opacné pohlavi, emancipace
od rodiny, socialni zrani nebo osobni Zivotni filozofii“ (HAVIGHURST in CACKA 2000:
221).

A. Cole (in CACKA 2000: 225) uvadi devét oblasti zmén, devét vyvojovych ukold,

kterymi dospivajici prochézi, nez se z néj stane dospély jedinec. T€mito tkoly jsou:

»l. intelektudlni dospivani (od divéry k autoritim k pozadovani dikaza, od

nazorove zavislosti k nezavislosti),

2. emociondalni dospivani (od lability k emo¢ni rovnovaze, od détskych strachli k

jejich aktivnimu a u¢innému prekonavani),

3. spolecenské dospivani (od podrobovani k emancipaci, od nezapojovani ke
kooperaci se skupinou, od skupiny vrstevnikit k tUzkému vybéru pratel, od

napodobovani vzori k sebefizeni, od kritické netolerance k toleranci),

4. emancipace od rodicovské kontroly k sebekontrole (od zavislosti ke spoléhani na

sebe, od chapani rodict jako vzoru k jejich pojeti jako partnert),
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5. identifikace sebe sama (od difuzni identity k adekvatnimu sebepojeti, od
cernobilého vidéni ke schopnosti hlubsi analyzy povah, od plnéni tkolt k vlastnimu

sebeurceni),

6. volba povolani (od atraktivnosti k vyhodnosti, od obecné orientace k specializaci,

od neadekvatniho sebehodnoceni zptsobilosti k adekvatni seberealizaci),

7. vyuzivani volného casu (od her k zajmim, od pozorovani k aktivni ucasti, od

povrchni a proménlivé orientace k uzsim, stabilngj$im a hlub§im z4jmtm),

8. zajem o opacné pohlavi (od ptatelstvi k lasce, od okouzleni k vaznému hledani a

sexualni zralosti),

9. zivomni filozofie (0d desintegrace k integraci a harmonizaci, od egoizmu k
nadosobnim idealim, od nejasného védomi smyslu vlastni existence k Zivotnimu

poslani)“

2.2.2 Dospélost

,»V obdobi zakonCovani dospivani, tedy mezi 18. a 22. rokem, ma jedinec jiZ plnou
schopnost uvazovat, myslet a feSit ukoly. Rovnéz mé vice odvahy a viile k prekonadvani
riznych prekazek. Chybi mu vSak zkuSenosti a prozitky. Je schopen vyrazné spolecenské a

pracovni adaptace. Citové vztahy jsou hlubsi a ma rizné zdjmy v mimopracovni dobé.

Pro obdobi stabilizace dospélosti, tj. mezi 23. - 35. rokem, je pro jedince snazsi
dopliiovani védomosti a mezer v nich, maji schopnost ulit se, realné¢ feSit situace na
podklad¢é konkrétnich informaci, prokazuji stfizlivost v mysleni, zesilenou schopnost
analyzy, vyraznou psychickou koncentraci, vytrvalost a soustfedénost, a v neposledni fadé

maji snahu dokoncit zapocatou praci.

Obdobi Zivotniho vyvrcholeni, mezi 36. — 50. rokem Zivota jedince, je obdobi, pro

které je typicka stabilizace, nejvyssi vykonnost fyzickych sil, plny rozvoj dusSevnich
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schopnosti a dovednosti, znacny rozvoj zZivotnich zkuSenosti, vaznost, ustalenost, dosazeni

odbornosti, tviircéi energie, ale také ptrepinani sil ¢i vyrazné angazovani.

V poslednich dvou obdobich lidského Zivota se u jedincii projevuje snizend schopnost
zvladani novych situaci a zhorSovani paméti. Starsi lidé Casto velmi prozivaji minulost a
prizpusobuji pfitomnost redlnym zivotnim cilim. Davaji prednost vnitinimu Zivotu pred
zivotem spolecenskym, vyznam prace jiz neni na prednich ptickach hodnot, ale naopak se
zvysSuje dulezitost citl a vlastnich zazitkl. Jedinci voli pfi svych ¢innostech volnéjsi tempo

a rychlost kompenzuji piesnosti.“ (MALACH, ZAPLETAL 2005: 28)

2.3 Skupina

Maly sociologicky slovnik (1970: 396) popisuje skupinu z historického hlediska:

»Slovo skupina (groupe) bylo pievzato do obecného pouzivani na zlomu 17. a 18.
stoleti z francouzstiny, kde plivodné oznacovalo — v souvislosti s rozborem vytvarnych
uméleckych dél — urcité usporadani osob, postav, véci a predméti, jez néjakym zplisobem
patii k sobé. Do té doby, ale jest¢ dokonce celé¢ dalsi stoleti, pojem sdm nemél ovSem
podstatnéj$i vyznam v kategoridlni vybavé socialné politickych a filosoficko-historickych
koncepci a teorii. U osvicencli a myslitelti pocatku 19. stoleti je faktickd absence tohoto

terminu, ale 1 vécny nezajem o problematiku skupin.*

V dnesni dob¢ se této problematice vénuje hned nékolik védnich obort. V odborné
literatufe nalezneme piimo definice, které na tyto obory odkazuji ,,Skupina je jeden ze
zakladnich pojmi sociologie a socialni psychologie, pouzivany i v pedagogice. Soubor
dvou nebo vice osob, které mohou mit ndhodné nebo volné vztahy (pt. cestujici ve vlaku)
nebo t&sné a intenzivni vztahy kooperace (pf. rodina).“(PRUCHA, WALTEROVA,
MARES 2003: 265).
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Jandourek ve své publikaci hovoii o socialni skupiné nasledovné: , Nejsme ani
izolovani, ani nezijeme jako ¢lenové néjaké obrovské anonymni spolecnosti. VSichni jsme
prislusniky nescetného mnozstvi skupin. Skupinou rozumime mnozstvi jedinci od dvou
(pér, dyada) az k velkym celkiim. Vztahy ve skupiné jsou pfitom pravidelné a trvaji delsi
dobu. Tim se socidlni skupina li§i od nahodilého shromazdéni, napt. skupiny cestujicich
V autobuse mezi dvéma zastavkami. Mira integrace socidlni skupiny muze byt ovSem

rizna. “(JANDOUREK 2003: 81-82).

Kazdy ¢lovek je tvor spolecensky a béhem svého Zivota se neustale zaclefiuje do
néjakych skupin, které¢ ho také ovliviiuji. V jednotlivych skupinidch miizeme pozorovat

ruzné druhy chovani, jednani i vztahy mezi ¢leny nebo jinymi skupinami.

,,Socialni skupiny umoznuji jedinci uspokojovat dilezité potieby. Jedinci dfive
nebo pozdéji pfijmou jejich pozadavky na respektovani nazord, postoji a norem, aby se

vyhnuli hlubokym frustracim z izolace, nebo ze zavrzeni skupinou. “(CAP 1993: 286).

2.3.1 Funkce skupin

Kazda skupina ma minimalné jednu nebo vice funkci. Ri¢an (2005: 205) ve své publikaci

uvadi dvé funkce skupin:

- Oficialni (vyhlasend) funkce — Lidé se sdruzuji na zéklad€ spole¢ného vécného
zajmu nebo cile. Skupiny miiZou vznikat dobrovolné, jako naptiklad lidé se zajmem hrat
fotbal, kteti navstévuji fotbalovy klub. Piikladem skupiny vzniklé nedobrovolné je $kolni
tiida nebo vojenska ceta. Kazda z téchto skupin dodrzuje jista pravidla a zasady cinnosti,
kterymi se ¢lenové tidi. Jedna se naptiklad o zplisob organizace, pfedavani informaci, prava
mezi ¢leny apod. Pravidla skupiny se spoleénym zajmem mohou byt zapsana do urcitych

stanov, nebo jimi mohou byt tzv. nepsané zvyklosti, které kazdy ¢len dodrzuje.

- Socialné psychologicka motivace — Skupiny mohou byt spojovany mimo spolecného

vécného zajmu 1 socidlné psychologickymi motivy ¢lend. Témito motivy mohou byt napf.
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potieba byt s nékym pohromadé v praci nebo pti zabave, potieba pomahat druhym, ale i

ovladat jiné lidi, potfeba bezpeci, osobni uplatnéni a vynikani nad ostatnimi.

2.3.2 Déleni skupin

Jednim z rozd€leni skupin je na formalni a neformalni.

,, Formélni skupiny mivaji pevn¢ stanovenou tlohu, jednoznaéné ur€enou organizaci
(danou piikazem feditele nebo predsedy, schvéalenymi stanovami apod.), jasné rozliSeni
mezi Cleny a necleny; jednotlivi clenové takovych skupin mivaji pfidéleny konkrétni ukoly,
pravomoci a zodpovédnost atd. Siln¢ formalni jsou skupiny policejni a vojenské, parlament

apod.

Neformalni skupiny vznikaji ¢asto spontdnnég, napiiklad z navstévnikl plaze, ktefi
se sdruzi, aby si zahréli volejbal. Existence takovychto skupin muize byt kratkodoba, ale i

dlouhodoba: schiizky se mohou opakovat tydny, mésice i 1éta. “(RICAN 2005: 206)

Rican jestd dopliuje, Ze mezi formalnimi a neformalnimi skupinami jsou plynulé
prechody. Neformalni skupina mtze ziskat rysy formalni skupiny tim, Zze si zvoli svého
vedouciho nebo i vybor pro vedeni skupiny. A také naopak formalni skupina postupem
ztrati formalni znaky skupiny a dale bude jen neformalni: spoluzici z byvalé tfidy se

schazeji kazdy rok. (srov. Ri¢an 2005: 206)

2.3.3 Vlivy

»Skupina vyviji na jedince tlak ke konformité v jednéni 1 v nazorech. Pokud jednotlivec
jedna a mluvi ve shod€ s ostatnimi, ti ho za to chvali, ceni si ho a poskytuji mu nejrizné;si

vyhody. V opacném piipad¢ se jeho pozice ve skupiné zhorSuje. VétSina lidi tomuto tlaku
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podléha a nauci se projevovat souhlas s vétSinou i tehdy, kdyz vidi skutec¢nost jinak —

spolehnou-li se na své smysly a sviij usudek.“(RICAN 2005: 211).

Pfijiméani a zastdvani nazord, které jedinec za jinych okolnosti neuznava nebo
nedocenuje, mohou byt diisledkem tlaku ke konformité. Zde jde predevsim o skupinu, ktera
je tvotfena socialné atraktivnimi ¢leny a k niz ma jedinec viely pozitivni vztah nebo je na
této skupiné existencné zavisly. Tento tlak ke konformité zplisobuje aktivaci socidlné-

psychologického motivu byt akceptovan ve skuping. (srov. RICAN 2005: 212).

Rican déle popisuje a rozdéluje tento motiv: ,,...jednak na primarni, v instinktech
zakotvenou pudovou psychologickou potfebu nékam nalezet, jednak na sekundarni motiv
slouzici tomu, aby skupina jedince podporovala v zajistovani jeho potieby bezpeci a
dalSich potieb. K maximalni akceptaci maximalnim poctem ostatnich Clent zpravidla
dochazi, je-li jedinec vniméan jako ten, kdo podporuje skupinové cile a kdo skupinu
nekritizuje, nybrz naopak co nejhorlivéji zastava ndzory, jez v ni prevladaji, a podfizuje se
jejim normam. Cleny skupiny Ize s pouzitim téchto kritérii charakterizovat podle toho, jak
blizko ma kazdy z nich Kk jadru nejvérnéjsich a nejhorlivéjsich - ¢i naopak k ¢lenim
marginalnim (okrajovym), ktefi se bud’ dosud se skupinou nesZili, anebo jsou z néjakého
dtivodu kandidaty na odchod (z vlastni iniciativy, nebo i vylou¢enim). “(RICAN 2005: 212 —
213).

2.3.4 Socialni role

»Pojem role ndm pomdhd porozumét orientaci a jedndni lidi ve spolecnosti. Jedinec
organizuje sviyj zivot ve spole¢nosti podle toho, které role mu byly ptidéleny (umoznény,
nekdy 1 vnuceny). Kazda role ptedstavuje urcity soubor ofekavani, jimz ma jeji nositel
vyhovét, a zaroven soubor pozadavki, jez je opravnén klast na nositele jinych roli, zejména

roli komplementarnich, tj. doplitkovych, k jeho vlastni roli. “(RICAN 2005: 206)

Piimou definici nalezneme v pedagogickém slovniku, ktera zni: ,,socidlni role je
chovani, které socidlni skupina ofekava od kazdého svého Clena. Zavisi na normach a

hodnotach dané skupiny a na socialni pozici jedince ve skupiné. Neplnéni socialni role
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miiZe pro jedince znamenat az vylouéeni ze skupiny. “(PRUCHA, WALTEROVA, MARES
2003: 271).

Zakladni roz&lenéni roli je na formalni a neformalni. Dle Ri¢ana formalni role jsou
dané a formované urcitou funkci, kterou ¢loveék zastava, ptilezitostmi a moznostmi, vztahy
nadfizenosti a podfizenosti: feditel, predseda schiize, fadny Clen atd. Naopak neformalni
role ziskavaji Clenové skupin spontann€, nejsou zavislé na formélnich rolich. Ptikladem
toho miize byt role , tiidniho $aska®, role organizatora nezbednosti. (srov. RICAN 2005:
207).

2.4 Evaluace

S evaluaci nediln€ souvisi 1 pojmy hodnoceni, sebehodnoceni ¢i sebeevaluace. Hodnoceni
se vice vyuziva ve Skolni praxi, kdy se hodnoti zdkovské prace, vykony ale 1 vystupy ¢i
prace samotnych uéiteld aj. (srov. PRUCHA, 1995) I sebehodnoceni by mélo byt nedilnou
soucasti edukacniho procesu, kdy jedinec provadi hodnoceni kazdodenni praxe bez

dlouhodobé;jsi piipravy a planovani.

Evaluace souvisi s atmosférou ve tiid€. V té skupiné zaki, kde je kladen diraz na
hodnoceni a sebehodnoceni se utvafi pozitivni vztahy, je vymezen prostor pro
sebevyjadieni, naslouchani aj, v této t¥id€ je zcela jisté atmosféra pozitivni a piijemnéjsi

nez tam, kde se pedagogicky pracovnik evaluaci zabyva minimalné.

Evaluace neboli hodnoceni ,,chdpeme jako zaujimani a vyjadfovani kladného nebo
zéporného stanoviska k rtiznym cinnostem a vykonim zaka ve vyucovani.“(SKALKOVA

2007: 176).

Evaluace je ptivodem slovo latinské. Sloveso valere znamena byt silny, mit platnost,
zavaznost. Z latiny se toto slovo pieneslo do angli¢tiny, kde anglicky vyraz pro evaluaci je

evaluation a znamend obecné urceni hodnoty, ocenéni.
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,»Vcelku se vyznam kladného hodnoceni spatfuje v tom, Ze vyvolava kladné citové
vyznamné u tézkopadnych nebo zakiiknutych zaka. Uspokojuje potiebu socidlniho uznéni,
posiluje pocit jistoty a vyvolava pozitivni vztah zakl k pozadavkim ucitele pti vyucovani.
Posiluje jejich zajem o plnéni kol a motivuje jejich sily i schopnosti podat vykon jesté
lepsi. Naproti tomu casté negativni hodnoceni uvoliiuje né¢kdy tézko kontrolovatelné
vedlejsi projevy (vzdor, pocity ménécennosti). Trvaly fetéz neuspéchii a negativniho
hodnoceni neuspokojuje pfirozenou potiebu zaka po socidlnim uzndni, spolecensky
kladném hodnoceni. Pasobi frustra¢né, uvadi zaka do stavu konfliktniho neklidu a uzkosti.*

(SKALKOVA 2007: 177 — 178).
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3. DalSi faktor ovliviiujici pedagogicky proces

Primarnim faktorem ovlivilujici pedagogicky proces je Vv této praci atmosféra. Pohlédneme-
li na tento pojem z odborného hlediska ptirodnich véd, zjistime, ze atmosféra je pro nasi
Zemi nepostradatelnou. Zemé je totiz jedinou planetou slune¢ni soustavy, ktera diky
slozeni atmosféry umoziuje zivot takovy, jaky ho zname. Tak jako se zemskéa atmosféra
neobejde bez kysliku a dusiku, tak se ani atmosféra pedagogického procesu neobejde bez

edukantt a edukatoru.

3.1 Atmosféra

Termin atmosféra vznikl slozenim feckych slov , atmos* (para) a , sphaira“ (obal). Pod

pojmem para si lez predstavit vSechny prvky zabalené dohromady.

Atmostéra tifidy je popsdna v pedagogickém slovniku nasledovné: ,,Socidlné
psychologickd proménnd, kterou tvoii aktudlni procesy vnimani, prozivani, hodnoceni a
reagovani vSech aktérli na to, co se ve tfid¢ aktualn¢ odehrava nebo se ma v nejblizsi dobé
odehrat. K témto aktérim patii: tfida jako celek, skupiny zaka, zak jako jednotlivec, uditel.
Z casového hlediska je atmosféra jevem kratkodobym, situacné podminénym, meéni se
béhem vyucovaciho dne, €asto i béhem jedné vyucovaci hodiny. Spoustééem zmény byva
kriticka udalost (odpadnuti hodiny obavaného pfedmétu, necekané zkouseni, rvacky mezi
7aky o piestavce, predavani vysvédéeni apod.)“(PRUCHA, WALTEROVA, MARES 2003:
22).

Velky vliv na chovani zakt a na jejich u¢ebni vysledky ma prave atmosféra ve tiide.
Je velmi ovlivilovana mikroklimatem tfidy a také klimatem celé Skoly, spolupraci mezi
vedenim Skoly a persondlnim obsazenim, komunikaci mezi uditeli a rodic¢i zakd, kvalitou

prace zakt apod. (srov. STECH, ZAPLETALOVA 2013: 159).
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V odborné literatufe se docitdme, ze atmosféru v pedagogickém procesu ovliviiuji
Cinitelé pfimo i1 nepfimo. Prvky, které pfimo a zamérné ovliviiuji atmosféru, téch které

4

pedagog vyuziva k utvaieni atmosféry, zkouméme v empirické ¢asti této prace.

Edukator,
edukant,

skupina

Atmosféra

Hodnoceni, Prostredi,

vnimani, prozivani,

kriticka situace, Klima skoly,

motivace »
Klima tridy

Obrazek 4: Schéma atmosféry a jejich prvki
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4. Vyzkum

4.1 Metodologie vyzkumu

Cilem prace je poznat a popsat funkci jednotlivych atmosférotvornych prvkl v edukacnim

procesu. Jednotlivé kroky k dosazeni tohoto cile jsou zndzornény v designu vyzkumu:
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Obrizek 5. Design vyzkumu
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Jednotlivé ¢asti schématu designu vyzkumu zde mame popsané v bodech:

Najit v riznych materidlech typy atmosfér.

Zpracovat dotaznik pedagoglim, jak mohou téchto nalad dosdhnout.

Analyzovat dotazniky pedagogli a ovéfit si ziskané informace dotaznikem
ucastnikiim, kde se ptame, jak na né pusobi jednotlivé techniky, co v nich
vyvolavaji; vytvorit hypotézy.

Analyzovat dotazniky a ovéfit hypotézy.

Pro vyzkumné Setfeni byla pouzita metoda pisemného dotazniku. A to jak v dotazovani

edukator, tak 1 pii dotazovani edukantli. Dotaznik je nejpouzivané€j§i metodou

pedagogického vyzkumu vibec. Neni vyuZzivan jen v pedagogickém oboru, setkdvame se

s nim 1 sociologickych, demografickych, psychologickych a jinych Setfeni, zaméfenych na

¢lovéka. ,,Podstatou dotazniku je zjisténi dat a informaci o respondentovi, ale i jeho nazori

a postoju k problémtm, které¢ dotazujiciho zajimaji. Na rozdil od nékterych jinych technik

je pouzivana forma pisemnych odpovédi na polozené otazky.“(PELIKAN 2011: 104 — 105)

PELIKAN (2011: 107) uvadi rozdéleni dotazniki dle typii otazek a to dle miry volnosti

respondentovi ve formulaci odpovédi:

1.

2.

Uzavrené otazky, pro néZz je charakteristickd nabidka vSech variant odpovédi.
Respondent si musi jednu z nabizenych odpovédi vybrat. Nema moznost své vlastni

volby.

Polouzaviené otazky (n€kteti autofi pouzivaji terminu polootieviené) jsou takove,
které nabizeji vice variant odpovédi, ale ponechavaji moznost respondentovi pro
volbu vlastni varianty nebo v nékterych ptipadech davaji mozZnost vysvétleni volby

té které odpovédi.

Otevrené otazky nenabizeji zadnou variantu odpovédi a ponechavaji respondentovi
plnou volnost pro samostatné vyjadieni. Nevyhodou otevienych otazek je jejich

obtizné zpracovani. Prakticky je nelze kvantifikovat.
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PELIKAN (2011: 115) popisuje i problematiku navratnosti dotaznikt. Uvadi, Ze pouze
50 — 60% z rozdanych dotaznikt se vrati zpatky k zadavateli. To mohu potvrdit z vlastni
zkusenosti, kdy jsem béhem vlastniho Setieni oslovila jednou tak velké mnozstvi pedagogti,

nez jsem ziskala odpoveédi.

V prvni fazi vyzkumu se zabyvame zjiStovanim, jaké razné typy atmosfér jsou
v pedagogickém procesu vyzadovany. Vytvorila jsem pro toto vyzkumné Setieni vlastniho
dotazniku, ktery obsahuje 14 otazek. Z toho 9 otdzek je zaméfenych na zkoumadani
jednotlivych typl atmosfér a prvka, které je ovliviiuji. Zbylych 5 otdzek se zamétfuje na
udaje o pedagogickém pracovnikovi, na jeho pochopeni atmosférotvorného prvku
v pedagogickém procesu a moznost vypsani jinych prvkd. V dotazniku jsem vyuzila
polootéfenych a otevienych otazek. Dotaznik jsem v tisténé forme (viz ptiloha €. I.) osobné
zadavala pedagogim na Zakladni $kole ve Ckyni a na Zéikladni $kole T. G. M. ve
Vimperku. Déle jsem vyuzila socidlnich siti na internetu a pozadala pedagogy o vyplnéni
online verze dotazniku, vytvofené v programu survio (viz piiloha ¢. I1.). Celkem jsem
ziskala odpovédi od 60 pedagogl. Vyzkumny vzorek tvoti edukatoti ve véku od 18 — 60
let. Pracovni pozice respondenti jsou nejCastéji ulitelé zakladnich skol, dale pak

vychovatelé a instruktofi.

V dalsi ¢asti se zaméfujeme na prostredky, kterymi se pedagog snazi t¢ dané atmosféry
docilit. Pro toto vyzkumné Setfeni jsem vytvofila vlastni dotaznik, kde jsem vyuzila
Likertovu Skalu. Americky psycholog Rensis Likert vyvinul metodu Skéalovani, ktera je
pouzivana pro urCeni miry stupné souhlasu ¢i nesouhlasu s tvrzenim, se kterym jsou
respondenti vyzkumu konfrontovani. ,,Tato $kala byla vyvinuta roku 1932 a pfedstavuje
jednu z nejspolehlivéjsich technik méteni postoji.“(HAYES 2003). V tomto dotazniku
zjistujeme od edukantli, jak na né pisobi prvky vybrané edukatory pro vyvolani dané
atmosféry (viz ptiloha €. Ill.). Dotazniky Zakiim mlad$iho Skolniho véku a starSiho Skolniho

véku jsem zaddvala na vimperskych zdkladnich Skoldch. Vice o prubéhu dotazovani

nalezneme v kapitole 4.3 Rozbor dotaznikii od edukantii.
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4.1.1 Typy atmosféry

Pii prochazeni sbornikd her, pedagogickych pfiprav nebo plant jsme si vymezili 9
zakladnich typt atmosfér, které jsou vyuzivané v pedagogickych procesech. Jednou
Z nejCastéji  vytvarenych je soutéZiva atmosféra, kterou potfebujeme zejména pii
pohybovych hrach. Vyvolanim spravné soutézivé atmosféry dosadhneme lepsich vykont a
vétSiho zapojeni ucastnikli do samotné soutéze. Mimo pohybovych her je soutéziva
atmosféra vitana napiiklad i ve védnich oborech, kdy soutézi mize byt rychlé spocitani

prikladu.

Druhy typ atmosféry je strach o preziti. Snad kazdy znas byl nejméné jednou
ucastnikem néjaké stezky odvahy. Tento typ atmosféry se vyuzivd zejména ve
volnocasovych aktivitaich a zamérem neni désit ucastniky, ale rozvijet v nich odvahu a

posunout si hranice komfortni zony.

Tretim typem je atmosféra bezpeci. V pedagogickém procesu zalezi na vztahu mezi
pedagogem a studentem/edukatorem a edukantem. Bezpeci by mélo byt dlouhodobéjSim
jevem, znakem Klimatu v né&jaké skupin€. Pro nas je v tuto chvili zajimava atmosféra
bezpeci a jak ji mizeme dosahnout naptiklad pfi emocnim rozladéni po néjaké stresové

situaci.

Ctvrtym typem atmosféry je divéra. Naptiklad autorka knih s hrami pro déti Hana
Budinska zminluje schopnost pedagoga byt skuteCnym partnerem détem, o schopnosti byt

spravedlivym, o vytvareni atmosféry vzajemné duveéry a prozivani radosti ze spole¢né hry.

Tvurci atmosféru vyzadujeme v edukacnim procesu vSude tam, kde vyZadujeme
kreativitu K praci. At uz hovofime o riznych vychovach ve Skolnim prostiedi, pfi

zajmovych krouZcich, ¢i o aktivitach skupinovych.

Meditativni atmosféra je vyzadovana tam, kde edukator potiebuje vyvolat pocit
hluboké relaxace, uvolnéni mysli a soustfedéni se pouze na své télo. Tato technika miize
slouzit k samotné koncentraci jedince. V praxi ji vyuzivame i K pfipravé pro jinou aktivitu,

kterd vyzaduje maximalni koncentraci a vyrovnanost.
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S tim také souvisi dalsi atmosféra, tedy klidnd. V edukac¢nim procesu vyzadujeme
klid zejména pii vzdélavacich aktivitich ve §kole. Rada pedagogi dodnes stale pouZiva
nechvalné ,,psténi“, které ma zaky ¢i studenty zklidnit. To ale neni ta spravné technika,
protoze ucitel by mél umét vyuzit riznych metod a technik pro zklidnéni. Proto nas v této
praci zajima, co edukatofi vyuzivaji pro vyvolani klidné atmosféry. Bohuzel Zzadny

z respondentil neuvedl jinou nez z nabizenych technik.

Nebezpecné atmosféry chceme docilit pouze jako kratkodobého jevu. Takova
atmosféra by méla byt soucéasti dané aktivity a Ucastnici by si toho méli byt védomi,

zaroven se ale snazime o vérohodnost dané atmosféry.

Problem solving atmosféra je takova atmosféra, pii které je edukant zaujaty danym
problémem a jeho feSenim. To je v dneSni dobé, a zejména v edukacnim procesu velmi
dalezité. Mnoh¢ vedeni jednotlivych uditelii nepodnécuje zaky k tomu, aby se nad uréitym
problémem viibec zamysleli, natoz aby m¢li snahu nalézt zajimavé ¢i konstrukéni feSeni

daného problému.

Techniky, jimiz nejcastéji pedagog ovliviiuje atmosféru, si kategorizujeme podle druhu
oblasti, kterou budeme vyuzivat. Naptiklad do kategorie osvétleni zahrnujeme plné svétlo,

pfitmi nebo Sero a osvétleni svickou.

Osvétleni PIné svétlo, ptitmi, zapaleni svicky

Hudebni a hlasové vjemy Rychla hudba, vaznd hudba, pomala

hudba, klidny ton hlasu, skandovani jmen

Interpretace textu Cteni pohadek, &teni piibéht s hororovymi
prvky

Prostor Maly prostor, velky prostor, lesni prostor

Kreativita Masky, ptevleky, odmény
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Intimita Masky, ptevleky, pfimé pohledy

4.2 Zpracovani vysledki dotazniki pedagogiim

4.2.1 Soutéziva atmosféra

Dle dotaznikli nejcastéji dosahujeme soutézivé atmosféry plnym svétlem, skandovianim

jmen a odménami.

Pti vyhodnocovéni dotaznikli zjiSt'ujeme, Ze na tomto vysledku se pedagogové shoduji ve

vSech tfech vékovych kategoriich.

PIné svétlo Skandovani jmen  Odmény
Respondenti 18 - 26 73,1% 80,8% 80,8%
Respondenti 27 - 45 72,2% 83,3% 77,8%
Respondenti 46 - 60 73,3% 66,7% 73,3%

Rozdé€lime-1i si respondenty do skupin podle jejich profese, zjistime, ze vychovatelé a

instruktofi se shoduji ¢astéji na stejnych odpovédich nez ucitelé.
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Rychla hudba Velky prostor

ucitelé 57,6% 36,4%
vychovatelé 75% 62,5%
instruktori 83,3% 50%

4.2.2 Atmosféra strachu o preziti

Z celkového vyhodnoceni vSech dotaznikii jsme se dozvédéli, Ze nejCastéji dosahujeme

atmosféry strachu o pieziti pritmim, vaznou hudbou a ctenim pribéhii s hororovymi prvky.

Po bliz§im prozkouméni jednotlivych vékovych kategorii zjistujeme, ze mladsi
pedagogové téchto prvkll vyuZzivaji vice nez star$i. Setkala jsem se 1 s dvéma ptipady, kdy
respondent odepsal, Ze takovou to atmosféru nevyvoldvda. Obéma respondentiim bylo pies

50 let.

P¥itmi Vazina hudba  Cteni piibéhi

S hororovymi prvky

Respondenti 18 - 26 88,5% 84,6% 69,2%
Respondenti 27 - 45 73, 7% 57,9% 57,9%
Respondenti 46 - 60 73,3% 20% 26,7%

46,7% respondenti ve véku mezi 46 — 60 odpovédeli, Ze atmosféry strachu o preZziti

dosahuji spise pomalou hudbou nez vaznou hudbou.

Déle vice jak polovina respondentli do 45 let odpovédéla, ze této atmosféry dosahuji

V lesnim prostiedi.
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69% respondentti ve véku 18 — 26 dosahuje atmosféry strachu o pteziti maskami.

40% ze vsech respondentd tvrdi, Ze pomoci zapalené svicky dosdhneme atmosféry strachu

o0 preziti.

Pti rozdéleni do skupin dle profese zjistujeme, ze vychovatelé a instruktofi se cCastéji

shoduji ve vypovédich.

masky lesni prostiedi
uditelé 45,4% 33,3%
vychovatelé 50% 68,7%
instruktori 50% 66,7%

4.2.3 Atmosféra bezpeci

Této atmosféry dosdhneme pii plném svétle, klidnym tonem hlasu a ctenim pohadek. Na

téchto tfech technikach se nejcastéji shodla vétSina respondentt.

PIné svétlo Klidny tén hlasu  Cteni pohadek
Respondenti 18 - 26 69,2% 76,9% 76,9%
Respondenti 27 - 45 68,4% 84,2% 57,9%
Respondenti 46 - 60 66,7% 93,3% 86,7%
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Vice jak polovina respondenti od 18 do 45 let odpovédéla, Ze atmosféry bezpeci

dosdhneme pomalou hudbou.

Ttetina respondentli t¢ samé veékové kategorie uvedla, ze pro dosazeni této atmosféry
vyuziji zapaleni svicky. Naopak zadny z respondentii ve véku 46 — 60 by této techniky pro

atmosféru bezpeci nevyuzil.

Pti rozdé€leni respondenti dle pracovni pozice vidime, Ze se opét vychovatelé shoduji ve

vypovédich s instruktory. VSichni instruktofi tvrdi, Ze poslechem pomalé hudby dosahneme

atmosféry bezpeci.

Pomala hudba Zapaleni svicky
uditelé 33,3% 15,2%
vychovatelé 68,7% 37,5%
instruktori 100% 33,3%

4.2.4 Atmosféra diavéry

Celych 80% ze vSech respondentii se shodlo, ze atmosféry divéry dosdhneme klidnym
tonem hlasu. Polovina respondentd tvrdi, ze atmosféry diveéry dosahneme pomalou

hudbou. 40% se shoduje, Ze k této atmosféte je zapotiebi pln¢ho svétla.

Klidny ton hlasu Pomala hudba Plné svétlo

Respondenti 18 - 26 69,2% 69,2% 38,5%
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Respondenti 27 — 45 94,7% 42,1% 47,4%

Respondenti 46 - 60 80% 26,7% 33,3%

57,7% respondentli ve véku mezi 18 — 26 lety uvedlo, ze primymi pohledy dosdhneme
atmosféry duvery. K tomu se priklani i 42,1% respondentid mezi 27 — 45, zatimCo Zadny
Z respondentd ve véku mezi 46 — 60 lety neoznacil piimé pohledy za techniku k dosazeni
atmosféry divéry. Pfi bliz§im prozkoumani zjiStujeme, Ze pro piimé pohledy je vice jak

polovina vychovateld a instruktor( a jen necela tietina uciteld.

Jedna tfetina ze vSech respondenti odpovédéla, ze této atmosféry dosdhneme zapalenim

svicky.

zapaleni svicky
ucitelé 27,3%
vychovatelé 43,8%
instruktori 66,7%

Zde miizeme pozorovat, ze mensi procento uciteli by volilo zapaleni svicky k dosazeni

atmosféry davery.

4.2.5 Tvuarci atmosféra

Pro dosazeni tviréi atmosféry v pedagogickém procesu se respondenti shodli na technikach

plného svetla 11,71%, lesniho prostredi 50% a vyuziti masek 55%.

Pti bliz§im prozkoumani zjistime, jak na tyto techniky nahliZeji respondenti dle véku.
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Plné svétlo Lesni prostiredi Masky

Respondenti 18 -26  80,8% 61,5% 57,7%
Respondenti 27 -45  68,4% 52,6% 63,2%
Respondenti 45-60 60% 26,7% 40%

Respondenti ve véku 46 — 60 odpoveédéli, ze technikou pro dosazeni tvotivé atmosféry je

klidny ton hlasu (53,3%).

Respondent Zena, 26 let, vychovatelka odpovédéla, ze tviiréi atmosféry 1ze dosdhnout vsemi

technikami, zaleZi jen na véku a cili.

Pti rozdéleni do skupin dle pedagogické pracovni pozice nachazime zajimavé Udaje u
sluchovych podnéta jako je klidny ton hlasu nebo rychld hudba. Ucitelé odpoveédéli, Ze
klidnym ténem hlasu se dosdhne tvofivé atmosféry. Jen Ctvrtina vychovatelll si mysli to

samé. Naopak polovina vychovatelii uvadi rychlou hudbu jako prvek pro dosazeni tvofivé

atmosféry.

Klidny ton hlasu Rychla hudba
Ucitelé 42,2% 36,4%
vychovatelé 25% 50%
instruktori 16,7% 33,3%
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4.2.6 Meditativni atmosféra

Respondenti se v dotazniku shodli, ze meditativni atmosféry dosahujeme pritmim, svickou
a pomalou hudbou. Zadny z respondentii neoznaéil techniky jako skandovani jmen, rychla

hudba, ¢teni piibéhti s hororovymi prvky, odmény nebo masky.

Nekteti respondenti navic uvedli, Ze meditativni atmosféry dosahujeme polohou ¢lovéka,

zavienim oc¢i nebo zvuky z ptirody.

pritmi Zapaleni svicky Pomala hudba
VSichni 78,3% 81,6% 80%
Respondenti 18-26 84,6% 88,4% 84,6%
Respondenti 27 - 45  84,2% 89,5% 100%
Respondenti 46 - 60  60% 60% 46,7%

Dale se vice jak polovina respondentii shoduje na klidném tonu hlasu, kterym dosdhneme

meditativni atmosféry.

Vice jak polovina respondentii ve véku mezi 18 — 26 lety se shoduje, ze meditativni

atmosféry dosahujeme 1épe v malych prostorech.

24% ucitel odpovédélo, ze meditativni atmosféry 1ze dosahnout ctenim pohadek. Nasledné

27% ucitela tvrdi, ze této atmosféry dosahujeme piti poslechu vazné hudby.

56



4.2.7 Klidna atmosféra

Pro dosazeni klidné atmosféry respondenti uvadi, ze vyuzivaji technik pritmi, pomalé
hudby a klidného tonu hlasu. Zajimavé je, ze jen pouhym 6,7% respondentd ve véku mezi
46 — 60 uvedli ptitmi jako techniku k dosazeni klidné atmosféry. Naopak 53% pedagogti

tohoto véku uvedlo plné svétlo jako techniku pro dosazeni klidné atmosféry.

pritmi Pomala hudba Klidny ton hlasu
vSichni 53,3% 73,3% 71,7%
Respondenti 18 -26  73,1% 92,3% 65,4%
Respondenti 27 - 45  63,1% 73,7% 68,4%
Respondenti 46 - 60  6,7% 40% 86,7%

Dale mizeme konstatovat, Ze necela polovina respondentll oznacuje cteni pohddek za prvek

vedouci ke klidné atmosfére.

Celkem 48,4% ucitelt uvadi, ze klidné atmosféry lze dosahnout pfi plném svétle. Oproti

tomu 62,5% vychovatell a 83,3% instruktor uvadi, ze klidné atmosféry dosédhne ptitmim.
Instruktofi v 66,7% uvadi, ze klidné atmosféry dosahnou Vv lesnim prosttedi.

12% ucitelt by vyuzilo odmén pro dosazené této atmosféry, naopak ani vychovatelé ani

instruktofi by tuto moznost nevolili.

Zapaleni svicky by pro dosaZeni této atmosféry vyuzilo 50% instruktort, avSak jen 31%

vychovatelt a 24% ucitelt.
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4.2.8 Nebezpecna atmosféra

K dosazeni nebezpecné atmosféry respondenti nejcastéji uvadéji ptitmi, Cteni piib&hi

s hororovymi prvky a masky.

pritmi Cteni pribéhti masky

S hororovymi prvky

vSichni 61,6% 63,3% 55%

Respondenti 18 - 26 73,1% 73,1% 61,5%
Respondenti 27 - 45 63,1% 68,4% 47,4%
Respondenti 45 - 60 40% 40% 53,3%

46,7% respondentti uvedlo, ze by vyuzilo vaznou hudbu jako prvek k dosazeni nebezpecné

atmosféry.

Pti bliz§im prozkoumani a rozdéleni pedagogickych pracovnikd dle pracovniho zaméfeni
zjistujeme shody u vychovatell a instruktord, kteti by pro dosaZeni nebezpecné atmosféry

vyuZili velky prostor a lesni prostiedi.

Velky prostor Lesni prostredi
uditelé 27,3% 21,2%
vychovatelé 50% 50%
instruktori 66,7% 83,3%

Dale pak vice jak polovina dotazovanych vychovateli oznacuje rychlou a vaznou hudbu

jako prvky pro dosazeni atmosféry nebezpeci.
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4.2.9 Problem solving atmosféra

K dosazeni tohoto typu atmosféry se respondenti shodli, ze je zapotiebi plného svétla,

klidného tonu hlasu a velkého prostoru. Ze ziskanych dat zjistujeme, ze dle pedagogu lze

vyuzit vSech prvki pro ziskani této atmosféry.

PIné svétlo Klidny ton hlasu Velky prostor
Respondenti 18 - 26 65,4% 15,4% 42,3%
Respondenti 27 - 45 73,7% 42,1% 36,8%
Respondenti 45 - 60 66,7% 53,3% 26,7%

Nékolik pedagogt pfipsalo, Ze problém solving atmosféry dosahuji

seznamenim s problémem.

4.3 Hypotézy

vypravénim, diskuzi,

1. Domnivam se, ze jednotlivé v€kové kategorie dotazovanych edukanti se

budou lisit ve vypovédich.

2. Domnivam se také, Zze vétSina dotazovanych edukanti bude odpovidat

souhlasné, ze dany prvek v nich vyvolava ur¢enou atmosféru.
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4.4 Rozbor dotazniki od edukantu mladsiho $kolniho véku

Jiz vime, jaké jsou nejCastéji vyuzivané typy atmosfér, také jsme skrze dotazovani
pedagogickych pracovnikii vysledovali prvky, kterymi dosahuji dané atmosféry. V této
Casti nasi praci se popisujeme, jak dopadlo ovéfovani toho, jak jednotlivé prvky pusobi na

edukanta, zaka 3. ro¢niku, pfi dosazeni dané atmosféry.

Obsahové obdobné dotazovani, které bylo zadano pedagogickym pracovnikim,
jsme se rozhodli zadat détem na prvnim stupni, a to ve tieti tfidé. Dale pak jsme se
dotazovali zaka druhého stupné a teenagerti. Tim bychom méli ovéfit, jaké prvky ovliviuji

mladé recipienty.

Oslovila jsem pani feditelku jedné ze dvou zakladnich skol ve Vimperku a poprosila
jsem ji, zda bych mohla v jedné ze tiid prvniho stupné osobné zadat vySe zminovany
dotaznik. Pani feditelka s moji prosbou souhlasila a odkdzala mé na pani ucitelku tietiho
ro¢niku, s kterou mam vSe prodiskutovat a domluvit se. Po telefonickém rozhovoru s pani
ucitelkou jsme se domluvili na pfesny den a hodinu, kdy budu moci prizkum u ni ve tfidé

realizovat.

Do treti tfidy jsem pfiSla dne 23.2.2017. Ttidni ucitelka mé zakim pfedstavila. Na
praci jsem méla vymezenych jen 15 minut. Zakd bylo ve tiidé 26. Dotazovani jsem
doplnila o uvodni ptedstaveni, ve kterém jsem zaky motivovala K participaci na
vyzkumném badéani, tudiz jsou védci a pomdhaji mi s danym badanim. Kazda otazka
obsahovala jest¢ kratké uvedeni - doplnéni, aby bylo détem vSe jest¢ vice jasné a
srozumitelné a abych zakiim dany jev co nejvice pfiblizila, viz pfiloha ¢. 4. Dotazovala
jsem se, do jaké miry na n¢ uvedené prvky pusobi a zapisovala odpovédi do skaly: zcela

souhlasim — spise ano — neutralni — spise ne — zcela nesouhlasim.?

8 Zaky jsem uvedla do problematiky a po ivodnim motivovéni jsem pfistoupila na samotné kladeni
otazek. ,, .... Pfedstavme si, ze jsme na sportovnim hiisti a soutézime. Myslite, Ze pro lepsi soutézni
atmosféru a lepsi vykon potfebujeme hodné svérla? Myslite si, Ze za odménu budete vice soutézit a bojovat o

misto? A kdyz budeme skandovat vase jméno, budete zapaleni pro sout€z? ...“ Zjistila jsem, ze nejvic se zaci
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Pochopila jsem, ze pro takto staré zaky je problematické pochopeni i toho, co je to
atmosféra ve tfid¢, nemluvé o riznych druzich téchto atmosfér. Rozhodla jsem se zaku
dotazovat jednoduseji a chtéla jsem pouze odpoveéd ano ¢i ne. ,,Predstavte si, Ze mdte
strach, zZe se bojite,... Mate strach, kdyz je pritmi? Nebo kdyz poslouchate vaznou hudbu?
Mate strach, kdyz Vam nékdo cte pribéhy s hororovymi prvky? “ Tato forma pro né byla
1épe uchopitelnd. Kdyz jsem s zaky feSila otazku tykajici se atmosféry bezpeci, zjistila
jsem, Ze je pro n¢ problém si piedstavit, co je to vlastné bezpeci jako takové. Nez jsem Se
dostala k samotnému hodnoceni otazky, opét nasledovala debata o tom, co je to bezpeci.
Bohuzel zaktim délal problém pochopit i ty prvky, na které se maji hlasit pii atmosfére
bezpeci, a to plné svétlo, klidny ton hlasu, ¢teni pohddek. Nedokdzali naptiklad vnimat
souvislost s atmosférou bezpeci a ¢tenim pohadek. Cela tfida se hlasila na klidny ton hlasu.

Domnivam se, Ze tento jev byl pro n€ nejvice jasny a uchopitelny.

Musim konstatovat, ze mnou vytvoreny dotaznik a pfedstava o tom, jak asi budou
reagovat, byla zcela odlisna. Uvédomila jsem si, Ze pro Zaky mladsiho Skolniho véku, je
bohuZzel takto postaveny dotaznik problematicky az abstraktni. Ani zjednoduSeni Skaly
z péti polozek na zjistovani odpovédi na pouze odpoveédi ano ne moc nepomohlo, jak jsem
se pozdgji presveédcila. Domnivam se, ze nejen to, Ze zaci otazkdm a pojmim v nich
nerozuméli, ale 1 odpovidani, v naSem piipad¢ hlaSeni se na urcity prvek ovliviiyjici danou
atmosféru (kvili nedostatku mista jsme nemohli nechat déti se pfemistovat po tfid€ na tzv.
Skale, ale museli jsme pfistoupit jen na hlaseni), bylo zkreslené nazorem nékterych zaku,

nebot’ se ohliZeli jeden na druhého.’

hlasili na odpovéd’ odmény, bohuzel musim ale konstatovat, Ze kdyz jsem otazku zopakovala, na odpoveéd’

odmény se hlasil opét jiny pocet zaka.

°1 pies to, ze nam vysledky v naSem vyzkumu moc nepomohou, hodina pro me byla zajimava a
inspirativni. Vysledky Ize vnimat pouze orientacné. Uvédomila jsem si, Ze ne vzdy postaci dobra pfiprava, ale
je dalezité dobfe znat i zkoumany vzorek zakul, vé€dét, co od nich lze ofekavat. Nebot’ jak piSe Piaget, dité
vtomto véku se nachdzi ve fazi konkrétnich logickych operaci, dit¢ vnima realitu, opird se o konkrétni

pfedméty a respektuje zakladni zakony logiky (Piaget, Inhelderova, 1997). Dité mladsiho Skolniho veku jiz
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Vysledky Setfeni zakd mladsiho $kolniho véku nalezneme v ptiloze pod Cislem 5.
Déti mladsiho Skolniho veéku jest¢ nedokazi pochopit abstraktni pojmy, a proto se samotné
dotazovani nezdafilo. Pro pfisti vyzkumné Setieni bych volila spiSe metodu pozorovani,
ktera ma dlouhodobé&jsi charakter. Misto dotazovani bych se pokusila vytvofit danou
atmosféru a pozorovala bych, jak déti reaguji, jak je ovliviiuje ptfidavani jednotlivych prvki

a naopak. Skrze tuto metodu bychom mohli dostat ptesnéjsich vysledkii.

4.5 Rozbor dotazniki od edukantu starsiho Skolniho véku

Z rozboru dotaznikd edukantim starSiho Skolniho veéku ziskavadme jiz piesné
odpovédi. Dotazovani probihalo na Zakladni $kole Smetanova ve Vimperku, a to v 9.
ttidach. Samotné zadavani se uskuteCnilo tak, Ze jsem Zaky seznamila se zdmérem
dotazniku a pokladala jim jednotlivé otazky. Oni nasledné zapisovali odpovédi na papir
pomoci ¢islic: 1 zcela souhlasim, aZ 5 zcela nesouhlasim. Pro nékteré zaky bylo tézké se
soustfedit a ke kazdé otdzce méli dotazy tykajici se pochopeni oné otazky. Casto se ptali,
jak maji chapat presny vyznam vazné hudby nebo masky, kazdy si pod témito pojmy
predstavoval jiné véci nespojujici se s vyvolanim dané atmosféry. Jeden zak (chlapec, 15
let) vSude vyplnil ,,zcela nesouhlasim®. Lze to pficitat pubescentnimu obdobi, ve kterém se

praveé nachazi.

uvazuje jinak nez doposud, jeho mysleni je rozvinutéjsi, ale abstraktni mysleni dit¢ v této dobé postrada.

Proto pro né byly otazky abstraktni a slozité.
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Celkem odpovidalo 27 zaku z 9. tiid ve véku 14 a 15 let.

1. Soutézivou atmosféru ve mné vyvolava (plné svétlo/ odmény/ skandovani jmen):

Zcela Zcela

souhlasim nesouhlasim
PIné svétlo 0 40,73% 18,52% 25,93% 14,81%
Odmény 51,85% 37,04% 0 3,7% 7,41%
Skandovani 29,63% 25,93% 25,93% 11,11% 7.41%

jmen

Zaci zde zcela nepotvrdili spojitost s vyvolanim soutézivé atmosféry a plnym
svétlem. Neceld polovina odpovédéla ,,spiSe souhlasim* a zbyli zaci odpovédéli bud’
neutralné, nebo negativné. U techniky odménovani se polovina shodla, Ze zcela souhlasi
S tvrzenim, Ze soutéZivou atmosféru Ize navodit odménami, pouze tii Zaci zde odpovédéli
negativng. U techniky skandovani jmen jsme nedostali jasné vysledky o plisobeni ve

prospéch dané atmosféry, ale prevladaji souhlasné nebo neutralni odpovédi.

2. Atmosféru strachu o preziti ve mné vyvolava (ptitmi/ vazna hudba/ ¢teni ptibéhi

S hororovymi prvky):
Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim
Pritmi 62,96% 18,52% 3,7% 3,7% 11,11%
Viazna hudba 18,52% 44,44% 14,81% 7,41% 14,81%
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Cteni  pribéha 33,33% 33,33% 11,11% 7,41% 14,81%
S hororovymi

prvky

V této otazce zaci potvrdili, ze pfitmi v nich vyvolava atmosféru strachu o pteziti. U prvku
vazné hudby necela polovina zdkd zvolila odpovéd spiSe ano a skoro pétina zaki
odpovédéla zcela souhlasné. Zaci ve vétsSim poctu také souhlasi S tim, Ze ¢teni ptib&hi

S hororovym prvkem v nich vyvolava atmosféru strachu o pteziti.

3. Atmosféru bezpec¢i ve mné vyvolava (plné svétlo/ klidny ton hlasu/ ¢teni pohadek):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim
Plné svétlo 7,41% 18,52% 11,11% 33,33% 29,63%
Klidny ton 25,93% 37,04% 29,63% 3,7% 3,7%
hlasu
Cteni pohadek 48,15% 37,07% 7,41% 0 7,41%

Zaci zde nepotvrdili souvislost mezi plnym svétlem a atmosférou bezpeci. Vice jak
polovina se ptiklani k odpovédi ,,spiSe nesouhlasim® nebo ,,zcela nesouhlasim®. Naopak u

prvkl klidného tonu hlasu a ¢teni pohédek odpovidali Zaci prevazené souhlasné.

4. Atmostéru divéry ve mn¢€ vyvolava (plné svétlo/ pomala hudba/ klidny ton hlasu):

Zcela Zcela

souhlasim nesouhlasim
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PlIné svétlo 0 7,41%

Pomala hudba O 0
Klidny ton 3,7% 22,22%
hlasu

44,44%

18,52%

44,44%

22,22%

18,52%

14,81%

25,93%

62,96%

14,81%

U této otazky zaci nepotvrdili, ze atmosféru davéry v nich vyvolava plné svétlo nebo

pomala hudba. Na prvek plného svétla v souvislosti s atmosférou duvéry reaguje necela

polovina respondentt neutralné. Zato vice jak polovina zaki odpovédéla zcela nesouhlasné

na prvek pomalé hudby pro vyvoldni divérné atmosféry. Klidny ton hlasu ma spise

neutralni az nesouhlasné hodnoceni.

5. Tvarci atmosféru ve mné vyvolava (plné svétlo/ masky, prevleky/ lesni prostredi):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim
Plné svétlo 44 44% 37,04% 11,11% 0 7,41%
Masky, 0 3,7% 59,26% 18,52% 18,52%
prevleky
Lesni 29,63% 25,93% 25,93% 14,81% 3,7%
prostiredi

Neceld polovina zaka starSiho Skolniho véku odpovédeéla zcela souhlasné, ze plné svétlo

V nich vyvolava tviir¢i atmosféru. Tento prvek hodnotili celkové spiSe souhlasné. Naopak

prvek vyuZiti masek vyhodnotili neutrdlné¢ a nesouhlasné. Z vysledkil je zfejmé, Ze lesni

prostiedi je podnécuje k tvofivé atmosfére.
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6. Meditativni atmosféru ve mné vyvolava (ptitmi/ zapalena svicka/ pomala hudba):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim
Pritmi 14,81% 25,93% 40,74% 11,11% 7,41%
Zapalena 25,93% 18,52% 18,52% 25,93% 11,11%
svicka
Pomala hudba 18,52% 37,04% 25,93% 7,41% 11,11%

Z vysledkl zjistujeme, Ze zéci spiSe souhlasi nebo maji neutralni postoj k prvku pfitmi na

vyvolani meditativni atmosféry. Celkové vSechny prvky hodnoti kladné, ale vysledky

nejsou pouze jednoznacné. Okolo 10% zakt odpovédélo zcela nesouhlasné na kazdy

z prvka.

7. Atmosféru nebezpeC¢i ve mné vyvolava (pfitmi/Cteni piibéhlti s hororovymi

prvky/masky, ptevleky):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim
Pritmi 44,44% 14,81% 25,93% 3,7% 11,11%
Cteni pribéhia 18,52% 33,33% 33,33% 0 14,81%
S hororovymi
prvky
Masky, 7,41% 18,52% 37,04% 11,11% 25,93%
prevleky
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Atmosféru nebezpeci u poloviny respondentii vyvolava ptitmi. Technika ¢teni pohéadek

S hororovymi prvky je zaky hodnocend spiSe souhlasné nebo neutradln€é. Naopak technika

vyuziti masek pro vyvolani atmosféry nebezpeci je spise nesouhlasna.

8. Klidnou atmosféru ve mné vyvolava (pfitmi/pomalad hudba/klidny ton hlasu):

Zcela Zcela

souhlasim nesouhlasim
Pritmi 22,22% 29,63% 25,93% 14,81% 7,41%
Pomala hudba 3,7% 22,22% 33,33% 18,52% 22,22%
Klidny ton 25,93% 22,22% 29,63% 7,41% 14,81%

hlasu

Vysledky dotazovani u otazky klidné atmosféry nejsou tplné jednoznacné. MiZzeme fict, Ze

technika pfitmi a klidného toénu hlasu je spiSe souhlasna pro vyvolani dané atmosféry. U

techniky pomalé hudby se respondenti ptiklangji k neutralni odpovédi az nesouhlasnému

tvrzeni.

9. Problem solving atmosféru ve mné vyvolava (plné svétlo/klidny toén hlasu/velky

prostor):
Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim
PlIné svétlo 25,93% 29,63% 29,63% 11,11% 3,7%
Klidny ton 7,41% 22.,22% 48,15% 7,41% 14,81%
hlasu
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Velky prostor  40,74% 22,22% 22,22% 7,41% 7,41%

Z rozboru vysledkii dotazovani zakt starSiho Skolniho véku lze vycist, Ze Zaci souhlasné
potvrzuji vliv plného svétla na problem solving atmosféru. SpiSe neutradlné hodnoti necela
polovina 74k vliv klidného hlasu na vyvolani této atmosféry. Naopak 40% zaka

odpovédélo zcela souhlasné na prvek velky prostor.

4.6 Respondenti ve véku 18let a vice

Na dotazovani odpovédelo 15 dospélych ve véku od 18 do 40 let.

1. SoutéZivou atmosféru ve mné vyvolava (plné svétlo/ odmény/ skandovani jmen):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim
PIné svétlo 53,33% 20% 13,33% 13,33% 0
Odmény 33,33% 60% 13,33% 0 0
Skandovani 66,67% 6,67% 26,67% 0 0

jmen

Z vysledki vyzkumu lze vycist, Ze respondenti se pfiklanéni souhlasné k tvrzeni, ze

soutézivou atmosféru vyvolava plné svétlo. Vice jak polovina, 60% dospélych uvadi, Ze
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spiSe souhlasi s vyuzitim techniky odmén pro vyvolani soutézivé atmosféry, ale nikdo
neodpovédel nesouhlasn€. Zarovenn vSichni respondenti odpovédé€li souhlasné nebo

neutralné na techniku skandovani jmen pro vyvolani soutézivé atmosféry.

2. Atmosféru strachu o preziti ve mné vyvolava (pfitmi/ vdzna hudba/ ¢teni piib&hii

S hororovymi prvky):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim
Pritmi 33,33% 53,33% 6,67% 6,67% 0
Vazna hudba 40% 20% 26,67% 0 13,33%
Cteni  pribéhi 33,33% 40% 13,33% 6,67% 0

S hororovymi

prvky

Respondenti této vékové kategorie opét souhlasné hodnoti spojeni atmosféry strachu o
pfiziti s uvedenymi technikami. Ve vSech ptipadech vice jak polovina respondentil

odpovida zcela souhlasné nebo spiSe souhlasné. Jen malé procento odpovédélo zaporné.

3. Atmosféru bezpeci ve mné vyvolava (plné svétlo/ klidny ton hlasu/ teni pohadek):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim
PlIné svétlo 20% 33,33% 13,33% 13,33% 20%
Klidny ton 86,67% 6,67% 6,67% 0 0

hlasu
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Cteni pohadek 20% 33,33% 20% 13,33% 13,33%

Analyzou vysledkl zjiStujeme, Ze s technikou plného svétla pro vyvolani atmosféry
bezpeci respondenti spiSe souhlasi, ale skoro tietina dotazovanych odpovédéla nesouhlasné.
Zato s technikou klidného hlasu zcela souhlasi vice jak 80% dotazovanych. Zadny
z respondentii nezvolil zadpornou odpovéd’. U techniky ¢teni pohadek ale odpovédi nejsou
jednoznacné souhlasné. Vice jak polovina se ptiklani k tvrzeni, Ze tato technika u nich
vyvolava atmosféru bezpeci. Ale méné jak polovina se stavi k neutrdlnimu nebo

nesouhlasnému nazoru.

4. Atmosféru diveéry ve mné vyvolava (plné svétlo/ pomald hudba/ klidny ton hlasu):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim
PIné svétlo 0 53,33% 33,33% 6,67% 6,67%
Pomala hudba 6,67% 33,33% 40% 20% 0
Klidny téon 33,33% 46,67% 20% 0 0

hlasu

Vice jak polovina respondentl se vyjadfila, Ze ,,spiSe souhlasi* s tvrzenim, Ze atmosféru u
nich vyvolavéa plné svétlo. Ostatni se vyjadiili neutrdlné nebo nesouhlasné. U techniky
pomalé hudby jen 40% dotazovanych odpovida souhlasné. Naopak respondenti potvrzuji,

ze klidny ton hlasu u nich vyvolava atmosféru divéry.

5. Tvuréi atmosféru ve mné vyvolava (plné svétlo/ masky, prevleky/ lesni prostredi):
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Zcela

Zcela

souhlasim nesouhlasim
Plné svétlo 13,33% 53,33% 20% 13,33% 0
Masky, 13,33% 33,33% 33,33% 20% 0
prevleky
Lesni 40% 20% 20% 20% 0
prostiedi

Vétsina respondentit odpovidéd spiSe souhlasné na vSechny tfi prvky pro vyvolani tvlrci

atmosféry. Zadny z respondentd neuvedl ,,zcela nesouhlasim“, ale pétina dotazujicich

uvedla, ze tyto prvky u nich spiSe nevyvolavaji tvir¢i atmosféru.

6. Meditativni atmosféru ve mné vyvolava (pfitmi/ zapalena svicka/ pomala hudba):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim
Pritmi 40% 53,33% 0 6,67% 0
Zapalena 73,33% 26,67% 0 0 0
svicka
Pomala hudba 20% 66,67% 0 13,33% 0

U meditativni atmosféry se setkdvame se souhlasnymi vysledky dotazovani. Respondenti

pfevazné potvrdili, Ze meditativni atmosféru u nich vyvolavaji techniky pfitmi, zapaleni

svi¢ky i technika pomalé hudby.



7. Atmosféru nebezpeci ve mné vyvolava (pfitmi/Cteni piibéhlti s hororovymi

prvky/masky, prevleky):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim

Pritmi 20% 60% 6,67% 13,33% 0

Cteni pribéha 53,33% 33,33% 0 0 13,33%

S hororovymi

prvky

Masky, 33,33% 13,33% 20% 33,33% 0

previeky

| z vysledku této otazky lze souhlasit, Ze atmosféru nebezpeci u respondentt vyvolava

predevSim pfitmi a Cteni piib&hl s hororovymi prvky. Naopak u techniky vyuziti masek

vysledky nejsou aZ tak jednoznaéné. Vice jak polovina respondentli uvadi neutralni nebo

spiSe nesouhlasny postoj ke spojeni této techniky s nebezpecnou atmosférou.

8. Klidnou atmosféru ve mné vyvolava (pfitmi/pomalad hudba/klidny toén hlasu):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim
Pritmi 6,67% 53,33% 33,33% 6,67% 0
Pomala hudba 20% 60% 13,33% 6,67% 0
Klidny ton 53,33% 26,67% 0 20% 0

hlasu
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Klidnou atmosféru mohou vyvolat vsechny tfi typy technik, jak potvrdili respondenti.

Z4dny z dotazovanych neodpovédél zcela nesouhlasng.

9. Problem solving atmosféru ve mné vyvolava (plné svétlo/klidny toén hlasu/velky

prostor):
Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim
PIné svétlo 20% 80% 0 0 0
Klidny ton 13,33% 0 66,67% 20% 0
hlasu
Velky prostor 0 53,33% 20% 26,67% 0

U posledniho typu atmosféry se respondenti shoduji pouze na spojeni problem solving
atmosféry a plného svétla ve sto procentech. Naopak vétsi pocet dotazovanych uvadi
neutralni a spiSe nesouhlasny postoj pro spojeni klidného hlasu s timto typem atmosféry.
Vice jak polovina respondentll ,,spiSe souhlasi* s tim, ze velky prostor v nich vyvolava tuto

atmosféru, ostatni dotazovani odpovidaji neutralné¢ nebo nesouhlasné.
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4.7 Rozbor odpovédi: Co je to atmosférotvorny prvek

V dotazniku pedagogiim je jednou z otevienych otdzek: ,,Zkuste kratce popsat, co je
atmosférotvorny prvek v edukacnim procesu.*. Pfi rozhovorech s mymi kolegy a spoluzaky
jsem zjistila, ze ne kazdy si pod pojmem atmosférotvorny prvek dokaze néco piedstavit.
Proto jsem do uvodniho popisu daného vyzkumu napsala ,atmosférotvornymi prvky
chapejme ty prvky, které nam dopomahaji dotvaret potiebnou atmosféru pro danou situaci.*

Tim jsem n¢které pedagogy nasmérovala k odpovédim, ze se jednd o pomahajici prvky.

Respondent ¢islo 25 popsal atmosférotvorny prvek velmi  vystizné:
»Atmosférotvorny prvek v edukacnim procesu je takovy prvek, ktery nam pomaha dotvaret
"atmosféru" pfi procesu uceni. Miize jim byt dopliyjici prvek, jako je misto, kde proces
probihd, muzika, osoba a dalsi. Piesto, Ze tento prvek mlze byt povaZzovan za zbytecny, ¢i
pouze doplijici, mize mit v eduka¢nim procesu vyraznou roli.*

Dalsi popis velmi vystihuje podstatu véci: ,,Atmosférickym prvkem rozumime
slozky, které jsou soucasti prostiedi, v némzZ jsou realizovany edukacni procesy pii pouZziti
riznych technik uceni (pt. vyzdoba ucebny, rozmisténi lavic ve tiidé, dekorace - kvétiny,
nasténné obrazy a jiné), odborné ucebny - specifické atmosférické prvky (hudebna - klavir,
hudebni piehravac, nasténnd vyzdoba - hudebni skladatelé, hudebni nastroje). VSechny
prvky by mély mit svou edukaéni funkci ve vzdélavacim procesu*

Respondent ¢islo 52 (uditelka ZS) zddrazituje, ze atmosférotvorny prvek je i
vzajemny respekt a stanoveni si pravidel.

Jedna z odpovédi na tuto otazku je, Ze atmosférotvorny prvek je klidny a vyrovnany
pedagog. Samotny pedagog v tomto piipad¢ neni tim prvkem, ale pro vytvoreni té spravné
atmosféry je velmi dulezité naladéni edukatora a jeho charakter.

Po vyhodnoceni popsaného prvku pedagogy muzeme rozdé€lit atmosférotvorné

prvky dle jejich potiebnosti. Jsou pomahajici a nezbytné.

74



Pomahajici prvek Resp. €. 1 ,takovy prvek, ktery pomaha
dotvaret atmosféru poti‘ebnou k dané hre,
vyuce apod.

Resp. ¢. 14 ,,Prvky, které nam pomahaji
dotvaiet urcitou aktivitu. Napi. svétlo,
prostor,...

Resp. ¢. 22 ,prvky, které mi pomahaji

"doladit" a podpofFit potiebnou atmosféru*

Nezbytny prvek Resp. ¢. 2 Atmosférotvorny prvek je néco
nezbytného pro hry, aktivity a riizné edukacni
procesy. Je to nedilna soucast ale je nutno
davat pozor, aby atmosféra nebyla silngjsi a

v

poutaveéjsi jak samotny program.

4.8 Vyhodnoceni vyzkumného Seti‘eni a hypotéz

Hypotéza ¢. 1. Domnivam se, Ze jednotlivé vékové kategorie dotazovanych edukanti se

budou lisit ve vypovédich.

Vyzkumné Setfeni tuto hypotézu potvrzuje. Jednotlivé vékové Kkategorie
dotazovanych edukant se ve vypovédich opravdu lisi. Je to dano specifickymi rozdily

v mysleni a prozivani jedinci, ktefi se nachazeji v jednotlivych vékovych kategoriich.

Hypotéza ¢. 2. Domnivam se také, Ze veétsina dotazovanych edukantii bude

odpovidat souhlasné, ze dany prvek v nich vyvoldava urcenou atmosféru.

Po rozboru vyzkumného Setfeni zjiStujeme, Ze tato hypotéza se jednoznaéné
nepotvrzuje. Piikladem je, Ze dospéli v otazce, zda problem solving atmosféru u nich
vyvolava klidny ton hlasu, odpovédéli spiSe a zcela nesouhlasné. Pouze c¢tvrtina

dotazovanych ve véku 14 az 15 let odpovédéla souhlasné na otazku, zda v nich klidnou
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atmosféru vyvolavd pomald hudba. Pouze jeden edukant ve véku 14 let odpovédél
souhlasn¢, ze tviréi atmosféru v ném vyvolavaji masky nebo pievleky. Tim se vyvraci
vypoveéd edukatori, kteti uvedli, ze pro vytvoieni takového typu atmosféry vyuziji masky a

previeky.

Z vyzkumného Setieni zjistujeme, Ze instruktofi a vychovatelé se ¢astéji shoduji ve
vypovédich, naopak ucitelé maji rozdilngj$i ndzory na utvafeni jednotlivych atmosfér. Pti
bliz§im zkoumani jsme zjistili nejCastéji oznacované prvky, na kterych se shodli

pedagogové pti dotazovani toho, jak dosahuji danych atmosfér.

Nejcastéji prevazuje prvek plné svétlo, ktery pedagogové oznacili jako
atmosférotvorny u péti typu atmosfér (soutéz, bezpeci, divera, tviirci a problem solving).
Dal$im casto vyuzivanym prvkem je pritmi, které urcili edukatofi u Ctyf druhii atmosfér
(strach o preziti, meditace, nebezpeci a klid). Klidny ton hlasu je taktéz piipisovan
k vyvolani ¢tyf typa atmosfér (bezpeci, divera, Klid a problem solving). Jinym vyuzivanym
prvkem je pomala hudba, kterou pedagogové vyvolavaji tii typy atmosfér (divéra,
meditace a klid). Prvek cteni pribéhu s hororovymi prvky piifazuji edukatofi ke dvéma
typim atmosféry (strach o preziti a nebezpeci). Vyuzitim masek a previekii dosahuji
pedagogové dvou typll atmosfér (nebezpeci a tviirci atmosféry). Ostatnimi prvky vybrané
pedagogy jsou odmeény, skandovini jmen, viznd hudba, cteni pohadek, lesni prostredi,

zapaleni svicky a velky prostor.

Prvek zapdleni svicky se objevoval velmi Casto pro vyvolani riznych atmosfér.
Nejcastéji tento prvek volili pravé vychovatelé a instruktofi, ucitelé jej vyuzivali méné.
Proto se v celkovém vyhodnoceni tento prvek neobjevuje jako jeden ze zasadnich. Vyuziti
tohoto prvku vice zaujalo respondenty od 18 do 45 let. Vékova skupina 46 — 60 let tento
prvek pfili§ nevyuziva.

Pti zavérecném vyhodnocovani jednotlivych typd atmosfér jsme zjistili, Zze u
soutezive atmosféry pouze neceld polovina respondentli ve véku 14 — 15 let odpovédéla

souhlasné na tvrzeni, Ze plné svétlo u nich vyvolava tuto atmosféru. Pies 70 % respondentil

ve véku 18 a vice zde odpovédéli souhlasné. U obou veékovych kategorii ziskavame
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souhlasné tvrzeni (pfes 80 % dotazovanych) o tom, Ze odmény u nich vyvolavaji
soutézivou atmosféru. Vice jak polovina vSech dotazovanych uvadi, ze prvek skandovani

jmen v nich vyvolava zminovanou atmosféru.

Shrneme-li vysledky od edukantt zjistime, Ze u atmosféry strachu o preziti vidy
vice jak 60 % respondentd souhlasi S tvrzenim, Ze tuto atmosféru u nich vyvolava vdznd
hudba a cteni pribéhii s hororovymi prvky. U prvku pritmi vice nez 80% respondentt

odpovida souhlasne.

Pohlédneme-li na vysledky Setfeni, zda dané prvky vyvolavaji atmosféru bezpeci u
respondentt, zjistime, Ze dotazovani nepotvrdili velky vliv plného svétla na vyvolani dané
atmosféry. Souhlasné odpoveédélo pouze 25% respondentd ve véku 14 — 15 let a necelych
50% z dospélych. Naopak vliv prvku klidného téonu hlasu byl potvrzen v 60% u
respondentt 14 — 15 let a v 95% u dotazovanych ve véku 18 a vice. Technika ¢teni pohadek
vyvolava atmosféru bezpeci u 75% respondentii mladsSich a u 53% respondentd 18ti letych

a star$ich.

DalSim typem je atmosféra diavéry, kdy respondenti 14 -15 let nepotvrzuji vliv
technik plného svétla ani pomalé hudby, technika klidny ton hlasu je jimi souhlasné
potvrzena pouze ve 25ti%. Naopak 53 % respondentti ve véku 18let a vice reaguji na
tvrzeni, ze plné svétlo v nich vyvolava atmosféru divéry. Pouze 40% toto potvrzuje u

prvku pomalé hudby, ale 79% souhlasi s vlivem klidného ténu hlasu na atmosféru davéry.

Souhlasné respondenti odpovidaji na otdzku vyvolani tviréi atmosféry plnym
svétlem. U prvku lesniho prostfedi k vyuziti pro vyvolani této atmosféry odpovédélo
souhlasné¢ vice jak 50% dotazovanych. Naopak s vyuzitim techniky masek a ptevlekd pro
vyvolani tvar¢i atmosféry souhlasilo pouze 46% dospélych respondenti. Mladsi

respondenti toto nepotvrdili.

Meditativni atmosféru vyvoléavaji prvky pfitmi, zapaleni svicky a pomalé hudby. To
potvrdili respondenti ve v€ku 18 a vice let v 85% az 100%. Od mladSich respondentli ve

veéku 14 — 15 let ziskavame souhlasné odpovédi pouze v pruméru ve 45ti%.
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Atmosféru nebezpeci vyvolava piitmi v 58% dotazovanych ve véku 14 — 15let a u
80% dospelych. 52% dotazovanych zaka starSiho Skolniho v€ku souhlasilo, ze atmosféru
nebezpe¢i v nich vyvolava cteni piibéhii s hororovymi prvky. To samé potvrdilo 86%
starSich respondent. Naopak vyuziti masek a pievlekli pro vyvolani této atmosféry

respondenti nepotvrdili.

Z vysledkt Setfeni dale vyplyva, ze klidnou atmosféru u respondentt ve véku 18 let
a vice vyvolava klidny tén hlasu a pomald hudba. 60% souhlasi také s tim, ze tuto

atmosféru u nich vyvolava pfitmi. Respondenti mladsi tato tvrzeni nepotvrdili.

Po vyhodnoceni vysledki zjistujeme, Ze problem solving atmosféru vyvolava plné
svétlo u 54% mladSich respondentti a 100% starSich respondentd. Na vyuziti velkého
prostoru reagovalo souhlasné vice jak polovina respondentii. U prvku klidného téonu hlasu
se nepotvrdilo, Zze vyvolava danou atmosféru, souhlasné odpovédélo pouze 30% mladSich

respondentt a 13% starSich dotazovanych.
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Cilem prace bylo poznat a popsat funkci jednotlivych atmosférotvornych prvka
Vv edukacnim procesu. Nejprve jsme zjiStovali, jaké typy atmosfér jsou v edukacnim
procesu vyzadovany, nasledné jsme se dotazovali pedagogt, jak téchto atmosfér dosahuji a

zpétné jsme oveétrovali, zda dané prvky opravdu vyvolavaji rizné typy atmosfér u edukanti.

V teoretické Casti jsme popsali vSechny okruhy, které se vztahuji k atmosfére
v pedagogickém procesu a ovliviiuji ji. Nezbytné pro toto téma je popsani zékladnich
pojmi, jako je klima a prostfedi, dale pak edukacni proces nebo motivace. Nasledné
pojednavame o faktorech ovlivitujici edukacni proces a také atmosféru v ném. Jedna se

zejména 0 edukanta, edukatora ¢i skupinu.

Ve vyzkumném Setfeni se zabyvame typy atmosfér, jakymi prvky jich 1ze dosahnout
a prostfednictvim dotaznikli zjist'ujeme, pohled pedagogt. Dale pak ovétujeme vysledky
Z dotazovani edukatori vyzkumnym Setfenim edukantii, kdy se zajimame, zda dany prvek

vyvolava potfebnou atmosféru.

Vétim, Ze jak teoretické informace, tak vysledky naSeho vyzkumného Seteni budou
pfinosem nejenom pro pedagogy, ale i ostatni dospélé, ktefi jsou soucasti edukacniho
procesu. Dozvédeli jsme se, Ze ne vSichni maji povédomi o atmosférotvornych prvcich a ne
vSichni jich vyuzivaji. Je zifejmé, Ze komplexné&jSich vysledkd bychom doséhli az
dlouhodobéjsim badanim, ale i diky této studii mame moznost se nad timto tématem
zamyslet a pokud pracujeme s détmi, ptemyslet nad tim, co z vySe popsaného vyuzivame

ve své praxi a ¢im se do budoucna miizeme inspirovat a obohatit.
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Seznam priloh

Pfiloha 1. Dotaznik edukatorum v tisténé formé
Piiloha 1I. Print screen online dotazniku edukatoruim
Piiloha III. Dotaznik edukantiim

Ptiloha IV. Vysledky dotazovani zak mladSiho Skolniho véku

Piilohy

Priloha I. Dotaznik edukdtoru v tisténé formé

Mili pedagogicti pracovnici,

jsem studentkou navazujiciho magisterského studia pedagogiky volného ¢asu na
Teologické fakulté v Ceskych Bud&ovicich. Touto cestou bych vés rada pozadala o
vyplnéni dotazniku vybranim nebo doplnénim vice odpovédi. Vysledky tohoto dotazniku
budou zpracovany pro vyzkumnou ¢ast mé diplomové prace na téma Atmosférotvorné
prvky v pedagogickém procesu, kde je cilem poznat a popsat funkci jednotlivych
atmosférotvornych prvkli v edukacnim procesu. Atmosférotvornymi prvky chapejme ty,
které nam dopomahaji dotvafet potfebnou atmosféru pro danou situaci. U v§ech moZnosti

"jiné" 1ze napsat vice navrhi. Dékuji za vas Cas!

1. Zkuste kratce popsat, co je atmosférotvorny prvek v edukacnim procesu:
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. Jakymi technikami dosahnete soutézivé atmosféry?
- PIné svétlo

- Ptitmi/Sero

- Zapaleni svicek

- Pomala hudba

- Vazna hudba

- Rychla hudba

- Klidny ton hlasu

- Skandovani jmen ucastnikl

- Maly prostor

- Velky prostor

- Lesni prostiedi

- Cteni p¥ibéhii s hororovymi prvky
- Cteni pohadek

- Prevleky/masky

- Odmény

- Jiné .........

. Jakymi technikami dosdhnete atmosféry strachu o pieziti?
- Plné svétlo

- Ptitmi/Sero

- Zapaleni svicek

- Pomala hudba

- Vézna hudba

- Rychla hudba

- Klidny ton hlasu

- Skandovani jmen ucastnikl

- Maly prostor

- Velky prostor

- Lesni prostiedi

- Cteni piib&hi s hororovymi prvky
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Cteni pohadek
Ptevleky/masky
Odmeény

. Jakymi technikami dosahnete atmosféry bezpeci?

PIné svétlo

Ptitmi/Sero

Zapaleni svicek

Pomala hudba

Vézna hudba

Rychla hudba

Klidny ton hlasu
Skandovani jmen tc¢astnikl
Maly prostor

Velky prostor

Lesni prostfedi

Cteni piibéhti s hororovymi prvky
Cteni pohadek
Prevleky/masky

Odmény

. Jakymi technikami dosahnete atmosféry duveéry?

PIné svétlo
Ptitmi/Sero
Zapaleni svicek
Pomala hudba
Vézna hudba
Rychla hudba
Klidny tén hlasu

Skandovani jmen ucastnikti
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- Maly prostor

- Velky prostor

- Lesni prostiedi

- Cteni piib&hi s hororovymi prvky
- Cteni pohadek

- Prevleky/masky

- Odmény

- Jiné .........

. Jakymi technikami dosahnete tviir¢i atmosféry?
- PIné svétlo

- Ptitmi/Sero

- Zapaleni svicek

- Pomala hudba

- Vazna hudba

- Rychla hudba

- Klidny ton hlasu

- Skandovani jmen ucastnikl

- Maly prostor

- Velky prostor

- Lesni prostiedi

- Cteni piibéhti s hororovymi prvky
- Cteni pohadek

- Prevleky/masky

- Odmeény

. Jakymi technikami dosahnete meditativni atmosféry?
- PIné svétlo

- Ptitmi/Sero

- Zapaleni svicek

- Pomala hudba
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- Vazna hudba

- Rychla hudba

- Klidny tén hlasu

- Skandovani jmen ucastnikt

- Maly prostor

- Velky prostor

- Lesni prostiedi

- Cteni piib&hti s hororovymi prvky
- Cteni pohadek

- Ptevleky/masky

- Odmény

- Jiné .........

. Jakymi technikami dosahnete klidné atmosféry?
- Plné svétlo

- Ptitmi/Sero

- Zapaleni svicek

- Pomala hudba

- Vazna hudba

- Rychla hudba

- Klidny ton hlasu

- Skandovani jmen ucastnikl

- Maly prostor

- Velky prostor

- Lesni prostiedi

- Cteni p¥ibéhii s hororovymi prvky
- Cteni pohadek

- Prevleky/masky

- Odmény

. Jakymi technikami dosdhnete nebezpecné atmosféry?
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- PIn¢ svétlo

- Ptitmi/Sero

- Zapaleni svicek

- Pomala hudba

- Vézna hudba

- Rychla hudba

- Klidny ton hlasu

- Skandovani jmen tc¢astniki
- Maly prostor

- Velky prostor

- Lesni prostiedi

- Cteni piib&hti s hororovymi prvky
- Cteni pohadek

- Prevleky/masky

- Odmény

10. Jakymi technikami dosahnete tzv. ,,problem solving* atmosféry? (takové
atmosféry, kdy déti budou naplno zaujaté dany problémem a jeho feSenim)
- PIné svétlo
- Ptitmi/Sero
- Zapaleni svicek
- Pomala hudba
- Vézna hudba
- Rychla hudba
- Klidny ton hlasu
- Skandovani jmen ucastnikl
- Maly prostor
- Velky prostor
- Lesni prostiedi

- Cteni piib&hi s hororovymi prvky
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- Cteni pohadek
- Prevleky/masky
- Odmeény

11. Jaké jiné druhy atmosfér vyuzivame v edukacnich procesech?

12. Pohlavi:
13.Vék:

14. Pracovni pozice:

Priloha Il.

Print screen online dotazniku edukatoram
<« Cc = A survio.com, L 4

Atmosférotvorné prvky pedagogického procesu

Mili pedagogicti pracovnici,

jsem studentkou navazujiciho magisterského studia pedagogiky volného €asu na Teologické fakulté v Ceskych Bud&jovicich.
) bych vés rada pozadala o vypInéni dotazniku vybranim nebo doplnénim vice odpovédi. Vysledky tohoto dotazniku
ny provyzkumnou cast mé diplomové prace na téma Atmosférotvorné prvky v pedagogickém procesu, kde je
a popsat funkci jednotlivych atmosférotvornych prvki v edukaénim procesu. Atmosférotvornymi prvky chapejme
m dopomahaji'dotvaret potfebnou atmosféru pro danou situaci. U vdech mozZnosti "jiné" Ize napsat vice navrhi.
Dékuji za vas cas!

Zkuste kratce popsat, co je atmosférotvorny prvek v edukacnim procesu:

7

Zbyva 1500 znakd

Priloha Ill. Dotaznik edukantim
Mili zaci/zakyné, studenti, Gc¢astnici kurz(,

obracime se Vas s prosbou o Vase zapojeni do vyzkumu prvkl, které jsou charakteristickym
doprovodem cinnosti, se kterymi se béhem wvyuky ¢i jinych akci setkavate. Tento vyzkum je
soucasti diplomové prace na téma Atmosférotvorné prvky pedagogického procesu.
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Ptiklad pro vyplnéni: soutézivou atmosféru ve mné vyvolava (velky prostor/ pomala hudba):

Zcela souhlasim Zcela nesouhlasim

Velky prostor X

Pomala hudba X

2. SoutéZivou atmosféru ve mné vyvolava (plné svétlo/ odmény/ skandovani jmen):

Zcela souhlasim Zcela
nesouhlasim

PIné svétlo

Odmény

Skandovani jmen

3. Atmosféru strachu o preziti ve mné vyvolava (pfitmi/ vazna hudba/ ¢teni pfibéhd s hororovymi

prvky):

Zcela souhlasim Zcela
nesouhlasim

PFitmi

Vazna hudba

Cteni ptibéhd
s hororovymi prvky

4. Atmosféru bezpedi ve mné vyvolava (pIné svétlo/ klidny tén hlasu/ éteni pohadek):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim

PIné svétlo
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Klidny tén hlasu

Cteni pohadek

5. Atmosféru divéry ve mné vyvolava (pIné svétlo/ pomala hudba/ klidny tén hlasu):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim

PIné svétlo

Pomald hudba

Klidny tén hlasu

6. Tvlréi atmosféru ve mné vyvolava (plné svétlo/ masky, previeky/ lesni prostiedi):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim

PIné svétlo

Masky, prevleky

Lesni prostredi

7. Meditativni atmosféru ve mné vyvolava (pfitmi/ zapalena svitka/ pomald hudba):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim

Pritmi

Zapalena svicka

Pomald hudba

8. Atmosféru nebezpedi ve mné vyvolava (pfitmi/Eteni pfibéhd s hororovymi prvky/masky, pfevieky):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim

PFitmi
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Cteni pfibéhd
s hororovymi prvky

Masky, prevleky

9. Klidnou atmosféru ve mné vyvolava (pfitmi/pomald hudba/klidny tén hlasu):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim

Pritmi

Pomala hudba

Klidny ton hlasu

10. Problem solving atmosféru ve mné vyvolava (pIné svétlo/klidny ton hlasu/velky prostor):

Zcela Zcela
souhlasim nesouhlasim

PIné svétlo

Klidny ton hlasu

Velky prostor

Priloha IV. Vysledky vyzkumu Zdakt mladsiho Skolniho véku
Jelikoz se vzdy nepiihlasili vSichni Zaci, v nésledujicim vyhodnoceni neni vzdy

kone¢ny soucet vSech zaki 26.

11. Soutézivou atmosféru ve mné vyvolava (pIné svétlo/ odmény/ skandovani jmen):

93




Zcela souhlasim

Zcela nesouhlasim

Plné svétlo 23,8% 73,08%
Odmény 88,46% 11,54%
Skandovani jmen 69,23% 7,69%

Z vysledkll vyzkumu lze vycist, Ze u déti mladsiho Skolniho véku nevyvoldva plné

svétlo soutézivé atmosféry. Naopak lze tim potvrdit, Ze pomoci odmén dosdhneme

pozadované soutézivé atmosféry. U prvku skandovani jmen ucastnikii se nehlasil plny

pocet zakl, ale z vyzkumu lze vyvodit, ze u vice jak poloviny zakli vyvolava pravé

soutézivou atmosféru.

12. Atmosféru strachu o pfeziti ve mné vyvolava (pritmi/ vazna hudba/ ¢teni pribéht

S hororovymi prvky):
Zcela souhlasim Zcela nesouhlasim
Ptitmi 57,69% 11,54%
Vazna hudba 30,77% 30,77%
Cteni piib&hi s hororovymi 96,15% 0

prvky

Zaci byli u této otazky prekvapeni pojmem vazna hudba, nékteré z ni zaki na ano a

ch pojem znali, ale nedokazali si jej spojit s atmosférou strachu o pteziti. Odpovédélo

pouze 8 zakl souhlasné a 8 zakl nesouhlasné. U techniky ¢teni pfibéhii s hororovymi prvky

se pouze jeden zak zdrzel hlasovani.

13. Atmosféru bezpeci ve mné vyvolava (plné svétlo/ klidny ton hlasu/ ¢teni pohadek):
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Zcela souhlasim

Zcela nesouhlasim

Plné svétlo 38,46% 23,08%
Klidny ton hlasu 100% 0
Cteni pohadek 38,46%

Sice nechapali souvislost se ¢tenim pohadek a atmosférou bezpeci, ale ptihlésilo se

pouze 10 déti na ano na ne nikdo. Dal jsem odpovédi nezjistovala. Z vyzkumu také plyne,

ze plné svétlo neni hlavnim Cinitelem vyvolévajicim atmosféru bezpeci.

14. Atmosféru divéry ve mné vyvolava (plné svétlo/ pomald hudba/ klidny ton hlasu):

Zcela souhlasim

Zcela nesouhlasim

PIné svétlo 0 0
Pomalé hudba 19,23% 46,15%
Klidny ton hlasu 57,69% 19.23%

Zaci mladsiho Skolniho véku méli problém s tim, co je to ditvéra, je to pro né velmi

abstraktni pojem, ktery nedokaZzi pochopit. Na otazku, zda v nich plné svétlo vyvolava

atmosféru davery, se nehlésil nikdo. Lze tedy vyvodit, Ze si Zzaci nespojuji atmosféru

davéry se svétlem. Zaroven se nepotvrdila technika pomalé hudby, pro vyvolani této

atmosféry.

15. Tvarci atmosféru ve mné vyvolava (plné svétlo/ masky, prevleky/ lesni prostiedi):

Zcela souhlasim

Zcela nesouhlasim

PIné svétlo

7,69%

11,54%
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Masky, prevleky

38,46%

30,77%

Lesni prostiedi

76,92%

7,69%

Lesni prostfedi zédky zaujalo a vétSina déti souhlasila, Ze v nich toto prostredi

vyvolava tviréi atmosféru. Mozna je to dano i tim, Ze déti maji minimalni moznost se

dostat na vyucovani mimo Skolu, proto pro né lesni prostiedi evokovalo piijemné pocity a

ptihlésila se vétSina zakl. Opét se nebyli jisti technikou plného svétla a ptihlasili se pouze

dva Zaci z celkového poctu 26. Zaroven nepotvrdili techniku vyuziti masek pro navozeni

tvorivé atmosféry.

16. Meditativni atmosféru ve mné vyvolava (pfitmi/ zapalena svicka/ pomala hudba):

Zcela souhlasim

Zcela nesouhlasim

Piitmi 38,46% 38,46%
Zapélena svicka 76,92% 11,54%
Pomala hudba 11,54% 57,69%

Zaci nerozuméli otazce, co je to meditativni atmosféra. Po rozebrani a vysvétleni

otazky se zaci hlasili. Zaujala je technika zapéalené svicky, ale na osvétleni ani hudbu

nereagovali souhlasné.

17. Atmosféru nebezpeci ve mné vyvolava (ptitmi/Cteni ptibéht s hororovymi

prvky/masky, ptevleky):

Zcela souhlasim

Zcela nesouhlasim

Pritmi

19,23%

38,46%
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Cteni ptibéhti s hororovymi 73,08% 15,38%
prvky
Masky, prevleky 7,69% 57,69%

Z vysledkt lze vyc€ist, Zze zaci nepotvrzuji spojitost mezi pfitmim a atmosférou

nebezpeci. Velka vétsina zaku ale souhlasila, ze ¢teni piibéhd s hororovymi prvky v nich

vyvolava tuto atmosféru.

18. Klidnou atmosféru ve mn¢ vyvolava (pfitmi/pomald hudba/klidny ton hlasu):

Zcela souhlasim

Zcela nesouhlasim

Ptitmi 19,23% 57,69%
Pomal4 hudba 3,85% 76,92%
Klidny ton hlasu 42,31% 11,54%

Zde lze z vysledkl vycist opét, ze zaci nekladou diraz na ovlivnéni svétlem ani pfi

vyvolavani klidné atmosféry. Pouze jediny zék se souhlasné¢ ptihlésil na otdzku, zda v ném

pomala hudba vyvolava klidnou atmosféru. VétSina déti hlasovala negativné. Na techniku

klidného hlasu reagovala kladné pouze neceld polovina zak.

19. Problem solving atmosféru ve mné vyvolava (plné svétlo/klidny ton hlasu/velky

prostor):

Zcela souhlasim

Zcela nesouhlasim

Plné svétlo

Klidny ton hlasu
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Velky prostor

Posledni otazce bohuzel zaci viibec neporozuméli 1 ptes popis atmosféry
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Abstrakt

SKOPKOVA, Z., Atmosférotvorné prvky v pedagogickém procesu. Ceské Budgjovice
2017. Diplomova préace. Jihoeska univerzita v Ceskych Budg&jovicich. Teologicka fakulta.

Katedra pedagogiky. Vedouci prace R. Mackii.

Kli¢ova slova: atmosféra, edukacni proces, edukant, edukédtor, prostiedi, klima, hra,

motivace.

Prace se zabyva atmosférotvornymi prvky v pedagogickém procesu. Teoreticka cast
charakterizuje pojmy spojené s atmosférou a edukacnim procesem. Pro celou préci je

podstatné seznameni s faktory, které tento proces a atmosféru ovliviuji.

Praktickd ¢ast se zamétuje na typy atmosfér, které jsou vyuzivany v edukacnim procesu.
Vyzkumnym Setfenim zjiStujeme, jakymi technikami dosahuji pedagogové potiebnych
atmosfér. Nasledné ovétujeme vliv téchto technik na vyvolani potfebné atmosféry u

edukantt.

Abstract

Elements bringing up the atmosphere in educational process.

Key words: atmosphere, educational process, educant, educator, ambience, climate, game,

motivation.

This diploma thesis is about the elements bringing up the atmosphere in educational
process. The teoretical part characterizes the terms conected with atmosphere in educational
process. Introduce you the factors what are leading the process and atmosphere is

important for this thesis.

The practical part focuses for the types of atmosphere what we use in educational process.
The research is about the exploring what kind of technics the educators use for each
atmosphere and then we verify it with the questionnaire to the educants.
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