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Abstrakt: Bakalatska prace se zabyva pouzivanim medialnich prostifedkt v predskolnim
vzdélavani. Informuje o médiich, jejich vyvoji, vlivu na déti a o tom, jaké maji pozitivni
i negativni stranky ve vztahu k détem. Rozebira, jak se k médiim stavi ramcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani a srovnava ho se slovenskym kurikularnim
dokumentem. Informuje o kniznich publikacich a moznych cinnostech pro rozvoj
medialni gramotnosti. V praktické casti jsou zpracovany vysledky z rozhovori

s pedagogy z mateiskych $kol, jak pracuji s médii a jak se na média divaji.

Klicova slova: média, dité, matei'ska Skola



Abstract: This Bachelor thesis deals with the use of media in preschool education. It
includes information on the media, their development and their influence on children.
Further, the thesis discusses the positive and negative impacts of media on children. It is
also concerned with the relation between the Framework Education Programme for
Preschool Education and the media. Both the Czech and Slovakian Framework Education
Programme are then compared. Finally, the thesis concentrates on relevant literature on
the above-mentioned topic and the opportunities to develop media literacy. The practical
part of the thesis offers the results of interviews with preschool teachers on their way of
using media — how they employ them in preschool education and how they perceive them

as such.
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Uvod

Tato bakalaiska prace si bere za cil zjistit vice o médiich v predskolnim vzdélavani. Je
zamétfena zejména na média, déti i pedagogické pracovniky. Cilem teoretické Casti
zpracované na zakladé resersi odborné literatury, bude zjistit informace o médiich, jejich
vyvoji ataké moznych negativnich i pozitivnich ucincich na dit€. Dale analyzovat
ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzd€lavani. Zjistit, jak se stavi k médiim
v mateiskych skolach, jak by s nimi méli pedagogové zachazet a co by déti mély ve svéte
médii zvladat. Posledni kapitolu teoretické casti bude tvofit vybér Cinnosti, které mohou

pedagogové ve vychove a vzdelavani pouzit k rozsifeni détské medialni gramotnosti.

Dtvodem vybéru tématu byl autoriiv zdjem zjistit o dané problematice vice, protoze si
uvédomuje mozna rizika, kterd ptinaSeji nova média objevujici se Vv dnesni dobé¢ ve
vétsim métitku v domacnostech, kde k nim maji pfistup i malé déti. Uvédomeni si, ze
média hraji v zivotech déti stale vétsi roli, vedlo autora prace k zamysleni se nad tim, jak

uvést praci s médii do praxe v mateiské Skole.

Proto bude provedeno Setfeni s pedagogy matetskych Skol formou polostrukturovanych
rozhovort tak, aby byly shromézdény informace o tom, jak pedagogové matetskych skol,
ktefi maji riznou miru zkuSenosti, pracuji s médii v praxi. Z rozhovorti budou vzaty
hlavni myslenky a z téch bude sepsana prakticka ¢ast. V této ¢asti budou informace, jak
s médii pedagogiCti pracovnici v matefskych skolach zachazeji ve vychove a vzdélavani,
jaké maji obavy znové pfichdzejicich médii a dal$i poznatky, které budou ucitelé

povazovat za dulezité.



1 Média
Ottav slovnik nau¢ny (1888-1909, s. 8) fika, ze pojem médium pochazi z latiny a jeho

vyznam je ,,prostredek, prostredi*.

Valenta a kolektiv zminuji, Ze slovo médium ma mnoho podob a pouziva se v mnoha
odvétvich. Napi. v psychologii jde 0 osobu s vysokou mirou hypnability, v gastronomii
muze jit o stfedné propeceny steak, v biologii jde o roztok pro péstovani mikroorganismd,
ale ,,v naSem pojeti predstavuji média vSechno to, co nékomu zprostredkovaiva néjaké

sdeleni.*“ (Valenta aj., 2016, s. 32)

1.1 Masova média

Protoze v mateiskych Skoladch se nachazeji z velké ¢asti masova média, je zapotiebi

pochopit, co tento pojem znamena.

Rozséhlym vyznamem spojeni ,,masova média“ se podle Jirdka a Kopplové (2009, s. 21)
rozumi ,.periodicky tisk (Cili predevsim noviny a casopisy urcené siroké verejnosti)
arozhlasové a televizni vysilani, ale stdle castéji také verejné dostupna sdeéleni na
internetu, at’ jiz maji povahu vystupu vyrobni organizace (napr. zpravodajské portaly),
akumulace uzivatelskych prispevkii (servery typu YouTube), individudlnich pocinii (napr-
autorské blogy) popr. kontaktnich sebeprezentacnich nastének (facebook)*. Stejni autofi
vV knize uvadi, co by jednotlivé prosttedky mély spliiovat, jako napt. pravidelnost
vychazeni (novin, ¢lanka apod.). Dale, Ze k témto médiim maji lidé ptistup a mohou

slouZzit pro rizné tcely, jako jsou navody, zdroj zabavy apod.

Frank a Jiraskova (2008, s. 13) definuji masmédia jednoduseji: ,,Masmédia, masova
média (z angl. mass media = hromadné sdélovaci prostiedky) predstavuji souhrn médii
uzivanych v procesu masové komunikace, které zprostredkovavaji a rozsiruji informace
a sdeleni siroké verejnosti. *

Masovéa média maji schopnost predat témét vSem lidem tutéZ informaci, nabidku, zdbavu
I nazory. Pfedavani se mize liSit, muze jit o pisemnou zpravu, audio zpravu
I audiovizualni zpravu. Tyto zpravy mohou byt z riiznych odvétvi, mize jit o informace

politického, ekonomického ¢i zabavného razu.



Podle Jezka s Jirakem (2014, s. 21) mohou mit masova média rizné funkce: ,,Nejcasteji
mluvime 0 funkcich informativni, vzdélavaci, presvédcovaci azabavni... ifunkci

estetickou.*

1.2 Struény vyvoj médii

Stejn¢ jako vétSina odvétvi, maji 1média svou vyvojovou linii. Diky rychlému
technickému a nésledné i cenovému vyvoji zejména v poslednich desetiletich se stala
dostupnymi vétSing lidi véetné predskolnich déti.

Pocatkem masovych médii se mize rozumét vynalez knihtisku, kdy se zacaly ve velkém
mnozstvi tisknout zejména knihy, pfedevsim Bible, ale také odpustky. Nasledné ptibyvaji
knihy svétové literatury, ale i letaky a noviny zaméfené na politiku a zabavu. (Verner,

Bezchlebova, 2007)

Nejvétsim zlomem masové vyroby byl pocatek 19. stoleti pii priimyslové revoluci, kdy
v roce 1820 piisel F. Konig s rychlolisem, ktery zvladal tisknout 1500 kopii za hodinu.
Tehdy se zacaly tisknout noviny ve vétsim méfitku nez diive. V roce 1844 byla
vybudovana prvni telegrafni linka mezi mésty Baltimor a Washington, pfi¢emz se

pracovalo s Morseovou abecedou. (Jezek, Jirak, 2014)

Dal$im meznikem byl vynalez psaciho stroje, ktery ma dodnes stejné upevnéna pismena
a také vynalez telefonu, s nimz ptiSel A. Meuci v roce 1849 v Evropé. Znamgjsi je A. G.
Bell jej vytvofil v roce 1876 v Americe. Diky objevu elektfiny byly zkonstruovany dalsi
vyndlezy vedouci k urychleni vyvoje meédii. Na pocatku 20. stoleti vznikl rozhlas
a elektronicka televize. V roce 1964 vyprodukovala spole¢nost IBM textovy pocitac, ze
kterého se daly tisknout strany na kopirce. Ta byla vynalezena o necelych 30 let diive.

(Verner, Bezchlebova, 2007)

| pfesto, ze satelity zpocatku slouzily armadé, dostaly se postupné i K §ir§i vefejnosti.
Thompson (2004, s. 133) se 0 nich zminuje: ,,Telekomunikacni satelity byly od svého
nastupu na pocatku 60. let 20. stoleti vyuzivany k nejriiznejsim ucelim. ... Satelity byly
a jSou stdle vice zapojovany do béznych telekomunikacnich siti, zajistuji stdle vetsi dil
mezinarodnich telefonnich dalnopisnych a faxovych spojeni, stejné jako znacnou cast
mezindrodni elektronické posty asluzeb sni spojenych.” Také prvni pokroky

novodobych dotykovych ploch neboli obrazovek jsou zaznamenany v 70. letech
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20. stoleti. Tento objev se v dnesni dobé v domacnostech nejcastéji objevuje v podobé

dotykovych smartphont, tabletii nebo i u pocitacu.

Graf & 1: PouZivani obrazovkovych médii 2011 vs. 2017*

mTY CWVDvideotape B Computer
B \ideo game player W Mobile device

o I
4%
4%

Zdroj: The common sense census: Media use by kids age zero to eight, 2017, s. 3

V poslednich letech stouplo vyuZzivani novych obrazovkovych médii (viz graf €. 1) nejen
u déti do osmi let. V roce 2010 zacaly vznikat tablety, tak jak je dnes zname, coZ mlzZe
byt divodem, pro¢ byl v roce 2011 ¢as straveny na mobilnich zatizenich pouze na ¢tyiech
procentech. Graf je sice vysledkem Setfeni mezi détmi v USA, pfesto muzou byt vysledky

v Ceské republice podobné.

,»Z2a pocatek internetu se casto povazuje leden 1983, kdy se pro komunikaci mezi pocitaci
zacal pouzivat jednotny protokol TCP/IP.*“ (Jezek, Jirdk, 2014, s. 46) Stejni autofi dale
uvadéji, Ze po roce 2000 se periodicky tisk upozad’uje a do poptedi se dostavaji informace
na globalni siti. Sitova média se rozsifuji a z hlediska poc¢tu uzivatelii se stala médii

nejmasovejSimi.

1.3 Vyvoj ditéte ve vztahu k médiim

Pokud chceme dité provazet medialnim svétem a ucit ho, je dilezité, abychom védéli, jak

dité¢ média chape a jaky je jeho vyvoj vzhledem k médiim.

Anderson a Hanson (2010) uvadéji, Ze dit€ od narozeni do v€ku Sesti mésicli nema jeste
zcela vyvinuty zrak. NedokaZe dobfe zaostfovat na del§i vzdalenosti. Dité¢ zvlada
mnohem Iépe vnimat pfedméty, barvy a tvary na obrazovce az v Sestém mésici svého

zivota. O tom, jak dé€ti od narozeni do Sesti mésicli vnimaji audiovizualni podnéty, se

1'U déti od 0 do 8 let, podil v ¢ase straveny na: TV, DVD/videotyp, Po¢ita¢, Videohry, Mobilni zafizeni
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dodnes vi velmi malo. Co se tykd audio podnétli, na znamé;jsi zvuky dokaze dité reagovat
mnohem dfive, zejména okolo Ctvrtého mésice. Stejni autofi informuji o tom, ze déti

zacinaji chapat az od véku dvou let, Ze snimky bézici na obrazovce spolu souvisi.

Jak uvadi Sed’ova (2007), déti si mysli, Ze to, co se d&je v televizi, se odehrava u nich
doma, takze kdyz se televize vypne, dité si mize myslet, Ze po zapnuti bude televizni
vysilani pokracovat od vypnuté scény. Nekteré déti si také mysli, ze existuje sveét uvnitf
televizoru a ze do tohoto svéta mizou vstoupit. Pfedstavu podporuji také interaktivni
potady. Jsou nahrané tak, aby zapojily déti do pohybu, zpévu nebo 1 odpovidani. Proto si
déti mohou myslet nejen, ze svét televize je misto, které je u nich doma, ale také, ze

mohou s postavami mluvit. VEfi, Ze postavy jsou skutecné.

Déti ve véku od dvou let jsou schopn&jsi chapat, Ze snimky zobrazujici se na obrazovce
navazuji na sebe a maji spojitost. Ve véku ¢tyf let uz si dité z velké ¢asti uvédomuje, co
se na obrazovce d¢je. Piesto jesté nechépe, co se odehrava za obrazovkou, Ze jde o pfedem
pfipraveny program. Dité ve v€ku Ctyf let si mize uvédomovat role televiznich postav,

jestli jsou kladné nebo zlé a zdporné i to, Ze jde o vymysleny svét. (Anderson, Hanson,

2010)

Avsak u kazdého ditéte je vyvoj individualni. Nékteré déti mohou chéapat posloupnost

snimki na obrazovce mnohem diive nez jiné déti.

1.4 Pozitiva, negativa a mozna reseni

., VSechno je mi dovoleno‘ — ano, ale ne vSechno prospiva. ,VSechno je mi
dovoleno ‘ — ano, ale nicim se nedam zotrocit.*“ (Bible, 1K 6,12)

Déti predskolniho veéku nejsou pievazné trénované k samostatné sebereflexi, aby si
uvédomovaly, co je pro né v celku dobré nebo $patné. Uvédomuji se pievazné ted’ a tady.
Matgjcek (1996) pouziva ptiklad ze stravovani, rodi¢e musi dité trénovat v tom, aby se

nepiejidalo, protoze ptejidani neni pro né¢ho dobré. Dité by se mélo naucit jist s mirou.

Vyse uvedené se da implikovat i na média. Pokud se dit¢ nema presytit médii, musi od
nich byt ¢asto odvedeno rodici, aby se mohlo rozvijet v jinych oblastech a poznavat jiné
stranky svéta.

U tématu pouzivani digitdlnich médii détmi se hledaji zvlasté negativa. Zatimco negativa

jsou predmétem mnoha diskuzi, o pozitivech se mnoho nemluvi.
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Pozitiva

Pozitivni vliv na dit¢ mohou mit média v mnoha ohledech. Dit¢ miize pomoci médii

rozvijet zejména své kognitivni schopnosti.

Mertin a Gillernova (2010, s. 214) se k vnimani poméru negativ a pozitiv vyjadiuji:
., Neméli bychom tedy zduraziovat jen negativni vliv médii, kdyz ten pozitivni je patrne
prevazujici.” Z toho je ziejmé, Ze autofi vidi vice pozitiv nez negativ.

Také Valenta aj. (2016, s. 76) se k médiim v nékterych kapitolach stavi kladné. Konkrétné
U hrani digitalnich her: ,,Znamenda to jen to, zZe lze vyuzit velkou oblibu her a hrani si mezi
detmi K rozvojovym ciliim, pokud je ucitel schopen nahlédnout pozitivni formativni

potencial her.*

Van Evra (2004, s. 67) se zmiiluje, Ze: ,,Vzdélavaci sofiware (podobny Kouzelnému
&teni — pozn. aut.)? umoziuje détem zlepsovat a posilovat jejich fonické (vyslovnostni)
dovednosti skrze predstaveni materidalu novym a zajimavym zpiisobem, ktery jim umozni
praktikovat jejich urovni dovednosti a jejich tempem.® Dé&ti maji moznost dostavat se
k médiim reagujicich na jejich potieby a mohou se pomoci nich rozvijet svym tempem,

které jim pomize zdokonalit se v n€kterych vyvojovych oblastech.

Mertin a Gillernova (2010, s. 214) poukazuji na fakt, Ze se dit¢ pomoci médii ,,dostane
k mnoha dulezitym informacim, znalostem, jsou mu zprostiedkovany pozitivni priklady,
socializacni vzory, ndzory, prozitky a emoce, ke kterym se jinak ve svém zivote viibec
nemusi dostat ‘. Ve stejné knize autofi zmifuji, Ze dilezity je i uspéch, ktery dité zaziva,
kdyZ ma vhodné nastavenou uroven hry a také radost, uvolnéni, odpocinek a potéSeni,

které¢ média poskytuji.

Negativa

JelikoZz jsou negativa vlivu digitalnich médii CastéjS$im tématem, 1ze dohledat vice zdroja

stavéjicich se k danému tématu zaporng.

Napt. némecky neurobiolog Manfred Spitzer (2014, s.184) se stavi do pozice kritizujici
digitalni média a jejich vliv na lidsky mozek. Ve své knize Digitdlni demence se zabyva

vlivem nejen televize, pocitace, ale i hernich konzoli a dalSich. Ptimo tika, ze ,,neni

2 Albi tuzka spolu s obrazkovymi knihami reaguje na uZivatele podle toho, k &emu tuzku pfilozi. Tuzka
mize predcitat, davat tikoly a dalsi. Uzivatel si mize zvolit obtiznost.
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lhostejné, co deéti a mladistvi cely den délaji, nebot to V jejich mozcich zanechdva stopy.
V pripade pocitacovych her je to nariistajici nasilnictvi, otupélost viici redalnému nasili,
socialni osamelost (!) a snizena sance na vzdeélani. Vyzkumy provedené na toto téma,
cituje ve své knize, ale ke vSem pristupuje kriticky. Dba na to, aby se ve vSech vyzkumech
brala v potaz veskera fakta a stimuly. K vyzkumim podporujicim jeho nazor a vysledky
I k vyzkumtim, které tento nazor vyvraceji, je objektivni a vychazi ze vSech aspektt

vyzkumu.

Castym tématem je nasili a agrese. Déti se z velké ¢asti uéi pomoci imitace. Pokud vidi
Vv televiznim pofadu nasilné scény, mohou je aplikovat v béznych zivotnich situacich,
které prozivaji. S tématem nasili pracuje Suchy (2007, s. 45) a tika: ,,Medidlnim ndasilim
a nadmernym sledovanim televize obecné budou zrejmé vice ohroZeny ty déti, U nichz jiz
existuje predispozice k agresivnimu chovani. Tato dispozice je miize vést k vyhledavani
nasilnych televiznich poradit nebo obecné k pasivnim formam odpocinku pred
obrazovkou.“ V tomto kontextu neni jasné, jestli mize jit o nachylnost ziskanou nebo
vrozenou. Pfesto je dlleZité brat v potaz, jak Suchy uvadi, ze vSechny déti nejsou
ohrozeny agresi dlouhodobé. Jde o déti, které nasili vyhledavaji, vyZaduji a podporuji

V sob¢ agresi skrze nasilné porady.

Spitzer (2014, s. 200) také zminuje: ,,Na pozadi poznatku shromdzdenych V této knize
musim coby neurobiolog brat Vv potaz fakt, Ze digitalni média zpiisobuji mladym lidem
upadek vzdelani, zZe se pri jejich pouzivani vytvari madlo senzomotorickych otiskii a ze

socialni prostredi, jak se opakované ukazuje, doznava vyraznych zmén a omezeni.*

I prfesto, ze Mertin a Gillernova (2010) vidi v médiich moznost hledat informace
a dostavat se k vécem, k nimz by se bez medidlnich prosttedkli nedostali, uvadéji obavu,
ze by mohlo dojit k pasivité hledat odpovédi nebo informace z jinych nez medialnich
zdroju, napt. od lidi. S touto obavou je spjata i mySlenka, Zze by déti piestaly hledat
skutecné zazitky.

Americka asociace pediatrii uvadi dal$i moZzna rizika hrozici u predSkolnich déti. Mize
mize dochazek k porucham spanku, zpisobenym pfijimdnim modrého svétla pred

spanim. Toto svétlo vyvolava pocit, Ze je den. (Radesky, Christakis aj., 2016)
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MoZna FeSeni

Rodice i pedagogové maji moznost vyse zminéna negativa ve vychové déti eliminovat.
Meéli by déti vést ke zdravému vztahu k médiim a hlidat obsah nachazejici se v téchto
prostiedcich. Dilezité je vzit v potaz, ze dité miize i vyukovy software pouzit nevhodnym
zptisobem, ktery mu nepfinese uzitek. Je dobré, aby pfi pouzivani n€kterych médii byli
ptitomni dospéli, ktefi budou s ditétem reflektovat, co praveé déla nebo co se v danou

chvili odehrava, aby se dité opravdu rozvijelo.

Frank aJiraskova (2008, s. 25) vidi jako dulezité poustét déti do svéta digitalnich
technologii, ale zaroven hledaji feSeni, jak zajistit, aby pfi tom neztracely socidlni kontakt
S jinymi lidmi. Pisi: ,Jestlize nechceme, aby déeti pod vlivem médii ztracely vazbu
K okolnimu svétu, musime je s médii seznamit a musime je naucit o nich premyslet. “ Vidi
digitalni média pro déti v dneSnim svéte jako dulezita, ale uvédomuyi si, Ze je zapotiebi
déti s nimi seznamovat, aby si uvédomovaly, co média mohou délat, jaké mohou mit
dopady a celkové se nad nimi zamyslely tak, aby se déti nestaly nastroji médii, ale aby
tomu bylo naopak, protoZe je pro né tézké v brzkém veku rozliSovat, co je dobré a co

naopak Spatné.

»Vaha, kterou masova média maji, je tak velkad, a produkce, kterou nam nabizeji, do té
miry neprithledna, zZe ,zit Smédii* stdle zretelnéji vyzaduje specialni pripravu.*

(Micienka, Jirak, 2006, s. 8)

Musil (2008, s. 71) se k tomu vyjadiuje takto: ,, Pri hodnoceni viivu médii je tieba
vychazet 7 toho, Ze napodobovaini je psychologickym zakladem uceni azejména

predskolni deti jsou V tomto smeru vysoce disponovany. “

Také autofi Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani vnimaji jako
dalezité, aby dit€¢ umélo sprdvné a s mirou zachazet s médii, ¢emuz je vénovana

nasledujici kapitola.
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2 Ramcovy vzdélavaci program

V této kapitole, vyjma kapitoly o srovnavani slovenského a ¢eského dokumentu, bude
citovano (pokud neni uvedeno jinak) z Ramcového vzdélavaciho programu pro

predskolni vzdélavani (2004).

Ramcovy vzdélavaci program (dale jen RVP) je kurikularni® dokument vychéazejici
Z principQ ,...kurikularni politiky zformulovanymi v Ndarodnim programu rozvoje
vzdeélavani v CR (tzv. Bilé knize) ... (s. 4) Coz je ,,spolecny ndrodni ramec kurikula,

urceny veskeré populaci ve Skolnim véku.“ (Prucha, Mare$, Walterova, 1995, s. 128)

Prtcha (1997, s. 243) slovo ,.kurikulum* vysvétluje na ptikladu: ,,Dite, které se od své
babicky uci rozeznavat pismena abecedy, stejné jako inzenyr, ktery prednasi studentiim
0 teorii laserového prenosu dat na velké vzdalenosti, realizuji urcité edukacni procesy
S urcitymi obsahy.“ Z tohoto tvrzeni se da vy¢ist, ze pro kazdy vék je dulezity jiny obsah

vzdélavani, proto je pro déti predSkolniho v€ku napsan vlastni RVP.

Graf ¢. 2: Déleni kurikularnich dokumentu

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNI predskolni zakladni stredni ostatni
UROVEN vzdélavani vzdélavani vzdélavani vzdélavani

— RVP G —_
— RVP 2V RVP GSP RVP ZUV

RVP PV
RVP DG RVP J5
RVP 755
I——l | RVP SOV |
SKOLNiI SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP

UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Zdroj: RVP PV, 2004, s. 4

Jak se da vycist z grafu (viz graf €. 2), RVP jsou psany zvlast pro piedskolni vzdélavani,
zékladni vzdélavani, stfedni vzdélavani a ostatni vzdélavani, z nichz jsou nésledné

sepsany Skolni vzdélavaci programy, které si piSe kazda Skola sama.

3 Vzdélavaci program, projekt, plan
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2.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani (dale jen RVP PV) se zamétuje
na pedagoga predskolniho vzdélavani a déti ,,ve véku zpravidla od 3 do 6 let, nejdrive

vSak pro deéti od 2 let”. (s. 6)

wPredskolni  vzdélavani se maximalne prizpisobuje vyvojovym  fyziologickym,
kognitivnim, socialnim a emocionalnim potirebam déti této vekové skupiny a dba na to,

aby tato vyvojova specifika byla pri vzdélavani déti v plné mire respektovana.* (s. 7)
Tudiz musi pedagog pfistupovat ke kazdému ditéti podle jeho potieb a mél by zachovavat
individualni pfistup.
Nemala ¢ast RVP PV se zabyva péti vzdélavacimi oblastmi (s. 14-29):
1. Dité a jeho telo
2. Dité a jeho psychika, které je rozdéleno na ti'i podoblasti
a) Jazyk a rec
b) Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace
C) Sebepojeti, city, viile
3. Dité a ten druhy
4. Dite a spolecnost
5. Dité a svet
Kazda vzdélavaci oblast je délena na Ctyfi Casti:
1. Dilci vzdélavaci cile — co ucitel u ditéte podporuje
2. Vzdeélavaci nabidka — co ucitel ditéti nabizi
3. Ocekdvané vystupy — co dité na konci predskolniho obdobi zpravidla dokdze

4. Rizika — co ohrozuje uspéech vzdélavacich zaméru ucitele

2.2 Média v RVP PV

vvvvvv

dité podle RVP PV ,dovede vyuzit informativni a komunikativni prostredky, se kterymi
se béezné setkava (knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizualni technika, telefon atp.).
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(s.12) Vtéto citaci je zajimavé, ze televize muize byt schovana pod spojenim
audiovizudlni technika, ale pocitac je zde citovan piimo. Cilem, ktery neni jasné napsany,

ale vypliva ze zminéného uryvku je, aby se dité vedlo k medialni gramotnosti.

Vréankova (8/2004) vysvétluje medialni gramotnost takto: ,,Medialni gramotnost byva
definovana jako série komunikacnich kompetenci, které zahrnuji schopnost vyhledavat,
analyzovat, hodnotit a ddle predavat informace V nejriiznéjsich formdatech. To znamend,
Ze nezalezi na tom, zda se jednd 0 informace v tisténé, elektronické nebo digitalni podobé
a zda je ziskdavame z novin, rozhlasu, televize nebo Internetu. Medidlné gramotny c¢lovek
je schopen maximalné vyuzivat dostupna média pro své vzdeélani, osobni rozvoj

a uspokojeni potieb.

Valenta aj. (2016, s. 21) se domniva, ze ,,autori RVP PV ziejmé predpokldadaji, zZe pri
rozvoji komunikativni kompetence budou ucitelé motivovat déti predevsim k vyuzivani

tech médii, ktera pro né budou mit vysoky uzitek 7 hlediska mnozstvi informaci...

2.2.1 Média ve vzdélavacich oblastech

RVP PV se zabyva celym chodem matefské skoly, proto samotnym médiim vénuje mensi

pozornost, ale téméf v kazdé vzdélavaci oblasti se alespoii jedna zminka nachdzi.

Neékdy se jednd o digitalni technologie, nékdy zase na druhou stranu jen o tisténa média,

piedevsim knihy.

Mertin a Gillernova (2010) tikaji, ze by pedagogové méli vyuzit medialni prostiedky
a vse, co se medialniho svéta tyka k tomu, aby rozvijeli déti tim nejlepSim zptsobem.
Zaroven je vybizi, aby brali v potaz veskeré mozné negativni vlivy a rizika, které by

mohli ditéti uskodit. Ucitelé by nad riziky méli premyslet.

Vzdélavaci oblast Dité a jeho psychika v podoblasti Jazyk a re¢

Napt. v podoblasti Jazyk a fe¢ spadajici do vzdélavaci oblasti Dité a jeho psychika, se
hovoii zejména o psané strance jazyka a dalSich formach sdé¢leni. Podoblast se zabyva
obzvlasté poslechem a vypravénim piibéhu, ale také sledovanim filmovych pohadek.
Mluvi o ¢innostech a ptilezitostech seznamujicich déti s riznymi sdélovacimi prostiedky,

jako jsou noviny, Casopisy, knihy a audiovizudlni technika. Rizika, ktera z tohoto
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vyplivaji je napf. ¢asové a obsahové nevhodné zvolené pouzivani téchto zejména

audiovizudlnich technologii.

Vzdélavaci oblast Dité a jeho psychika, podoblast Poznavaci schopnosti a funkce,

predstavivost a fantazie, mysSlenkové operace

V této kapitole se RVP PV vyjadiuje hlavné k tomu, jak pracovat s informacemi. Pedagog
by mél nabizet Cinnosti zamétené na ,,0svojovani poznatkii (vysvétlovani, objasnovani,
odpovédi na otazky, prace s kKnihou, s obrazovym materidalem, s médii apod.). “ (s. 19) Ale
klade se zde i dtiraz, aby nedoslo k zahlceni ditéte informacemi, které jej dal nerozviji, a

S nimiz nemiiZze dal pracovat.

Vzdélavaci oblast Dité a spole¢nost

V kapitole Dité a spole¢nost se z médii klade nejvétsi diiraz na chovani ditéte, aby si
nebralo $patny vzor z knih ani jinych médii. Je zde i dal§i zminka o chovani ditéte.

Konkrétné, aby se spravé chovalo pfi predstavenich jak divadelnich, tak i filmovych.

Valenta aj. (2016, s. 23) zminuje, ze ,,média zviditeliuji socidlni role, vzory, hodnoty
a normy, vyjadruji se k nim, stavéji je do ruznych kontextit a nékdy je zpochybnuji. Dale
uvadi, Ze jestlize si déti budou délat piedstavu o svét€¢ okolo nich, je vysoce

pravdépodobné, Ze budou ovlivnéni tim, co se z médii dozvédi.

Vzdélavaci oblast Dité a svét

Pro dité se v této oblasti naskytuje moznost ,,prdace S literarnimi texty, S obrazovym
materidlem, vyuzivani encyklopedii a dalsich médii . (. 28) Do téchto ¢innosti mimo jiné
muze spadat i kolaZz. Dité v celé oblasti Dité¢ a svét mlze pfijit kvlli médiim o pfimé
poznavani svéta. Konkrétné tak, ze bude svét pfevazné poznavat pomoci audiovizualni

technologie bez interakce se samotnymi pfedméty, ¢innostmi atd.

2.2.2 Téma Média v ceském a slovenském RVP PV

V této podkapitole, pokud neni odkazovano na jiné zdroje, je erpano ze Statného

vzdelavacieho programu pre predprimérne vzdeldvanie v matefskych skolach (2016).
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Pro srovnani RVP PV byl ze dvou divodi vybran slovensky kurikularni dokument.

Prvnim divodem je blizkost jazyka a druhym zamétenost slovenského dokumentu

vvvvvv

Slovensky kurikularni dokument se nazyva ,,Statny vzdelavaci program pre predprimérne
vzdelavanie v materskych skolach® (dale jen StVP PPV) a vstoupil v platnost 1. zafi
2016. Do 31. srpna 2016 platil stary StVP PPV z roku 2008, ktery mé&l devét prifezovych
témat, z nichz jedno bylo medialni vychova. (Statny vzdelavaci program ISCED 0 —
predprimarne vzdelavanie, 2008) Novy kurikularni dokument timto prafezovym tématem
nedisponuje, coZ ale neznamena, Ze nejsou média v StVP PPV zatazena. Média se ve

slovenském kurikuldrnim dokumentu objevuji podrobnéji nez v ¢eském.

Z diivodu podobnosti ¢eského a slovenského jazyka jsou ponechany piesné citace

ve slovensting.

Kniha a dalsi papirova média

Obé republiky se zabyvaji jazykem a feci, ale Slovenska republika se samotnymi knihami
zabyva vice. Casopisy a noviny jsou na tom velmi podobné. V &eském kurikuldrnim
dokumentu sta¢i jedna zminka vysvétlujici stejné zaméry, jaké jsou ve slovenském
dokumentu popsany vice. StVP PV je podrobnéjsi a pedagogovi nabizi vice konkrétnich

¢innosti (nemusi se zamyslet, aby ¢innost vymyslel, protoze je zde popsana detailnéji).

V obsahovych standardech jsou informace dopodrobna a pise se tam ptimo: ,,Deti Si
vS§imaju, ako ucitel'ka drzi knihu, ako V nej listuje, ako cita knihu. Na zaklade toho potom
samé zacinaju pouzivat knihu spravnym sposobom, tj. snazia sa ju citat S Oporou
0 ilustracie, sleduju spravny smer citania (zlava-doprava, zhora-nadol), vsimaju si slova
V texte, vedia ndjst, kde je napisany ndzov knihy a jej autor a pod.” (s. 34) Také dalsich

informaci o tom, co by méli zvladat déti 1 pedagog, je tu vice, nez v c¢eském RVP PV.

Slovensky dokument oproti ¢eskému mluvi piimo napt. o kolazi: ,,Ucitelka umoznuje
detom skladanie Ccasti figurativnych tvarov, vznik novotvaru (napr. Ccasti
obrazkov/fotografii zvierat Ci postav vystrihnutych Z casopisov, ktoré dieta spdja na
ploche vkresu do novych tvarov, moznost dopliiat tvary kresbou).” (s. 87) Cesky

program se zmifiuje jen o praci s ¢asopisem.
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nUcitelka sprostredkuje detom vedomosti 0 vyrobe niektorych vybranych vyrobkov
(napr. ... vyroba recyklovaného papiera 7 novin, ... apod.), pricom realizovatelné

postupy s nimi uskutocrnuje a 0 postupoch spolu diskutuju. ““ (s. 79)

Digitalni technologie

U digitalnich technologii opét dochazi k podobnému zavéru, jako u knih a dalsich
papirovych médii, kdy je kurikuldarni dokument Ceské republiky méné konkrétni

a obsahly nez slovensky.

JelikoZ je StVP PV novéjsim dokumentem, nachazi se zde i slova, jako touchpad a tablet,
coz ¢esky RVP PV neobsahuje.

»V ramci rozvoja uzivatelskych zrucnosti vedie deti k pouzivaniu zakladnych ukonov
potrebnych pri pouzivani réznych elektronickych zariadeni: zapnutie a vypnutie
pocitaca, praca S PC mySou, klavesnicou, pripadne touchpadom (alternativne praca
S inymi digitalnymi technologiami podla moznosti — napr. interaktivna tabula, tablet,

citacka knih). “ (s. 78)

O digitalnich médiich se mluvi i v dalsi kapitole: ,,Prdca s informdciami je iivodom do prdce
podla ndavodu prostrednictvom digitalnych hraciek a hier.” (s. 13) HraCkou spliiujici tuto
aktivitu je roboticka véela BEE-BOT, ktera podporuje orientaci v prostoru, rozvoj logiky

a pfedmatematickych znalosti.

Vybavenim matefskych kol digitalnimi technologiemi se StVP PV zabyva. Digitalnich
hracek a digitalnich ucebnich pomtucek by mélo byt dostate¢né mnozstvi pro celou

matefskou Skolu, patii mezi povinné vybaveni. Konkrétni mnozstvi ptesto neni uvedeno.

RVP PV se vybaveni matetskych skol digitadlnimi technologiemi nijak nevénuje, ale fesi
vybaveni Skoly predméty, jako jsou hracky, materialy a dopliiky, kam je mozno zatadit

I digitalni technologie, ale samostatn¢ je nedefinuje.
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3 Meédia v materskych skolach

V matefskych Skolach se vyskytuji riznd média. V nékterych Skolach v mensim
mnozstvi, protoze dana Skola preferuje jiné formy vychovy, ale jinde ve vétsim mnozstvi.
Mateiské skoly jsou ¢asto vybaveny knihami, CD piehravaci, telefony (pievazné jen pro
pedagoga). Ale nékteré mateiské Skoly mohou mit i televizi, détsky pocitac, interaktivni
tabuli, interaktivni stil, interaktivni podlozku (Magic box)*, kouzelné &teni (Albi tuzka),
tablety, kamery, fotoaparaty, pocitate nebo digitalni hracky na projektovéani, napf.

elektrické lego, robotickou vcelu a dalsi.

Valenta aj. (2016, s. 9) radi: ,,Nerikejte détem, ze jsou média zla. Nebudou vam to vérit.
Kreslené seridly, pohadky, reklamy, détské casopisy, hra, to vSechno jsou pro deti uzasna
média prinasejici spoustu zabavy. Radéji se zajimejte 0 to, co déti na médiich zajimd, co
Jje bavi, proc je pouzivaji a co od nich ocekavaji. Zjistite, ze déti médiim svym zpiisobem
rozuméji!* Komunikace s détmi je dulezitd na pochopeni toho, co se v ditéti odehrava
a pomaha ucitelim vice rozumét détem, nejen v oblasti médii. Pfi pfijeti informace
0 ditéti mize dal pedagog pracovat na tom, co o ditéti vi, nebo co se od n¢j dozvédel
a muze tak upravit denni ¢i dlouhodobé&jsi program ve tiidé. RVP PV (2004, s 32) k tomu
tika: ,,Ucitelé respektuji potreby deéti (obecné lidské, vyvojové a individuadlni), reaguji na
né a napomdahaji Vv jejich uspokojovani (jednaji nendsilné, prirozené a citlive, navozuji
situace pohody, klidu, relaxace apod.). Déti nejsou neumérné zatéZovany Ci
neurotizovany spéchem a chvatem ani nadmérnou ndrocnosti provadenych cinnosti.*
Pedagog by tedy nemé¢l zachovavat striktné ¢innosti, které si pfipravil, ale ma reagovat
na to, co déti pravé prozivaji. KdyZ tedy nastane chvile, kdy je ustfednim tématem
rozhovort a her déti napf. n&jakd postava z pohadky, mél by pedagog reagovat na
vzniklou situaci a ptipravit détem ¢innosti, které by dané téma reflektovaly a vychovné
na n¢j odpovidaly.

Mediélni svét nabizi opravdu nadmiru moznosti. Mertin a Gillernova (2010, s. 2013)
zminwji: ,,Pritazlivost médii spociva V tom, Ze velmi dobre reaguji na potreby deti

a podnéty jsou obvykle vyvojove primeérené.*

4 Jedna se 0 nendro&né mobilni zafizeni bez nutnosti dalsi instalace. Staéi pfipojit herni sestavu k elektrické
zasuvce, zapnout ji 8 mizete zacit détem promitat na mekkou projekéni podlozku cokoli, co se jinak bézné
promita na platno ¢i tabuli. Tim, Ze se nasSe projekce pro déti odehrava v jejich nejpfirozenéjsim hernim
prostiedi, tedy na zemi, je i dle zkusenych ugitelek MS tou nejvhodnéjsi formou projekce pravé pro nase
nejmensi! Pocita¢ se pak ovlada jednoduchym elektronickym perem ¢i z klavesnice. (definice vyrobce)
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Valenta aj. (2016, s. 25) vnima jako dulezité pro mateiskou skolu, ze: ,,V pripade
medialnich cinnosti plati diilezita zdasada: vseho S mirou! Prestoze média mohou byt
uciteli dobrym pomocnikem ve vyuce, je duleZité nezapominat, Ze existuje take sveét okolo
a ze mame mnoho moznosti, jak jej poznavat. Medialni aktivity by neméli zabirat vice nez

20 % vyukového casu.*

Vyukovy €as je pro vétSinu materskych skol tzv. fizend ¢innost. Ta miize v nékterych
Skolach muze trvat 20 minut, v nékterych i 40 minut. Pro déti predskolniho véku je casto
tézké udrzet pozornost. u mladsich déti mtze jit o dobu pét az deset minut. Predskolni
déti se dokazi soustiedit i deset az patnact minut. Vagnerova s Valentovou (1991, s. 62)
mluvi o pozornosti takto: ,,Pozornost je v predskolnim véku jesté nezrala, kratkodobad
a povrchni. Prevlada predevsim neumyslnd forma pozornosti, dité je velmi snadno
upoutdvano zejména napadnymi, neobvyklymi a atraktivnimi podnéty. V predskolnim
veku lze pozorovat | pocatky umyslné pozornosti, napr. ve hie.*“ Proto je dulezité, pii

volb¢ délky ¢innosti, vzit v potaz vék ditéte (stejné plati nejen pro praci s médii).

3.1 Cinnosti rozvijejici medialni gramotnost

Tato kapitola by mohla byt praktickou ¢asti. Budou zde uvedeny jednotlivé ¢innosti, jez

pomahaji seznamovat déti s médii a rozvijeji jejich medialni gramotnost.

Meédii, které jsou soucasti vybaveni téméf kazdé matetrské Skoly, jsou knihy. Nékteré
Skoly si na knihy vyclenuji samostatny ¢as v nékterém integrovaném bloku, ale zdaleka
ne vSechny Skoly maji vyhrazeny tyden na digitdlni média. V této kapitole bude
vyjmenovano par ¢innosti z riznych publikaci pro inspiraci, jak by se medidlni
gramotnost dala uvadét do praxe. Uvedené ¢innosti jsou jen vytahem z knih, v nichz se
da v pfipad¢ zajmu najit velké mnozstvi dalSich navrhovanych aktivit. Nize vypsané
¢innosti, rozvijejici medidlni gramotnost v matefskych Skolach, byly prevzaty ze tfi
publikaci zabyvajicich se danym tématem. Tyto knihy byly vybrany z diivodu snadné

dostupnosti Siroké vetejnosti.
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3.1.1 Medialni ¢innosti v predskolnim a mladsSim skolnim véku

Kniha, jejimz autorem je Valenta (2016), se zabyva medialnimi ¢innostmi v predskolnim
veéku spiSe se zaméfenim na medialni gramotnost nez piimo na aktivity, ve kterych se

s médii pracuje. Metodickou ¢ast (¢innosti) vypracovali Brom a Kellerova.
Rikat NE

Jako jednu z ¢innosti popisuji hru o tom, jak se naucit fikat ,,NE*. Uvadi ji z toho diivodu,
ze v dnesni dobé¢ jsou prodejci zaméfeni jen na zisk, ne na blaho ¢loveéka a vnucuji ndm
rizné véci, pri¢emz muze jit 0 medialni prostiedky (i reklamu), které nepotfebujeme. Na
pomoc si berou pohadku o Smolic¢kovi a vysvétluji na ni, Ze 1 kdyz budou déti fikat ,,NE*,
tak prodejci se tim nenechaji odradit a budou dale premlouvat ke koupi. Cinnosti, kromé

diskuse s détmi, je hra na Skrholu, ktera déti uéi ¥ikat: ,, To mi nedélej!“ nebo ,NE“.
Porozuméni pribéhu

Dalsi z aktivit ma vést déti k pochopeni toho, co se odehrava v médiich (v poradech,
Vv Casopisech, ...). Jde o ¢innost, kterd je o vzajemné komunikaci a pochopeni pravdy i 1zi
v piibe¢hu. K vysvétleni pouzivaji piibéh. V tomto piibéhu se hlavni hrdina potyké se
zlem a antihrdina mu vyrazi zuby, ale on si je opét nasadi a dal bojuje. V tomto piipadé
je dulezité mluvit s détmi a pokladat jim otazky typu: Co se pravé odehralo v tomto
ptibéhu? Co by se mohlo dit dal? Jak nam to ptipada (pocity)? Je mozné, aby se tohle
stalo ve skutec¢nosti? Hlavnim cilem je dovést déti k pfemysleni nad tim, co mél dgj
pfinést. Star§i déti by mohl pedagog vést i k tomu, pro¢ se v piibéhu néco takového stalo,
jestli mél vést k pobaveni. Pomoci komentovani ¢innosti pedagogem mize dochazet
k porozuméni a lepSimu vhledu do situace, nez kdyz se dité jen konzumné kouka na porad

nebo si prohlizi obrazkovou knihu.

Celkové je tato kniha zamé&fena ¢innostmi zejména na déti v mladS$im Skolnim véku nez
na déti predskolniho véku. Samotnych ¢innosti je v knize devatenact a u nékterych z nich
je jasn¢ psané, co by dana aktivita méla rozvijet u déti predSkolniho véku, piestoze je

urcena pievazné détem mladsiho Skolniho véku.

3.1.2 Medialni pedagogika v teorii a praxi
Dalsi knihou uvad¢jici ptimo tydenni plan, jehoz ukolem je piedevSim seznamit déti

s medialnim svétem, je Medialni pedagogika v teorii apraxi. Jedna se o sbornik
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prednasek. Zuzana Galova (2009) ve svém piispévku Medialni vychova predskolnich déti
uvadi davody, pro¢ si mysli, ze je zapotiebi, aby déti v matetské Skole mély zaklady
medialni gramotnosti. Rika napf., Ze pfedskolni dité je velmi lehko ovlivnitelné a také, Ze
se média stavaji béznymi v zivoté déti v dnesni dob¢, a proto vymyslela tydenni plén,

ktery zde uvadi.

Nejdiive déti seznamuje se samotnym slovem médium, reklamy apod. a pak rozdéluje
plan do ¢tyf praktickych témat: tisk, televize, rozhlas a internet. DéEti, s nimiz pracovala,
byly pétileté a Sestileté. I presto, ze se zabyvala témito ¢tyfmi tématy, v této knize jsou

zminény jen témata dvé, tisk a televize.
Tisk

Cinnosti zabyvajici se tiskem byly zamé&feny na noviny, &asopisy a knihy. Déti dostaly
k dispozici asopisy a noviny a podle obrazku mély vymyslet, o ¢em asi vypravi ¢lanek.
V nékterych piipadech se déti trefily, v jinych ne. Dalsi aktivitou byla tvorba vlastniho
Casopisu. Déti mély za kol promyslet, jaké fotografie budou chtit ve svém casopise
a mély si je namalovat. Ucitelka détem vyrobila z jejich backor fotoaparat na $iitirce a ten
déti nosily a hraly si na fotografy. Kdyz dité ptedstiralo, ze foti, vyndalo z backory
predem namalovanou ,fotografii a Slo fotit dal. Nakonec nalepily ,,fotografie” do

ramecki symbolizujicich Casopis.
Televize

Na téma televize dostaly déti Cernobily obrazek televize. Do tohoto obrazku mély
namalovat svého oblibené¢ho televizniho hrdinu, jimz by chtély byt. DuleZitad byla

| rozprava, jez se tykala rozdili mezi svétem realnym a svétem televiznim.

Dalsi aktivitou s televizi byla vyrobend obrazovka z kartonu, za niz si déti mohly
stoupnout a hrat si na zpé€vaky a moderatory nebo ztvarnit rizné piibchy. Prevazné se
jednalo o volnou hru, do které se ucitelka neptipojovala. Po n&jakém cCase se ke hie
vyucujici pfidala, ale jen jako pomocnik, nebyla v roli vidce, ale nékdy pievzala
iniciativu.

Vice ¢innosti autorka neuvadi, jen piSe, Ze je dulezité détem fikat rizné informace, které
jsou pro déti v predskolnim veéku dilezité z oblasti medialni gramotnosti. Pfitom se ale
zminuje, ze by informovani déti nemélo trvat dlouho a mélo by byt interaktivni a nasledné

pfechazet do her, které pojmou medidlni gramotnost z hlediska déti predskolniho veku.
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3.1.3 Medialna vychova ako prierezova téma v materskej Skole

Slovenskou publikaci od Paleschové (2014), jez se zabyvé uplatnénim medialni vychovy
v piedskolnim vzdélavani a vznikla z diivodu zavedeného prifezového tématu StVP
PPV, je ,,Medialni vychova jako prifezové téma vV matefské Skole®. Dava pedagogim
rady, jaké Cinnosti mohou byt zatazeny do edukace. Cinnosti jsou zde peélivé
rozpracovany a jsou také vyzkouseny v praxi. Uvedenych je zde necelych dvacet aktivit,

které se daji zaradit do béznych situaci v matetské skole.

Moznou aktivitou je seskladani pohlednic rozstfihanych na kousky. Déti je maji slozit
a nalepit do obrazovky, kterou ucitel pfedem piipravil. Hra je motivovana na opravare

televizoru.

Jako dalsi ¢innost mize byt sehrana scénka nebo udélan rozhovor s ditétem pred maketou
televize na urcité téma. V knize se uvadi, Ze pedagog ma4 jit s détmi na prochazku, ktera
je nééim jina. Jit na jiné misto nebo pii prochazce délat odlisné aktivity, nez na jaké jsou
déti zvyklé. Po prichodu rozdélit déti na skupiny. Kazda skupina si ma pfipravit bud’

rozhovor nebo scénku a pred televizi ji zahrat.

Druha polovina knihy je peclivé rozpracovana do tydenniho souvislého bloku, ve kterém
se zabyva ¢innostmi na sebe navazujicimi. Uvedeni je klasické, jako u vétSiny bloku.
Zalina se spole¢nym povidanim na dané téma, aby pedagog ziskal povédomi o tom, co
déti o médiich védi a jaky k nim maji vztah. Pfi jedné aktivité¢ dostanou déti pracovni
papir, na némz jsou pismena, kterd jsou si navzdjem velmi podobna nebo stejnd. Jedno
pismeno nebo dvé pismena do kazdého fadku nepatii a jedno maji déti dopsat. Ukolem je
skrtnout pismena nevyskytujici se na klavesnici a napsat pismeno, které je spravné. Muze
jit napf. o tyto pismena: M X W M. V kazdém fadku jsou minimalné dvé pismena stejna.

Rozviji se tim nejen medialni, ale také pred¢tenarska gramotnost.

V oblasti knih se publikace zabyva hlavné predctenaiskou gramotnosti a také se vénuje
pojmum autor, ilustrator apod. Jednou hrou je sloZzit spravné za sebe vystiihnutd pismena,
aby se shodovala s piedlohou. Déti jsou motivovany formou vstupu do role, kde pomahaji
svému zaméstnanci — spisovateli spravné sloZit nazev knihy nebo dila za sebe, protoze on

sdm nezvladne slozit nazev knihy.

Slovenska kniha je opravdu kvalitn€ zpracovand a rozepsana do podrobnych detaili, které

se pedagogtim mohou hodit k ptipraveé ¢innosti.

26



3.2 Digitalni éinnosti v zahraniéich MS

Nekteré zeme se medialni vychové v piedskolnim vzdelavani vénuji vice. Pracuji s détmi

s iPady, pocitaci a dal$imi digitalnimi prostfedky uz v utlém véku.

Napt. Nicola Yelland (2016), profesorka na univerzité v australské Viktorii, se zabyva
prosazovanim vypocetni techniky do vzdélavani, pouzivalaiPad Vv predskolnim
vzdélavani s détmi od Ctyt let. Pouzivala aplikaci MadPed, ktera je uzpiisobena pro déti
predskolniho véku. Tato aplikace nahraje ve formatu mp4 dvanact zvuki, které dit€ udéla.
Pak je déti mohou poustét a vytvoftit v této aplikaci mix zvuki jdouci po sobé tak, jak déti
chtgji. Sama tika, ze: ,,Touto cestou mohou byt (déti — pozn. aut.) inovativni V hudbé
askrze to (aplikaci — pozn. aut.) miize byt vétsi zabava a také to zvysuje kreativitu
a potencidl zkusenosti.” (Yelland, 2016, s. 127) Uvadi také, Ze je lepSi pracovat se
skupinou do jedenacti déti. U nékterych dalsich aplikaci uvadi, ze maximalni pocet déti
muze byt jen Sest.

V jedné norské matetské skole pouzivaji dva iPady. VyuZzivaji vicero aplikaci, ale zminuji
se zejména o aplikaci rozvijejici geometrické tvary. Jde orozvoj prostorové
predstavivosti. Stidaji dvourozmérné a trojrozmérné objekty. Kvuli soustiedéni sttidaji
¢innosti na tabletu a ¢innosti bez né&j. I v tomto ptipad¢ jde o aktivity s mensim poctem

déti. Nejcastéji pracuji ve skupiné Ctyt az Sesti déti. (Petterson, Volden, @degaard, 2016)

Pfi testovani pouzivani tabletd v USA v pfedskolnim vzdélavani v roce 2010 byl
vyuzivan hlavné program podobny malovani. Slo o ¢innosti, pii kterych déti malovaly
obrazky zadané pedagogy. NejcastéjSimi motivy byla postava, ale také pfiroda a auta

nebo déti malovaly bez zadani, co samy chtély. (Couse, Chen, 2010)
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4 Prakticka cast

Metodologie a cil vyzkumu

Postup praktické ¢asti byl realizovan podle knihy Kvalitativni vyzkum v pedagogickych
védach. (Svaticek aj., 2007)

Praktickd cast je zpracovana formou kvalitativniho vyzkumu. Jedna se
0 polostrukturované rozhovory nahravané na zaznamnik. Komunikacni partnefi, kterych
bylo Sest, maji riznou délku praxe, odliSny pocet déti v celé materské Skole a vyucuji
v riznych mateiskych Skoldch bézného typu i1 v matetfskych Skolach alternativnich.
U skol bézného typu byla vedlejsim a méné podstatnym parametrem velikost mésta,

protoze jde o matef'ské Skoly financované statem.

Zaznamenané rozhovory byly piepsany do textové podoby, aby byla zachovana
anonymita déti, pedagogti 1 rodici, nejsou uvadéna mésta ani matei'ské skoly, ve kterych
respondenti pracuji. Jména pouzita V praktické ¢ésti, mohla byt pozménéna. Pokud
nastala situace, ze komunika¢ni partner zafal sdélovat soukromé a osobni véci
nesouvisejici s tématem, byly v pfepisu vypustény. Po piepsani byly rozhovory kédovany

a véty pouzité jako pfimé citace v textu, byly upraveny do spisovné Cestiny.

Cilem vyzkumu bylo zjistit vybavenost médii né€kterych matetskych skol bézného typu
I riznych alternativnich odvétvi piedskolniho vzdélavani. Pfedevsim §lo o zjisténi nazort
pedagogli na pouZivani médii v pfedSkolnim vzdélavani déti. Rozhovory se také zabyvaly
medidlni gramotnosti areakci pedagogli na medidlni ,.trendy* u déti v predskolnim

vzdélavani.
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Vyzkum

Komunikacni partnefi byli z riznych mateiskych skol 1 riznych mést.

Iva ma tficetiletou praxi v predskolnim vzdélavani. Je feditelkou mladsi matetské Skoly
0 Ctytech tiidach.

Katefina ma Sestiletou praxi v matetské Skole s montessori prvky. Ted’ pracuje v lesni

matefské skole.

Klara je mladsi ucitelka a ma tfiletou praxi v mateiské skole s montessori prvky. Jde o

Skolu s poctem okolo 50 déti.

Josef je mladsi ugitel, ktery byl tii roky priivodcem® na ¢aste¢ny Givazek v lesni materské

skole.

Natalie je mladsi ucitelka s jednim rokem praxe. Pracuje v matetské Skole bézného typu

S péti tfidami. Tato matefska Skola je opravdu kvalitné vybavena riznymi médii.

Vlasta ma deset let praxe v matei'ské Skole. V soucasné dobé pracuje na sidliStni matetské

Skole bézného typu se Sesti tiidami.

Jméno Délka praxe Typ zatizeni Pocet déti v celé skole
Iva 30 let Mateiska Skola bézného typu 100
Katefina 8 let Lesni materska skola + Lesni 15

Matetska Skola s montessori Montessori 60

prvky
Klara 3 roky Matetska $kola s montessori 50
prvky
Josef 3 roky Lesni matefska skola 30
Natélie 1 rok Matetska skola bézného typu 100
Vlasta 10 let Matetska skola bézného typu 150

% Pedagog Vv lesni matefské §kole je ¢asto nazyvan ,privodce*
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4.1 Vyuzivani médii

Kapitola mluvi o tom, jaky maji pedagogové k nékterym médiim vztah a jak je vyuZzivaji.
Nejoblibenéjsim médiem u pedagogti je kniha. Dalsi mista zebticku oblibenosti nelze

oy e

prednost dalSim papirovym médiim, jini naopak préci s digitdlnimi médii.

4.1.1 Prace s knihou

Pedagogicti pracovnici nejcastéji pracovali s knihou. Kazdy pedagog mél lehce odlisny

pftistup K praci a jiné uptednostiujici principy, kterymi se v praci s knihou fidil.

Né&kteti se zajimali hlavné o vztah ke knize. Jejich cilem bylo vytvofit u déti vztah
K tomuto tist¢énému médiu. K dosazeni cile byl pouzit na prvnim misté ,,vzor®.
Z rozhovoru s Ivou vyplynulo, Zze ona ma ke knize opravdu kladny vztah, a Ze by si pfala,
aby tento kladny vztah mohla détem piedat. Ptimo fekla: ,,Vztah ke knize je v tom, Ze ji
muzu citit, jak ta kniha voni, muzu si S ni lehnout na bricho, miizu si ji vzit na zachod, na
vylet, na chalupu, tam internet neni, takze kniha je takova, ze si ji mohu zaklapnout a dat

si ji pod polstar a za dvé hodiny, kdyz se vzbudim, si ji mohu otevrit a pokracovat ve cteni.

vevr

Jini zase uptednostiiovali jasné zachazeni, jak vyzaduje montessori pedagogika, jeZ ma
na kazdou ¢innost jasné dané postupy. V montessori pedagogice jsou pomucky navrzeny
tak, aby dit¢, kdyz ud¢€la chybu, samo zjistilo, Ze udélalo chybu. Proto je zddouct, aby dité
pouzivalo veskeré pomucky podle navodu. (Hainstock, 2013) Katetina se k praci s knihou
Vv montessori pedagogice vyjadiuje: ,,Je neZadouci, aby si dité, které si vezme riizovou
vez, stavélo z kostek, jak chce. To sice miize, ale neni to vhodné, mélo by stavét podle
navodu. Stejné je tomu S knihou. My kazdému ditéti ukazujeme, jak se S ¢im zachazi.
U knihy ukazujeme, jak se v ni listuje, prohlizi nebo i vkldda, kdyz jde 0 vklddact knihu.*
Nejcastéjsim zplisobem pouzivani knihy je c¢teni pifibéhu pii odpocivani. V kazdé
matefské Skole se prevazné pii odpocivani ¢te pohadka a také se na pohadku reaguje po
odpocinku, kdy ucitelé hraji s détmi na téma pohadky hry, maluji (viz obrazek €. 1), hraji
divadlo apod.

30



Obrazek €. 1: Vytvor déti po vypraveéni pohadky

=

Zdroj: viastni

Odlisné situace je ve Skole u Natalie, kde se pti odpocinku pousti pohadka v televizi. Ona
sama s timto postupem nesouhlasi a chtéla by ho omezit a ptevazné pohadky Cist. Ale i ve
¢teni pohadky vidi problém: ,,Podle mé je lepst, kdyz si prectu pribéh a poté ho vypravim
detem, protoze si vSimam toho, Ze deti pri cteni ztraci pozornost, kdyz se jim nedivam do

OCl ... a pri Cteni neumim ten pribéh tak zajimaveé podat, abych je zaujala.”

Iva si radé€ji vymysli ptibehy, protoze se ji zda lepsi, kdyz ptibéh mlze navazovat na

aktualni problémy a prilezitosti, které se ve Skole vyskytuji.

Vlasta se v détech skrze knihy snazi podporovat kritické mysleni, aby dité¢ vyjadfovalo
svlj nazor na dané téma, a tudiz zminuje: ,,P7i rannich cinnostech jim davam néjakou
nabidku knih, aby si Vv nich vyhledavali a diskutovali nad tim tématem, které mame. Je to
dobré, protoze si mohou najit to téma a diskutovat o tom. Dité tim vyjadiuje sviij ndzor,

coz je dobré a ucitel do toho nezasahuje.*

O kli¢i na uréovani rostlin a zivoCicht se jako jedina zminila Katefina. Berou ho s sebou
na kazdou prochazku a déti, kdyz néco objevi, pfibéhnou k privodci a hned v ném

zacinaji hledat, co vlastné nasly.
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Obrazek &. 2: Knihovna pro déti v MS u Vlasty

Zdroj: viastni

Shrnuti

O praci s knihou se pedagogové vyjadrovali nejvice. Kazdy pedagog ji povazuje za velice
pfinosnou a uzite¢nou. Celkové se shodli, ze jde 0 médium, ke kterému nemaji
vyhrady, Natalie se domniva, Ze by na jedné knize Sel postavit cely ro¢ni plan matefské
Skoly. Knihy se nej¢astéji pouzivaji pii odpo€inku a €asto se s nimi dale pracuje. VyuZziva

se ptibéh, postavy i situace vyskytujici se v knize.

4.1.2 Prace s ¢asopisem

Nékteré matetské Skoly maji rizné ¢asopisy piedplacené a dochéazi jim do Skoly. Lesni
matefské Skoly pfevazné Casopisy pravidelné neodebiraji, ale maji zasoby starSich cisel,
které nekdy zapojuji pii fizenych Cinnostech. Ve Skole u Natélie je pravidelné predplatné

jen na Casopis Informatorium, v némz jsou odborné ¢lanky. Nejcastéj$imi Casopisy pro

déti jsou Slunicko a Pastelka, n€kteti maji i Casopis Rozmarynka.

Z4dna $kola neodebira ¢asopis pro kazdé dité. Iva zadala rodide, aby kazdé dité mohlo
mit svilj Casopis, ale rodice tento pozadavek z finan¢nich diivodl odmitli. Iva fesi sitaci
takto: ,,Koupime néjaky casopis, treba \celicku. Bohuzel by se to nemélo deélat, abychom
dodrzovali autorska prava, takze by se to nemélo kopirovat, ale je to pro nas (ucitelky),

kdyz v nich objevime néco, co nds bude motivovat, tak to mizeme predelat a vymyslet
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néco sveho.“ Vlasta se autorskymi pravy nezatézuje a ptiznava: ,,Kdyz jsme V casopise
nasli neco k tridnimu tématu, tak jsme to vyuzili. Vzdy mame jeden casopis na celou tridu
a k tomu mame barevnou kopirku. Kopirujeme to a dd se to vyuzivat hodné. Dokonce jsme
si v jednom casopise nasli domy, které se mohly slepovat, postavili jsme si vesnici, 0 které

Jjsme nasledné povidali.*

K préci s ¢asopisem se ostatni pedagogové nevyjadrovali konkrétné, jen Ze s nimi pracuji

zejména s détmi piedskolniho vé€ku a nejcastéji po odpocivani.
Shrnuti

Prace s Casopisy se v matefskych Skolach vyskytuje Casto, ale je méné Castd nez prace
s knihou. Casopisy se pouzivaji zejména k pracovnim listiim nebo k inspiraci na ¢innosti,

které si pedagogové sami vytvori.

4.1.3 Prace s prehravacem

Prehravace se nejcastéji vyuzivaji pro audio pohadky nebo pisné. Vétsina pedagogt, az

na jednoho, audio ptehravac pouziva. Néktefi méné Casto, jini patrné vic.

Josef pracujici v lesni matetské Skole nemé¢l k dispozici radio, ale nosil si do Skoly tablet
s pfenosnym Bluetooth reproduktorem, ktery vyjime¢né pouzil k praci se zvuky. ,,Bavili
jsme se 0 netopyrech. To jsme si pousteli jednotlivé zvuky netopyrii. Nebo kdyz jsme se
bavili na jare 0 ptacich, tak jsem jim poustél zvuky jednotlivych pévcu, abychom je mohli

poznavat NV prirode.” Ale ptehravac, na kterém by se dalo pouzit CD, ve §kole nem¢li.

Podobnou situaci maji i V lesni Skole u Katefiny, kde také nemaji elektrickou ptipojku.
Pry nikdy nepouzili radio, protoze si vystaci s kytarou nebo flétnou. Prehravaé¢ z toho

davodu vidi jako nedtlezity a zastupitelny.

Ostatni respondenti piehravac¢ pouzivaji, ale pfevazné na pousténi piib&hd a pohadek.
U pisni preferuji zpev ucitelky bez prehravace. Ucitelka déti do pisn€ vede a ony se od ni
uci.

Ve Skolce ulvy podporuji pouzivani piehravate ve chvilich, kdy je pedagog
indisponovan nemoci nebo kdyz se z jiného diivodu neciti zpivat nebo ¢ist pohadku. Iva
uvadi divody, pro¢ preferuji hlas ucitele: ,,Aby mely (déti — pozn. aut.) artikulacni vzor,

takze nejen poslech, intonace, rytmus, melodie, ale snaZime se jim Cist, protoZe tam
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muzeme dat diiraz na pomlku, abychom zdramatizovali ten dej, ale hlavné jde 0 to, aby

deti méli artikulacni vzor.*

U fizené Cinnosti se zpévem pisni kazdy pedagog preferuje pfimou tcast na zpévu a hru
na Orffovy néstroje a nesnazi se poustét pisné z prehravace. Ale Vlasta pfiznava: ,,U pisni
pouzivame prehravac na hudebné pohybové cinnosti @ hry, ale vétsinou vyuzivame klavir
a Orffovy nastroje. Ja nejsem tolik zdatnd na klavir, tak vyuzivam CD prehravac.” Ale

také uvadi, Ze na pohadky a pfib&hy prehravac nepouziva, zZe jen cte.

Ve skole u lvy i Klary pouzivaji k hudebné pohybovym aktivitim CD od Erbena — Elce
Pelce. Natalie n¢kdy vyuziva i Kouzelné ¢teni od Albi (viz obrazek ¢. 3) av reakci na
prehravac tekla: ,,Vyuzivame prehravac na hudbu, kdyz se nehraje na klavir. My mame
prehravac, ale kvili interaktivni tabuli se nepouziva. Pusti se to na YouTube a obraz se

shodi na listu.

Obrazek €. 3: Kouzelné ¢teni

Autor: komunikacni partner Natdlie
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Shrnuti

Piehravace pouzivané v matefskych Skoldch jsou na CD, USB nebo reproduktor na
Bluetooth. V praxi je pouzivaji na ptfehravani hudebné pohybovych pisni, na pisné
s détmi nebo piehravani pohadek pii odpoCinku. Jen v jedné mateiské Skole neni
pouzivan vibec ave druhé je pouzivan omezené z divodu ,lepsi“ audiovizudlni

technologie.

4.1.4 Prace s fotoaparatem

Fotografie potizuji vSechny matetské Skoly. V kazdé skole jsou déti, které jsou zvyklé

z domov, Ze hned po vyfoceni chtéji vidét, jak vysledna fotografie vypada.

Vlasta obcas dovoluje fotit i détem: ,,Détem dovolujeme fotit. Fotoaparat je maly
a vyzkouset si to miizou. Poté si na pocitaci miZeme fotky prohlédnout. Obsahuje to

poznani a jazykové dovednosti. Popoviddme si 0 tom, co na fotografiich vidime.*

Katefina se v lesni skole snazi, aby fotografie nebyly strojené, ale pfirozené. Kdyz déti

vidi, ze jsou foceny, chtéji vyslednou fotografii vidét i v lesni skole.

Josef zlesni Skoly také zminuje: ,,Kdyz jsme cokoli fotili, déti si tu fotku chtely
prohlédnout. To délaly rady.“ Casto déti chtély vidét zejména fotky, na kterych jsou ony
samy, ale v matei'ské Skole u Josefa zajimaly déti i fotografie, na nichz osobné nejsou.
Détem v této Skole fotit nedovoluji, jen jim ukazuji vysledné fotografie. Déti ve Skole

u Klary obcas vyzaduji, aby byly vyfoceny znovu, protoze jejich kamarad na fotce neni.

Natalie s Klarou vidi jako efektivnéjsi, potfizovat fotografie na telefon. Je to jednodussi

a telefon je rychle dostupny na rozdil od fotoaparatu skolky.
Shrnuti

Pracovat s fotoaparatem je détem dovoleno jen v n€kterych matetskych Skolach. Kdyz
déti zjisti, ze se foti nebo byly vyfoceny, chtéji fotografii vidét. Neékdy se fotografie

presunou do pocitaCe, aby byly Iépe viditelné. Pak si o nich déti povidaji.
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4.1.5 Prace s audiovizualni technikou

V lesnich matetskych skolach se ani jedno z audiovizualnich médii nevyskytuje, ale ve
vetsing Skol bézného typu maji pocitac pro pedagogy, v jedné skole i pocitac zatizeny pro
deti.

Televize se vyskytuje ve tfech matetskych skolach, konkrétné u Vlasty, Natélie a Klary.
Vlasta se k pousténi audiovizualnich pohadek stavi negativné. Z divodu umisténi skoly
na sidlisti se domniva, ze: ,,deti jsou zvyklé sedet U pocitace a televize, protoze tu neni
kam chodit ven. Déti jsou na tom vic, nez by bylo dobré. Nejsem zastance, ze by na tom
deti meli byt itady.” Diive se zminila, Ze déti sledovanim televize v mateiské Skole
stravily vice ¢asu, nez do Skoly pfisla. Déti byly zvyklé sedét pred obrazovkou i hodinu.

Ona se proti televizi ve tfid¢ postavila a zaslouzila se o jeji odstranéni (viz obrazek €. 4).

Obrazek €. 4: Odstavena televize

Zdroj: viastni

U Klary ve skole je sice televize také, ale ona sama ji za celou dobu, kdy je tam

zaméstnand, nevidéla zapnutou.
U Natalie je zvykem, Ze se pii odpocinku déti pal hodiny divaji na pohadky, coZ by chtéla
zménit, ale: ,,V tom je problém. Jednou jsem se to pokusila udélat jinak a déti, které na to

byly navyklé, zacaly vyzadovat pohddku v televizi. Byl to hrozny povyk a viibec je neslo

utisit. Nezvladla jsem to a pustila jsem jim pohadku.*
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Ve tfid¢ u Ivy televize neni, ale ob¢as pouziva sluzebni notebook. Nékdy pii odpocinku,
kdyz je ve tfidé viditelnd mensi pocet déti, pusti pohadky na YouTube. Rik4, e pousti
pohadky online jen vyjimecné, mozna dvakrat az tfikrat za cely rok. Pfesto notebook
nekdy pouzije 1 na ukdzku, jak néco vypada. Zminila Ze: ,,nékteré deéti byly 0 vikendu na
lyzich a prinesly medaile a rekly informaci, ze na hordch mize byt lavina. Pustila jsem
Jjim, jak vypada lavina na YouTube. Jak to vypada a co se pri tom déje.” V Cinnostech
prilezitostné pouzije notebook na podobnou ukazku, jako s lavinou, protoze se s tim dit¢
bézn¢ nesetkd a neumi si napiiklad lavinu predstavit. Video je snadno dostupné na
internetu a da se rychle a efektivné pouzit jako dopInéni ¢innosti. Déti zaujme a mutize je
také motivovat do n¢jaké hry. Po zminéné ukdzce laviny si ucitelka postavila s détmi
,bunkr®, ktery mél symbolizovat zasypani lavinou. Nésledné se ucily, jak by se mély

chovat a povidaly si rizné strasidelné piib¢hy.

Podobné¢ vyuziva Josef tablet. Détem V lesni matei'ské Skole na ném ukazuje, jak funguji
nékteré véci, které nejsou jasné viditelné. ,, Tablet ... jsme pouzili na to, kdyz jsme se bavili
0 zemédeélstvi, 0 sklizni. Ukazoval jsem jim mechanismus kombajnu, jak funguje uvnitr,
aby si to umely prestavit. K tomu je to dobré.” Po volbach do poslanecké snémovny
pretahl do tabletu fotografie predsedu stran. ,,Ukdzal jsem na fotce predsedu strany a rekl
jsem jim, za jakou stranu kandiduji a déti volily. Ale nemél jsem Zadné odezvy, zZe by déti
nékteré politiky znaly.” Vidé€l v tom moznost reagovat na to, ¢im Zili jejich rodic¢e v dob¢,

kdy byly volby a pokusil se politiku lehce pfiblizit détem.

Vlasta pouzivala v diivEj$i matetské Skole ve vyuce i projektor. Nebyla tam interaktivni
tabule, ale jen projektor na platno. Nejcastéji pracovala v programu PowerPoint
a v nékterych didaktickych programech. Rozvijela tim pfedmatematické, jazykové a dalsi
dovednosti. Zmifluje, Ze se ji s tim pracovalo dobfe, jen se musela vice pfipravovat,
protoze nezvladala ovladat programy intuitivné. Ve stejné Skole byl i po€itac pro déti. Byl
zaméfen na edukaéni procesy u déti. Vlasta s nimi nepracovala, ale v odpolednich
hodinadch mohlo kazdé dité stravit na pocitaci cca 10 minut (jedny piesypaci hodiny).
Ostatni déti Casto piihlizely, kdyZ se dosypaly hodiny, musely se déti vystiidat. Vlasta

nema potiebu, aby takovy pocitac byl v souc¢asné matetské skole.

Pocita¢ pro déti (viz obrazek €. 5) pouzivala i Natalie: ,.Jsou na ném nainstalovany hry
na procvicovani. Je tam orientace V prostoru, procvicovani anglictiny, rozvoj barev

a dalsi.*“ Ale zminuje se, Ze podle grafiky nemuze jit o néco novodobého.
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Obrazek €. 5: Pocita¢ pro déti

Autor: komunikacni partner Natalie

Chytry telefon ztidka pouzila Iva. Pijcila détem sviij vlastni smartphone, aby si prohlizely
fotografie, které nafotila s détmi nebo v rodin¢, ale zdiiraziuje, ze jde o vyjimecné
pripady.

Natalie ptjcila détem sviij vlastni telefon na foceni a nataceni videi. Vidéla, ze déti vi, jak
se s nim ma zachazet a nebéla se, Ze by ho néjak poskodily. Telefon obcas pouzije i na
pousténi zvuki zvifat nebo lesa. ,,Je jednodussi vypnout telefon, aby dité nevidélo, co se
za tim zvukem skryva, jako U té tabule, ke které ma dité pristup.” Presto vyuziva radéji

interaktivni obrazovku diky jeji velikosti a moZnostem.
Shrnuti

Audiovizudlni techniku pouzivaji pedagogové méné, ale vyjma Katefiny ji néjakym
zpusobem vyuzivaji vSichni. Nejvice audiovizudlnich prostiedkl je v béZzné matetské
Skole u Natalie. Kazdy preferuje jinou technologii. Josef tablet, Iva notebook, Vlasta

projektor, Klara smartphone a Natalie interaktivni obrazovku.
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4.2 Obava z médii

Vsichni komunikacni partneti vidi média svym zpusobem jako riziko. Kazdy pedagog
vidi riziko v nécem, o co se pievazné sam zajima.

Ivé zalezi na komunikaci, napf. v restauracich si v§ima omezené komunikace mezi lidmi.
Piestoze travi ¢as spolu, kazdy je na svém telefonu a hraje hru nebo je na internetu. Chce,

aby si uz malé déti navykly na spoleéné souziti a komunikaci. Striktné tika: ,,...tablet,

pocitac, mobilni telefon s hrou detem predskolniho véku do rukou nepatii.*

Katefina se k médiim nestavi s odporem, ale nijak je nevyuziva. Ani doma nema zadné
elektronick¢ médium vyjma obycejného telefonu a nevidi jako dulezité, aby se s tim

vV obdobi matetské Skoly déti setkaly.

Ostatni se k tématu stavi méné s odporem. Josef se obava, Ze déti, které na elektronickych
médiich uz néjaky cas travi, ztraci dovednost hrat si. Proto by sam, kdyby mél moznost
pracovat v matefské Skole s médii, jako je napf. interaktivni tabule, nechtél ¢innost udélat
ptili§ atraktivni, aby déti nevyzadovaly tabuli znovu a znovu. ,,Dokdzu si predstavit, Ze
bych ji (interaktivni tabuli — pozn. aut.) pouzil, ale daval bych si velky pozor na to, abych
Jjim nedal néco, co by nebylo moc atraktivni, protoze kdyz se dostanou do tohoto svéta,
ktery je medialni — pocitacui a tabletu ... tak si tim strasné zkazi néjakou schopnost pro

zapaleni do hry.*

Také Katetina si v lesni Skole v§imla, Ze nové ptichozi déti, které nejsou zvyklé na pobyt
venku, jsou znudéné zlesa, neumi si hrat avyzaduji pohaddku. Nijak se tim
neznepokojuje, protoze si déti zatim vzdy zvykly. Také zminuje, Ze Cas traveny na
médiich détem bere ,,prredstavivost, fantazii, hlavné ten vzdcny cas, ktery by mely travit

s rodinou*.

Kléra vyjadiuje obavu nad tim, Ze rodi¢e Casto nevyuzivaji média dobrym zpiisobem,
a proto muze dochazet k tomu, Ze rodice nebo pedagogové nevédi, co dité na daném
médiu déla. Mize ho pouzivat nevhodné nebo Spatné. Muze se ditéti dostat do ruky
nevhodna literatura apod. Jako nejvétsi problém vidi, Ze kdyz je dité¢ na internetové
strance superhry (nebo podobné), miize kliknout na néjaky odkaz, ktery zobrazi
pornostranku. ,,7o si myslim, Ze by urcité dité nemélo videt. A prave z toho divodu si
myslim, Ze by rodic i ucitel mel vzdy mit prehled o tom, co dité predskolniho veku na tom
médiu dela.” Vtom, ze literatura mize byt riziko, vidi obavu jen Klara (nebo se o tom jen

ona sama zminila).
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Natalie vyjadfuje podobny ndzor, Ze déti netrdvi na médiu kvalitni ¢as, Ze jsou jen

konzumenti.

Vlasta v médiich vidi potencial a je ji lito, Ze se jeSté nesetkala za dobu prace V matetské
Skole s pedagogem vyuzivajicim média, ale absolutné nesouhlasi s obycejnym
konzumem obzvlast’ televize, protoze to u déti nerozviji fantazii. ,.Ja nejsem pritel

televize, myslim si, ze deti se maji rozvijet jinak, nez u pohadky a televize.*

Iva u televize vidi problém v animovanych pohadkach, které neukazuji détem spravny
artikulaéni vzor atim nerozviji logopedickou stranku ditéte. ,,Déti dnes koukaji na
animované pohadky a sedi u televize hodne dlouho. Ta animovana postavicka sice
pohybuje pusou, ale neni tam ten artikulacni vzor, tak se objevuje hypotéza, ze je to moznd
jedna z pricin, proc déti Spatné mluvi.*

Shrnuti

V rozhovorech se objevila jen jedna zminka, Ze i literatura mize predstavovat riziko.
Obavy u elektronickych médii jsou zejména: ztrata dovednosti ,,hrat si* a s tim spojena
naroc¢nost v motivaci déti do jinych ¢innosti, nevhodné traveny ¢as, dlouhodoby konzum,
ztrata artikulaéniho vzoru u pohadek. Problémem mize byt i fakt, ze rodi¢ ani pedagog
nevi, co dité¢ na médiu d€la a je mozné, Ze se dité napt. dostane na nevhodné stranky skrze

hru.

4.3 Medialni gramotnost

Polovina komunikac¢nich partneri se shoduje na nazoru, ze digitalni média neni zapotiebi
pouzivat ve skole zvySenym zplsobem, protoZe se s nimi déti setkaji doma. Pokud nemaji
svij tablet, tak si ho mohou od rodict pijcit. Kdyz maji starSi sourozence, maji ¢asto
piistup i K pogitaci.

Matetska skola by méla byt mistem, kde jsou od téchto medialnich prostredkii chranéni.

Podobny nazor zastava vétsina.

Iva se po precteni véty z komunikacnich kompetenci z RVP PV 0 dovednosti déti
pouzivat audiovizualni komunika¢ni prostiedky vyjadtila: ,,V tom pripadé nespliiujeme
cile RVP, to nase deéti nedelaji.* Ale také se zminuje, ze veéfi détem, Ze s komunikacnimi

prostfedky pracovat umi, protoze se s nimi doma setkavaji dnes a denné.
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Klara n¢jaka digitalni média v matetské Skole pouziva, ale o tom, Ze by bylo dilezité je
pouzivat, se nijak nezminuje. Vidi mozné disledky toho, co by mohla média zpusobit,

ale k samotné medialni gramotnosti se nevyjadiuje.

K budovani medialni gramotnosti v matetfské Skole se s nejveétsim ohlasem vyjadiuji
Vlasta a Natalie. Natalie vidi problém v tom, ze déti nejsou vedeny k tomu, jak kvalitné
travit ¢as pred obrazovkou, at’ uz jde o televizi nebo tablet. Zminuje: ,,Nekteré deti mi
vypraveji, ze kdyz prijdou domu, tak jsou néjaké tri hodiny jako beze smyslu na nécem
arodic k tomu nic nerika. Je dobré, aby to bylo ve Skolce, protoze tam je casovy usek,
ktery se musi dodrzet a kde se s médii mad nejakym zpiisobem pracovat a kdyz nad timhle
dokaze ucitelka premyslet a dokaze to propojit do cinnosti, tak by to mohlo pomoci nez
spise uskodit.* Proto by praci s elektronickymi médii zatazovala do prace s détmi. Ale

nechtéla by je pouZivat vice nez 15 — 20 % casu z celého dne.

Vlasta by si zase prala, aby jeji kolegyné vice pracovaly s médii, protoze kdyz je ¢innost
dobfe pfipravena, muze vést kuzitku. Na druhou stranu uvadi, Ze pracovat
s elektronickymi médii je t€zké, protoze se hodina musi doptfedu piipravit. Pfimo fekla:
»INezndm nikoho ve Skolce, kdo to umi. Je to Skoda, myslim, Ze je to zpestieni, ale chdpu,
Ze je to narocné na cas apripravu” Ale také mluvi o Case. Kdyby byla prace

s elektronickymi médii zafazena jen jednou tydné, tak by nevidéla problém.
Shrnuti

Polovina komunikacnich partnerti zmifiuje, Ze nevidi divod, aby déti na digitalnich
médiich pracovaly i v matetské Skole, vyjma par drobnosti, napt. pfi ptjceni telefonu na
prohlizeni fotek. Druha polovina s nimi pracuje, ale jen dvé uditelky fikaji, Ze jsou tyto
aktivity zadouci pro déti.

Objevily se dva hlavni dlivody pro pouzivani digitdlnich médii: zpestfeni vyuky a cilena
medilni gramotnost. ProtoZe v roding se s nimi nepracuje, jak by bylo vhodné, mohla by

matefskd Skola byt prvnim mistem, kde se déti setkaji se spravnym a efektivnim

zpusobem pouzZivani médii.
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4.4 Dulezité aspekty

Tato kapitola se zabyva tématy, ktera komunikacni partneti vyzdvihli, protoze si mysli,
ze jsou dulezitd. Domnivaji se, ze bez uvedenych informaci by nebyl ¢as straveny s médii

kvalitni. Proto jsou zde sepsany aspekty, kter¢ jsou jimi vidény jako zasadni.

4.4.1 Skoleni

Média maji razné funkce, vyhody inevyhody. Klara si uvédomuje, Ze na praci
s n¢kterymi digitalni prosttedky je diilezité proskoleni personalu. Kdyby se do jejich
montessori Skoly pofidila interaktivni tabule, ptala by si, aby vSichni prosli dobrym
Skolenim, coz by vedlo k lepSimu uzivani a tabule by se mohla pouzivat bez vétSich
nedostatkl. Piesto fika, ze i proSkoleny persondl, mize s pouzivanim médii problémy.
,,Budu pracovat s pocitacem. Donesu si notebook a najednou mi vyskoci aktualizace a ja

ji omylem odkliknu.*

Proskoleni vidi jako dobré i Natalie, ale ze zkuSenosti z mateiské Skoly vi, Ze se
uskute¢néné Skoleni nesetkalo s uzitkem. Jeji feditelka poslala pedagogy na proSkoleni
ohledn¢ véci, které nakoupila, ale pfesto je nezacali pouzivat. Pry jsou nedotéené, nékdy
i ve skifnich, aby s nimi déti nepracovaly. ,,Reditelka zavedla omlouvaini déti pies e-mail,
a nez se to uchytilo a dostalo do povédomi ucitelek, trvalo to tii roky.* Neochotu pracovat

s digitalnimi médii dava Natélie za vinu véku svych kolegyn, kterym je ptes 50 let.

4.4.2 Rovnovaha

Rovnovaha mezi zivotem bez médii a jejich pouzivanim je podle Natalie dilezita. Nechce
drzet déti od elektroniky, jako je televize a pocitac. VEfi, ze je hloupost, myslet si, Ze déti
ochranime pfed médii v tomto svéteé tak, ze bychom je k nim nepoustéli. Vyskytuji se
vSude, v rodinach, v matefskych Skolach av dalSich stupnich vzdé€lavani ptibyvaji.
Nemysli si, ze je jednoduché nalézt v tomto ohledu spravny ptistup a zminuje, Ze rodi¢
I u¢itel by méli byt natolik kreativni, aby dité dokazali zaujmout a ukazovat mu hodnoty
svéta a to, co je dulezité. ,.Je dulezité najit rovnovahu, kdy je diilezité byt velice kreativni,
kdy rodic zvladne vyzdvihnout néjakou cinnosti natolik, nez aby se dité muselo divat na

pohadku.*

Natalie byla jedina, kterd se o rovnovaze mezi médii a ostatnimi ¢innostmi zminila.
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4.4.3 Poradek

Ve vztahu ke knize vidi Katetina jako dulezité, aby vse bylo piehledné a roztiizené, jak
ma byt, coz je také jednim ze zakladnich kamenti montessori pedagogiky. Déti v tom mayji
piehled a védi, kde se nachéazi kniha nebo n¢jaka ¢innost. Také Klara chce, aby byly knihy
ptehledné: ,,My chceme, aby na kazdou knizku bylo uplne videt, aby nebyla nécim

prikryta, protoze déti mozna ztrdceji motivace se na knihu podivat.*

K fazeni se okrajové vyjadifuje i Natalie a zmifuje, ze déti o mnoha vécech nevédi,
protoze jim nejsou zpfistupnény. Miize jit 1 0 néjaké knihy, u kterych si jeji kolegyné

mysli, ze by je déti ponicily a potrhaly stranky.

O potadku nemluvil nikdo jiny, coz ale nemusi byt z divodu, ze by ho u médii nevidéli

jako dulezity.

4.4.4 Reakce na medialni podnéty

Je znamo, Ze by pedagog m¢l reagovat na podnéty od déti a podle toho si pfizpisobovat

¢innosti nebo aktivity s détmi.

Klara tika: ,,Kdyz déti néco zajimd, at uz to souvisi S médii nebo ne, tak si myslim, Ze
kazdy pedagog by na to mél nejakym zpusobem reagovat. Minimdlni tiroven je si S tim
ditetem 0 tom popovidat a mluvit 0 tom tématu. Ta dalsi uroven miize byt napr- | to, Ze to

propojim do néjakého celku.*

Ve vétsin€ matetskych Skol se mezi détmi, zejména u dévcat, rozsifila pohddka Ledové
kralovstvi. Nosi batohy, obleceni, doplitky apod. s motivem Anny a Elsy a ¢asto si na né
hraji. Ve Skole u Ivy byla potizena kniha o Ledovém kralovstvi a n€kdy si na motivy této
pohadky hraji. Iva reaguje na podnéty deti Casto a neni zklamana, ze jeji plivodni plan
nevyjde. Natélie je ptekvapend, ze za pomérné dlouhou dobu od pfichodu Ledového
kralovstvi nepfiislo néco, co by se stalo mezi dévcaty popularnéjsi. Katetina sama Ledové
kralovstvi nevidé€la a tekla: ,,... my jsme si mezi kolegy rekli, Ze to Se zajmem vSechno
vyslechneme a nebudeme se do toho vmésovat.“ Tato informace se vztahuje jen na
medialni sdéleni, prevazné je chece vést k jinym zajmim. Josef se o Ledovém kralovstvi
nezminoval, ale n¢ktefi pedagogové toho uz vyuzili a zatadili néjaké ¢innosti jako napf.

kouzleni, tanceni, zpivani 1 dramatické zpracovani atd.
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Také mezi chlapci jsou rozsifeny rizné medialni pohadky, napf. u Natalie lego filmy
(lego Star Wars, lego Ninjago). Déti ¢asto napodobuji pohyby postavicek. Vezmou si
n¢jaké tyCe a snazi se Sermovat. Natalie si uvédomuje, ze v tomto véku jsou podobné
projevy chlapcii dulezité. ,, ... bojové sporty jsou diilezité, ale je duleZité si najit hranici,
Ze si nesmi ublizit, Ze to miize byt tak, Ze kdyz si ublizis, tak tim konci hra...“ Ve Skole
u Ivy a Vlasty se chlapci zajimaji o zombie. Ani jedna hru nezakazuje, ale ani se nesnazi
takovou hru podporovat. Iva tekla: ,,77eba Anna a Elsa, oni tim chtéji byt, nebo Olafem
a Spidermanem, protoze je to v nécem oslovuje. Proc ty deéti nepodporit? Proc v nich tu
fantazii nerozvijet, proc tech Spidermanit nemit treba vic? Protoze kazdy miize byt néjaky

kouzelny zachrance.*

VSichni respondenti uvedli, ze by bylo vhodné reagovat na podnéty, které pfinaseji déti,

ale nékteti se nevyjadfili jasné, jak reagovat na projevy déti o medidlnim svéte.
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Diskuze

V praktické casti bylo od Sesti komunikacnich partnera zjisténo, ze kazdy v matetskeé
Skole pracuje jen s nékterymi médii. Nejcastéjsi médium, se kterym se pracuje, je kniha.
Kniha je nejoblibenéj§im médiem, na némz je podle jednoho pedagoga mozné postavit

cely ro¢ni plan. S knihou se nej¢astéji pracuje pii odpocinku i odpoledne.

Ostatni média jsou pouZivana méné asto. Casopisy jsou ve viech matefskych skolach,
ale nepracuje se s nimi tak Casto, jako s knihou. Audiovizualni prostiedky se ve vSech
matetskych Skoladch nevyskytuji a jeden pedagog s nimi ani pracovat nechce, protoze si

mysli, ze by od toho mély byt déti chranény.

S audiovizualnimi médii sice pracuje vétSina, ale néktefi jen ziidka. Vidi je jako
ptilezitost, ale také si uvédomuji, Ze média maji déti ve velké mife doma, a tak nechtéji,

aby je déti mély presprilis i v matefskych skolach.

Kazdy komunikacni partner mél néjaké obavy z toho, jak miizou média na déti ptisobit a
Ze nemusi vést k rozvoji ditéte. Obavy byly z toho, Ze se déti stavaji pouze konzumenty,
ztraci dovednost hrat si, nemaji jasny artikulacni vzor z animovanych potrad.

Jako potiebné a uzite¢né videli pouzivani digitalnich médii v pfedskolnim vzdélavani
pouze dva pedagogové. Jeden se domniva, ze jde o dobry pomocnik, jenz dokaze deti
zaujmout a néco nového je naucit. Druhy si uvédomoval, Ze doma déti nemusi travit
s digitalnimi prostfedky kvalitni Cas a Ze v matetské Skole mohou byt déti vedeny k tomu,

aby si uvédomily, jak a k ¢emu se daji média dobfe vyuzivat.

Co uvedli respondenti jako dilezité, se casto liSilo. Kazdy pedagog vyzdvihoval jiné
informace. Objevovaly se myslenky, Ze je dilezité kvalitni proskoleni na riizna digitalni
média, vyvaZenost a pestrost v pouzivani médii, pofadek a ptehlednost a zejména reakce

na podnéty déti 1 v oblasti medialnich témat.

MuiZe vyvstat otazka, pro¢ se objevovaly zminéné odpovédi na otazky. Aspektii mize byt
vice. Kazdy ma odlisné zkuSenosti za dobu své praxe. Pro¢ jedni pouzivaji digitdlni média
a druzi mén¢, mize mit nasledujici ditvody: délka praxe, alternativa vzdélavani, umisténi
matefské Skoly a jeji vybavenost, zivotni filosofie pedagoga, vek, ve kterém zacal s détmi

pracovat, zkuSenosti s odlisSnymi détmi a dalsi.

Iva s tficetiletou praxi s digitdlnimi médii pracuje v mensi mife nez Vlasta i1 pfesto, Ze

Vv jejich véku je nepatrny rozdil. Obé pracuji v matefskych Skolach bézného typu, ale
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délka jejich praxe se lisSi o dvacet let. Moznym aspektem, Zze Vlasta s digitalnimi
prostiedky pracuje ve vétsSi mife, mize byt odlisnd doba, ve které obé nastoupily jako
ucitelky do matetskych skol. V roce 2008 se v matetskych Skolach vyskytovalo uz vice

digitalnich médii nez v roce 1988.

Katefina pracuje v lesni matetské skole a sama bydli v jurté. Je tedy pravdépodobné, ze

divodem, pro¢ s digitdlnimi médii pfevazné nepracuje, je jeji zivotni filosofie.

Klara a Natalie vyuzivaji média ve vétsim mnozstvi. Témto ucitelkam je pies dvacet let
a samy digitalni média v zivoté pouZzivaji ve vEétSsim mnozstvi. Piesto s nimi pracuje
Natalie vice, s nejvétsi pravdépodobnosti z toho diivodu, ze Kléra pracuje v alternativni

montessori Skole a Nataliina Skola je vice vybavena digitalnimi prostiedky.

Josef pracuje v lesni matetské Skole, ale tablet s reproduktorem vidi jako dobrého
pomocnika. [ kdyby nepracoval v alternativnim vzdélavani, nepouzival by digitalni média
Casto, kvuli zkuSenosti, Zze déti po ném vyzaduji ¢innosti, které se jim libi. Domniva se,
Ze prace na interaktivni tabuli by pro déti byla velmi ldkava, proto by ji omezoval a

neptipravoval by aktivity tolik zadbavné.

46



Zaver

V praci byly zpracovany informace o médiich. Bylo zjisténo, co znamena slovo médium,
jak se Casem média rozsifovala a jak dit¢ vnima audiovizualni podnéty. Informaci
0 negativnich vlivech na déti je vice nezli informaci pozitivnich. V RVP PV se o médiich
pise jen ztidka, presto je pedagog informovan, co by dit¢ mélo zvladat a ¢eho by se m¢l
vyvarovat. Oproti tomu je slovensky program obsahlejsi a v oblasti médii konkrétné;jsi.
Pedagog tak nemusi vymyslet konkrétni ¢innosti, protoze je ma napsané v dokumentu.
Knih na rozvoj medidlni gramotnosti v matefské Skole neni velké mnoZzstvi. Pfesto se

pedagogové mohou inspirovat z knih uvedenych ve tieti kapitole.

Prakticka &ast je zpracovana z rozhovort s ugiteli. Skala ndzorti komunikaénich partnerti
byla Siroka, i prestoze jich bylo pouze Sest, 0d pedagogl, pouzivajicich jen papirova
média, az po ucitele, ktefi vyuzivaji ptilezitosti a s audiovizudlnimi médii pracuji ¢asto.
Nebyl uskute¢nén rozhovor s ucitelem, ktery pousti televizni pohddku pies odpoledne,
| pfesto, ze se nékteti komunikacni partneti o takovych pedagogickych pracovnicich
zminili.

Domnivam se, ze vice respondentil by vyzkumu pomohlo, obzvlast¢ v nazorech, proc¢
média pouzivat, nebo nepouzivat. Pfesto si myslim, Ze by pievdzné §lo jen o rizné

promény a drobné odchylky.

Pro m¢ byla tato prace velice pou¢na. Moje prvni zkuSenost v praxi s audiovizualnim
prostiedkem byla Spatna. Stal jsem se svédkem nepiipravené ¢innosti na MagicBoxu. Na
praxi jsme pfisli v pil osmé a v t¢ dobé& déti na MagicBoxu uZ pracovaly. Hraly na ném
hry a zkouSely i néjaké ¢innosti na dopravni vychovu. K praci se dostaly vSechny déti,
které chtély. Pfesto je ¢innosti zaCaly nudit, protoZe sama ucitelka nevédéla, co jednotlivé
hry maji za cil. Oteviela aplikaci a snazila se pfijit na cil hry pied détmi. MagicBox byl
V provozu minimaln¢ tfi hodiny a u ¢innosti vydrzely jen pfedskolni déti. Neslo o dobrou

zkuSenost a zjistil jsem, ze ¢innost s médii musi byt opravdu dobfe pfipravena.

Uvédomoval jsem si, Ze déti se v rodinach setkavaji s médii nadbyte¢né a premyslel jsem,
jak najit cestu k ¢innostem, které by se daly pouzit. Pii rozhovoru s Josefem jsem dosel
k nazoru, ze je néco pravdy na tom, ze by Cinnosti v mateiské $kole na digitalnich
prostiedcich nemély byt pfili§ atraktivni. Pfesto jsem doSel k zavéru, po rozhovoru
s Natalii, Ze je dulezité, aby se déti v matef'ské Skole kvalitné seznamily s médii, ale

zéaroven by se mélo hlidat, kolik ¢asu na nich stravi, jakym zpiisobem apod.
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Informace od Valenty aj. (2016), ze by digitdlni média méla zabirat maximalné
15-20 %, mi pomohla v uvaze o ¢asu vyuziti, ale potad si nejsem jist, k jakym ¢innostem
a pti jakych chvilich. Domnivam se, Ze k tomu mi pomtze jen praxe s détmi v matefské

skole.
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Prilohy

Piiloha €. 1: Otazky K polostrukturovanému rozhovoru

Jaka média se ve vasi mateiské skole vyskytuji?

K jakym maji déti jednoduchy ptistup?

K jakym mohou déti po dovoleni pedagoga?

Jaka média mohou déti pouzivat pouze s pedagogem?

Jaka média smi pouzivat pouze pedagog?

K ¢emu pouzivate média?

Reagujete na néjaké medialni podnéty od déti?

Jsou podle vas n&jaka média, ktera byste v MS nepouzival/a?

Jaka média byste naopak uptfednostnil/a?

Obavate se nééeho s piichodem novych médii a postupném pronikani do MS?
Chtél/a byste naopak vice typti nebo vice kusii jednotlivych médii v MS?

Ulehc¢uji vam média, kterd pouzivate, praci? Nebo spis pritézuji?



Piiloha ¢. 2: Rozhovor s komunika¢nim partnerem (Klara)
Chtél bych se zeptat, jaké mate ve vasi mateiské Skole média?

My ve Skolce mame knihy, ¢asopisy. Miizeme asi pracovat i s novinovymi ¢lanky. Tam
si také myslim, Ze neni problém. Mame také televizi, ale nevyuzivame ji nebo jsem

alesponi nezazila, ze bychom ji vyuzivali. Po¢ita¢ mame také a mame i radio.
Ten poditac je pro pedagogy nebo pro déti?

Spise pedagogického zdméru. Nemame pocitac, ke kterému by mély volné pristup déti.
Radio mame. Mame CD i1 MP3 piehravac. Fotoaparat mame taky. Smartphone mame asi
vSichni né$ vlastni a ten se mize né¢jakym zpiisobem promitat do té vyuky. At uz tfeba
jako funkce fotoaparatu, ale fotoaparat mame také skolkovy. Interaktivni tabuli nemame.

Nemame na to dotace, zatim jeste.

Rekla bych, Ze tim nejvice pouzivanym médiem u nés je kniha a asi CD piehravac, kdy
na zaklad¢ toho, Ze jsem v montessori Skolce, tak vzdycky, kdyz zacina elipsa, tak se
k tomu pousti n¢jaka meditaéni nebo pomala hudba. Takze k tomu je potieba n&jaky ten

CD ptehravac.

K jakym médiim maji déti pristup bez ptani? K ¢emu se dostanou sami?
Knihy, ¢asopisy.

A jakym zpisobem mate zarizenou knihovnu?

Knihovnu mame zafizenou tak, Ze jsou to takové docela zajimavé police. Ze to vystupuje
ze zdi a jsou tam jenom takové malé tenké poli¢ky a ty maji takovou ryhu, takZe se jich
tam nevejde hodné, téch knizek. My chceme, aby na kazdou tu kniZzku bylo upln¢ vidét.
Aby nebyla piikrytd nécim, protoze oni déti ztrdceji mozna 1 motivaci se na knizku
podivat. Rozhrabuji je a neni to pfehledné. Kdyz jsou takhle v men$im mnoZstvi, tak tam
funguje jakasi obména. Tieba dle tématu, dle toho jaké je rocni obdobi, tak se tam prolina
1 détska literatura. Zaroven je tam vzdy néco 1 z klasickych lidovych pohéadek, aby se déti

seznamovaly i s tim, co tady bylo na pocatku.
Jak s knihou déti pracuji nebo s nimi pracujete i vy?

Tam si myslim, ze mizeme mluvit o tom, Ze je to oboji v tom spektru, jak dité, tak ucitel.
Kdyz dité pracuje s knizkou, tak to vétSinou probiha tak, Ze ostatni déti maji néjaké

montessori pomucky a dité, pokud zrovna nema zajem o zadnou pomucku, tak jde do



knihovnicky, vezme si tam né&jakou knizku, sedne si s ni ke stolecku nebo na koberec,
udéla si své prijemné mistecko, kam si vezme polstarek nebo kiesilko. Ud€la si piijemné
misto a tam si maze prohlizet knihu. My je vedeme k tomu, aby i kdyZ je to heterogenni
tfida, tak aby u téch nejmladsich zachazely s knizkou opravdu opatrné, protoze knizka je
pro nas néco dulezitého a je to néco, co nas miize rozvijet, co nds miize obohatit a je to
néco, ¢eho bychom si méli vazit, protoze se tam nachazi tfeba i staré knihy, tak aby
opravdu obracely stranku po strance a nehrozilo vytrhnuti. Takze nejdiiv to tém

nejmladSim ukazujeme a na zéklad¢ toho pak pracuji. Ti starsi uz s tim nemaji problém.
Co presné ukazujete, kdyZ jim ukazujete, jak se s tim pracuje?

Pokud se jedna o ty nejmladsi déti, tak se koukame hodné na ilustrace, na to, aby kvalita
ilustrace byla relativn€ vysoka, ale zase dle nase subjektivniho ndzoru. MiiZe se jednat o

velké mnoZstvi ilustraci a nékdo by mohl fict, Ze zrovna tahle ilustrace neni kvalitni.

J& si vezmu knizku s ditétem a ukazuji mu, co je tam zajimavého, o ¢em ta knizka je, a
pfitom Uplné pfirozené¢ obracim stranku po strdnce. J& mu netvrdim, Ze musi obracet
stranku pomalu, aby se nevytrhla. J4 si nemyslim, zZe je to efektivni. At si to proZzije, tak

mu to ukazuju a on, kdyz vidi, jak s tim ja pracuji, tak funguji jako vzor, dité€ to zopakuje.
TakZe spi§ davate na napodobu nebo komentai?

Na napodobu. VSeobecné to plati i v montessori. Ja se to jesté hodné uc¢im, protoze jsem
od mali¢ka dost komunikativni, ale ne ke viemu jsou ta slova nutna. Casto, kdyz se néco
udéla, tak je to mnohonasobné silngjsi pro jedince, nez kdyz se komunikuje ¢isté jen
slovy, protoze ¢lovék potom ma sklony mozna piehritovat déti informacemi. Rikat jim
ruzné piikazy, jak to ma byt, co se ma délat, ale kolikrat staci jen délat danou véc sam a
dité¢ pochopi, co po ném chei, Uplné€ nenasilnou formou. Kdyz nékdo nechce pracovat
s kniZzkami a ja madm zrovna néco pfipravené na knihu a vim, Ze se literaturou budeme
zabyvat, tak uz rano, kdyZ tam jsem, tak si vezmu i tu danou literaturu nebo néco, co se
tyka toho tématu a mam to u stolecku a sama si to prohlizim, sama do toho davam zajem.
Sama se do toho koukam a snazim se tam pro sebe, pro svoji osobnost néco, co mé
zaujme, protoze jakmile mé to nebude zajimat, tak to nebude zajimat ani déti. TakZe ja se
snazim pfilnout ke knize a dité, kdyZz m¢ vidi, jak jsem tim uhranutd, tak tohle potom

krasné predvadi.

TakZe reagujete na knihy néjakymi ¢innostmi, hrami?



Ano. Zaprvé je to vitana podoba, to je spis takova pfirozena ¢innost, protoze déti se tam
nabaluji, jak prichazeji, tak vétSina déti, chce byt v kontaktu s ucitelkou, takze jdou
k vam, vidi, jak mate néco rozdélaného, tak o to maji nejvétsi zajem. Nebo kdyz chci
pracovat s knizkou na elipse a uvést ji do né¢jakého tématu, tak to miize byt také tak, ze ja
si ji polozim na elipsu, dam tam koberecek, ddm tam tu knizku, dadm tam véci, které se
Vv té kniZce objevuji a potom zacéne elipsa. Déti uz mohou celou dobu chodit kolem toho,
takze jsou pozorovatelé. I ten, kdo se normalné nezapojuje do aktivit, tak kolem toho
projde a vSimne si, ze je tam néco navic. Potom si pustim klidnou pisnicku, jdeme po
elipse a ja si knizku vezmu a za¢nu si ji prohlizet nebo s ni néco délat. Mlize tam byt

jakakoliv moje motivace, napt. ,,Podivejte se déti, co to tady dneska mame.*
TakZe knihy maji déti normalné dostupné a ¢asopisy také?

Casopisy také, ale je jich oproti knihdim mnohonasobné méng.

A to néjaké odebirate nebo jsou tam néjaké staré?

Ja myslim, ze tam mame Pastelku, kdy j& mam pocit, Ze jsme ho odebirali. Ted’ jsme zase
na rok pfestali, protoZze myslim, Ze nas n¢jak nezaujalo téma, které se tam zrovna
probiralo. Oni maji vzdy celoro¢ni téma, které se tam prolind a je zase mozné, Ze se
k nému vratime. Potom je to asi spiSe z produkce jednotlivych uditelek, ze kolikrat
ucitelku provazi i osobnim Zivotem, takZe ja sama casto jdu do knihovny nebo trafiky a
vidim tam né&jaky Casopis a zaujme mé, tak si ho koupim a mam samoziejmé chut’
pracovat snim s détmi. TakZe momentidlné neodebirdme casopis, nakupujeme spis

kniZky, 1 kdyZ néjaké casopisy tam mame také.
A jak pracujete s ¢asopisy?

To uz zase zdleZi, o jaky Casopis se jedné, protoZe Pastelka je zajimavé rozdélend pro
rodice, ucitele a déti. Je tam zasobnik ¢innosti, coZ mi pfenddvame do naSich zésobnikl
podle témat nebo potom miliZeme mit rizné pracovni listy. Pracovni listy se vSeobecné
v montessori nedélaji, ale pokud je to dopln€ék k néjaké Cinnosti, tak my ktomu
pristupujeme tak, ze to tam muze byt. Asi vzdy zalezi, jak se pojme ta alternativa, jestli

je nutné byt striktni.

Jsou néjaka média, ke kterym déti maji pfistup jen s doprovodem pedagoga?



Je tam tieba ten CD piehravac, to radio, takze tam vSeobecné oni mizou s tim pracovat,
ze jim dam na vybér rizné basnicky, pohadky i napt. pti odpocinku a oni si vybiraji, co

se jim libi a co ne, takze do toho mohou voln¢ sdhnout, ale musi tam byt ten pedagog.
A vyberou si pohadku a sami ji tam vloZi nebo ji tam vkladate vy?

Oni vybiraji mezi CD, na n¢ Sahaji a ja to pak davam do ptehravace. Kdyz jsem tam ja,
tak obcCas pracuji I S mobilnim telefonem. Myslim si, ze to tam moc lidi ned€la, ale ja jo,
protoze mé to 1 bavi. KdyZ jsme na prochazce, tak pteci jen ten fot'dk je vEtsi, mame
zrcadlovku, tak je to neskladné a bereme ji vétSinou na vétsi vylety. Ale kdyz jdeme kazdy
den ven, tak tim, ze mam chytry telefon, tak se tam krasné¢ da zoomovat, takze si Casto
néco priblizime, ostatni déti si udélaji ramecky a nékdo mi i podrzi ten telefon nebo ho se
mnou drzi. Ja jsem asi ten, kdo ovliviiuje ¢innost a nenechala bych dit¢ samovolné sahat
na muj telefon a pracovat s nim, ale dovoluji jim spolupracovat. Takze oni do n€ého mtizou

sdhnout v mé piitomnosti, miizou mi s tim pomahat, mizou se do toho n&jakym

zpusobem zapojit.
A je néco, do ¢eho se déti na telefonu zapojuji kromé foceni nebo prohliZeni fotek?

Kdyz déti spi, tak vétSinou ti nejstar$i uz to maji spiSe jen jako relaxa¢ni chvilku, tak si
je kolikrat vezmu a kdyz tam zrovna nemame néjakou ¢innost pro piedskolaky a zrovna
S nimi nijak individualné nepracuji, tak to udélam tak, ze si vezmu telefon a pies rizné
aplikace se tam muzeme koukat na néco a jsou tam i rizné ukoly na barvy, pocty, pexesa,

tak jim dovoluji, Ze si miiZeme spole¢né zahrat hru.
Takze na néjaké didaktické hry nebo aplikace p¥i odpocinku?

V tu dobu nebo to muize byt v jakékoliv bazi, kdy mam moznost s ditétem individualné
pracovat. Mize to byt i ve chvili, kdy déti chodi do skolky, protoze chodi postupné, ale
zase na druhou stranu mam takovy pocit, Ze oni na média, kdyz se budu bavit o téch
elektronickych, tak ne Gplné libé nam reaguji rodic¢e. Kdyz by mé tam vidéli s telefonem,
tak si mysli, Ze ja si dé€ldm néco na telefonu a nemam pocit, ze by koukali na mé s tim, ze

pouzivam telefon pro rozvoj jejich déti. Ale mozna je to jen o pocitu.

Rikala jste, Ze tam mate je$té notebook pro pedagogy a televizi. Z jakého diivodu

televizi nepouzivate?

Ta televize tam neni z iniciativy, Ze bychom ji potfizovali do Skolky. My mame plazmu a

je tam z toho duvodu, Ze jesté nez byla skolka oteviena, tak tam bylo fitko a tudiz ta



televize fungovala na pousténi pisni¢ek. A ona je tak Spatné¢ polozena, Ze ji nelze pouzivat
ani s témi détmi. Je na né moc vysoko, nerespektuje prirozenou vysku ditéte. Kdyz uz
bychom chté€li néco pienést, tak vyuzijeme spiS dataprojektor. Ja vim, Ze jednou jsme si
hrali na kino, Ze bylo Spatné pocasi, stupn¢ byly natolik pod nulou, Ze jsme ani nesli ven,
protoze byl hodné silny mraz. To jsme pracovali s dataprojektorem. Sli jsme do
télocvicny, vzali jsme notebook, platno a tam jsme si zahrali na kino. Tak nam déti davaly
listky a potom jsme si poustéli jednu pohadku. Takze z tohoto divodu nepouzivame

televizi, protoze byla pro ucely fitka a jesté se neodmontovala.

Kdyz déti fotite, tak to chtéji ob¢as vidét nebo to nepotiebuji vidét nebo si o to

nereknou?

Vétsina déti chee vidét, co vyfotime, Nebo kdyz nés vidi s fot’dkem, tak se minimalné
skupinka déti chytne a za¢ne piskat a mluvit o tom, Ze chtéji vidét fotku, chtéji vidét, jak
jim to tam slusi. Myslim, Ze to souvisi se v§eobecnym trendem v dnesni dob¢, ze to vidi
na té ulici, jak se vSichni fotime, tak to chtéji vidét taky, jestli jim to tam slusi, jestli jsou
tam vSichni ti kamaradi, které tam chtéli apod. Potom je ta ¢innost mnohondsobné delsi,
protoze ve chvili, kdyz chce dité vidét fotku, tak vétSinou kdyz tam najde chybicku, tak
se cht¢ji fotit znovu. Oni mluvi o tom, jestli jim to tam slusi nebo ne, ale myslim, Ze na
tom jim tolik nesejde. Ve vysledku, kdyZ drzim ten telefon s fotkou nebo fotoaparat, tak
myslim, Ze jim nejde Gplné€ o to, jestli jim to slusi nebo ne, ale jestli jim tam neschazi

néjaky kamarad nebo jestli ho tam neni jen ptlka. To by jim vadilo asi.
Ten notebook nékdy k né¢emu pouzZijete? KdyZ chcete détem néco ukazat?

Notebook jsme pouzivali ted nedavno ve Skolce piimo s détma. MéEli jsme téma
Antarktida a ten notebook jsme pouzivali jako sprostfedkovatel dalSich informaci,
konkrétné to byly velryby. Poustéli jsme si, jaky vydavaji zvuk, jak vypoustéji vodu.
Vseobecné, aby si predstavili, jak je ta velryba velka, ta tom videu je to 1épe vidét. Takze
obcas ho vyuzivam, ale netfekla bych, Ze je to pravidelna ¢innost, to urcité ne, spis takova

narazova.

Jaké médium vam ve Skolce, kde ted’ pracujete, chybi? Jaké byste jesté vyuzivala?
Mne¢ by se libilo, kdybychom ve Skolce mé¢li interaktivni tabuli. Ale zase si myslim, Ze
tam je dulezitym aspektem, abychom byli vSichni proskoleni, aby to nebylo tak, Ze
bychom nevédéli, co s tim délat. Ale abychom opravdu znali funkce interaktivni tabule a

dokézali ji zapojit do vzdélavaciho procesu tak, aby détem piinédsela a neodebirala. Takze



si myslim, Ze ta by mohla byt zajimava, ale je dualezité, aby to souviselo s proskolenosti

persondlu.
Co byste na ni délala?

Vseobecné doplnovala ¢innosti. At uz je to jakakoliv aktivita. Dejme tomu, ze mame
néjakou hlavni ¢innost a poslednich deset minut bychom néjakym zpiisobem opakovali a
vzhledem k tomu, ze ty déti to bavi a bavi je, kdyZ si na to mizou $dhnout, tak bychom
mohli mit pracovni list formou toho, Ze oni si tam budou néco pfesouvat nebo si néco
zopakujeme, pustime si néjaké video, kdy prohloubime svoje znalosti, kdyz jesté
nemame, co opakovat, kdy napf. zaindme s tématem a téma jeSté neni tak pevné
uchopené, abychom méli co opakovat, tak v tu chvili né¢jak prohlubovat znalosti. Prosté
jako doplitkova Cinnost k aktivitdm. Nebo ne ke kazdé, ale k velkému mnozstvi aktivit.

Myslim si, Ze tam se toho d4a vymyslet hodné¢.
TakzZe jak ¢asto, kdyZ ne ke vSemu?

Ja si myslim, ze kdyby se to tam objevilo, dejme tomu dvakrat tydné, tak to neni viibec
Spatny. Ale zase bych tohle médium neuptednostiovala pied ostatnimi, Ze bychom ho
tam museli mit zapnuty kazdy den. Pro déti by to bylo i jakési ldkadlo a muselo by s tim

souviset i n¢jaké pravidlo, ze to opravdu slouzi az jako né€jaké doplnéni k néjaké aktivite.

Mate néjaky strach z toho, jaké maji média na déti vliv? Z toho, co pozorujete nebo
co ani nemusi byt pozorovano? S ¢astym vyskytem médii v rodiné nebo v nékterych

materskych Skolach?

Ja si myslim, ze ve Skolce je nejpodstatnéj$i médium knizka, protoze mi ptipada, Ze prace
s kniZkou, pohéadky apod. trochu upada. Dit¢, 1 to neymladsi, co ve Skolce méme, az po to
nejstarsi, tak skoro kazdé ma tablet doma a u¢i ho na ném pracovat, takze obcas je ten
ditvod, aby to ve Skolce bylo natolik nutny. KdyZz déti se s médiem stietavaji opravdu

dost.

A nebojite se toho, Ze rodi¢e pouzivaji média na to, aby je déti nemusely rusSit a

rodice méli vic ¢asu? A nevi, jak s tim rozumné pracovat?

I kdyz dit¢ v médiich neustdle roste, tak si myslim, Ze ta medialni gramotnost je
jednosmérna. Kdyz budu mluvit vS§eobecné o médiich, tak si zaprvé myslim, ze néktefi
rodice je opravdu vyuzivaji k tomu, aby se v dané chvili nemuseli vénovat ditéti a je to

takovy volny pfistup k zdbave, ale ja si myslim, Ze to médium v rodiné¢ by se mélo



vyuzivat tehdy, aby rodi¢ mél dokonaly ptehled o tom, co tam to dité déla. K jaké aktivité
ma piistup. Aby rodi¢ mél povédomi, zda se jednd o kvalitni aktivitu, aplikaci nebo

naopak, a to si myslim, ze v té spolecnosti jesté chybi.

Ale myslite si, Ze by medidlni gramotnost méla byt spiS v rodiné nebo v mateiské

Skole? Nebo to sta¢i az na zakladni Skole?

Tohle je otazka, kterd ma v sob& spoustu obtiznosti, a to tfeba to, ze spoustu déti ma
sourozence uz na zakladni skole, a tudiz pak ta otazka neni upln¢ platna. Protoze ve chvili,
kdyz je tam to dité ze zakladni Skoly, tak to mladsi dit€ se k tomu chce dostat, protoze
che délat to samé, co to starsi. Ale myslim si, ze v matetské Skolce v omezeném mnozstvi
a spis na zakladce az.

Uleh¢uji vam média praci s détmi nebo spi§ pritéZuji? Nebo jakda média ulehcuji
praci? A pritéZuji vam néjaka?

N¢éjakou praci mi miize ulehcit knizka, napt. se skrz pomoc n&jakého pribéhu nebo
pohadky miizeme dostat do déje nebo do dané problematiky, které se zrovna vénujeme.
Anebo zase naopak jsou véci, které mize 1 pfitizit a to ve chvili, kdy mam ptipravené
néjaké CD, jsem nadSend, Ze budeme d¢lat n&jakou Cinnost a najednou mi CD nejde

spustit. To mi i narus$i a v danou chvili pfitizi.
Nebo ¢asté aktualizace nebo néco takového?

Ano. Tieba budu chtit pracovat s po¢itatem. Donesu si tam notebook a najednou mi

vysko¢i aktualizace. J4 to omylem odkliknu.

Takze nevidite problém v médiich, Ze byste s tim neuméla pracovat, ale spis, Zze média

maji néjakou omezenost, poruchovost.

Ano. Je tam né&jaka obnovitelnost. Média potad pracuji a zdokonaluji se, takZe vzhledem
k tomu je logické, Zze to potom muize ¢innost narusit. At uz je to jakakoliv aktualizace,

zaseknuty telefon nebo cokoliv.

Jak reagujete na to, kdyZ néjaké dité mluvi o né¢em, co s médiem proZilo? Ze tieba

néco hraje?

Kdyz déti néco zajima, at’ uz to souvisi s médii nebo ne, tak si myslim, ze kazdy pedagog
by na to mél n¢jakym zplisobem reagovat. Minimalni tiroven je, Si S tim ditétem o tom
popovidat a mluvit o tom tématu. Ta dalsi Groven miiZze byt napft. 1 to, Ze to propojim do

néjakého celku. Vim, Ze velky boom je Elsa a Anna, Ze je to zajima. Ja se Else a Anné



vénovat jako ucitelka moc nechci, ale miizu si pustit néjaké krasné pisnicky, vzit Satky,
tancovat jako vily. Mizeme si zkusit, jaké to je, mit Saty, jak bychom se asi citili,
kdybychom kouzlili. TakZe pracovat se s tim urcité da i s takto hodné¢ zmedializovanym
tématem, ale uz je to jen na nasi predstavivosti nebo fantazii a na skupin¢ déti. Pak si

myslim, ze neni problém i takto hodné propagované téma zatadit do vyuky.

Anna a Elza jsou uz dlouho na trhu. Je néco dalsiho, co ted’ prichazi s velkym

ohlasem déti?

Elza a Anna se celkem drzi. Co se tyka kluka, tak spis auta nebo letadla z pohadky Auta
a Letadla. Ale také vidéli Annu a Elsu. Jak o tom mluvi holky, tak je to lak4, aby se na to
podivali nebo si s nami zahraji hru. Je dilezité u takto hol¢ic¢iho tématu zatidit muzskou
roli. Napt. mize byt kluk vila? Nebo co by tam mohl délat, v t&€ pohadce? Je dilezité
navodit tam 1 ty kluky a vymyslet pro n¢ ¢innost. TakZe at’ uz se to tykd médii nebo ne a
déti prijdou s né¢jakym zajmem, tak by se toho ucitelka neméla bat a méla by to né&jak
uchytit, protoze to je stfed z4jmu toho ditéte. To dité nezajima, Ze jste si prichystali jarni

kvétiny v tu chvili.
Kdybych se vratil k radiu, pouZzivate ho kromé elipsy i k néemu jinému?

Jo, urcité. Neni to jen na elipse, ale zaprvé obcas kdyz doc¢tu pohadku. Vétsinou je ¢tena
nebo vypravéna pohadka pii odpocinku, tak potom mulize navazovat néjaka pohadka nebo
odpoledni ¢innosti nebo pii hudebee se vyuziva. Ted si nevzpomenu na jméno, ale je to
docela dobré CD od Erbena pro déti... Elce pelce. Také CD od Zdeiika Simanovského a
Aleny Tiché. Takze 1 s hudebkou muizeme pracovat jako néjaky doplné€k k té ¢innosti,

aby ta ¢innost byla pestra a riiznorod4 a neméla jen jeden smeér.

KdyZ takhle poustite p¥i zpévu radio, jak je to ¢asto? Casté&ji zpivate nebo se nechate
vést radiem?

Castéji urgité zpivame. Klasicky.

Jaka vidite negativa u média na vyvoj ditéte?

Negativa mize mit jakakoliv ¢innost, at’ uz se tyka médii nebo ne. Kdyz ji détem Spatné
zprostfedkujeme. Bez toho, jak by aktivita méla byt reprodukovéna pro dité, kdyz se
nerespektuji jeho vyvojové zvlastnosti, kolik mu je let a pousti se do aktivit, které jeste

nejsou pro dité zcela vhodné. Nebo kdyz je dité zvyklé na to, ze od té doby, co je doma,

tak tam neni Cas na dité, ale uz od zacatku toho, co je doma az do doby spanku, potad



hraje televize. Naprosto bez jakéhokoliv stopnuti. To si myslim, Zze miiZze byt negativum.
Nebo negativum muize bat také to, kdyz rodi¢ nebo ucitel nemé piehled, co dité na daném
médiu dela. Negativum muze byt i u knih a to napf. tak, ze détem davame nevhodnou
literaturu nebo nekvalitni literaturu, kdy ddvame détem néco, co pro né nema takovou
hodnotu a my jim zprostiedkovavame takové informace, které nejsou tipln€ vhodné. Kdyz
je toho moc, kdyz je to nekvalitni, kdyZ rodi¢ nad tim nema dohled nebo kdyz ucditel nevi,
co dit€¢ na tom médiu d¢la, protoze pak se muze dostat opravdu k nevhodnym strankam,
at’ uz jsou to superhry, rozklikne se odkaz a vyjede pornostranka. To si myslim, ze by
urcité dité nemélo vidét, a pravé z toho divody si myslim, ze by rodi€ i ucitel mél vzdy

mit pfehled o tom, co dité pfedSkolniho véku na tom médiu déla.



