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ABSTRAKT

Téma bakaldrské prace se zabyva rozmanitou uméleckou tvorbou ¢eského vytvarnika
FrantiSka Skaly, ktera dale slouzi jako inspiraéni zdroj pro vytvarné ¢innosti v materské
Skole. Obsah teoretické ¢asti se zabyva vyvojem ditéte predskolniho véku se zvlastnim
akcentem na vyvoj vytvarného projevu. Prace se ddle zabyva vyuzitim soucasného
uméni v predskolnim vzdélavani, vytvarné-projektovou vyukou a detailnéji
rozpracovava také Zivot a dilo FrantiSka Skaly. Praktickd ¢ast je vénovana realizaci a

reflexi vytvarné rady, inspirované Skalovou vytvarnou tvorbou.

Klicova slova: predskolni obdobi, vytvarny projev, sou¢asné uméni, projektovd
vyuka, FrantiSek Skala



ABSTRACT

The main topic of the bachelor thesis is concentrated on various artworks of the Czech
artist FrantiSek Skala which also serves like an inspiration for artistic activity in the
nursery school. The theoretical part deals with the development of preschool child
with special accent on development of artistic expression. The bachelor thesis also
deals with the use of contemporary art in preschool education, art-project teaching
and develops FrantiSek Skala’s life and work in detail. The practical part is dedicated on

realization and reflection of the art line inspired by Skala’s artwork.

Keywords: pre-school period, artistic expression, contemporary art, project teaching,
Frantisek Skala
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uvoD

,Zadny technolog neznd chemické sloZeni zdkladniho zdroje - praldtky. A pfitom prévé z
ni se za pfiznivych okolnosti zndmymi i dosud nezndmymi cestami rodi nové formy

Zivota, myslenky, védecké objevy a umélecka dila."

Frantisek Skadla

Pravé ztéto praldtky se za pfriznivych okolnosti zrodila také hlavni myslenka mé
bakaldrské prace, kterd vychdzi z tvorby soucasného ceského vytvarnika Frantiska

Skaly.

v

Skdlova tvorba zabira velmi Siroké pole plisobnosti. Jeho vytvarna dila nepatfi k tém
prvoplanovym, na divaka promlouvaji v nékolika rovinach a pfi spravném vnimani
postupné poodhaluji autorovu myslenku ¢i zamér. Skallv vytvarny svét vynika
predevsim recyklaci starych a nepotrfebnych véci v kombinaci s materidly pfirodnimi.
Seskupovanim raznych, nékdy i neslucitelnych predmétl vznikaji objekty, které davaji
nemaly prostor nasi fantazii. Tvorba Frantiska Skaly ma velmi blizko k détské tvofivosti
a mysleni. Pro¢ se tedy neinspirovat jeho ndaméty, postupy ¢i pouzitym materidlem

také v materské skole?

Bakalarska prace je rozdélena na dvé c¢asti. Teoreticka ¢ast se zabyva vyvojem ditéte
predskolniho véku se zvlastnim akcentem na vyvoj vytvarného projevu. Prace se déle
zaméfuje na vyuziti soucasného uméni v predskolnim vzdéldvani a vytvarné-
projektovou vyuku. Posledni kapitola je vénovana Frantisku Skalovi, jeho Zivotu a

tvorbé.

Praktickd cCast bakalarské prace navazuje na teoreticky zaklad. Tvofi ji realizace a

reflexe vytvarné rady inspirované Skalovou vytvarnou tvorbou.

V dnesni dobé se déti setkavaji s vizudlnim uménim skoro na kazdém kroku. Objevuje
se ve méstech, na ulicich, v obchodnich domech, vylohéach, ¢asopisech, v televizi, na

billboardech a dalSich jinych mistech. V. mnohych pfipadech ale ani mali pozorovatelé



netusi, Ze se jedna pravé o vytvarné uméni. Touto bakalarskou praci bych chtéla
poukdzat na soucasné trendy, které se zabyvaji pravé tim, jak pfibliZit rdzné druhy
vytvarného uméni i détem predskolniho véku. Ve své praci bych chtéla prezentovat
nékterd vytvarna dila FrantiSka Skaly, z nichZ vychazi vytvarné ¢innosti navrzené pro
vyuku v materské Skole. Skalovu tvorbu povazuji za velmi osobitou a origindlni.
Umélcova bezbfeha fantazie dokaze pretvaret a citlivé zpracovat viedni véci, dava jim
novou funkci ¢i vyznam a vytvati z nich velmi zajimavé umélecké artefakty. S vytvarnou
tvorbou Frantiska Skaly jsem se poprvé setkala pfi ¢teni jeho autorské knihy Jak Cilek
Lidu nasel. Tato mala kniha ur¢ena détskym ¢tendrim mé velice zaujala nejen textem,
ale hlavné svymi nevsednimi ilustracemi, které tvofi makrofotografie vlastnoru¢né
vytvorenych postavi¢ek zasazenych do skutecné ptrirody. Od tohoto momentu jsem se
zacala o Frantiska Skalu a jeho tvorbu zajimat vice. Touto cestou bych se tedy rada
podélila o své pozndni i s ostatnimi pedagogy matefskych $kol. Snad se tato prace

stane inspiraci tam, kde zatim doposud prevlada jen stereotyp.



| TEORETICKA CAST
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1 CHARAKTERISTIKA PREDSKOLNIHO OBDOBI Z HLEDISKA
ONTOGENEZE

Za predskolni obdobi je povazovana doba trvajici od 3 do 6 let véku ditéte, kterd vsak
mUzZe trvat i déle. Tato faze neni tedy ukoncena vékem, ale ndstupem ditéte do

zakladni skoly. (Vagnerova, 2008)

V predskolnim véku si dité zacind uvédomovat svoji vlastni pozici ve svété. K
jeho poznani napomaha ditéti predstavivost, je to ,fdze fantazijniho zpracovdni
informaci, intuitivniho uvazovdni, které jesté neni regulovdno logikou. Dité svou
prfedstavu prizpusobuje vlastnim moznostem pozndni a potfebdm.” Pfedskolni obdobi
se dale vyznacduje détskou iniciativou. Dité ma stalou potfebu néco vytvaret a samo
zvladat, ¢imzZ si potvrzuje svoje vlastni kvality. Zmény nastdvaji i v socidlni oblasti.
Nastupem do materské Skoly opousti dité uzky kruh rodiny a navazuje vztahy s jinymi
vrstevniky. Postupné se tak pfipravuje na Zivot ve spolecnosti. S tim souvisi i
dodrZzovani radu a pravidel. Dité se ucCi mezi vrstevniky prosadit, ale také s nimi
spolupracovat. To se odrazi i ve hre, ktera vyZzaduje jak sebeprosazeni, tak i prosocidlni

chovani. (tamtéz s. 173)

1.1 Vyvoj predskolniho ditéte z hlediska vyvojové psychologie

Jak uvadi Vagnerova (2008), je pozndvani v obdobi predskolniho véku zaméreno
predevsim na nejblizsi svét, ktery dité obklopuje, a na pravidla, kterd s nim souvisi. Na
tento svét dité nazird rlznymi zplsoby. Svoji pozornost upird prevazné na vyrazny znak
a ostatnich, nékdy i dalezitéjsich znakd si nevsima. Dité uvaZuje egocentricky. Vychazi
prevainé ze svého subjektivniho minéni, pfiéemz opomiji nazory ostatnich, které byvaji
odlisné. Dité vnima svét pouze tak, jak se mu jevi, jak vypadda. Tento obraz svéta pro
néj predstavuje subjektivni jistotu. Dle Waldaufové (In Svobodova, Viteckova, 2017 s.
104) se jedna o ,vdzanost na pfitomnost, vse je tak, protoZe to tak dité vidi, a tudiz

tomu rozumi.”
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Vagnerova (2008) déle uvadi, Ze takto nabyté informace dité dale zpracovava. Détska
interpretace svéta je podporena ve velké mife magi¢nosti. Vliv fantazie vSak jeho
poznani zkresluje. Dité pficita nezivym objektim lidské vlastnosti a oc¢ekava od nich
stejné projevy jako od Zivych bytosti. | pfestoZe rozeznd Zivé od nezivého, je schopné
tyto rozdily prehlizet. Také vznik okolniho svéta pfipisuje dité komusi. Dle Waldaufové
(In Svobodova, Viteckova, 2017 s. 104) si dité mysli, Ze ,,za vsim dénim stoji néjaky
clovék nebo néjakd bytost.” Vagnerova (2008, s. 175) dodavd, ze projevem détské
jistoty je také ,presvédceni, Ze kazdé pozndni musi mit definitivni nebo jednoznacnou

platnost.”

Egocentrickd perspektiva se také odrdzii vorientaci a chapani prostoru. Déti
predskolniho véku neumi jesté dobre posuzovat prostorové vztahy. Pfecenu;ji velikost
objektl umisténych blize, protoze jim pripadaji velké, a jako malé vidi predméty pro né
vzdalenéjsi. Détem délaji také potize ¢asovych vztahl (véera, dnes, zitra). Cas neni pro
dité dllezity. Budoucnost je pro néj zcela neredlnd a z hlediska vyznamu je pro néj
vyznamnéjsi aktudlni pfitomnost - tady a ted. Jazyk predskolniho ditéte je pouzivan a
chapan na urovni odpovidajici stupni rozvoje jeho pozndvacich procest. Verbalni
kompetence se zdokonaluji predevsim diky komunikaci s dospélymi nebo vrstevniky,
velky vliv maji také média. Dité se tak uci rlznym zpUsoblm vyjadfovani. Prebira
komunikacni projevy, které napodobuje. To se vSak nedéje v plném rozsahu. Dité si
vétsinou zapamatuje jen urcitou ¢ast a tu poté bezprostfedné opakuje. Vyznam pro néj
maji nova slova nebo také slova zndma, pouzita v jiné vazbé. Dité Casto s témito slovy
experimentuje a vymysli nova slovni spojeni, ktera rizné modifikuje. Po emocialni
strance je prozivani predskolnich déti oproti batolecimu véku stabilnéjsi a vyrovnané;jsi.
Emocni prozitky jsou vazany na aktudlni situaci, kterd je spojena s
momentalnim uspokojenim ¢i neuspokojenim potreby. Dité je naladéné prevainé
pozitivné. Je veselé a vtéto souvislosti se rozviji také jeho smysl pro humor.
Negativnich emocnich reakci ubyva. | prfesto obcas déti prozivaji vztek a zlost pfi
neshodach se svymi vrstevniky. ,,V predskolnim véku se rozviji emocni inteligence, déti
lépe chdpou svoje pocity, dovedou projevit empatii k emocnim proZitkim jinych lidi,
oddadlit vlastni uspokojeni a alespon cdstecné ovldadat své citové projevy” (Vagnerova,

2008, s. 199).
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Hra je dle Vagnerové (2008, s. 186) ,dalsim zplsobem vyjddreni viastni interpretace
reality, postoje ke svétu i k sobé samému. Symbolickd hra slouZi pfedskolnimu ditéti
jako prostfedek k vyrovndni s realitou, kterd je pro né néjak zatézujici.” Tento druh hry
dovoluje ditéti jednat podle svych pfedstav a docasné pfizpUsobit realitu vlastnim
potfebdam. Dité je ve hie svobodné a zpracovava si problematickou skuteé¢nost podle
sebe. K procvi¢ovani budoucich socialnich roli slouzi tematickda hra. Dité si v ni hraje na
néco (na tatinka a maminku, na valceni) a tim se uci vnimat a rozliSovat své pozitivni i

negativni vlastnosti.

V predskolnim véku hraje dileZitou ulohu kromé samotné hry také pohadkovy svét, ve
kterém vitézi dobro a zlo je po zasluze potrestdno. Dle Cac¢ky (1994, s. 47) détem
pohadka umoznuje ,promitdni vlastnich aktudlnich strachu i konfliktG a prindsi vnitini
harmonii a povzbuzeni. Touto cestou si déti navic podvédomé osvojuji i kulturni dédictvi
i s jeho ,osvédcenymi” ¢i jen ,,obvyklymi“ principy adaptacnich schémat daného etnika,
umoznujici vzdjemné porozuméni, souciténi a poskytuje urcitd vychodiska pro pozdéjsi

formovdni hodnotového védomi.”

1.2 Vyvoj détského vytvarného projevu v predskolnim obdobi

Vyvoj détského vytvarného projevu mizeme dle Roeselové (1997, s. 23 - 24) rozdélit
na tfi obdobi - ,spontdnni vytvarné projevovdni détského véku, tzv. krizi vytvarného
projevu a cas dospivani.” Rany détsky projev, jak uvadi autorka dale, ,vyuZivd
ikonografickd schémata, odrdZejici podstatné rysy skutecnosti nebo situaci, s kterymi se
dité setkavd. lkonografické znaky vznikaji z ¢mdranic. V ndznaku tvaru dité objevuje
podobnosti, odvozuje z nich asociace, vsima si detailli a obcas je dokdZe zaznamenat.”
Pomalu se formuji jednoduché symboly. Ty se v pfedSkolnim a rané Skolnim véku dale
dynamicky rozvijeji a vytvari se tak jejich charakteristické rysy. Mezi symbolické znaky,
které dité pouziva, patii predevsim clovék, kvétina, strom, slunce, mrak, zvife, diim
nebo auto. Zprvopocatku je dité v souladu se zvolenym ndamétem klade volné na papir,
pozdéji je jiz fadi do urcitych souvislosti. V obdobi spontanniho vytvarného projevu

dochazi k seznamovani ditéte se zakladnimi vytvarnymi dovednostmi.
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Také Véagnerova (2008) se zminuje, Ze détsky kresebny vyvoj prochazi nékolika fazemi.
Prvni faze - presymbolickd, senzomotorickd faze - se vztahuje k obdobi batoleciho
véku. Dité se nezabyva vysledkem své kresby, spiSe se mu libi vykondvand
grafomotoricka ¢innost, zanechani stopy - ¢marani. Druhou fazi tvofi prechod na
symbolickou uUroven. Dité zjistuje, Ze se dd kresbou zaznamenat realita. Stdva se
symbolem. Vysledny produkt byva ditétem zpétné pojmenovan na zdkladé néjakého
vyrazného ¢i typického znaku pro dany objekt. Jako posledni je uvedena faze
primarniho symbolického vyjadfovani. Vtomto obdobi se dité snazi vyuzit kresbu
k dmysinému zachyceni néceho konkrétniho. Podobnost zobrazovaného objektu a
vysledné kresby zavisi na mnoha faktorech - vyvoji motoriky, poznavacich procest ci
senzomotorické koordinace. Vyznamnou roli zde hraje i aktudlni emocni stav ditéte.
Kresba se stava nastrojem pro vyjadreni subjektivniho nazoru. Dité se tedy muze
v kresbé upnout na vyznamné znaky a dat jim prednost pred realistickym zobrazenim

skutecnosti.

Vyvoj détské kresby byva porovnavan s vyvojem fedi. Bednaiova a Smardova (2006, s.
10) poukazuji na souvislost bezesmyslného ¢ardni s bezesmyslnym opakovanim hlasek
a slabik. ,Opakovadni kresebnych pokusut je paralelou k broukdni. Dalsi podobnost je i
v tom, Ze dité pro jazykové a kresebné vyjdadreni zpocdtku uziva schéma (véta = pouhé
slovo, lidskd postava = pouhy kruh). Postupnym vyvojem se rozsiruje a zdokonaluje
slovni spojeni a zdroven i kresba, co do obsahu i provedeni.” Ve vyvoji détské kresby i
feci se mohou mezi jednotlivymi détmi stejného véku projevit velké odliSnosti. Rozdily

se tykaji zacatk( mluveni i kresleni, rozdilného zajmu o tyto aktivity i vysledka.

G. H. Luquert vyslovil jako prvni domnénku, Ze , kaZzdému véku odpovidad specificky typ
kresby. Détské kresby prochdzeji stadii, kterd tésné souviseji s vyvojem intelektu ditéte”
(In Davido, 2001, s. 21). Na tuto myslenku dale reaguji Bednarova a Smardova (2006),
které v této souvislosti uvadéji vnitfni faktory, které maji za nadsledek ovlivnéni vyvoje a
Urovné détské kresby. Nejvétsi roli zde hraje mentalni vyspélost ditéte. Détské kresby
nam mohou byt ndastrojem pro posouzeni vyvojové urovné inteligence ditéte. Pro
kazdy vyvojovy stupen jsou typické urcité prvky, které se v détské kresbé objevuiji.
Nejznameéjsim diagnostickym prostfedkem pro toto zkoumani je kresba lidské postavy.

Podle zjisténych poznatk( se da fici, Ze déti stejného véku kresli zhruba podobnym
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zpUsobem. Existuji vSak také pripady, kdy je vyvoj nerovnomérny a kresba neodpovida
danému stupni inteligence. DalSim faktorem ovliviiujicim détskou kresbu je motorika.
Pohybové schopnosti a jejich vyvoj se vyznacuji posloupnosti a propojenosti motoriky
hrubé, jemné, oralni a motoriky o¢nich pohybu. Dité musi byt schopno vizuomotorické
koordinace (souhra ruky a oka), aby mohlo kreslit a pozdéji i psat. Pokud toho dité
schopno neni, odrdzi se to neblaze i v jeho kresbé. DalSim Cinitelem je lateralita. Déti
s nevyhranénou lateralitou maji méné zajmu o kresbu. Chut k této ¢innosti se zlepsuje,
kdyzZ se ustali preference jedné ruky. Tim dité ziskava jistotu a kresba se mu zacina lépe
dafit, poté se zvysSuje i zdjem o ni. Vliv ma také uroven zrakového vnimani. Zde hraji
velkou roli jeho ¢tyfi kvality, které se pti kresbé Gcastni. Jsou to pamét, zrakova
analyza, syntéza a diferenciace. Tedy schopnosti, které ditéti umoZiuji zapamatovat si,
co vidélo, rozlozit a slozZit celek, vidét jednotlivé detaily, rozdily i shody. Jako posledni
Cinitele autorky uvadi pamét, pozornost, schopnost predstavivosti a reprodukce.
Pfedpokladem vnimani je vénovani pozornosti. VSe, co dité vnima, uklada do své
paméti. Pokud je tfeba, mize se k jednotlivym vijem(m vratit a v paméti si je oZivit.
Takto vyvolané predstavy muzZe po svém znazornit (reprodukovat skutecnost). Roli
hraji také faktory vnéjsi — rodinné prostredi, zda ma dité moznost kreslit, je-li v ¢innosti

povzbuzovano, jak reaguje okoli na jeho vytvory atd.

1.2.1 Jednotliva stadia détské kresby

Vytvarné vyjadrovani ditéte je vidy individudini a jedine¢né. Jednotliva stadia détského
vytvarného projevu slouzi ucitelim klepsi orientaci ak tomu, jaké podnéty maji
z hlediska véku ditéti predkladat. Jednotlivé etapy mohou trvat rizné dlouho. Rychlé,
az skokové pokroky muze vystridat stagnace nebo ndavrat na nizsi vyvojovy stupen

(Stadlerova, 2011).

Kresba déti ve véku 2 — 3 let se vyznacuje tzv. ¢aranicemi. Jde o prvni détské kresby,
které vznikaji z radosti provadét pohyb. Dité pozoruje vzniklou stopu, kterou na papire
zanechalo, a opakuje ji. Touto tvorbou se vyznamné rozviji grafickd pripravenost. Dité
se seznamuje s rdznymi druhy materialu, zvykd si na omezeni pohybu diky rozméru

dané plochy a snaZi se o koordinaci pohybu a zraku (UZdil, Razakovd, 1968). Davido
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(2001) uvadi, Ze v tomto obdobi Ize jiz pozorovat pfi tvorbé urcity détsky zamér. Svoji
pozornost vsak dité neudrii dlouho. Béhem kresby napad nékolikrdt méni, popft.
kresbu ani nedokondi. Vytvor byva také pojmenovan az v samotném zavéru tvorby. Dle
autorky se jedna o tzv. ,nahodny realismus”. Pozdéji se dité snaZi napodobit pismo
dospélych. Vznikaji tak kresby, které tvofi rizné dlouhé uzaviené smycky (loops). Toto

stddium byva nazyvano obdobim ,,nezdareného realismu®.

Burt (In Read, 1967) rozdéluje obdobi ¢arani na bezzdmérné ¢rtani tuzkou — jednd se o
Cisté svalové pohyby vychazejici zramene, obvykle zprava doleva. Ddle na zamérné
¢rtani tuzkou — dité se jiz soustfedi a vytvor pojmenuje. Napodobivé ¢rtani tuzkou —
pohyby vychazejici z celé paZe jsou nahrazeny pohybem zapésti a prstll. Dité se tak
snazi napodobit pohyby dospélého. Posledni fazi ¢arani oznacuje Burt jako lokalizované
carani — dité znazornuje vyznacné ¢asti objektu.

Po zapojeni loketniho a zdpéstniho kloubu se kyvadlova kresba méni, dité ¢mara vsemi
chaosu muzZeme pozorovat zarodky forem - kolecka, uhly, obloucky, polokruhy nebo
rizné mnohouhelniky. Kruhovity tvar, nepravidelny oval, zacina dité spontanné kreslit
kolem tretiho roku. Zaroven také zvlada dalsi prvky, jako jsou vodorovna a svisla ¢ara
(Bednafova, Smardova 2006). Na konci tohoto obdobi se zacinaji vyskytovat naznaky
lidské postavy. Kresbu tvoti kruhovy Utvar oznacujici pevny a hmatatelny predmét a
zakladni rysy oblic¢eje, které je identifikuji jako Zivou postavu. Tato jednoducha forma
kresby ve skutecnosti predstavuje mnohem sloZitéjsi trojrozmérné objekty (Golomb,

2011).

Kolem c¢tvrtého roku zpocatku stale pretrvava kresba caranic. Tato kresba vsak méni
svlj vécny vyznam, vyjadruje pohyb véci nebo zvirat (béhani mysky, pohyb auta) nebo
neprehledné tvary jako jsou kouf z komina ¢i rosti (Uzdil, Razakova, 1968). Burt (in
Read, 1967) toto obdobi oznacuje jako ,stadium linie“. V tomto véku dochazi k rozvoji
zrakové kontroly. Oblibenym namétem se stava lidska postava. Dle Vagnerové (2017)
se zjednodusenym schématem lidské postavy stava ,hlavonozec”, kterého déti zacinaji

zobrazovat kolem tfetiho roku a pozdéji. Burt (In Read, 1967) uvadi, Ze kresba se sklada
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z kruhu, ktery zndazornuje hlavu, dale dvou tecek ztvariujicich oci a dvou ¢ar tvoficich

nohy. Ridce se objevuje druhy kruh jako télo, popt. dalsi dvé ¢ary znazorfiujici ruce.

V obdobi patého roku ztvariuje dité lidskou postavu jiz presnéji. Tvofi ji syrové
symbolické schéma. Charakteristické tvary jsou umistény velmi hrubé a provedeny
konvenéni formou. U rlznych déti miZeme sledovat jisté typové odchylky (Burt, In
Read, 1967). V kresbé postavy je znazornéna hlava, trup a koncetiny. Vétsinou se jesté
jedna o jednodimenzionalni zobrazeni. Najdou se v3ak i kresby dvoudimenzionadlni.
Timto zplUsobem byvaji znazornény koncetiny. Kresba postavy muzZe byt ddle
obohacena o vlasy, usi &i prsty na rukou (Bednarova, Smardova, 2006). Objevuiji se viak
i jiné detaily, které jsou pro dité dllezité. Mezi né mGzeme zaradit napfiklad pupik ci
knofliky. Tyto detaily upozoriiuji na existenci trupu. V tomto obdobi se také vyskytuji
prGhledné kresby, pficemz dité zakladni postavu postupné oblékd a dokresluje ji rGzné

Casti obleceni (Vagnerova, 2008).

Na konci predskolniho obdobi kolem Sestého roku se objevuje dvoudimenzionalni
kresba rukou a nohou jiz castéji. Ztvarnéni lidské postavy je proporciondlnéjsi. Dité
postavu viditelné ¢leni na hlavu a trup, ke kterému jsou nasazeny ve spravnych mistech
ruce a nohy (Bednafova, Smardova, 2006). ,Vyvojovd proména kresby postavy se
vtomto véku projevi i lepsim propojenim jednotlivych Ccdsti. Hlavu s trupem
v pfedskolnich kresbdch spojuje krk, ktery je skoro vZdycky dvoudimenziondini.
Zobrazeni krku jako spojnice hlavy a trupu lze chdpat jako ddlezZity signdl rozvoje
kreslitskych schopnosti“ (Vdgnerovd, 2017, s. 56). Bednaiova a Smardovd (2006) dale
uvadéji, ze predskolni dité zobrazuje oblicej kreslené postavy jiz se viemi detaily, hlavu
pokryvaji vlasy a z celkové kresby je jiz patrné, zda se jedna o postavu Zenskou, ¢i

muzZskou.
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2 ROLE SOUCASNEHO VYTVARNEHO UMENI V PREDSKOLNIM
VZDELAVANI

Uméni se stalo specifickym typem mezilidského dorozumivani, pfedmétem, o kterém
se komunikuje. NejdllezitéjsSimi a podstatnymi pozadavky pro uméni jsou
sebevyjadreni, zobrazeni a estetické usporadani, které se rliznou mérou promitaji do

tvorby volné i uzité, pripadné i do zakladnich druh( uméni (Kulka, 2008).

Soucasné uméni se dle historika uméni Jaroslava Michny (Online, 2016) vyznacuje
predevsim vizualnosti. Klasicka malba, fotografie ¢i socha je vytlatovana a ustupuje do
pozadi. Na ¢lovéka pulsobi velké mnozZstvi vizualnich znak, které ho zaplavuji a mohou
tak znemoZiovat samotné vnimani vytvarného umeéni. ,Dnes je vytvarné umeéni
strhavano zbésilosti audiovizudlni ddlnice, kterd nikde nezacind a nikde nekonci, vine se
napfi¢ celym svétem a jezdi se po ni neomezenou rychlosti.” Dle Sauerové (Online,
2013) ma soucasné umeéni nékolik podob, vliv na to ma témér neomezena svoboda a
novodobé technické moznosti. ,, Techniky a Zdnry jsou autory casto neobvykle mixovdny
a pohybuji se mezi virtudlIni realitou pres instalaci, video, pocitac, graffiti, performance,

animaci aZ po klasické techniky.”

Soucasné umeéni je téZ nazyvano ,uménim novych médii“. Ve své tvorbé vyuZivaji
umélci nejcastéji vlastni télo, kameru, pocita¢, video, internet a dalsSi soucasné
technologie. Uméni novych médii je kritiky rozdélovano na Ctyfi skupiny - skupinu
netradi¢nich médii v uméni performance, uméni videa, videoinstalaci a digitalni uméni,
do kterého zahrnujeme digitalni fotografii, internetové a také pocitacové uméni
(Jezkova, In Chocholova, Skaloudovd, Stlilova Vobofilovd, 2008). Uméni performance
v sobé spojuje predevsim prvky divadla, ke kterému ma nejblize, dale prvky hudby a
vizudlniho umeéni. Svoji podstatou se snazi zaujmout publikum, komunikuje s nim a
svym zpUsobem se ho snazi vtahnout primo do déje. Scénar nemusi byt presné dan,
performance se neopakuje, vidy tézZi z pfitomného okamziku. Tento druh uméni se
muZe odehravat kdekoliv a trvat jakkoliv dlouho, podstatou je ¢innost jednotlivce nebo
skupiny, kterd je vykonavéna v urcity ¢as a na urcitém misté (Capova, Ferbasova,
Hefmanova, Online). V nékterych pfipadech nemusi byt ani publikum pfitomno.

Absenci divakd mlZe nahrazovat videokamera, kterd je nahrazuje a zaroven slouzi

18



umélci pFi reflexi vlastniho dila (Jezkova, In Chocholovd, Skaloudova, Stllova
Vobofilova, 2008). V soucasné dobé je také mezi umélci hojné vyuzivdno uméni
instalace. Instalace je urcity zplsob umélecké tvorby, ktery vyuzivd a formuje urcity
prostor za pomoci prevazné druhotného a trividlniho materialu. Ten poté umélec dava
do novych vztahQ a souvislosti. Nové pouzity material zvyraziiuje tvaréi zamér a
podnécuje v divakovi potifebné asociace. K dosazeni pozadovaného dojmu byva také v
instalaci uplatiovano svétlo, zvuk a pohyb. Instalace muizZe byt realizovana jak

v interiéru, tak v exteriéru (Sedlar, Online).

2.1 Umeéniv RVP PV

Kurikularni dokument RVP PV (Ramcové vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani)

cu
|

zminuje slovo ,uméni“ predevsim ve vzdélavaci socidlné-kulturni oblasti, ktera nese
nazev Dité a spolecnost. Cilem této vzdélavaci oblasti je uvedeni ditéte do spolecenstvi
ostatnich lidi, s nimZz se poji také pravidla spolecného souziti. Sezndmeni ditéte
s materialnimi, ale i duchovnimi hodnotami, se svétem umeéni a kultury. Podporovani
ditéte v osvojovani si zakladnich dovednosti, postoji a navyk(. DalSim zdmérem

vzdélavaciho usili této oblasti je podporeni ditéte v aktivni ucasti pfi vytvareni

spolecenské pohody v jeho socidlnim prosttedi (RVP PV, 2018).

Z oblasti Dité a spolecnost jsou nize citovany vybrané pasaze, které primo souvisi

S pojmem ,,uméni”.

,»Dilci vzdélavaci cile (co ucitel u ditéte podporuje)

- seznamovdni se svétem lidi, kultury a uméni, osvojeni si zdkladnich poznatki o
prostredi, v némz? dité Zije

- vytvoreni zakladd aktivnich postoji ke svétu, k Zivotu, pozitivnich vztaht ke kulture a
umeéni, rozvoj dovednosti umoznujicich tyto vztahy a postoje vyjadrovat a projevovat

- rozvoj spolecenského i estetického vkusu

Vzdéldvaci nabidka (co ucitel ditéti nabizi)
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- tvlrci ¢innosti slovesné, literdrni, dramatické, vytvarné, hudebni, hudebné pohybové,
dramatické apod. podnécujici tvofivost a ndpaditost ditéte, estetické vnimdni i

vyjadrovani a tribeni vkusu

- receptivni slovesné, literdrni, vytvarné Ci dramatické cinnosti (poslech pohddek,

pribéhd, versu, hudebnich skladeb a pisni, sledovdni dramatizaci, divadelnich scének)

- setkdvdni se s literarnim, dramatickym, vytvarnym a hudebnim uménim mimo
materskou Skolu, ndvstévy kulturnich a uméleckych mist a akci zajimavych pro
predskolni dité

- aktivity priblizujici ditéti svét kultury a uméni a umoZzhiujici mu poznat rozmanitost
kultur (vytvarné, hudebni a dramatické ¢innosti, sportovni aktivity, zabavy, ucast déti
na kulturnich akcich, ndvstévy vystav, divadelnich a filmovych pfedstaveni, vyuZivani
prileZitosti seznamujicich dité prirozenym zplsobem s rlznymi tradicemi a zvyky

béznymi v jeho kulturnim prostredi apod.)

Ocekdvané vystupy (co dité na konci prfedskolniho obdobi zpravidla dokdze)

- vnimat umélecké a kulturni podnéty, pozorné poslouchat, sledovat se zdjmem
literdarni, dramatické ¢i hudebni predstaveni a hodnotit svoje zdzitky (fici, co bylo
zajimavé, co je zaujalo)

Rizika (co ohroZuje uspéch vzdéldvacich zaméru ucitele)

- nedostatek prileZitosti k rozvoji uméleckych dovednosti ditéte a k vytvdreni jeho

estetického vztahu k prostredi, ke kulture a uméni“ (RVP PV, 2018, s. 25 - 27).

2.2 Vytvarné uméni v predskolnim vzdélavani

Cilem vychovy k uméni je pomoci détem zprostiedkovat uméleckd dila tak, aby je
mohly vnimat, pfemyslet o nich a hledat rGizné souvislosti. Také aby svoje myslenky a
predstavy dokazaly prevést do verbdlni a vizudlni podoby (Gero, In Rochovska a
Krupova, 2016, s. 28). Jak uvadi Uhlif (2002), mize seznameni déti s tvorbou slavnych
autord v kombinaci s vlastni tvorbou pomoci pfibliZit také nékteré etapy nebo sméry ve

vytvarném umeéni. Déti se seznamuji s uménim vlastnim proZitkem skrz aktivni tvorbu.
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Nedochdzi tak kjejich pretézovani opakovanim encyklopedickych dat. Cilem neni
kopirovat umélecké dilo nebo umélcuyv styl, ale pochopit autorliv zdmér ¢i vychodiska a
vlastni tvorbou se jim priblizit. Dle Pondelikové (In Rochovska a Krupova, 2016) se
mUze dité setkdvanim s uméleckymi dily ucit chapat a rozvijet vytvarny jazyk jiz

v obdobi preprimarniho vzdélavani.

»Vychova uménim je uskutecriovdna predevsim pfes interpretacni aktivity. Uméleckd
dila pozndvame na urovni percepce (vnimdni), avsak to jesté nestaci k jejich
porozuméni. Porozuméni je moZné na urovni recepce (prijimani), ktera je jednim z cilii
vytvarného vzdéldvdni.” Verbalni podoba interpretace uméleckého dila vyuZiva
slovniho opisu a miti k vykladové interpretaci. Pfi vybéru vytvarnych dél se bere ohled
na verbalni vyjadfovaci schopnosti déti. Vhodnou variantou pro zacdtek jsou
jednoduchd uméleckd dila, ve kterych lze vyhledat a popsat pfibéh. (Gero, In

Rochovska a Krupova, 2016, s. 28)

Vizualni interpretace se dle Gera a Troppa (In Rochovskd a Krupovd, 2016, s. 37)
wrealizuje prostfednictvim tvorivych vytvarnych c¢innosti — kopie uméleckého dila, volné
napodobeni dila nebo dotvdreni a ozvldstnéni vytvarného dila. Na vizudlni interpretaci
navazuji vytvarnd parafrdze a reinterpretace.” Svobodova (1998, s. 76) popisuje
parafrazi jako volny prepis uméleckého dila, kdy ,jde o proZivani vlivu uméni jako
soucdsti vytvarné vychovy.” Parafraze dava détem podnét k pochopeni viastni vytvarné
Cinnosti a zdroven i k chapani uméni. Gero a Tropp (In Rochovska a Krupova, 2016)
dale uvadi rlzné vytvarné postupy, které se pfi vytvarné parafrazi uplatnuji. Jsou to

napriklad aluze, citace, destrukce, kamuflaz, recyklace a jiné.

V soucasné dobé se s interpretaci vytvarnych dél mazeme setkat také primo v galeriich
¢i muzeich. Pro pfiblizeni uméleckého dila vefejnosti a détem zacdaly vznikat
v devadesatych letech 20. stoleti ,,prvni systematicky budované lektorské muzejni nebo
galerijni programy pro Skoly a pro verfejnost”. Odbornd disciplina, kterd se touto
problematikou zabyva, se nazyva galerijni a muzejni pedagogika (Slavikova, Slavik,
EliaSova, 2007, s. 139). Dle Hosmana (2007) vyuziva galerijni pedagogika specifickou
metodu, kterda se nazyva animace. Pfi animaci vytvarného dila je pfijemce aktivné
zapojovan do kontaktu s vytvarnym dilem, které je vnimano celostné. Po obsahové i

formové sloice je objekt uchopen emocionalné i racionalné a vyustuje v tvofivou
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vytvarnou interpretaci, ktera riznymi zplsoby reaguje na artefakt. Jak uvadi Hubart (In
RaGzZickovd, Novotnd, Online), jsou po celou dobu animace ucastnici doprovazeni
animatorem, jehoz ukolem je prolomit ledy mezi uméleckym dilem a samotnymi
aktéry. Animator koordinuje pribéh animace, méni jeji dynamiku a uci divaky vnimat
vytvarny artefakt véemi smysly. Dle Skaloudové (Online) se dnes galerie také zapojuji
do raznych vzdéldvacich projektd pro Zaky a ucitele. Do svych projektl zvou samotné
autory vystavovanych dél, ktefi oteviené a autenticky pfiblizuji ucastnikim vlastni

zkusenost z procesu tvorby, pouZitou techniku ¢i zamér dila.
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3 VYTVARNE PROJEKTOVA METODA

Vytvarné projektova vyuka se sklada z uloh, které na sebe promyslené navazuiji. V této
souvislosti mohou vznikat jednoduché celky, které se vyznacuji zfetézenim vytvarnych
praci. Vtomto pfipadé se jednd o vytvarné rady. Pokud je vSak stavba sloZitéjsi a
rozpracovanéjsi, hovofime o vytvarnych projektech. Kofeny projektového vyucovani
sahaji do 20. a 30. let 20. stoleti. Vytvarné fady a projekty se vSak zacaly rozvijet az o
nékolik desitek let pozdéji, a to konkrétné v 70. letech 20. stoleti jako reakce na postoj
déti ke svétu a k mezilidskym vztahim, které se vyznacovaly lhostejnosti, nete¢nosti a
povrchnosti. Jejich cilem bylo rozvijet osobni aktivitu déti a jejich tvorivé mysleni.
Snahou ucitelll bylo vzbudit v détech zodpovédnost k prirodé, k Zivotu i k ostatnim

lidem (Roeselova, 1997).

3.1 Vytvarné rady

Vytvarné fady jsou ,pomérné krdtké a srozumitelné utvary, které rozvijeji kterykoliv
ndmét, usek ucebni latky nebo vychovny problém. Jedna uloha vytvarné fady logicky
navazuje na druhou a spolecné tvori koncepcné promyslenou linii krok(.” Pro nejmladsi
déti je vhodné wvyuziti volnéjsi hravé formy. Ta kromé obsahu také rozviji jejich
smyslové proZitky a emoce. Pro starsi Zaky jsou naopak vzhledem k jejich racionalnimu

mysleni vhodnéjsi fady tematické, metodické nebo analytické (Roeselovd, 1997, s. 30).

Jak je vySe uvedeno, existuje nékolik déleni vytvarnych fad. Ty se odviji od pfistupu
ucitele ke zvolenému vytvarnému problému nebo namétu. Jednim z typU vytvarné
fady je vytvarny cyklus. Vytvarny cyklus se vyznacuje predevsim spolecnym namétem
pro véechny zUcastnéné. Zaci poté hledaji vlastni vytvarné napady, kterymi by namét
uchopili a zpracovali. Vytvarny cyklus je koncepéné jednoduchy, kolektivni usili téma
negraduje, ale umistuje vedle sebe jednotlivé varianty individualnich nadhledd na svét.
Porovnani vzniklych alternativdaného namétu vede Zaky k uvédomeéni si rdznosti

jednotlivych postupt, rozviji koncepéni mysleni a dvahy nad dalSimi vytvarnymi

vevys
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nebo vytvarného projektu. DalSim typem vytvarné fady je fada metodicka. Ta se
vyznacuje duslednym fazenim krok(, které vychdzi z daného podnétu a graduji do
podoby dovrSeni prace formou vytvarného navrhu nebo jeho realizaci. Kvalitativni
promény znamého vychodiska dospivaji k zavérecnému poznani, popfipadé k reseni
vytvarného problému. Jako priklad tohoto postupu uvadi Roeselova klasickou studijni
kresbu, ktera se zamérnou stylizaci proménuje ve vytvarny ndvrh, popf. je dale pfimo
zpracovana a realizovana v urcitém materidlu. Vysledkem se stava vytvarny artefakt.
Metodické rady podporuji u déti logické mysleni, fazeni Gloh rozviji védomi navaznosti
a osvojovani si systematického uvaZzovani. DalSim typem se stdvd tematicka fada.
Ustfedni ndamét, kterym se zabyva, je zkoumdn do hloubky. , Sleduje podoby, pfibéhy,
vlastnosti nebo otdzky, na které je zajimavé hledat odpovédi” (Roeselova, 1997, s. 31).
Hazukova (2011) ddle uvadi, ze ndméty tematickych fad by mély byt sefazeny dle

didaktickych principl a odpovidat zdsaddm posloupnosti a pfimérenosti.

Mezi nejnaro¢néjsi a nejzajimavé;jsi patfi fady srovnavaci. ,Ucitel v nich sleduje zvoleny
vytvarné vychovny problém z psychologického, typologického, didaktického, vyvojového
nebo jiného pohledu a hledd potvrzeni nebo vyvrdceni svych predpokladu.” Témito
fadami lze tedy pozorovat napftiklad vytvarny vyvoj jednotlivce nebo sledovat rGzné
pristupy k feseni problému u skupin déti mladsich a starSich nebo porovnanim skupin

divek a chlapct (Roeselova, 1997, s. 31).

Pro tvorbu mési¢niho planu vytvarnych ¢innosti v matefské Skole jsou dle Hazukové
(2011, s. 85) vhodnym vychodiskem pravé vytvarné tady. , Tyto , fady” umoznuji vnést
do vytvarnych vychovné vzdéldvacich Cinnosti zretelny systém respektujici poZadavky
obecné didaktické i poZadavky plynouci ze specifik vytvarné dimenze vseobecného
vzdéldvani a soucasné spoluvytvdriet integrované tematické celky s dalsimi

vzdéldvacimi aktivitami (jejich cili i poZadavky na vystupy).“

3.2 Vytvarné projekty

Vytvarné projekty se vyznacuji zavaznym myslenkovym obsahem a slozZitym prolinanim

uloh. Pti ztvarnéni problému nebo myslenky je v projektu sledovano vice cest, které
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maji snahu vycerpat zvolenou problematiku. Na téma je nahlizeno z rGznych ahld
pohledu, ¢imZz vznika sloZity obraz snaZici se dospét k podstaté vybrané otazky.
Z hlediska c¢asovosti maji vytvarné projekty oproti vytvarnym radam delsi trvani.
Mohou byt feSeny v rdmci mésicu, ale také jako celorocni Ci viceleté. Projektova vyuka
se také vyznacuje zménou mysleni a pojimani svéta. Ucitel a jeho Zaci ,vychdzeji
z pluralitniho pristupu k otdzkdm, kterymi zkoumaji podstatu celku i jeho dilCich
aspektu. Pojeti tématu usti do nékolika proudu vytvarnych aktivit, které rozviji zakladni
myslenky” (Roeselova, 1997. s. 34). Dle Hazukové (Online, 2006) se projekt dale
vyznacuje tim, Ze na vybér tématu maji vliv i déti, které s ucitelkou spole¢nymi silami
projekt planuji. Projekty se zaméruji predevsim na dité, jeho zainteresovanost a zajem
o dané téma. V pribéhu fesSeni projektu mohou déti ziskat odpovidajici poznatky,
dovednosti ¢i zkuSenosti. Silné je také uplatiovano socidlni uceni. ,Vysledek projektu
md formu skutecného prispévku k reseni sledované problematiky. Je u¢ivem smérujicim
k dosazeni urcitého cile (néco zhotovit, vytvofit, vykonat, vyzkoumat, zdokonalit,

nécemu se naucit, v nécem zdokonalit sebe atd.).”
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4 FRANTISEK SKALA

FrantiSek Skdla patfi mezi nase predni soucasné umélce. Plsobi predevsim jako autor
objektl, dale jako performer, malif, hudebnik, tvirce a ilustrator détskych knizek ci
jako tanecnik. Tento vycet viak neni kompletni, jeho tvorba zasahuje do mnoha dalSich
oblasti. ,,Skdlovo dilo na soucasné scéné nemd obdobu a jako takové se nedd nikomu
vztahovat. A kdybychom se podivali do zahranici, Ize se domnivat, Ze bychom dopadli

stejné.” (Volf, 2005, s. 6)

FrantiSek Skdla se narodil 7. 2. 1956 vPraze. TamtéZz vystudoval Stfedni
uméleckoprimyslovou  Skolu, obor fezbarstvii a také Vysokou Skolu
uméleckoprimyslovou, atelier televizni a filmové grafiky. Stal se ¢lenem nékolika
skupin a organizaci — B. K. S. (Bude konec svéta)., Tvrdohlavi, Sklep, vokdlné
pantomimického tria Tros Sketos, hraje a zpiva v Malém tanecnim orchestru Univerzal

Praha a skupiné Finsky barok. (Skala, 2004)

4.1 Koreny a zdroje Skalovy tvorby

,Chtél bych vytvaret véci, pred nimiz by ¢lovék stal v némém uZasu a nic by nechdpal,

zato by byl naplnény néjakym uZasnym pocitem.”

Frantisek Skdla

Tvorba FrantiSka Skdly je velmi Siroka a rozmanitd. Mifi napfi¢ uméleckymi Zanry a
vymezenimi. Jeho mnoha dila se vyznacuji hravosti i ironii. Divaci v kontaktu s jeho
(2005) tyto pocity pfirovnava k pocitim z détstvi, které ndm pripominaji snéni o zatim
nepoznanych svétech, o neobvyklych ¢i bizarnich bytostech a predmétech, jejichz
smysl neni zcela jasny, ale ani dUlezity. Skalova dila nejsou prvoplanova a jednoznacna.
Skladaji se z nékolika vrstev a nabizi divakovi mnoho vykladovych rovin, v nichz se
snoubi radost, hravost, tajemstvi, makabrdznost i erotika. Podle Plesnikové (In

Stadlerova, 2011, s. 70) cerpa Skalova tvorba z interakce pfirody se soucasnou
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civilizaci. Autorka komentuje umélcovu tvorbu takto: , Prirodniny vristaji do civilizace a
civilizace se zakusuje do pfirody.” Podle Volfa (2005, s. 17) Cerpa autor svoji inspiraci
»Vhradné ze svych zdroju: z vlastni imaginace, ze schopnosti vidét ve vécech néco

jiného, neZ jsou s to vidét ostatni, z hravosti a touhy ukdzat dosud nevidané.”

4.2 Aplikace netradi¢nich médii a materiali

»Vsemi dostupnymi prostfedky se sém sobé pokousim navodit stav uZasu a
zprostredkovat ho druhym

Jedna ruka surovec - druhd ruka citlivec

Apostol zmaru - lovec mizejicich kvalit

Vyvoldvdm tvdre z transkulturniho zdsvéti

Pohybuji se po riskantni hranici vazného a nevdzného

Potdpim se ke dnu privaben hlasem morské okurky

a na hladinu vyndsim perlu "

Frantisek Skdla

Material, ktery Skdla ve své tvorbé zpracovdvd a kombinuje, je velmi rdznorody.
Z ptirodniho materidlu uplatiiuje ve svych dilech vétve, kofeny, samorosty, kiry,
mechy nebo motské rasy zvané kelp. Ze soucasnych materidld vyuZiva plast, molitan,
kov, sklo, pénosilikat, papir a jiné. Sva umélecka dila tvori pfedevsim z nalezenych véci,
které pouziva svelkou vasni (Hlavacek in Skala, 2012). Sdm Skdla (In Volf, 2005)
komentuje svoji tvorbu slovy: ,,Za prvé: Nerad plytvdm, protoZe ve skutecnosti toho
clovék potfebuje velmi mdlo. Za druhé: Pokud neinvestuju, svobodnéji se rozhoduju. Za
treti: Preferuju stary materidl obohaceny o ¢as v ném obsazZeny. Za ¢tvrté: Hlavné mé ty
véci oslovuji a najdou si mé. Casto se tomu musim brdnit.” Dle Hlavacka (In Skala, 2012,
s. 105) zpracovava Skala nalezené véci ,,v uméleckad dila tak, Ze jejich vysledny obsah je
integraci Siroké skaly kontextu lidského Zivota. Zcela rovnoprdvné postaveni tu maji
hodnoty, které si do dila prinesla nalezend véc sama, i ty, jeZz do dila viozil umélec;
napriklad zpisob zpracovadni, vtip, kombinacni invence, literdrni kontext. Cely tento
proces integrace riiznych nesourodych hodnot v tviréim aktu je rizen zavrsujici intenci,
kterou — inspirovdni umélcovymi formulacemi — muZeme nazvat krdsou.“
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Pro Skalu je vhodny jakykoliv materidl, ktery lze pouzit pfimo, nebo po jisté Upravé,
k vypravéni zajimavého vizuadlniho pfibéhu. Pfi své tvorbé, jez plsobi velmi peclivé a
detailné zpracované, pouzivd nevhodné nastroje a zastaralé technologie. Neopakuje
osvédcené technické postupy, objevuje nové, vypujcuje si je z jinych oblasti, popf. se
vraci k postupdm archaickym. Pfedchazi dojmu samoziejmosti femesiného provedeni a
tim probouzi tajemné drama - zrozeni tvaru (Hlavacek in Skala, 2012). Sdm Skala (In
Volf, 2005, s. 10) popisuje svoji uméleckou tvorbu takto: ,Pamatuji si na ten ocistny
pocit, kdyZ jsem se v zdchvatech radostného silenstvi vrhal na dfevo se sekyrou,
kladivem a sroubovdkem. Trisky litaly a ja jsem se jako vystudovany fezbdr vyloZené
opdjel tou fuserinou. Mél jsem vsak na mysli uméni outsiderl, ve kterém chybi
kalkulace. Cisty zdpas s materidlem o ,vrouci neumélecky” vyraz... To jakoby neumélé
tvaroslovi. Doteky tvirciho ndstroje jako seismograf duse. No a to byl asi ten moment,

kdy jsem se k tomu, co déldm, hrdé prihldsil jako ke svému uméni.”

Skalova tvorba je vysledkem jeho stalého objevovani nekonetné neznamého svéta,
setkdvanim se s jeho rlznymi strdnkami a zdhadnymi podobami. Skéla , respektuje véci,
tvary, vztahy, uddlosti, procesy, ne modely, kterymi jsme si navykli jim rozumét. Pro

ného je svét stdle nezpracovany” (Hlavacek, In Skala, 2012, s. 109).
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Il. PRAKTICKA CAST
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5 VYTVARNA RADA , PO STOPACH FRANTISKA SKALY“

Praktickou ¢ast bakalarské prace tvori tematickd vytvarnd rada nesouci nazev ,Po

stopdach Frantiska Skaly“.

Ustfednim tématem viech vytvarnych ndmétil se stala tvorba soucasného &eského
umélce FrantiSka Skaly. Jednotlivé vytvarné lekce jsou inspirovany jeho dily, ktera jsou
Castecné parafrazovana, nebo vychazeji pfimo z pouzitého materialu, techniky C¢i
Skalova namétu. Jednotlivé lekce jsou za sebou fazeny dle postupné ndrocnosti, avsak
pro vyuziti vpraxi neni toto striktni dodrzovani podminkou. Diky tomu je lze
v materské skole zaradit do integrovanych blok( a kdykoliv je béhem Skolniho roku dle

potfeby vyuzit.

Veskeré vytvarné lekce Cerpaji ze zakladnich princip Skalovy tvorby. Kladou si za cil
rozvijet détskou fantazii, kreativni mysleni a vnimani. Hravou formou prohlubuji touhu
po poznani, probouzeji v détech zajem o netradi¢ni ¢innosti a vedou je k tvofivému a

citlivému vnimani svého okoli.

Hlavni cile praktické ¢asti bakalarské prace:

1. Sezndmit déti se soucasnou uméleckou tvorbou Frantiska Skaly

2. Vytvofit naméty pro vytvarné cinnosti vychazejici z princip( a tvlrcich postupt
Frantiska Skaly

3. Zrealizovat vytvarné ndméty v konkrétni MS, popsat pribéh jednotlivych lekci a
reakci déti

4. Zhodnotit, zda byly ocekdvané vystupy v souladu s RVP PV naplnény

5.1 Priprava a organizace tematické rady

Prakticka ¢ast realizace vytvarnych lekci probihala v Materské skole Véz na Vysociné.
Jednd se o vesnickou jednotfidni Skolku, kterou navstévuje 27 déti. Heterogenni

skupina se sklada z déti ve véku 3 - 7 let, s vyraznéjSim zastoupenim déti 5 - 6letych.
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Plsobi zde 2 ucitelky a asistentka pedagoga. Do této MS jsem dochdzela priibézné
béhem skolniho roku 2017/2018. Vytvarné Cinnosti zde probihaly od listopadu aZz po
mésic Cerven, vidy béhem dopoledniho bloku. Vtéto materské Skolce jsem dfive
plsobila jako asistentka pedagoga. Zndm dobfe jeji zazemi, zaméstnance, vybaveni i
materidl, ktery je Skolka schopna poskytnout. Diky Skolnim praxim, které jsem zde
absolvovala v minulych letech, jsem mohla navdzat na pratelsky vztah vytvoreny mezi

mnou a détmi a dale jej touto ¢innosti rozvijet.

Materskd Skolka mi béhem vytvarnych cinnosti poskytla velmi dobré technické zazemi,
zakladni pomlcky i vytvarny material, ktery jsem dle potfeby dale doplnila z vlastnich
zdroju. Ve vytvarnych namétech nechybi ani prace s keramickou hlinou, avsak absence

keramické pece v MS ndm nedovolila jeji dal3i zpracovani jako je vypal a glazovani.

5.2 Realizace vytvarné rady

Vytvarné naméty jsou zpracovany podle pfedem zvolené osnovy. Vidy je uvedena
vytvarna technika vybrana pro realizaci dila, pomucky, vék a pocet déti, se kterymi byla
aktivita realizovana. Ddle je uvedena forma organizace, ¢asovy rozsah vytvarné ¢innosti
(pouze orientacni), cile a vystupy v souladu s RVP PV, motivace, vytvarny ukol, postup a

zavérecna evaluace.

Samotné vytvarné aktivité vidy predchazela kratkd motivacni cinnost rdzného
charakteru. Ta byla prevainé koncipovana pro vSechny zucastnéné déti. Samotnd
vytvarna ¢innost probihala kvili velkému poctu déti ¢i technické narocnosti nékterych
namétl dle potieby (spolecné se vSsemi détmi najednou, se viemi détmi po skupinach,

nebo pouze s vékové stejnou skupinou déti).

Béhem vytvarné cinnosti jsem sjednotlivymi détmi ¢&i skupinami hovofila a
podporovala je v jejich Cinnosti. Kratké diskuse byly pfizplsobeny véku déti s ohledem
na aktudlni situaci a potreby jednotlivc(. Nékteré rozhovory jsou uvedeny v textu

v autentické, nezménéné podobé.
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Z kazdé vytvarné lekce byla potizena fotodokumentace détskych vytvarnych artefaktd,
na kterou je vtextu odkazovdno. Fotografie souvisejici s obsahem bakalarské prace

jsou umistény v pfilohach a Ciselné sefazeny dle jednotlivych naméta.

Fotodokumentace byla pofizena s pisemnym souhlasem vsech rodicl, je autorska a

tvofri soucast vlastniho fotoarchivu.

5.2.1 Lekce prvni — Cestou necestou

Obr. 1 - Jak Cilek Lidu nasel

e Vytvarna technika: tvorba objekt(l z pfirodnich materialt

e Pomticky: kniha Jak Cilek Lidu nasel (Skala, 2006), nasbirané Zivé a nezivé pfirodniny
(rGzné druhy mechi a lesnich rostlin, Sisky, Zaludy, klry, kameny, vétvicky, trava a
jiné), nizké papirové krabice opatiené uvnitf folii, hlina, nabéracka, ubrusy, smetdcek a

lopatka, postavicka Cilka
e Vékova skupina: 3 -6 let

e Pocet déti a organizace: 18 déti, skupinova prace (déti rozdéleny do tficlennych

skupinek)
e Casovy rozsah: cca 40 — 50 minut

e Cile: rozvoj tvofivosti a fantazie, prostorového citéni a predstavivosti, spoluprace,

predctenarské gramotnosti, jemné motoriky
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e Motivace: Cteni vybranych pasazi z knihy Jak Cilek Lidu nasel. Prohlizeni jednotlivych
obrazkud. Co na nich je? Jak se obrazky z této pohadkové knizky lisi od jinych obrazk(
pohadkovych knizek v nasi skolce? (porovndavani fotografii ze ¢tené knihy s kreslenymi
ilustracemi jinych knizek) V knize jsme se docetli, jak dlouha byla Cilkova cesta, nez
nasel opravdovou kamaradku Lidu. Zkuste se zamyslet, co vSechno se mu cestou
pfihodilo, koho potkal, co vidél nebo délal? Jisté se vSechny jeho zazitky z lesa nemohly

do tak malé knizky vejit.

e Vytvarny ukol: Vytvorte Cilkovi z pfirodnich materidll krajinu, napf. kde bydlel, kudy
Sel nebo tfeba kde jesté nebyl. Je na vas, jestli si vyberete ¢ast pribéhu z knizky, nebo

zda spolecné vymyslite Cilkovi novy zazitek nebo dalsi kamarady.

® Postup €innosti: Déti se rozdéli do dvojic nebo trojic a vyberou si krabici. Tu naplni za
pomoci nabéracky hlinou. Podle vlastni predstavy poté pro Cilka tvofi z pfirodnich
material( krajinu. Béhem tvorby si mohou mezi sebou pUjcovat postavicku Cilka, pro

kterou je krajina tvorena.

e Vystupy: Dité naslouchd pribéhu z knihy a je schopno na néj reagovat. Ve skupiné
spolupracuje a komunikuje s ostatnimi détmi. Manipuluje s nabizenymi pFirodnimi

materidly a esteticky je rozmistuje do své krajiny.

e Evaluace: Pro tuto vytvarnou lekci jsem vytvofila malou postavicku Cilka. Ta déti
doprovazela od samotné motivace, pres realizaci az po zdvérec¢né hodnoceni prace.
Postava Cilka méfila cca 10 cm. BEhem motivace jsem se snatzila, aby si déti uvédomily,
jak je Cilek oproti normalnim lidem maly. VSe, co nas velké lidi obklopuje, je pro néj
ohromné. Abychom zahlédli Cilk(iv svét, museli bychom si kleknout do travy ¢i jehlici a

pozorné vse sledovat.

SloZeni skupin a vybér kamaradd jsem nechala na samotnych détech. Tti¢lenné skupiny
vznikly pomérné rychle a daly se do vytvarné aktivity. Pouze od jedné skupinky se jejich
Clen odtrhl a zacal si hrat s broukem, ktery byl schovany v mechu. Ke spole¢né praci se
jiz nechtél vratit. Nabidla jsem mu tedy, jestli si nechce vytvofit krajinu pro svého
brouka. Chlapec souhlasil. Spolecné jsme nasli vyssi plastovou misku, do niz brouka
umistil a ndasledné ji dotvofil podle své predstavy (Pfilohy, obr. 2). VétSina déti

vychazela pfi tvorbé ze Cteného textu. Vznikly tak krajiny s Cilkovym domeckem ci
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zahradou nebo rdzné cesty, kudy Cilek putoval za Lidou. Tti¢lenna skupina divek
reagovala zase na situaci z knihy, kdy Cilkovi uletéla ¢epice do nory, a snazila se tuto
scénku ztvarnit. Zajimavy pribéh inspirovany pravékem vymyslela trojice predskolnich
chlapcl (Prilohy, obr. 3). Zde uvadim autenticky zaznam dialogu, ktery vznikl béhem
hodnoceni.

U: Povite mi, co jste pro Cilka spole¢né vytvofili? (Déti umistuji figurku do svého

objektu.)

M: Maskuje se, kdyz tam byli dinosaufi.

J: Aby ho dinosaurus nesezral.

M: Tyranosaurus aby ho nesezral. Aby pozoroval ty nejvetsi dinosaury, ktery vSechno
jedéj.

J: V tom pralese byly Sisky. A dokonce tady tu SiSku mame povésenou.
M: A tu kytku jsme tam daly, abychom méli velkej strom.

A: Tady ten klacek by tam asi nemél bejt. Moc tam nedrzi.

M: A tady mame houbu. Aby tam mél kofist. Kofist na naky zvire.

U: Aby tam mohl naldkat néjakého dinosaura a pozorovat ho?

M: Jo, tfeba brachiosaura, stegosaura, triceratopse.

Déti z MS velice rady stavi v lese domecky pro drobny hmyz, lesni trpasliky &i skFitky. Je
to aktivita, kterd se odehrava vidy venku. Proto pro né bylo velkym prekvapenim a
zménou, kdyZz podobnd aktivita probihala pfimo u nich ve tfidé. Diky krabicim,
opatfenych uvnitf folii, jim jejich dilo vydrzelo ve Skolce nékolik dni a mohly tak vyuzit

svoji krajinu k volné hre.

V prvni vytvarné lekci jsem chtéla zacit s nécim, co je détem velmi blizké. K tomu jsem
vyuzila pohadkovy svét Frantiska Skdly a také pro né znamé stavéni lesnich domeck( a
riznych cest. Tato aktivita probéhla v klidu, déti ve skupinkach prevainé vzajemné
spolupracovaly a komunikovaly. Trileté déti se zaujetim pozorovaly své starsi kamarady

nebo se do vytvarné ¢innosti zapojily noSenim stavebniho materialu.
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Béhem motivace jsem détem predcitala z knihy Jak Cilek Lidu nasSel. Tato kniha pro né
byla novinkou a déti vybrané pasdZe se zaujetim poslouchaly. Tuto knihu bych vSak
doporucovala postupné precist celou, tak aby si déti mohly vychutnat v klidu samotny

pribéh i fotografické ilustrace, kterymi se kniha stava vyjimecnou.

5.2.2 Lekce druha — Stavime véz

Obr. 2 — Cernd véz, Bild véz, Zlutd véz
e Vytvarna technika: tvorba objekt

e Pomiicky: Barevné reprodukce objektd — Bild v&7, Cernd vé3, Zluta vés, obrazky
raznych typl vézi — kostelni, vyhlidkova, vysilaci, obrannd, primyslové (tézni véze
hlubinnych dol(i, chladici véze u jadernych elektraren, vodarenské véze), barevné
stavebnice a provazky, drevéné kostky, velké obruce, hracky a rdzné véci dle fantazie
déti.

e Vékova skupina: 3 -6 let

e Pocet déti a organizace: 22 déti, skupinova prace (déti rozdéleny do mensich

skupinek)

e Casovy rozsah: cca 40 minut
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e Cile: rozvoj tvofivosti a prostorové predstavivosti, experimentovani s rdznymi
materialy, rozvoj schopnosti pozitivné komunikovat a fesit problémy dohodou a

kompromisem

e Motivace: Dnes si budeme hrat na stavitele vézi. Ale nejprve si o nich néco povime.
Otazky: Jak véz vypadda? Jaky ma tvar? Z jakého materialu je postavena? K ¢emu slouzi?
Kdo uZ na néjaké vézi byl? Spolecné si s détmi prohlizime obrazky vézi z naseho okoli.
Nezapomeneme predstavit nejvyssi véz u nas (vysila¢ Bukova hora) a na svété
(telekomunikaéni véz Tokyo Sky Tree v Japonsku). Pohybova hra — Hra na véz. Ukdzka
reprodukci vézi od FrantiSka Skaly — jaky material sochar pouZil? Jak by se takova véz

mohla jmenovat?

e Vytvarny ukol: Dokazaly byste také postavit jednobarevnou véz z rliznych materialt

nebo ze stejného materidlu, ale z rliznych véci? Jak byste potom vasi véZ pojmenovaly?

® Postup cinnosti: Déti rozdélime do nékolika malych skupin. Kazda skupina ma svoje
pracovni misto, které tvofi pfipravené obruée rozmisténé po zemi herny. V kazidé
obruci je umisténa kostka urcujici hlavni barvu budouci véZe. Na stavbu mohou déti
pouzit pripravené barevné stavebnice, ale i dalSi vhodny material vyskytujici se ve
t¥idé MS. Po dostaveni spole¢né vymyslime dalsi nazvy véZi, jednotlivé stavby zkusime

zrealizovat.

e Vystupy: Dité dokaze poskladat jednotlivé predméty do tvaru véze, rozezna zdkladni
barvy a materidl, spolupracuje s ostatnimi, dokaze projevit svlj nazor, domluvi se

s ostatnimi détmi ve skupiné.

e Evaluace: Déti jsem rozdélila do Sesti skupin po 3 — 4 détech tak, aby kazda skupina
byla vékové vyrovnana. Po vysvétleni ukolu se déti pustily s chuti do stavéni. Bylo
zajimavé pozorovat rozdéleni jejich prace. V nékterych skupinach se rozdélily na nosice
a jednoho hlavniho stavitele (predskoldk), ktery daval nanoseny material dohromady.
Jiné skupiny zase délaly vSe dohromady. Pfi spolupréci doslo i k dohad(lim, jak bude
stavba véZe pokracovat. Vysvétlila jsem détem, Ze na velkych stavbdach spolupracuje
mnoho rlznych stavitell, ktefi se musi mezi sebou domlouvat, aby mohla byt stavba
uspésné dokoncena. Proto mé mile prekvapilo, kdyz za mnou pfisla skupina oranzové

véze a sdélila mi, Ze uz se nehadaji, protoze se mezi sebou domluvili.
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Béhem pozorovani vznikajicich staveb, jsem si vS§imla dvou tfiletych déti, které se do
Cinnosti nezapojily. Nabidla jsem jim tedy, Ze mohou stavbu své skupiny nadale
pozorovat nebo Ze si mohou v malém krouzku vytvofit svoji samostatnou stavbu
z dfrevénych kostek. Tuto variantu malé déti prijaly a nakonec ke stavbé vyuzily i jiné

materialy.

Pro praci jsem volila tyto barvy — Cervenou, Zlutou, modrou, zelenou a oranZovou.
ProtoZe se ve stavebnicich MS vyskytuji nejvice. Misto $esté barvy jsem zvolila préci se
stejnym materidlem — drevo, dfevéné kostky. BEhem stavby mély déti za ukol také

vymyslet nazev pro svoji véz, popsat co se kde nachazi, popf. jeji vyuziti, ucel.
Oranzova barva — Pomerancova véz, televizni vysila¢ (Prilohy, obr.5)

Modré barva — Smouli vé%, pozorovatelna, chrani $mouly pred Gargamelem (PF¥ilohy,

obr. 4)

Zelena barva — Zviteci véz, vyhlidkova véz v ZOO

Zluta barva — Sluni¢kova véz, vyhlidkova véz, soucast Sluneéniho hradu
Cervend barva — Jahodova vé? slouzici k obrané vesnice

Drevéné kostky — Drevéna véz, vodarenska véz

Dvé skupiny byly s praci hotové dfive neZz ostatni. Byl tedy vhodny ¢as vymyslet,
z jakého jiného materialu by se véZ dala postavit. Déti zprvopocatku nic nenapadalo.
Po kratkém poviddni o materidlech kolem nas se déti pustily do vymysleni novych
staveb a nasledné i do jejich realizace. Postupné se k nim zacaly pfipojovat i ostatni
déti. Vznikly tak stavby vézi s dalsimi nazvy: Rulickovd, Plysakova (Pfilohy, obr. 6),

Backlrkova (Prilohy obr. 7), Panenkovd, Autova ¢i Vickova.
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5.2.3 Lekce tieti — Dopis jaru

Obr. 3 — Podzimni dopisy Il

e Vytvarna technika: kolaz
e Pomlcky: Ctvrtky velikosti A4, A3, zelena temperova barva, nlizky, ¢asopisy nebo

letaky s obrazky jarnich kvétin, lepidlo, nlzky, papirové vyrezy kvétin, jarni rostliny,

kvéty stromd, listy
e Vékova skupina: 3 -6 let

e Pocet déti a organizace: 22 déti, samostatna prace (déti rozdéleny do tfi skupin dle

véku)

e Casovy rozsah: cca 40 — 50 minut

e Cile: Rozvoj jemné motoriky, estetického vnimani, vztahu k ptirodé, smyslu pro
kompozici

e Motivace: Jaké rocni obdobi nam vystridalo zimu? VSimli jste si, jak se pfiroda
zménila? S détmi sedime v kruhu, posildme si kvétinovy vénec symbolizujici jaro a
nechavame prichod nasim asociacim. Ten, kdo drZi v ruce kvétinovy vénec, odpovida
na otazku: ,Co té napadne, kdyz se fekne JARO? KdyZ se fekne jaro, napadne mé

snéZenka, zelena trava, kufatko ...“. (Svejdova, 2014, s. 13)

e Vytvarny ukol: Co kdyby kazdy z vas poslal JARU dopis a podékoval mu za tu krasu,

kterou ndm kolem ndas vycarovalo?

e Postup cinnosti: Na bilou ¢tvrtku obtiskujeme zelenou temperovou barvou listy

rostlin a stromU. Po zaschnuti na obtisky nalepime papirové vyrezy kvéta (déti 3 — 4
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roky), Zivé rostliny, kvéty, listy (déti 5 let), vysttizené obrazky kvétin, Zivych rostlin,

popfipadé ho doplnime kresbou (6 let).

e \Vystupy: Dité dokdaze vnimat jarni pfirodu kolem sebe, zvlada manipulaci

s nabizenymi pfirodninami, dokaZe je obtisknout do barvy a nalepit

e Evaluace: Tuto vytvarnou cinnost jsem vytvofila pro tfi vékové odlisSné skupiny.
Narocnost ukolu se s vékem postupné zvySovala. Malé déti (3 — 4 roky) na Ctvrtku
velikosti A4 nejprve obtiskovaly nabizené listy a po zaschnuti dotvofily obrazek
nalepenim papirovych vyrezl ve tvaru kvétu (Prilohy, obr. 9). Starsi déti (5 let)
rozmistovaly a lepily na potiskany papir velikosti A4 rizné casti rostlin (Prilohy, obr. 8).
Predskolaci (6 let) si nejprve vystfihali z ¢asopisu rlzné kvétiny a rostliny. Ty pak podle
své Uvahy rozmistili a nalepili na prazdnou ¢tvrtku o velikosti A3. Zbyvajici plochu poté
pokryli obtisky zelenych list(i, nalepenymi rostlinami, poptipadé kresbou (Prilohy, obr.
10). JelikoZz jsem s kaZdou skupinou pracovala zvlast, byla pro mne tato cinnost
potfebovala. Abychom stihli s détmi dopisy béhem dopoledne dokondit, lepili jsme
material jesté na vlhky papir. Aktivitu bych tedy doporucila rozloZit do celého dne nebo

si nechat lepeni a reflexi do dne druhého.

Na zavér jsme si udélali na stolech malou vystavu. Zde se seSly prace vsech tfi skupin.
Déti si tak mohly v klidu prohlédnout i obrazky, které vznikly jinym postupem nez jejich

dilo, a kratce si nad nimi povidat (Pfilohy, obr. 11).
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5.2.4 Lekce ctvrta — MAdni navrhari

Obr. 4—Manekyn | a Il

e Vytvarna technika: tvorba objekt(i z odpadového materidlu

e Pomticky: barevné PET lahve, barevny igelit, bublinkova folie, kousky latky, provazky,
bavinky, stuzky, kabely nebo barevné dratky, tavna pistole, lepidlo, nlzky, obleceni a

jiné rekvizity pro médni prehlidku

e Vékova skupina: 6 let

e Pocet déti a organizace: 12 déti, samostatnd prace
e Casovy rozsah: cca 40 minut

e Cile: rozvoj a kultivace predstavivosti a fantazie, jemné motoriky, jazykovych

dovednosti

® Motivace: Na obrdazku vidite dvé sochy od Frantiska Skaly. Co vam pFfipominaji? Jak
by se sochy mohly jmenovat? Po odhaleni nazvu soch Manekyn | a Il si sdétmi
poviddme o vyznamu slov manekyn/a, model/ka. Co délaji a co vSechno na mole
predvadi? Na takové modelky si mGzeme i zahrat. VyuZijeme k tomu rizné obleceni a

prevleky, které ve Skolce mame.
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e Vytvarny ukol: Dokdazaly byste navrhnout a vytvofit zajimavé Saty pro vasi modelku

nebo modela?

® Postup cinnosti: S détmi si prohliZime obrazek se sochami Manekyn | a Manekyn II.
Spolecné si poviddme o jejich tvaru a pouzitém materidlu. Mezi barevnymi PET lahvemi
si mali ndvrhafi vyberou télo pro svoji modelku ¢i modela a pusti se do vytvareni
vlastniho odévu a mddnich doplikd. V zavéru si jednotlivé modely predstavime na

improvizovaném molu a doprovodime kratkym komentarem samotnych autord.

e Vystupy: Dité dokdze zachdazet s odpadovym materidlem a esteticky ho vyuzit tak,
aby vysledny objekt pfipominal modela nebo modelku v zajimavych Satech. Dité dale

dokaze svij vytvoreny objekt slovné popsat.

e Evaluace: Motivace ve formé povidani a maédni prehlidky probéhla se viemi détmi
najednou (Pfilohy, obr. 12). Samotnd tvorba jiz jen s predskoldky. Kdyz jsem se déti
ptala, co jim socha pfipomind, odpovidaly prevainé, Ze socha vypadda jako svicka,
svétlo, ohen, popf. dort se svickou. Vysvétlila jsem jim, jak sochy nazval sdm autor. Déti
pojem manekyn neznaly. Toto slovo jsem jim vysvétlila, ale ddle jsme pouzivali uz jen

soucasny nazev model/ka.

Pfed vytvarnou aktivitou jsem méla trochu obavy, zda navrhovani obleceni zaujme i
chlapce. Mé obavy se nastésti nenaplnily. Myslim si, Ze velkou roli sehrdl vhodné

pouzity materidl, ktery chlapce velmi lakal.

Prace v mensi skupiné byla pro samotné tvlrce velmi podnétnd. Nechala jsem détem
prostor pro diskusi nad vytvarenymi dily a také moznost klidného pohybu po tridé.
Béhem tvorby se tak navzajem mohly inspirovat dily svych kamaradud. Néktefi vyuZzili i
vnitrek lahve, do které nainstalovali barevné kusy latky nebo spustili rdznobarevné
stuzky (Prilohy, obr. 13). Zajimava pro né byla predevsim manipulace s riznymi druhy
folii a jeji pfipeviiovani. Pro prichyceni materidld k PET lahvi jsme pouzili klasické

lepidlo a tavnou pistoli, ktera material dobre pfichytila.

Zavére¢né hodnoceni jsme pojali vduchu médni prehlidky. Z dzkého stolku jsme
vytvorili prehlidkové molo, kde kazdy z ndvrhard predvedl svij vysledny model

(Prilohy, obr. 14). BEhem pohybu po mole jsme se od kazdého dozvédéli, zda se jednd
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o modelku, ¢i modela, co maji na sobé a jaké doplriky k tomuto obleéeni zvolili. Znaény

efekt celému vyslednému dilu dodaval pohyb fdlie a jeji lehce Sustivy zvuk.

5.2.5 Lekce pata — Tak se citim, kdyz ...

Obr. 5 — Headlandseeheads

e Vytvarna technika: modelovani z keramické hliny

e Pomucky: Socharska hlina, Spachtle, plastové noziky, Spejle, ubrus, zrcadlo
e Vékova skupina: 6 let

® Pocet déti a organizace: 10 déti, samostatna prace

e Casovy rozsah: cca 40 — 50 minut

e Cile: Rozvoj poznani sebe sama a svych emoci, prostorového vnimani a citéni,

koordinace ruky a oka

e Motivace: Po kratkém rozcvi¢eni mimickych svall si spole¢né ukazeme, jak se
v naSem obliceji mohou projevovat rlizné druhy emoci. Pred zrcadlem si s détmi
vyzkousime vselijaké grimasy. Pozorujeme, jak se tvarime, kdyz jsme smutni, veseli,
zamysleni, nastvani, prekvapeni, kdyZ se nééemu divime nebo se néceho bojime, kdyz
se stydime nebo kdyZz mame tajemstvi. Pfi kazdé zméné obli¢eje poloZime détem
otazku: ,Kdy se takto lidé tvari? Co se jim mohlo stat?“ Nechame prostor pro kratkou

diskusi. V prlbéhu aktivity spolecné sledujeme pohyby v obliceji a jeho zmény. Daji se
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zmény v obli¢eji poznat pouze hmatem? Co délaji nase oci, Usta, tvare, Celo, brada,

nos? Vyzkousime si poslepu osahat oblicej kamardda a poznat, jakou ma naladu.

e Vytvarny ukol: Zkuste vymodelovat z keramické hliny svoji vlastni hlavu. Vyberte si,
jak se vaSe socha bude tvafit. Zamyslete se, z jakého divodu je smutna, veseld,

rozzlobend... Co se ji stalo?

® Postup cinnosti: Keramickou hlinu rozdélime na ¢asti a propracujeme. Kazdé dité
dostane kousek hliny, ze které bude modelovat svoji hlavu. Zbytek hliny nechame

détem k dispozici uprostied stolu pro dotvareni detaild.

e Vystupy: Dité chdpe, Ze vyraz v obliceji souvisi s tim, jak se pravé citime, své pocity

dokaze slovné popsat, mimicky vyjadrit a promitnout do vymodelované hlavy.

e Evaluace: O motivacni ¢innost projevili predskolaci velky zajem. V zrcadle detailné
pozorovali svoji tvar i ménici se obliceje kamarad(l. Spolecné jsme si povidali také o
tom, jak se rlzné emoce (pocity) mohou projevovat v nasi tvafi. U kazdé emoce jsme
vedli kratkou diskusi (viz motivace). Nékteré déti odpovidaly obecné, jiné zase pftiklady
vztahovaly pfimo na svoji osobu. Na zavér si déti ve dvojicich vyzkousely, zda se daji
emoce poznat nejen zrakem, ale také pohmatem (Pfilohy, obr. 17). Pfed samotnym
modelovanim jsem détem vysvétlila, Ze sochu lze vytvofit bud ubirdnim keramické
hmoty, nebo naopak jejim pridavanim. A Ze tyto techniky Ize také kombinovat. Kazdy
tedy zvolil formu dle svych predstav. Pfi modelovani jsme vyuzili i malé zrcatko, které si
déti mezi sebou po domluvé pUjcovaly. SlouZilo malym sochaflim k pozorovani
vlastniho obli¢eje a zaroven k posuzovani proporci a detail( pfi vytvareni vlastni sochy
(Prilohy, obr. 18). Hotové keramické hlavy jsme nechali na vzduchu pouze uschnout a
jiz nevypalovali. Na zavér jsme se posadili kolem stolu. Kdo chtél, popsal ostatnim svoji
sochu. Vysvétlil, jak se socha tvafi, a jednou vétou nebo kratkym pfibéhem objasnil

proc. Ukazka reflexe déti:

M: Ja sem si udélal smutny oblicej, protoZe uz nezijou dinosaufi. Ja bych jednoho chtél

mit doma. Jen takového malého, aby se vesel do psi boudy (Pfilohy, obr. 20).

T: J4 mam veselou sochu, protoZze budu mit brzo narozeniny a dostanu spoustu darka

(Prilohy, obr. 21).
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V: Ja sem si do té hliny nakleslil zuby, co mi pan zubaz vytlhnul. Tlochu sem se ho bal

(Prilohy, obr. 19).

Déti z této MS pracuji externé s keramickou hlinou 2x do roka. Proto pro né tato

aktivita pfimo v MS byla velice pfitazliva.

5.2.6 Lekce $esta — Stastna vzpominka

Obr. 6 — Duch lebky

e Vytvarna technika: kombinovand (tvorba objektd z mikrotenovych sackd, kresba)
e Pomucky: mikrotenové sacky, barevné lihové fixy, ubrus, provazek, ntizky

e Vékova skupina: 5 let

e Pocet déti a organizace: 7 déti, samostatna prace

e Casovy rozsah: cca 20 minut

e Cile: Rozvoj mysleni a paméti, prostorového citéni, komunikace, koordinace ruky a

oka
e Motivace: Pohybova hra — Micham, micham hlinu (inspirace v Havifova, 2005, s. 56)

Vtéto hre umichdme sochu veselou, smutnou, zamracenou, rozzlobenou,
prekvapenou, vydésenou... Nékterych soch se zeptdme: ,Socho, pro¢ jsi smutna? Co se

ti stalo?“

eVytvarny ukol: Zaviete oci a velmi Siroce se usméjte. Zkuste si vzpomenout, kdy jste

se takto smali naposledy. Jaka Stastna vzpominka nebo prani se k tomuto pocitu vazi?
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Na mikrotenovy sacek si nakreslete kazdy sv(j vlastni vesely obli¢ej a zamyslete se nad
tim, kdy jste se tak usmivali naposledy. Jaka stastna vzpominka nebo prani se k tomuto

pocitu vaze? Az si vzpomenete, nakreslete svoji myslenku na druhy mikrotenovy sacek.

® Postup cinnosti: Na mikrotenovy sacek si kazdy lihovym fixem nakresli svij vlastni
vesely oblicej. Ze stastnych vzpominek nebo prani si poté vybere jeden motiv a ten
nakresli na sacek druhy. Tento sacek pak vloZzime do prvniho mikrotenového sacku

s kresbou obliceje, oba je spolecné nafoukneme a svazeme provazkem.

e Vystupy: Dité je schopno kresby na netradi¢ni podklad, dokaze popsat a nakreslit
¢asti svého oblic¢eje, pomoci vhodné formulovanych vét vyjadri své prani nebo stastnou

myslenku a graficky ji zaznamenad, dokaze nafouknout mikrotenovy sacek.

e Evaluace: Motivacni ¢innost opét probihala se vSemi détmi najednou. Pohybova hra
na Sochy je velmi zaujala. Zprvu se sice déti moc neprojevovaly, ale kdyZz pochopily
princip hry, daly svym emocim vétsi prichod neZ na zacatku aktivity. Vzdy, kdyzZ jsme
spolecné umichaly sochu (napfiklad veselou) a déti zaujaly vhodny postoj a grimasu,
obesla jsem kruh a nechala nékteré sochy promluvit. ,Socho, vidim, Ze jsi vesela. Co té
tak rozveselilo?” Socha poté jednou vétou objasnila ostatnim, co se ji stalo. Takto jsme
vystridali rizné druhy emoci a slovné je doplnili. Asi v tfetiné hry jsem se zacala ptat
déti, jakou dalsi sochu umichdme. Aktivné vymyslely dalsi emoce. Na zavér jsme

vytvorili ze vSech zucastnénych nejstastnéjsi sochy.

Ve vytvarné aktivité jsem dale pokracovala uz jen se starSimi détmi (5 let). Kresba
fixem na mikrotenovy sacek pro né byla také nevsedni (Pfilohy, obr. 22). Samy si zprvu
vyzkousely a zjistily, Ze obycejny fix na tomto podkladu nedrzi. Nabidla jsem jim tedy
k praci permanentni lihovy fix. Déti tak mohly samy pozorovat a porovnat dva podobné
instrumenty s rozdilnymi vlastnostmi. Objekt jsme tvofily postupné. Nejprve si kazdy
nakreslil svlj vlastni vesely oblicej. Poté dité zavielo oci a snazilo se mimicky tento
usmév napodobit. Zeptala jsem se, kdy se takto usmivalo naposledy a jaky pfibéh,
prani nebo myslenka se k tomuto Usmévu vaze. Nékteré déti mély odpovéd hned, jiné

zase musely chvili premyslet: ,To si pfedstavuju, jak jdu s maminkou na prochdzku

(Prilohy, obr. 23). ,Tak se usmivam, kdyZ vidim ohriostroj“ (Prilohy, obr. 24). ,Mné by
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udélal takovouhle radost maly tygrik.” Nakonec mi kazdé dité sdélilo svoji pfedstavu a
graficky ji zaznamenalo na sv(j druhy sacek. Po viloZeni sackli do sebe si kazdy mohl
otestovat, jak silny ma dech. Nastal ¢as na malé kouzlo. Z dvojrozmérné kresby se stal
najednou trojrozmérny objekt sloZzeny ze dvou vrstev. Tedy usmévava lidska tvar

s myslenkami ukrytymi hluboko uvnitf hlavy (Pfilohy, obr. 25, 26).

Jinou variantou by se mohla stat spolec¢na prace viech déti. Misto mikrotenovych sacku
pouzijeme prahledné nebo svétlé pytle na odpadky. Spoleéné poté vytvarime vétsi

objekty hlav s pfedstavami vSech déti. Tato varianta nebyla realizovana.

5.2.7 Lekce sedma - Co to slySim v lese?

AN, ~, "

Obr. 7 — Trofeje, Bubo

e Vytvarna technika: tvorba objekt( z pfirodniho materialu/v pfirodé land art

e Pomucky: ptirodni materidl (vétve, kary, klaciky, Sisky, ulity, musle, Zaludy, kaminky),
sklenéné Cocky tvorici oci, balici papir, obrazky lesnich zvifat, obrazkova kniha se zvuky

lesnich zvifat

e Vékova skupina: 3 -6 let

® Pocet déti a organizace: 9 déti, dle vybéru — samostatna nebo skupinova prace
e Casovy rozsah: cca 30 minut

e Cile: Rozvoj fantazie a tvofivosti, vztahu k pfirodé, prostorového vnimani
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e Motivace: Spolecné sedime v kruhu se zavienyma ocima. Do ticha pustime zvukovy
zaznam pofizeny v lese. Kde se asi nachazime? Co slysite za zvuky? Jakému zvifeti hlas
patfi? Ukdzeme si obrdzky lesnich a volné Zijicich zvifat, které muizieme doplnit

zvukovym zaznamem jejich hlasu.

e Vytvarny ukol: Jaké lesni nebo volné Zijici zvife se vam nejvice libi? Dokazaly byste

ho rdznym sklddanim a vrstvenim vytvofit z nabizenych pfirodnich materialG?

® Postup cinnosti: Na zem rozprostfeme archy baliciho papiru, které tvori pracovni
plochu a predevsim imaginarni les. Déti se rozdéli do mensich skupinek (2 — 3 déti na
jeden arch papiru). Z pfirodnin poté tvofi a skladaji zvifata Zijici v lese nebo volné
prirodé. Déti mohou pracovat jako jednotlivci, nebo se mezi sebou ve skupince
domluvit a tvofit spole¢né. Pro lepsi predstavivost konkrétnich zvifat nabidneme

tvlrclm obrdzky, které jsme vyuzili pfi motivaci.

e Vystupy: Dité dokdZe poznat a pojmenovat nékterd lesni a volné Zijici zvifata,

kreativné zachdazi s pfirodnim materidlem a seskupuje ho do tvar( pfipominajicich zvér.

e Evaluace: Tato vytvarnd aktivita méla plvodné probihat pfimo v pfirodé a mit
podobu land artu. Déti by si tak vhodny stavebni materidl mohly vyhledat samy. Taktéz
by si mohly zvolit i misto, kde svij poskladany vytvor instaluji. Bohuzel nam pocasi
neprdlo a nasledné ani organizacni podminky. Proto vySe uvadim postup, ktery jsem

zvolila pro Cinnost ve tfidé.

Na zacatku aktivity jsem détem vysvétlila, jakym zplsobem mohou zachdzet
s nabizenym materidlem. Predvedla jsem jim, jak se da z nékolika Sisek, klry a
sklenénych cocek vytvofrit veverka, jinym posklddanim a pridanim drobnych klacikd
zase napfriklad ptdk. Po této ukazce se daly déti do vlastni tvorby (Pfilohy, obr. 26).
Vjednu chvili si rozpajéovaly nabizené obrazky zvifat a zacaly skladat podle nich.
V prabéhu aktivity jsem jednotlivé déti obchazela a diskutovala s nimi nad jejich
vytvory. Néktefi jednotlivci zkousSeli vytvaret i neexistujici tvory. V zavéru ¢innosti jsme

z klacikd, klry a Sisek spole¢né poskladaly dlouhého hada (Prilohy, obr. 29).

Tato aktivita probéhla se skupinkou malych déti (3-4 roky) a jednim predskolakem (6
let). Malym détem jsem na zacatku aktivity nabidla obrazky lesnich a volné Zijicich

zvifat. Diky nim meély konkrétnéjsi predstavu, jak ZivoCich vypada. Diky tomu jim
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sklddani nedélalo zadné velké potize (Prilohy, obr. 27). Starsi chlapec ke své praci
vizualni podporu nepotreboval a zvifata skladal dle svych predstav. Na arch papiru jich

vytvofil hned nékolik (Pfilohy, obr. 28, 30).

5.2.8 Lekce osma - Moje nova kytara

omor |
¢ Red Angel | 2cc8

r
Kytara Cechomor | Guitar C:
Kytara Red Angel | Guita

Obr. 8 — Kytara Lyra, Kytara Cechomor, Kytara Red Angel, Kytara zelend, Kytara Sova

e Vytvarna technika: vytvarné konstruovani (design kytary)

e Pomticky: na zdkladni télo kytary (krabice, trubky, karton, dfevéné desky, vika od
malifskych barev), na ozdobeni (vicka, knofliky, kabely, draty, CD, vnitini casti
z elektroniky, klice, téstoviny, bavinky, nalezené drobné véci), nlzky, lepidlo, tavna

pistole, ubrusy
e Vékova skupina: 6 let

e Cile: Rozvoj vnimani vsemi smysly, kreativniho mysleni a tvorby, jemné motoriky,

estetického citéni, prostorového vnimani
® Pocet déti a organizace: 10 déti, samostatna prace
e Casovy rozsah: cca 60 minut

e Motivace: Ukazka akustické kytary a jeji zakladni popis. Pamatujete si, jak se
jednotlivé c¢asti jmenuji? Kolik ma tento hudebni nastroj strun? Poslech jednotlivych

akordli, melodie. Spolecny zpév pisnicky Jaro, léto, podzim, zima s hudebnim

48



doprovodem. Ukazka reprodukci od Frantiska Skaly. Jaky vidite vtéchto kytarach

rozdil? Co vam pfipominaji?

e Vytvarny ukol: Z nabizenych materidla vytvorte kytaru dle svych predstav a prani. Je
na vas, jaky tvar, barvu ¢i material si zvolite. Date prednost kytare elektrické, nebo

akustické?

® Postup cinnosti: Po hudebni motivaci, kterd probihala se vSemi détmi, si
s predskoldky povidame o rozdilech mezi akustickymi a elektrickymi kytarami.
Zkoumame detaily kytar od Frantiska Skaly, materidl a pfedméty, které ktvorbé
hudebniho ndstroje pouzil. Z nabizeného materialu si déti nejprve poskladaji zakladni
tvar kytary, ktery doplni o dalsi detaily. Nasledné vse prilepime lepidlem nebo tavnou
pistoli (zalezi na zvoleném materidlu). Na zavér si jednotlivé kytary prohlédneme a

zkusime, zda se na né dd i hrat.

e Vystupy: Dité dokaZze pojmenovat zdkladni ¢asti kytary, samostatné vyresit vytvarny

problém, hledat rlizné moznosti a varianty pfi sestavovani vlastni kytary.

e Evaluace: Tato vytvarnd cinnost byla naro¢na z hlediska materialu a jeho lepeni.
VyZadovala velké mnozstvi vétSiho odpadového materidlu na zakladni stavbu kytary a
také velké mnoiZstvi drobnéjsich véci na dotvoreni. Opravdovy ,poklad” jsme objevili
ve sb&rné nadobé s elektroodpadem, ktery je umistén pfimo v MS. Do svych vytvor(
tak mohli mali designéfi zakomponovat navic barevné kabely, sluchatka nebo drobnou
elektroniku. Jednotlivé kusy jsem pomahala détem pfipevnovat tavnou pistoli na mista,
kterd si déti zvolily. Jelikoz se timto zpUsobem lepilo skoro vSe, poprosila jsem

asistentku pedagoga o pomoc s lepenim.

Tvorba vlastniho hudebniho néstroje déti naprosto pohltila. BEéhem prace si mezi
sebou predvadély své rozpracované vytvory, které v pribéhu tvorby jesté vylepSovaly.
Na détskych tvarich byla vidét radost ze samotné tvorby a z kazdého nového napadu.
Podporovanim jejich predstav vzniklo deset origindlnich hudebnich nastroji (Pfilohy,

obr. 33, 34, 35), které jsme podrobily i akustické zkousce (Pfilohy, obr. 32).
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5.2.9 Lekce devata - Co by to mohlo byt?

Obr. 2 — Tabulky

e Vytvarna technika: asamblaz

e Pomtcky: Drevéné desky, temperové barvy (Cervend, Zluta, zelena, modra, bild),
Siroké Stétce, ubrusy, pastelky, fixy, tavna pistole, drobna véc donesena z domu

(knoflik, kli¢, sponka, kaminek, mince, kordlek, stuzka...)
e Vékova skupina: 3 -6 let

e Pocet déti a organizace: 23 déti, samostatna prdce (déti rozdéleny do tfi¢lennych

skupin)
e Casovy rozsah: cca 45 — 50 minut, neni zapocitana doba schnuti

e Cile: Rozvoj imaginace, vytvarné paméti, tvofivého mysleni, jemné motoriky,

estetického vnhimani

e Motivace: S détmi si v kruhu poviddame o tom, jakou véc si prinesly do skolky, popft.

co si vybraly z nabidky véci od pani ucitelky.

Jako priklad mizZeme pouZit napf. minci. Otazkou ,,Co by to mohlo byt, kdyby to nebyla
mince?“ se snazime podnécovat détskou fantazii a také jejich predstavivost. Poté zkusi

déti vymyslet z vlastniho predmétu véc uplné jinou.

eVytvarny ukol: Zamyslete se nad vami vybranou véci a vytvorte z ni véc uplné jinou.
Vybrany predmét poté nalepte na barevnou desticku a svij vytvor podle vlastnich

predstav dokreslete.
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® Postup cinnosti: Béhem rannich her nabarvime dfevéné tabulky temperovymi
barvami. Kazdé dité si mlzZe vybrat jednu z nabizenych zakladnich barev. Tu si dle
potieby muze ddle smichat s barvou bilou a vytvofit tak svétlejsi odstin. Nabarvené
desky nechdme dukladné zaschnout. Po zaschnuti na ni pfilepime zvoleny predmét
pomoci tavné pistole. Déti podle své predstavy obraz ddle dokresli. Ke kresbé zvolime

pastelky i fixy.

e Vystupy: Dité namichd svétlejSi odstin barvy, kreativné pracuje s obyéejnymi

predméty, které dokaze vhodnym zplisobem vytvarné pouzit i v jinych souvislostech.

e Evaluace: K motivaci jsem vyuzZila svoji nalezenou minci, na které jsme si vysvétlily,
v co vSe by se mohla proménit. Déti se postupné zapojovaly do vymysleni a vznikaly
napady jako volant od auta, kolo, hlava panacka a dalSi. Pro lepsi pochopeni jsme si
ukazaly i nékolik dalSich donesenych predmétl a spole¢nymi silami jim vymyslely

novou funkeci.

Tuto vytvarnou Cinnost jsem chtéla délat se vSemi détmi, proto jsem si je rozdélila do
tfi skupin podle véku a postupné s nimi pracovala u stolu. V kazdé skupiné jsme si jesté
kratce povidaly. Ujasnily jsme si, jakou novou funkci bude predmét mit, kam ho

nalepime a co se do obrazku bude dokreslovat.

Déti pracovaly ve skupinkach u stolu velice soustfedéné a klidné (Prilohy, obr. 37).
Nejvice novych napadl jsem ocekavala od déti predskolnich. Svymi napady a
zpracovanim mé vsak vice prekvapily déti pétileté, které udkol pochopily a vytvofrily

z donesenych véci velice ndpadité objekty.

Pti této Cinnosti se nejvice osvédcily tvarové jednoduché predméty (mince, knoflik,
kaminek, kordlek, rlizné prirodniny), kterym déti vytvorily novou tvar. Jako nevhodny
materidl pro pretvoreni se ukdzala Zlutd gumova kacenka, kterou si vybraly dvé divky.

Jejich tvorba se bohuzZel nikam neposunula a kac¢enka zlstala pouze kacenkou.

Po dokresleni vSech tabulek jsme si posedaly do kruhu a postupné si obrazy ukazaly.
Kdo chtél, mohl ostatnim svlij vytvor popsat a vysvétlit, co z donesené véci vytvoril.
Z dtivodu velkého poctu déti a upadajici pozornosti jsem vsak reflexi musela zkratit a
dala slovo pouze predskoldkim. Poté jsem vyzdvihla nékteré zajimavé ndpady i déti

pétiletych (Prilohy, obr. 38, 40).
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5.3 Zhodnoceni realizace vytvarné rady

Jednim z hlavnich cil( vytvarné rady ,Po stopach Frantiska Skaly“ bylo seznamit déti se
soucasnou uméleckou tvorbou Frantiska Skaly. Dé&ti z MS V&%, ve které realizace
probihala, se se souasnym vytvarnym uménim doposud v ramci vyuky nesetkaly.
Proto pro né byly vytvarné cinnosti vychazejici z princip( tvorby Frantiska Skaly vitanou
novinkou. FrantiSek Skala ma k détské tvofivosti a imaginaci velmi blizko. Kombinuje
nalezeny, odpadovy i pfirodni materidl, vyuziva véci, které ztratily svlj vyznam, dava je
do novych souvislosti a vytvafi jim nové pribéhy. Témito zakladnimi principy jeho
tvorby se fidi také tato vytvarna rada. Jednotlivé ndméty vznikaly jako reakce na jeho
umélecka dila. Tyto reprodukce jsem peclivé vybirala s ohledem k predskolnimu véku
déti. Na vybrané reprodukce reagovaly kladné, se zvédavosti sobé vlastni si je
prohlizely a zkoumaly pouZity materidl. Jedind reprodukce, kterd od déti sklidila
negativni ohlas, byly ukazky hlav vytvorenych z morskych fas zvané kelpy. Détem pfrisly

osklivé, scvrklé, plesnivé, staré a strasidelné, ale i pfesto si je se zaujetim prohliZely.

Vytvarné cinnosti jsem se snazila diferencovat z hlediska véku tak, aby odpovidaly
détskému aktualnimu psychickému a vytvarnému vyvoji. Vytvarné aktivity smérovaly
k cili, jimz mél byt vznikly produkt. Za dllezity bod vsak povazuji i samotny proces
tvorby. S détmi jsem diskutovala nad jejich myslenkami a napady a vhodnymi otazkami
je podnécovala kdalsim. SnaZila jsem se podporovat jejich sebedlivéru a vramci
moznosti se jim maximalné vénovat. Pro vytvarnou tvorbu jsem jim doprala dostatek
prostoru i ¢asu. Kazda lekce byla zakoncena reflexi. BEhem ni mohly déti prezentovat
sva dila pred ostatnimi. Formy reflexe jsem volila r(izné v zavislosti na poctu
zuCastnénych déti. PFi velkém poctu déti byla prezentace jednotlivych dél velmi
zdlouhava a pro déti ke konci i nudna. Proto jsem pti vétsSim poctu volila reflexi formou
vystavy, kdy si déti mohly jednotlivé vytvory v klidu prohlédnout a popovidat si nad
nimi s kamarady. V mensim poctu déti se jednotlivi tvirci mohli ke svému vytvoru v
klidu vyjadfit a také ho ostatnim popsat. Pfimy rozhovor s ditétem nad jeho praci jsem

volila v pripadé, kdyz déti dokoncovaly vytvarnou c¢innost s vétSim ¢asovym rozptylem.
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Vytvarna rada byla realizovana od listopadu po mésic cerven v konkrétni jednottidni
vesnické Skolce, kterou navstévuji déti ve véku 3 — 7 let. Do vytvarnych lekci jsem
chtéla zapojit vSsechny déti, a to i ty nejmladsi ve véku tfi let. Proto jsem nékteré lekce
uzpusobila pfimo pro tuto vékovou skupinu. T¥ileté déti se Cinnosti Ucastnily vétSinou
aktivné. V nékterych pfipadech sice pasivné pozorovaly ostatni déti, ale po vhodné
zvolené motivaci a podpore se do Cinnosti zapojily také. Starsi a predskolni déti se
aktivit ucastnily s velkym nadsenim. To se nejvice projevovalo pfi tvorbé artefaktd,
které si déti mohly odnést hned po skonceni lekce domu. Nejvétsi uspéch u déti
zaznamenala osmd lekce — Moje nova kytara. Vytvarny artefakt podobajici se
hudebnimu nastroji déti natolik lakal, Ze ho spontanné vyuzivaly béhem celého dne, pfi
volné hife i pobytu na zahradé. Za nejvétsi posun v détské tvofivosti povazuji
zavérecnou devatou lekci — Co by to mohlo byt? Ta dala détem volné pole plsobnosti,
prGchod tvofivosti a kreativnimu mysleni, které jsem se v nich po celou dobu vytvarné

fady snazila rozvijet.

V ramci realizace vytvarné rady ,Po stopdch FrantiSka Skaly“ jsem si v kazdé lekci
vytycila nékolik vzdélavacich cild, které jsou v souladu s RVP PV. Tyto cile se zaméruji
predevsim na rozvijeni détské fantazie, kreativniho mysleni, prostorové predstavivosti,
jemné motoriky, spoluprdce, samostatnosti ¢i komunikace. Cile jednotlivych lekci byly
podporeny vzdélavaci nabidkou a realizovany v podobé ocekdvanych vystupl. Ve

vytvarné radé byla podstata vSech cil(l a vystupl naplnéna.
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ZAVER

Cilem mé bakalarské prace bylo seznamit déti se soucasnou tvorbou Frantiska Skaly.
Pro uskutecnéni tohoto zdméru jsem vytvofila vytvarnou radu nesouci ndzev Po
stopdach Frantiska Skaly, kterou tvofilo devét vytvarnych lekci Cerpajicich z principl a
tvarcich postupl tohoto soucasného ceského umélce. Pro realizaci vytvarnych namétu
jsem si vybrala konkrétni materskou skolu nachazejici se na Vysociné. Vytvarnou radou
jsem si v praxi ovéfila, Ze i déti predskolniho véku jsou svym zplsobem schopny vnimat
vytvarné uméni a pfemyslet nad nim. Do vytvarnych aktivit promitaly své zazitky,
emoce i pfedchozi zkusenosti z vytvarnych ¢innosti. Vytvarné lekce v détech postupné
rozvijely fantazii a kreativni mysleni, hravou formou v nich prohlubovaly touhu po

poznani a zajem o netradi¢ni ¢innosti, materidl i techniku.

Tvorbé vytvarné fady predchazel teoreticky zaklad tvorici prvni ¢ast mé bakalarské
prace. Ten se zabyval ditétem predskolniho véku se zamérenim na vyvoj vytvarného
projevu. V praci jsem ddle sledovala, jakou roli hraje vytvarné uméni v predskolnim
prace jsem vénovala Frantisku Skalovi, jehoz principy tvorby se pro mé staly v této

bakaldrské praci vychozim bodem.

Formu vytvarné rady jsem volila diky jejimu praktickému vyuziti. Jednotlivé vytvarné
lekce mohou byt dle potfeby pedagoga zarazeny do integrovanych blok( a vyuzivany
po cely rok, dle potreby. Vytvarna rada je vytvorena tak, aby mohla poslouzit i

ostatnim ucitelim, ktefi by chtéli vnést soucasné vytvarné uméni do materskych skol.
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