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ABSTRAKT

Cilem bakalarské prace bude popsat popularni metodu Wattsenglish a zkoumat, jak
mlzZe byt tato metoda pouZita pro vyuku anglického jazyka v materské Skole.
Teoretickd ¢ast prace bude mit dvé ¢&asti. V prvni ¢asti studentka shrne nazory
odbornikll na to, jak by méla vypadat vyuka ciziho jazyka v mateiské Skole, jaké
by mély byt pouzité metody a jaké podminky museji byt splnény, aby vyuka ciziho
jazyka méla smysl. Ve druhé ¢asti studentka seznami ¢tendre s metodou Wattsenglish
a detailné ji popise z rlznych hledisek, predevsim z hlediska cild a zplUsobu vyuky

jazykovych prostfedk( a fe¢ovych dovednosti.

V praktické ¢asti bude proveden kvalitativni vyzkum s ucitelkami materskych skol, které
tuto metodu poutZivaji. Jako ndstroj bude pouzit bud dotaznik, nebo strukturovany
rozhovor. Ve druhé casti empirické sekce bude studentka reflektovat vlastni vyuku
pomoci této metody, predevsim z toho pohledu, jestli je tato metoda aplikovatelna
v Ceském prostredi a jaké vyhody a nevyhody prindsi at uz z perspektivy Zaka ¢i ucitele.
V zdvéru studentka metodu Wattsenglish zhodnoti z hlediska dobré praxe vyuky

anglictiny v pfedskolnim véku.

KLICOVA SLOVA

Anglicky jazyk, metoda Wattsenglish, dité v predskolnim véku



ABSTRACT

The aim of the bachelor thesis will be to describe the popular Wattsenglish method

and to examine how this method can be used for teaching English at kindergarten.

The theoretical part of the thesis will have two parts. In the first part, the student will
summarize the view of experts, on how foreign language teaching should look like
in the kindergarten, what methods should be used, and what conditions have to be
met to make sense teaching of the foreign language. In the second part, the student
will introduce the Wattsenglish method to the reader and describe it in detail from
various points of view, especially from the point of view of the aim and way

of teaching language skills.

In the practical part qualitative research will be carried out with kindergarten teachers,

who use this method. A questionnaire or a structured interview will be used as a tool.

In the second part of the empirical section, the student will reflect her own teaching
using this method, especially from the point of view of whether this method is
applicable in the Czech environment and what advantages or disadvantages it brings
from the pupil or teacher perspective. In conclusion, student evaluates the
Wattsenglish method in sense of the good practice of teaching English at pre-school

age.

KEY WORDS

English language, Wattsenglish method, child in pre-school age
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uvob

Trendem posledni doby je cizi jazyk zatazovat pravé do predskolniho véku, ktery ndm
pfinasi jedine¢nou pfileZitost vyuZit zvidavosti déti, jejich radosti z nového, hravosti,
tzv. nepopsané desky a spontannosti. Odbornici zdGraziuji, Zze v predskolnim véku
nelze mluvit o vyuce jazyka v pravém slova smyslu, jako na zakladnich Skolach, déti
se s cizi fe¢i seznamuji. Jazykova vybavenost ma jisté smysl pro uplatnéni se v dalSich
etapdch Zivota. Napfiklad tim, Ze prfedskolni dité navaze a pokracuje v jazyce na prvnim
stupni, nejlépe od prvniho roéniku, ddle pfi jazykovych vyménnych pobytech
i ndvstévach partnerské Skoly aZz po oblast, kdy se jedinec uchdzi o praci, jez dnes

ve vétsiné odvétvi trhu prace zahrnuje podminku znalosti ciziho jazyka.

Tématem mé bakalarské prace je metoda Wattsenglish a jeji vyuZiti v materské skole.
Po stfedni Skole jsem se uchdzela o praci ucitelky v matefské Skole a jednim z kritérii
pfijimaciho fizeni byla podminka vedeni krouzku angli¢tiny, ktery byl poZadavkem
rodicl v obci. Tim se nastartoval mdj zajem o anglicky jazyk, zacala jsem shanét knizni
materialy, doporuceni od kolegyni z praxe, Cerpala jsem na internetu. Béhem
mé pétileté praxe jsem vystfidala rizné metody, formy, vyzkousela si, co déti bavi,
a co ne. Se zminovanou metodou jsem se seznamila diky staZi v liberecké materské

Skolce a pfi skoleni.

Cilem mé bakaldarské prace je popsat popularni metodu Wattsenglish a zhodnotit jeji

vyuZiti v praxi.

V teoretické Casti shrnu nazory odbornik(i na podobu vyuky ciziho jazyka, na pouzivané
metody a podminky, jez by mély byt splnény v kontextu smysluplného seznamovani
déti s cizim jazykem v raném véku. Také predstavim metodu Wattsenglish z rliznych

hledisek (cile, zptisob vyuky jazykovych prostredkd, recové dovednosti).

Nastrojem praktické ¢asti bude strukturovany rozhovor pro ucitelky materskych skol,
jez tuto metodu pouzivaji, provedu kvalitativni vyzkum. Souédsti praktické ¢asti bude
sebereflexe vlastni vyuky podle této metody, jeji aplikovatelnost v ¢eském prostredi,

jeji vyhody ¢i nevyhody z perspektivy zaka nebo ucitele.



1 TEORETICKA CAST

1.1 Dité predskolniho véku z hlediska vyvojové psychologie

1.1.1 Charakteristika predskolniho obdobi

Podle Vagnerové (2012) predskolni vék v SirSim slova smyslu zahrnuje obdobi
od narozeni po vstup ditéte do Skoly. UZsi slova smysl hovofi o tzv. ,véku materské
Skoly“, tedy od 3 do 6 - 7 let. K charakteristickym jevim této etapy Zivota patfi velky
rozvoj fantazie, pomoci néhoz dité zpracovava informace a snazi se tak porozumét
svétu a déni okolo sebe. Dité je egocentrické, jeho potfeby ovliviiuji jednani a chovani
jedince v urcitych situacich, proto Ipi na svém pohledu, jenz povazuje za jistotu.
Tato etapa hraje vyznamnou roli v budoucim zaclenéni ditéte mezi své vrstevniky
i do spolecnosti. V rodiné je dité obklopeno primdrni skupinou lidi, jeho nejblizSimi,
ve svété je vystaveno novému prostiedi a poZzadavkim — ma mozZnost projevit svou

iniciativu néco dokazat.

Jak ddle uvadi Vagnerova (2012), naucit se komunikovat mezi vrstevniky, respektovat
nazory druhych, umét se dohodnout a podfidit se obecné platnym pravidlim
anormam dané spolecnosti patfi k nezbytnym dovednostem predskolniho ditéte
a jeho uplatnéni v socialni oblasti. Dité se uci zejména pomoci hry, ktera je zakladnim
pilifem pro obdobi predskolniho véku. Vyznam hry zd(razroval J. A. Komensky,

jak uvadi Vagnerova (2008).

1.1.2 Poznavaci procesy

Dité se uci porozumét souvislostem, jez ho obklopuji, snazi se pochopit vztahy
mezi pojmy a symboly. Mysleni predskolniho ditéte se nevztahuje k logice a presahuje
zdkony, nerespektuje je. Piaget (1966) povazuje tuto fazi za obdobi ndzorného
intuitivniho mysleni, kdy zplsob, jakym dokaze dité vnimat svét a zpracovavat
informace, je podminény vlastnim pocitem, napfiklad ulpiva na jednom znaku, poklada
ho za podstatny. Pfedskolak neni schopen vyuzivat komplexni mysleni, jeho pohled je
zaméfen na vyrazny ,predmét” vdané situaci. Podle Cacky (1994) vjemy ditéte
ovliviiuje egocentri¢nost a hlavné to, co dité prozilo, bez ohledu na realitu. Langmeier,
Krejcitova (1998) uvadéji, ze jak symbolické, tak i predoperacni mysleni, je stale jesté

Uzce vazano na c¢innost ditéte a je vtomto smyslu egocentrické, antropomorfické (dité
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vSsechno polidstuje), magické (dovoluje ménit fakta podle vlastniho prani)

a arteficialistické (vSechno se ,déla“).

Podle Véagnerové (2012) je rozvoj paméti zavisly na aktudlnim zrani mozkovych
struktur, stejné tak i na kognitivnich schopnostech a zkusSenostech. Mezi tretim
a Sestym rokem roste schopnost selektivni a systematické pozornosti, kapacita paméti
je ovlivnéna zralosti centralni nervové soustavy a také diky stimulaci napfiklad pomoci
pamétovych her. Co vSechno si je dité schopno zapamatovat zavisi na zpUsobu
prezentace poskytnutych informaci, ktery by mél byt dan do logickych souvislosti.
Pro predskolni vék je typicka epizodicka pamét, dité ji pouZiva pti zpracovani prozitych
udalosti, dale si uchova vzpominky, které pfi budoucim si vybaveni nemusi byti pfesné
formulované podle skute¢né uddlosti a jsou snadno ovlivnitelné druhou osobou.
Epizodicka pamét uzce souvisi s vyvojem jazykovych schopnosti, kdy se jedinec dostava
ke zdroji informaci, jez zahrnuji primarné sdilené pfibéhy v rodiné, navazuji na né
dopliujici otazky a pomoc ditéti formulovat to, co rodina spolec¢né zazila. Opakem
se stava proceduralni pamét, tou je obklopeno kazidé predskolni dité v béznych
dennich situacich. Na zakladé pozorovani si osvoji rdizné dovednosti. Cacka (1994)
povaZzuje pamét predskolniho ditéte za prozatim nespolehlivou, nebot vstipeni si
a vybaveni si poznaného vyrazné ovliviiuje subjektivni prozitek i touha ditéte. Snadno
si napfiklad zapamatuji fikadla, basnicky, které jsou charakteristické svym rymem

¢i rytmem. Bezdécné uceni by mélo prevazovat nad mechanickym.

1.1.3 Hra

Podle Vagnerové (2012) si dité pomoci hry interpretuje realitu tak, aby ji bylo schopno
porozumét, tzv. se sni vyrovnava. Zajistuje jedinci pocit svobody a moZnost
seberealizace, nebot na dité jsou kladeny neustadlé pozadavky prizplsobovani se
okolnimu svétu a podfizovani se autorité, které zatim neni schopno pochopit.
Aby se dité vyrovnalo s nastalou situaci, a tudiz pfijmulo déni okolo sebe, vyuziva
symbolickou hru k prehrani si situace, které neporozumi nebo zasahla jeho citovou
stranku. Prostfednictvim ,hry na néco” se dité ocita ve svété fantazie, jez mu poskytuje
nekonecny prostor byt ,kym chce”, dat najevo své aktualni emoce, at uZ pozitivni
¢i negativni. Pfi vzdélavani predskolnich déti je hra doporuéena jako vyznamny
komunikacni Cinitel, jedinci se tak nejvice nauci pfi hre, jez jim poskytuje prozitek,
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snaze si poté zapamatuji nové poznatky. ProZitkovému uceni napomahaji pohadky,
v nichZ se projevuje détska fantazie. Charakteristické vlastnosti pohddek jako jsou
napriklad: vitézstvi dobra nad zlem, kouzelné postavy ¢i predméty, jednoduchd
pravidla — nejdfive splnim ukoly, poté muzu ziskat princeznu, a role pohadkovych
postav jsou presné vymezeny. Diky diferencializaci roli poskytuji pohadky ditéti
bezpedi, umoznuji se ztotoZnit s charakterem postavy. Pohadky uspokojuji potrebu
nadéje, protoze vSechno nakonec dobfe dopadne. VSe funguje podle jasného fadu,
ktery je spolehlivy a neménny. Pohadky obsahuji zdkladni archetypy: muzsky a Zensky,
personu a stin, mladé a staré, a ukazuji, jaky maji v lidském Zivoté vyznam (Schiederova

in Vagnerova, 2008).

S vyznamnou Ulohou hry se spolu s Vagnerovou ztotozruje i Langmeier a Krejcirova
(1998), kteti pravé hru pokladaji za nezbytny prostifedek v rdmci socializace. Rozdéluji ji
do nékolika typl: funkéniho a cinnostniho, vnémz dité rozviji svoji pohybovou
obratnost, snazi se ji posunout na vyssi Uroven. Dale typ konstrukéni Ci realisticky, ktery
zahrnuje stavéni z kostek, tvoreni z modeliny, pisku. Na zadkladé iluzivniho typu her
pracuje détskd fantazie naplno, zde si dité z bézného predmétu, napftiklad z klaciku
vytvori vrtacku ¢i halky na bubnovédni. Poslednim typem jsou ukolové hry, jejichz
vyznam spociva ve hie na osoby, které pozoruje v okoli, nékdy si hraje samo, jindy
dohromady s ostatnimi — tady jsou typické hry na maminky, na prodavace, na postaka

ajiné.

1.1.4 Reé ajazyk

Nakonecny (2003) chape fec v SirSim slova smyslu jako nastroj pro dorozumivani,
vyznamny komunikaéni prostfedek v nasi spoleénosti. Ta se neustale vyviji a jsou na ni
kladeny stale vys$si naroky v otdzce jazykové vybavenosti pro budouci povolani.
Je charakteristickym ojedinélym rysem ¢lovéka, jak zminuje Kutdlkova (2005). V uzsim
slova smyslu se jedna o jazyk, at uz mluveny ¢i psany. Dité se samo o sobé nerodi
s hotovou feéi. To v jaké mife bude umét mluvit, ovliviiuje okoli, u¢i se od ostatnich
lidi. Vezméme si priklad tzv. ,vi¢ich déti“, déti vyrlstajicich mezi zvifaty
¢i vychovavanych némymi rodic¢i. Vystejn (1995) zde hovofi o 7 - 8 letém chlapci
nalezeném v dzunglich Ugandy, ktery neumél lidskou fe¢, vydaval pouze jakési zvifeci
skreky.
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M

V obdobi predskolniho véku narlsta slovni zasoba, pfichazi fada otadzek ,pro¢” a ,jak”.
Témito otazkami se dité snaZi pochopit rizné situace, pfi€iny a vztahy. Vagnerova
(2012) se zminuje o rozmanitych dotazech, napfiklad ,Jak muize had slyset, kdyz nema
usi?“ Dité se stava velmi senzitivnim na rizné podnéty, které ho obklopuji. Diky nim
popisuje situace v rozvitéjsich vétach, pouziva své emoce. Re¢ tzce souvisi s myslenim
a naopak. Na zacatku jsou pojmy pfilis Siroké ¢i uzké, dité si je unahlené tvori zpocatku
samo, poté uZivd nadrazena slova. Predskolak se nauci osm aZz deset novych slov
denné. Ve 3 letech spousté véci rozumi, ale nedokaze je verbalizovat, tudiz mysleni
predbihd fe¢. Zhruba ve 4 letech je fe€ a mysleni vyrovnané. V 6 letech rec predbiha

mysleni. Dité sice pouZiva spoustu slov, nemusi vZdy chapat jejich vyznam.
1.2 Nazory na vyuku anglického jazyka v materské sSkole

1.2.1 Vyhody

Jak uvadi Hennovd (2010), aby hry posilily svij efekt, vyuZivaji rozmanité prvky,
mezi néZ zafazujeme pohyb, ndpodobu, vizudlni materidl. Pfimy kontakt ucitelky
sdétmi a jeji aktivita se stdva nedilnou soucasti fizené cCinnosti. Propojeni slovicka
s pohybovym vyjadrenim, ohmatanim si skutec¢né véci vede ke kladnému vysledku.
Dité si jazyk snaze uloZi za ¢astého opakovani frazi, slovni zasoby. V Ceské republice
se stale zvysSuje zajem o vyuku ciziho jazyka jiz v raném véku, kdy se primarné nemluvi
o vyuce jako takové, ale o osvojovani si ciziho jazyka, které je pripravou k dalSimu
vzdélavani od prvniho stupné dale. Dité tohoto véku ma potencidl vnimat a osvojit si

dokonce nékolik jazykd.

Marouskova (2013) odkazuje na Lachouta (2011), ktery fika, Ze dualezity moment je
vyslani véasného podnétu, na jehoZz zakladé by mélo dojit k aktivaci danych funkci
mozku. Promeskani vhodného okamziku pro zacatek osvojovani ciziho jazyka vede
k tomu, Ze se osvojeni v pozdéjSim véku stava obtizné a je nutno pouzit velké usili,
aby bylo Uspésné. Lachout (2011) poukazuje na to, Ze pokud déti nasbiraji v raném
obdobi svého Zivota vice zkusenosti a podnétd, jimiz budou obklopeny, zvySuje se tim

jejich schopnost si cizi jazyk osvojit.

Palatinova (2004) ve své ¢lanku uvadi, Ze dlouhodobym pozorovanim vyuky anglického
jazyka u déti predskolniho véku zjistuje, Ze vétsina predskolnich déti je schopna se udit
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cizimu jazyku, nebot maji rozvinuté zakladni schopnosti, diky kterym se dokazi jazykové
posunout kupredu. Mezi schopnosti, jeZz muze dité dale rozvijet pfi osvojovani si ciziho
jazyka, zatazuje chapani celého vyroku a kontextu na zakladé intonace, miminky
a gestikulace lektora. Dale jsou déti schopny zvladat omezené lingvistické vyznamy,
jez jsou zaloZeny na hravosti a fantazii ditéte, napfiklad vymysleni jinych slov, vyraza.
Taktéz schopnost nepfimého uceni, ktera spociva ve hravé formé opakovani si slovicek,
fikadel, basni, pisni a her, podporuje vstipeni si jazyka. Jazyk zde neni cilem sam
o sobé, ale pfirozenym prostiedkem, jak dosahnout cile v komunikaci, dopliuje
Palatinova (2004). S hravou formou Uzce souvisi schopnost ulit se prostfednictvim
fantazie a predstavivosti, coZ vede k pfijimani ciziho jazyka béhem hry za témér vlastni.
Ke schopnosti porozumét pfispivd fada pomUlcek — obrdzky, videa, audio nahrdvky,
ale také obsah vyuky, ktery by mél mit smysl, byt zdbavny a zaujmout tak détskou
pozornost. Velky diraz dale klade Palatinova na vicesmyslovou motivaci béhem vyuky,

s niZ je vic neZ jisty pozitivni vliv na vyvoj ditéte.

1.2.2 Nevyhody

Uskalim podle Opravilové (2006) jsou neshody odbornikd v ramci individualniho vyvoje
ditéte. Nabizi se zde mnoho proménnych — logopedické vady, vékové zvlastnosti.
Dalsim mozinym problémem je nedostatek zafizeni nabizejici kvalitni vzdélavani

a odpovidajici Uroven pedagogu.

Podle Nadvornikové (2006) nezanechd seznamovani s cizim jazykem vyznamné stopy
pro navazujici studium ciziho jazyka do budoucna, pokud budou pouZivany
neadekvatni metody vzhledem k véku ditéte a nebude respektovana celkova vyspélost
jedince. Nabizi priklad lektorky, ktera bude dobre jazykové vybavena, ale nebude mit
potfebné pedagogické znalosti, respektive bude pouzivat metody urcené pro zaky
zakladnich skol. Ze své zkusSenosti Nadvornikova uvadi, Ze takto vedené déti byly
neukaznéné a anglictina je nebavila. Patlavost a problémy s ¢eskym jazykem povazuje
Nadvornikova (2006) za prekazku, a tudiz by se tyto déti ucit cizimu jazyku nemély.
Nuceni k seznamovani se s cizim jazykem ze strany rodice aniz by dité o tuto aktivitu
jevilo zajem, neni Zadouci, naopak pro predskolni dité stresujici. Kazdé vékové stadium
ma své vyhody a své nevyhody pro uceni se cizim jazykim, jak podotyka Stern
(in Najvar, 2010).
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Hennova (2010) uvadi v souvislosti se spravnym vedenim ditéte predskolniho véku
podle pedagogickych zdsad nékolik poZadavkil na pfipravenost ucitele do vyuky
anglického jazyka v materské Skole. Zahrnuji nékolik doporuceni a mnohdy ¢asové
naro¢nou pfipravu. Je dulezité aktivity stfidat z dlvodu kratké pozornosti u déti
predskolniho véku. Klidové napfiklad nahradit pohybovymi, spontannimi ¢i kreativnimi.
Pedagog musi vidy zohlednit celkovou atmosféru tfidy, momentalni déni. Také dbat
na spravnou a co nejvice totoznou vyslovnost s mluvou rodilého mluvciho je nedilnou
soucasti pedagogického plsobeni v interakci s ditétem. Timto lze prechazet Spatnému
mluvnimu vzoru, kterym muzZe byt dité predskolniho véku ovlivnéno z hlediska jeho

vyslovnosti.

Vyuka letora by podle Hennové (2010) méla byt radostna a pro déti zdbavn3, lektor
by se mél umét vzit do détskych pocitd, vyuzivat pfirozené détské zvidavosti, hravosti
a fantazie. Ktomu bezesporu patfi rlizné nazorné predméty, obrazky, prace s hlasem
pedagoga, dobra motivace pro danou c¢innost, vyuzivani dramatizace, zpévu pisni,
zarazeni fikadel a pohybovych her. Hennova (2010) se pfiklani k tomu, aby se béhem
vyuky stfidala mista, kde s détmi aktivitu provadime, napfiklad u stoleck(i, na koberci

¢i venku, aj.

1.2.3 Podminky

Marxtova (2003) povazuje za vhodny vék, kdy dité seznamovat s cizim jazykem, paty
rok. Pravé v tomto obdobi se dité dokaze zcela dorozumivat materskym jazykem, je
mimoradné citlivé na jazykové podnéty, nema zabrany, je spontdnni, z hlediska slovni
zasoby je dostatecné vybaveno a témér spravné vyslovuje. Zdlraznuje schopnost
sluchové diferenciace, jejiz Urovni se jedinec kolem patého roku obvykle vyznacuje.
Vhodnym pocétem pro vyuku ciziho jazyka je skupina kolem deseti déti, nejlépe péti
az Sesti. V takto pocetné skupiné jsou déti schopny udriet pozornost pfi opakovani
a byt v neustalém kontaktu s ucitelkou. Autorka dale preferuje opakovani anglického
jazyka denné a pfi fizené Cinnosti doporucuje jeji délku mezi 10 - 20 minutami. Jazyk
si dité daleko |épe osvoji za predpokladu dostatku podnétl v primérené mire, vyuka
ma byt realizovana hravou formou. Uvadi také, Ze se kazdy jedinec muze liSit svym
projevem, néktery je tichy a spiSe zpocatku pasivné nasloucha, jiny komunikuje vice.
Odmita nasilné nuceni do uceni se cizimu jazyku.
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»Pokud se déti k uceni spise nuti, neZ podporuji, je pravdépodobné, Ze zareaguji
zdporné a ztrati zdjem casto i o to, co by jim mohlo byt ohromnou zdbavou”

(Hildebrandovad, 2003, s. 188).

1.2.4 Zasady a metody vyuky

V jistych aspektech se predskolni déti, déti v mladSim skolnim véku, starSi déti,
dospivajici a dospéli navzajem lisi z psychologického hlediska vtom, jak pfistupuji
k uceni se cizim jazyk(im. Zatim neni zcela jasné, jak tyto rozdily funguji. Zda se ale,
Ze déti lépe reaguji na , osvojovani“ jazyka v pfirozeném prostiedi, zatimco déti starsi

a dospéli tézi z moznosti uplatnit kognitivni a studijni pfistupy (Stern in Najvar, 2010).

Na nékolika zasadnich krocich pfi seznamovani déti predskolniho véku s anglickym
jazykem se shoduji Hennovd s Marxtovou. V ramci pouzivanych slov, frazi a vét
Hennova (2010) doporucuje vynechat gramatiku a stavbu jazyka, s ohledem na nizky
vék ji predskoldk neni schopen pochopit. Ba naopak vyzdvihuje citlivou schopnost
napodoby slySeného pravé v predskolnim véku. Dité vérné zopakuje to, co slysi,
aproto je bezesporu vyhodné disponovat origindlnimi nahrdvkami bdsni, pisni,
pohadek, popfipadé kontaktu s rodilym mluvéim. Ale také mluva vyucujicich by se méla
co nejvice podobat vyslovnosti v anglickém jazyce, jak dopliuje Marxtovd (2003).
Ktomu Hennova (2010) doddva, Ze spravnou vyslovnosti ze strany pedagoga
predchdzime naroénému preucovani Spatné osvojené vyslovnosti u déti. Pokud se dité
béhem vyuky wvyjadii svym rodnym jazykem, podle Marxtové (2003) se ujistuje,
zda rozumi pokynu v anglictiné. Pedagog by mu jeho rodny jazyk nemél zakazovat.
Dle doporuceni Hennové (2010) ma ucitel frazi zopakovat v angli¢tiné a doplnit ji
neverbalnimi projevy, dité tak ziska jistotu, Ze spravné rozumélo. Dale Hennova uvadi,
ze ke spravnému pochopeni pokynu také pedagog priddvda mimiku a sva gesta, jimiz
ukazuje napfriklad: ,posadte se” — ruka ukaze smérem dold, ,,stoupnéte si“ — gesto ruky
smérem nahoru. KdyZ pedagog soucasné vyslovi frazi a doprovodi ji danym pohybem,
stdva se pro dité snazsi na pochopeni. Marxtova (2003) pfispiva postfehem na zakladé
ucitelovy aktivity, ten by mél to, co vyzaduje po Zacich, nazorné predvést i s anglickymi
pokyny. Zaroven se tim ujisti, zda dité chape jeho pozadavky. V pfipadé neuvédoméni
si vyznamu pozadavkl, by mél pedagog dale podle Marxtové vysvétlovat, tak dlouho,
dokud bude tfeba.
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Dalsi mozné metody vyuky angli¢tiny vyhovujici témto zasadam jsou imerzni metoda

a metoda Helen Doron Early English.
Imerzni metoda

Hufeisen (2013) uvadi, Ze imerzni metoda funguje pravé u déti predskolniho véku.
Spociva v osvojeni si ciziho jazyka tzv. ponofenim, zamitd vysvétlovani nebo cviceni
k podpore jazykové spravnosti. Uceni je zcela ponechano détem, coz vede k regulaci
samotného tempa osvojeni si jazyka a zdroven k nepretéZzovani predskolniho ditéte.
Tato metoda je naroc¢nd z hlediska kvalifikace pedagogl a financi, v Evropé je
pouzivana ¢asto. V Ceské republice se neuchytila, aviak zde byl v letech 2009 — 2011

realizovan projekt , VyrUstat s dvéma jazyky“.
Metoda Helen Doron Early English

Zakladatelkou této metody je britskd lingvistka a pedagozka Helen Doron. Autorka
stejnojmenného vzdéldvaciho programu se zabyva vyukou jazyka jiz od 3 mésicl véku
ditéte az po adolescenci. Vyuka propojuje silné pozitivni emoce, jez jsou dilezité
pfi jakémkoli uceni. Déti si osvojuji cizi jazyk podle stejnych principll jako jazyk
matefsky, pfirozenym zpldsobem — udi se vSe hrou, proZitkem, pomoci basnicek,
fikadel, obrazk(i, redlnych predmétl. Pfi vyuce jsou stimulovany vsechny smysly.
Hodiny angli¢tiny jsou vedeny v malych skupinkdch s maximalnim poctem osmi déti

(Doron, 1997).

1.3 Vyuka anglického jazyka v materské Skole

Osvojovani ciziho jazyka z hlediska vyucujiciho lze zajistit dvéma zplsoby: pokud
v zafizeni chybi kvalifikovany pedagog s dobrymi jazykovymi schopnostmi, je mozno
obratit se na agentury nebo lektory a vyuZit tak jejich sluzeb. Jestlize se takto stane,
jedna se o nadstandartni aktivitu, kterd je zpoplatnéna. Téthalova (2017) doplnuje,
Ze neni vylouceno, aby krouzky ve vyjimecnych pfipadech probihaly i dopoledne,
pokud to neni na ukor rozsahu a kvality vzdélavani poskytovaného materskou skolou

a bézného provozu skoly.

Vyhodou pro déti je bezesporu ucitelka, jez ve Skolce pracuje a soucasné vede
seznamovani s angli¢tinou, se svymi svéfenci se navzajem znaji, dokdZze odhadnout
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jejich potieby, [épe se vyzna v jejich proZivani a chovani. Ma tak moznost doplnit SVP
PV o pfilohu seznamovani se s cizim jazykem. Na téma integrovaného bloku mize
plynule navazat i v angli¢tiné, pficemz respektuje zarovert RaAmcovy vzdélavaci program
pro predskolni vzdélavani, jeho formy a metody. Doba, v niz se déti ve véku 6 let dokazi
koncentrovat, neni neomezena, proto by lekce mély trvat 20 - 30 minut nejdéle,
u mladsSich 10 - 15minut. Za predpokladu vedeni fizené Cinnosti v angli¢tiné tamni
ucitelkou se doporucuji jako vhodné dopoledni chvilky. Pfi dochazeni lektora napriklad
1x tydné, kdy aktivita nemusi byt cilend na dopoledne, se mohou déti seznamovat
s anglickym jazykem v odpolednich hodinach. Profil pedagoga materské Skoly
se v ramci jazykové dovednosti zvysi povinnou maturitou z ciziho jazyka na stfednich
pedagogickych Skolach a soucasné s jejich prohloubenim pedagogickych zkusenosti
v pfedmétu didaktika predskolnich ¢innosti, v némz si osvoji metody pro rozvijejici fec¢
a jazykové dovednosti jak v ¢eském, tak v cizim jazyce. Ucitelky materskych Skol maji
dosahnout bakalafského titulu. Co se tyce jazykovych $kol disponujici vyukou ciziho
jazyka déti v predskolnim véku, ty nejsou vazany Ramcovym vzdéldvacim programem
pro predskolni a mimoskolni vzdélavani, tudiz téma a prGbéh hodiny je zcela
na lektorech, ktefi by méli respektovat vékové zvlastnosti, potieby a zajmy déti ve véku
3 - 6 let. Vhodnymi tématy jsou pfriklady jevl, Cinnosti, s nimiz se jedinci setkavaji
v béZzném Zivoté — barvy, Cisla, rodina, jidlo, obleceni, pozdravy, ovoce, zelenina,

zvitata, hracky, cestovani, aj... (Nalepova, 2013).

Jak vysvétluje Hennova (2012), spole¢né s dalSimi metodami je Total physical response
(TPR) zakladni formou vyuky ciziho jazyka v pfedskolnim obdobi. Spociva v pohybové
aktivité, pomoci niz si déti osvojuji jeho slovni zasobu. Ucitel dava pokyny v angliétiné,
spolu s gesty a mimikou naznacuje jejich cil. Oproti skladbé bézné vyuky pfi primarnim
vzdélavani zahrnuje rany vék podstatné mnoho pfileZitosti k vyuZiti dramatickych,
vytvarnych, pohybovych, smyslovych ¢innosti pro osvojeni si zaklad( reci. Bere v Gvahu
specifika psychického a fyzického vyvoje. Aktivitu ditéte podminuje motoricky vyvoj,
Uroven jemné motoriky. Nazorné intuitivni mysleni se v obdobi 3 - 6 let véku ditéte
dostava do popredi, je subjektivni s prvky egocentrismu, mnohdy , nelogické”. Z tohoto
dlvodu doporucduje pfi osvojovani slovni zdsoby vyuzit obrazovych materidlq,

které obsahuji konkrétni motiv. Velmi dllezité je opakovani. ZaleZi na stavu paméti,
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pricemz ve véku 3 - 4 let se jednd o mechanickou, zdmérnd pamét je spojovana
s patym rokem. Soucasné s podporou redlné situace je zapamatovani si slovicka
nejsnazsim zplsobem k jeho uloZeni si do mozku a naslednou schopnosti si jej vybavit
pfi opakované cinnosti. Jednou z podminek dobré motivace, tedy i Uspésné vyuky,
se stavd vciténi se do potreb, pocitl déti. Vyuziti her v prlibéhu ,vyuky”, pozitivni
atmosféra a pochopeni, Ze vyuka splyva v pfirozenou, nekoncici hru, umoznuje kvalitni
vysledky. Mandsci ¢i plySové hracky prolomi tzv. ledy, s nimiz m(zZe jedinec zpoc¢atku
»,bojovat”. Pfedskoldk ocekdvad nové podnéty ke hram, kde se uci rozvijet spolupraci,
prosociadlni chovdni, schopnost fesit konflikty i prosadit sv(j nazor. Gesta, slovni
pochvaly, pocit radosti, odmény formou karticek nebo razitek pfipivaji k vySSimu
vykonu, motivuji tak jedince pro rozvoj a obohaceni v dalSich dosud neobjevenych

dovednostech.

Hennova (2010) odkazuje na uUroven jazykovych kompetenci ucitele — B2 v kontextu
spravného mluvniho vzoru, nebot prostfednictvim vyuky, jez by méla probihat celd
v angli¢tiné, ma vétsina predskolaku jedinou pfilezitost, kdy slysi cizi jazyk ,v domacim
prostiedi”, osvojit si zdklady druhého jazyka. Lektor - pedagog by se mél zamérit
na jednoduchou, efektivni komunikaci v rdmci pokynd, nepouzivat sloZitd souvéti.
K osvojeni slovni zdsoby vede neprebernd 3kdla redlnych predmétd, mimiky,
gestikulace, obrazk( ¢i videi. V porovnani s dospélymi détem trvad déle, neZ si osvoji
novou slovni zasobu, uditel by mél byt schopen trpélivosti a dlslednosti. Pokud dité
pfivyuce mluvi cesky, je ukolem lektora jeho sdéleni prelozZit, odpovédét anglicky
na dotaz. Napominani a zakazovani se projevit v ceském jazyce muze vést k demotivaci
ditéte. Jednou ze zdanlivé moinych prekazek pro pedagoga muizZe byt dité,
které nekomunikuje anglicky ¢i se nezucastfuje pfripravenych aktivit, pravdou je,
Ze tento pocatecni nezdjem ¢asem vymizi, néktefi jedinci potrebuji nejdfive pozorovat,
nové véci zpracovavat po svém. Prekvapenim muize byt nahlé zapojeni se a aktivni

prozivani lekce. Hovori o tzv. ,,obdobi ticha“.

Za nedilnou soucast efektivniho osvojeni si slovni zdsoby oznacuje origindlni zvukové
nahravky a spravnou intonaci pfi pokladani otazek. PredSkoldk disponuje uréitou
délkou soustfedéni, jez dohromady s aktudlni atmosférou a naladou Zzakd, urcuje
pribéh hodiny. Vybér a rozmanitost aktivit, z nichz se bude hodina skladat, zcela
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ovliviiuje schopnost koncentrace. Je dobré si stanovit pravidelné ritudly, s nimiz
budeme lekci zahajovat, koncit. Ritudly obecné podporuji u déti pocit bezpedi, jistoty.
Zpusobl, které mohou seznamovat déti s cizim jazykem, byvd mnoho. Specifické
vékové zvlastnosti umoznuji pozorovat, poslouchat, napodobovat a aktivné se zapojit.
Tyto varianty reflektuje autorka jako nejdllezitéjsi. Vyuku by si mél pedagog dobre
zorganizovat, aby nedochazelo ke ztraté pozornosti a vnimani. Skupinu lze rozdélit
na dvé a vice casti, a to jak podle véku, pohlavi, dosazenych schopnosti, tak i dle druhu
aktivity a ¢asového ,limitu”. BEhem skupinovych ¢innosti nastava alespon maly prostor
k individudIlnimu pfistupu. Stfidani ptipravenych kol je jisté vyhodou. Rozmanitosti
se meze nekladou ani co se tyce vyuzivani riznych mist — na koberci, v kruhu, venku,
u stolecku. Je nutné dodrzovat zdsadu aktivit i jejich organizacni usporadani v prostoru

(Hennova, 2010).

S ohledem na vyvojovd stadia ditéte Sulovd (2007) dochazi k dalezitym podminkdm
pro seznamovani se scizim jazykem. Dité by mélo pocitit stabilni zazemi, pozitivni
emoce. Pfi vyuce by dité mélo mit moZnost aktivnich spontannich projevl spojenych
predevsim s hrou. Neméli bychom od predskolnich déti cekat vykony srovnatelné
se Skolnimi poZadavky. Vétsi kontakt s vrstevniky Ci s lidmi z cizojazyéného prostiedi
podpofi komunikaci a osvojeni si predpokladd pro dalsi jazykové vzdélavani. Striktné

odmita podrobeni predskolakl bézné vyuce, upozornuje na vék hry a spontannosti.

Jako jedna z mnohych je i Peskovd (2006) proti cizimu jazyku v materské Skole, ma
pocit, Ze by déti nejprve mély ovladat svlj rodny jazyk. Polemizuje také se spravnym
mluvnim vzorem pedagoga, jenZ bude anglicky krouzek vést. Domniva se,
Ze ,rychloskoleni” pedagoZzek nemusi zajistit kvalitni mluvni vzor a déti pochyti Spatné
zaklady. Na druhé strané uvadi poznatek o détech, které navstévovaly rlzné
mimoskolni (Skolkové) aktivity, nejen jazykové. Zjistila, Ze dochdzka do zajmového
krouzku vyrazné zlepsila jejich sebevédomi. Nadvornikova (2006) sdili stejny ndzor jako
Peskova (2006) v tom, Ze zacatek vyuky ciziho jazyka v predskolnim véku se ji jevi jako
undhleny az do doby, kdy vidéla, Ze za adekvatnich podminek s dodrzenim vékovych
a individudlnich zvlastnosti predskolakd je angli¢tina prospésnd, i kdyz dité prozatim
nemluvi. Ukladaji se vném zaklady, které se mu pfi Skolni vyuce, vybavi. Poklada
za podstatné, aby se dité dokdazalo soustredit, nedisponovalo zavaznou logopedickou
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vadou a hlavni je vlastni iniciativa ditéte — chce se seznamovat s cizim jazykem, bavi

ho to.

Plihalova (2017) zastupkyné teditelky ZS a MS Kli¢ v Ceské Lipé, reflektuje své
zkuSenosti ve vyuce ciziho jazyka s pohledu pristupl rodicd, néktefi z nich se zabyvaiji
otazkou ,K éemu ditéti vlastné jazyk bude?“ Casto svou ratolest zafadi do $katulky,
napf. bude z néj/ni uklizecka, automechanik, pro¢ by se cizimu jazyku mél(a) vénovat
jiz v materské Skole. Smysl to podle Plihalové md, z uverejnéného ¢lanku vyplyva,
Ze byt uklizeckou v obchodnim centru nebo v hotelu muize byt veliky rozdil, hlavné
ve finanénim ohodnoceni. Dal$im argumentem rodi¢ bylo, Ze jsme preci Cesi, takze
bychom méli mluvit ¢esky. Tomuto argumentu rodici zastupkyné oponuje, kdyz rika,
Ze jazykova vybavenost patii k profilu dospélého, k uplatnéni se na trhu prace.
Prvotnim nazorem Plihalové v oblasti seznameni se s cizim jazykem, bylo to, Ze by
nejprve déti mély zvladnout matersky jazyk. Po setkani se s vedenim vyuky v rdznych
»kurzech”, nabyla dojmu o prirozeném, nenasilném seznamovani predskolakt, ktery
naopak prospivd ke schopnosti sebeprosazovani a podili se na zlepSeni komunikace
jako zaklad do pozdéjsiho véku. Neumayerova (2014) se k tomuto ndzoru pfipojuje,
kdyZz prezentuje, Ze uz i predskolaci dokdZzou pojmout néco z ciziho jazyka, coz jim
pak dava dobry zdklad do sSkoly. Také doporucuje nejprve rodice informovat o tom,
jak ,,vyuka” bude probihat, o pouzivanych metodach. Neumayerova spolu s Plihalovou
vnimaji jako velkou vyhodu déti predskolniho véku schopnost nadsSeni, napodoby
a reprodukce slyseného, jez vede k UspésnéjsSimu osvojeni zdkladl ciziho jazyka nez
u dospélych. K problému, dobry lektor versus ucitelka s nejistou vyslovnosti Plihalova
podotyka, Ze v tomhle véku déti perfektné napodobuji vyslovnost a proto si mysli,

Ze u téchto malych déti je opravdu velmi dilezité, aby mély dobrého lektora.

V rozumné mife rozvijet cizi jazyk u predskolakd neni Spatné, nebot jejich pfistup
k novym vécem vynika bezprostfednosti a schopnosti nadchnout se pro probihajici
¢innost. Téthalova (2017) navazuje na déti, které vyrlstaji v bilingvnich rodinach,
pficemZ oba zdkonni zastupci hovofi svou materstinou, dité se tak nevédomky nauci
pouzivat oba jazyky. Z vyvojového hlediska pravé déti v predskolnim véku disponuji
velkym potencionalem naudit se cizimu jazyku. V tomto ¢lanku je uveden ndzor Karové

(2017) zjazykové sSkoly PROGRESS Language Institute s.r.o., kterd poukazuje
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na schopnost ucit se novému, schopnost fidit se citem a bezprostfednost, jez vede
ke snadnéjSimu osvojeni si jazyka. Metodu pokus - omyl, hru, opakovani,
odposlouchavani charakteristickou pro vék 3 - 6 let vyzdvihuje i Vlkova (2017)
z jazykové Skoly Slané. Zdlraznuje stridani kratkych aktivit, tak aby déti byly schopny
udrzet pozornost. Pedagog ma komunikovat pomalu, jednoduse spolu s vyraznou
artikulaci. Téthalova (2017) je presvédcena o tom, Ze dité, které se zacne ucit cizi jazyk
pozdéji, bude mu déle trvat, nez se v ném nauci myslet, a také se mozna bude vice

koncentrovat na gramatiku nez na fe¢ a porozuméni.

1.3.1 RVP PV ve vztahu se seznamovanim déti s cizimi jazyky

RVP PV je zdvazny dokument pro vzdélavani predskolnich déti v Ceské republice,
vychazi z Bilé knihy. Pfi realizaci vzdélavacich ¢innosti ucitel napliuje jeho cile, vyuziva
metody a formy prace, které vedou k utvareni kliCovych kompetenci v souladu

s RAmcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani (RVP PV, 2018).

| pfi vyuce anglického jazyka dochdzi kinterakci ditéte s ucitelem, ktery vytvafi
podminky vzdélavacich ¢innosti a aktivit déti s ohledem na vyvojova specifika déti
predskolniho véku i na jejich individualni moZnosti a potfeby. Wattesnglish nabizi
zaClenéni své metody jako pfilohu Skolniho vzdélavaciho programu pro predskolni

vzdélavani.

1.3.1.1 Cile podle RVP PV

Ramcové vzdélavaci cile definuji univerzalni zaméry predskolniho vzdélavani,
které podporuji celkovy rozvoj predskolniho ditéte po strance fyzické, psychické
a socialni. Usiluji o to, aby dité na konci pfedskolniho véku , bylo jedinecnou a relativné
samostatnou osobnosti, schopnou (kompetentni, zpusobilou) zvlddat, pokud mozno
aktivné a s osobnim uspokojenim, takové ndroky Zivota, které jsou na né bézné kladeny
(zejména v prostredi jemu blizkém, tj. v prostredi rodiny a Skoly), a zdroveri i ty, které
ho v budoucnu nevyhnutelné cekaji“ (RVP PV, 2018, s. 10). Vyjadfuji orientaci
pedagogického plsobeni na dité, tedy jakym smérem by se mélo predskolni vzdélavani
ubirat. RVP PV uklada uditeli podporovat tyto ramcové cile: rozvoj ditéte i jeho uceni

a poznani, osvojeni si zakladl hodnot, na kterych je nase spolecnost zaloZena a ziskat
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osobni samostatnost i schopnost projevovat se jako samostatna osobnost pusobici

na své okoli.

Dil¢imi vzdélavacimi cili se rozumi, to co ucitel u ditéte podporuje. Vychazeji
zramcovych cil a vzdéldvacich oblasti. Vedou kutvareni zakladd pro klicové
kompetence. Ze vzdéldvaci oblasti ,Dité a jeho psychika” - podoblast ,Jazyk a rec”

RVP PV (2018) uvadi tyto cile:

— rozvoj fecCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozuméni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojmd, mluvniho

projevu, vyjadiovani)

— rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbdlnich) a kultivovaného

projevu

— osvojeni si nékterych poznatk(l a dovednosti, které predchazeji ¢teni i psani, rozvoj
zadjmu o psanou podobu jazyka i dal$i formy sdéleni verbalni i neverbalni (vytvarné,

hudebni, pohybové, dramatické)

Jazykové vzdélavani je zavislé na rozmanitych formdach prace s détmi, jak fikd Watts
(2008). Proto nemuize opomenout dalsi vzdélavaci cile z ostatnich oblasti a podoblasti.
Ucitel pfi seznamovani s cizim jazykem z podoblasti ,Dité a jeho télo” ma zajistit
aby, dité uzivalo vSechny svoje smysly. Metoda Wattsenglish nabizi stridani rlznych

aktivit béhem lekci, upeviiovani si slovni zasoby rozmanitym vybérem her.

Z obsahu vzdélavaci podoblasti Poznavaci schopnost a funkce, predstavivost a fantazie,
myslenkové operace (RVP PV, 2018) rozviji pedagog tvorivé mysleni, podporuje dité
v feSeni problému a posiluje pfirozené pozndvaci city, jako je radost z objevovani,
zvidavost a zdjem pro danou ¢innost. Na zakladé ziskanych poznatk(, schopnosti
a dovednosti podporuje ucitel vyjadreni prozitk( ditéte, zaroven by se dité mélo naucit
zamérné fidit a ovliviiovat vlastni situaci. To zahrnuje podoblast Sebepojeti, city, vile.
Vyukou ciziho jazyka ucitel pfispiva k napliiovani vzdélavaci oblasti Dité a spolecnost,

kdy dité podporuje v ziskani povédomi o existenci ostatnich kultur a narodnosti.
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1.3.1.2 Kompetence

Zahrnuji soubory prakticky vyuZitelnych a cinnostné zamérenych vystupd,
jez se navzajem prolinaji a doplnuji. Osvojeni si kliCovych kompetenci je dlouhodoby
proces, zacind jiz v predskolnim véku, kde se utvafi jejich zaklady. Ty ddle navazuji
v dalSich vzdélavacich etapdch, jimiz dité v budoucnu projde. Podle RVP PV (2018,
s. 10) jsou kompetence ,soubory predpoklddanych védomosti, dovednosti, schopnosti,

postoji a hodnot dileZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kaZzdého jedince.”
Hennova (2010) se zabyvd kompetencemi z RVP PV:
Kompetence k uceni:

nacvik slovni zadsoby v ptirozeném prostfedi (barvy, jidlo,...)

dovednosti z oblasti hrubé a jemné motoriky, zvlasté koordinace oko - ruka
uvod do studia ciziho jazyka a motivace k jeho uceni

opakovani uciva

vyuzivani vizudlnich ¢i pfirozenych pomcek k nacviku a procvicovani jazyka

Kompetence komunikativni:

dramatizace her ¢i hrani pribéh(
rozvoj vyslovnosti a intonace pomoci pisnicek, fikadel, basnicek i dramatizaci
predstavovani ciziho jazyka stejnym zplsobem jako matefského jazyka

vyuzivani vrozené schopnosti ndpodoby mluveného slova

Kompetence k reseni probléma:

¢innosti s pracovnimi listy
vyjadireni smyslu slov pohybem
rozliSovani rozdild, napf. u obrazkd
tridéni pojmU do skupin

narocnéjsi ¢innosti vedouci k seberealizaci ditéte a jeho pocitu z Uspéchu
Kompetence socidlni a personalni:

vyuZivani rutinnich postupt k posileni sebejistoty a davéry
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komunikacni interakce ve tfidé (ve skupinach)
vyjadrovani vlastnich pocitl ¢i pocitl postav z pfibéhl
vyuzivani manasku ¢i jinych postav z pribéh(
odménovani a hodnoceni vykonu déti

pfipominani narozenin déti, rodinnych slavnosti

Kompetence ¢innostni a obfanské:

prace s rGznymi materidly (vytvarné, rukodélné,...)

vyuzivani signal(, gest ¢i symboll ke zméné Cinnosti

zahajeni i zakonceni vyuky stejnym zplsobem

seznameni s tradi¢nimi svatky a oslavami v anglicky mluvicich zemich

vyuzivani rutinnich ¢innosti k vedeni znacné ¢asti hodiny pouze v anglictiné

1.3.1.3 Ocekdvané vystupy
Vychazi zklicovych kompetenci. Uvadi, co by zpravidla kazdé dité na konci
predskolniho véku mélo zvlddnout. S ohledem na jeho individudlni rozvoj nemusi vSech

ocekdvanych vystupll nutné dosahnout, jak uvadi RVP PV (2018).
Hennova (2010) se zabyva ocekdvanymi vystupy z RVP PV:

schopnost porozumét jednoduchym pokynim pedagoga v cizim jazyce
osvojeni zvukové stranky jazyka

schopnost jednoduchého tvoreni vét

teoretické, ale predevsim praktické osvojeni slovni zasoby

rozvoj logického mysleni

rozvoj individudlnich schopnosti kazdého ditéte

schopnost naslouchat uciteli, samostatné resit konkrétni Ukoly a problémy

schopnost rozvijet vzajemnou interakci v kolektivu

1.3.2 Narodni plan vyuky cizich jazyka

Narodni plan vyuky cizich jazyk( z 90. let nezahrnoval potfebné podminky pro zahajeni
vyuky cizich jazyk(l v matefské $kole. MSMT vytvofilo Narodni plan vzdélavani cizich
jazykl v predskolnim vzdélavani pro rok 2005 - 2008, podle néhoz se s cizim jazykem

maji seznamovat déti v poslednim rocniku materské Skoly. Vyuku by méli vést
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specidlné vyskoleni ucitelé. Narodni plan wvyuky cizich jazyk( pocital s plynulou
navaznosti jazyka na matefskou skolu jiz od prvni tfid zakladnich Skol. Ke specifikaci
vyuky ciziho jazyka v materské sSkole vydal Vyzkumny ustav pedagogicky Prlivodce
metodikou vyuky angli¢tiny v materské skole, v némz doporucuje zasady a pravidla,
kterymi by se vyuka angli¢tiny v materské Skole méla fidit (Narodni plan vyuky cizich

jazyk(, 2005) a je v soucasné dobé stale vyuzivana.

1.4 Metoda Wattsenglish

Vyuka angli¢tiny v materské Skole byla jednou z podminek mého pfijeti do prvniho
zaméstndani. Pfed 6 lety jsem nastoupila jako ucitelka materské sSkoly a bylo mym
ukolem zajistit predskolnim détem seznameni se s anglickym jazykem. Inspirovala jsem
se nejprve u svych kolegyn, pak z knih a internetovych zdrojli. Po dvou letech mého
pedagogického plsobeni mi byl nabidnut od feditelky nasi materské Skoly seminar
Wattsenglish. ProtoZze mné metoda zaujala chytlavymi pisnickami, spoustou
pfipravenych materidld pro pedagogy, domluvily jsme se s feditelkou na tfidennim
Skoleni pravé v liberecké materské Skole, které mé obohatilo dalSimi podnéty k vyuce

anglictiny.

Jejim zakladatelem je Steve Watts, BSc (Hons) - metoda nese jeho jméno, vystudoval
Kingston University, vlastni Cambridgesky jazykovy certifikdt CELTA. Jeho cesta vedla
nejprve do Japonska, kde pracoval jako Senior Teacher v Tokiu od roku 2002 do roku
2004. Prestéhovanim se do Ceské republiky vroce 2005 odstartoval své plsobeni
v jazykovém vzdélavani predskolnich déti, spoluzalozZil Libereckou jazykovou skolku
a spolecnost Wattsenglish. Jakozto lektor a studijni feditel mentoruje vyukovy program
Wattsenglish international TEFL Course. Vytvofil vyukové materialy, WOW - ucebnice,
CD a DVD, metodiky. Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy vydalo v roce 2008
,Privodce metodiky vyukou angli¢tiny v materské Skole“, jehoz spoluautorem je pravé

Watts.

Spole¢nost Wattsenglish Ltd., ma britsky pUvod, vyucuje podle metody Wattsenglish,
kterd také ziskala akreditaci MSMT pro vzdélavani ucitel(l, jeZ zaruéuje vysoky standart
lektortd a metodiky jak pro déti, tak pro ucitele. Soucast metody tvofi vlastni vyukové

materialy — WOW, specifikem téchto podpulrnych komponentl je Zivy oblicCej
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s autentickymi rysy. Mezi prioritni aktivity této spole¢nosti patfi vzdélavani pedagogl
v ramci Skoleni, organizovani konferenci. Je ¢lenem OMEP (mezinarodni organizace

pro predskolni vzdélavani),(Wattsenglish Ltd., 2018).

Cilem metody Wattsenglish je motivace ditéte k aktivnimu pouzivani jazyka, uchovani
si ziskaného, procvi¢ovani osvojenych slovicek a nasledné ovéreni, ze dité chape
pokyny. Kosvojeni si slovicek vyuZzivda ndzorné materidly, upeviiovdni nové latky
a opakovani stavajici slovni zasoby. Plsobi na dité a jeho hravost, typickou

pro predskolni vék (TPR).

Wattsenglish je zaloZena na 4 zakladnich fazi uceni, které jsou v souladu s nazory
odbornikl. Vagnerova (2012) uvadi, Ze obsah a forma verbdlnich kompetenci
predskolniho ditéte se zdokonaluje. Pfedskolni déti se v komunikaci s dospélymi lidmi,
event. se starSimi détmi uci rGznym zpUsoblm vyjadieni a napodobuji jejich projev.
McTear (in Vagnerova, 2012) oponuje vtom, Ze vSechno, co predskolni dité slysi,
neprejima. Dochdzi k opakovani urcité ¢asti sdéleni bezprostfedné potom, co je slysely.
Hennova (2010) shledava uceni se anglickému jazyku za smysluplné, pokud ma dand
lekce urcity fad, slovni zasoba se prolind v riiznych aktivitach. Cinnosti by se mély
opakovat, aby si déti snadze zautomatizovaly probiranou slovni zasobu. Mohou jimi byt
pohybové hry, pisné a fikadla, na jejichz zakladé se predskolni dité uéi reagovat
na dané podnéty. Dité prfedskolniho véku si informace z redlného svéta zpracovavaji
pomoci fantazie, pfisuzuji nezivym objektiim lidské vlastnosti, diky nimzZ svétu lépe
porozumi. Modelem, podle néhoz analogicky vysvétluje rizné déni, je jeho vlastni
prozivani a chovani (Strasikova in Vagnerova 2010). Mluveni pokladd Hennova (2010)
za nedilnou soucdast seznamovani se s cizim jazykem, ktera by méla prostupovat celou
vyukou. At uz ma formu individualni ¢i skupinovou, je jednou z hlavnich dovednosti.
Patfi sem také vyprdvéni, ¢teni pohadek i pribéhl a dramatizace, kterd je vidy

zpestienim vyuky.

1. slySim, vidim, chci to Fict
2. opakuji a automatizuiji
3. reaguji

4. mluvim
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Schopnost porozumét je jednim z hlavnich principl této metody, v niz maji déti
porozumét podnétu vyslovenému v cizim jazyce bez nutnosti slovni reakce v anglickém
neumi mluvit. Lektofi vyuZivaji gest, mimiky, obrdzkd, loutek, které tvofi nedilnou
soucast motivace k porozuméni. Jako dalsi princip Wattsenglish prezentuje vyuziti her
a pohybu, jez jsou pro predskolni obdobi charakteristické, nebot jedinec ve véku 3 — 6
let neudrzi delSi pozornost jako Zzak prvni tfidy. DulezZitost pohybu zdlrazriuje
i Marxtova (2003). Pohybové hry slouZi k odreagovani, dité pfi nich ma mnohem vétsi
moznost bezprostredné komunikovat. Principem nepfimého uceni je napodoba hlas(,
ztvarnéni roli, osvojeni si pisnicek, bdsnicek, vede k efektivnimu zpUsobu vyuky.
Pomoci ztvarnéni roli, hrani scének se v détech rozviji jejich fantazie, predstavivost,
jez tvoti dalsi princip. Hennova (2010) uvadi vyuzivani dramatickych, vytvarnych,
pohybovych a smyslovych ¢innosti jako vyznamny faktor tvotici osobnost pfedskolniho
ditéte, Ize tak navazovat na princip aktivnosti vSech smysll, pfi némzi se stfidaji
rozmanité Cinnosti. Zacinaji se také uplatnovat aktivity, které jsou détem zndmé,
¢innosti se obnovuji po 5 az 10 minutach, at uZ klidové ¢i pohybové. S tim

se setkdvame pfi fizenych ¢innostech v materském jazyce bézné.

K tomu, abychom si upevnili minulé poznatky, Wattsenglish vyuZiva sborovou recitaci
nebo zpév, ne kaidé dité je pripraveno mluvit samostatné, je bran zietel
na individualitu jedince, s ¢imZ se ztozriuje i Hennovda (2010). Pochvala je nedilnou
soucasti pro budouci motivaci k uceni, chvalime i za pokus, nejenom za dobry vysledek.
Jak uvadi Véagnerovd (2012), déti rozumi zdkladnim vyznamim mateiského jazyka
ddvno pred tim, nez jsou schopné samostatného projevu. Wattsenglish Fika,
Ze ze stejného principu vychdzi i vyuka cizi reci v predskolnim véku. Déti reaguji
na ur¢ity podnét vysloveny v cizim jazyce, aniz by mély samy jakékoliv sdéleni
formulovat. Cizi re¢ je poté osvojovana stejné prirozené jako materska, déti chapou
smysl celych wvyrok(. Lektofi Wattsenglish ddle probouzi motivaci k porozuméni
mimikou, gestikulaci, obrazky, loutkami apod. (Privodce metodikou vyuky anglictiny

v materské skole I., 2006).
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1.5 Shrnuti

Vétsina autor(l odborné literatury zabyvajici se seznamovanim déti s cizim jazykem
jiz v predskolnim véku se shoduje vtom, Ze je moZné vyuZit senzitivni obdobi ditéte
pro pfirozené vnimani a postupné porozuméni a osvojovani ciziho jazyka. A to pouze
za predpokladu, pokud budou dodriovany podminky, které je nutno respektovat
pfivzdélavacich cdinnostech a aktivitdch vtéto oblasti vzdélavani. Jsou jimi:
zohledniovani vyvojovych specifik déti predskolniho véku i jejich individudlnich
moznosti a potfeb, hrava a zabavna forma vyuky spojena s proZitkovym ucenim
a komunikativni metodou a aktivnim zajmem déti. V neposledni fadé i dobra jazykova

znalost a metodicka priprava ucitele ¢i lektora.
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2 PRAKTICKA CAST

2.1 Cil vyzkumného Setreni
Cilem vyzkumného Setfeni praktické ¢asti bakaldfské prace je zjistit, jak je metoda
Wattsenglish pfinosna pro vyuku anglického jazyka v ceskych matefrskych $koldch

z ndzoru a postoju ucitelek, jeZ podle této metody vyucuji.

2.1.1 Vyzkumné otazky
Na zdakladé zformulovanych vyzkumnych otdzek vyzkumného Setfeni byly
respondentkam ve strukturovaném rozhovoru polozeny otazky, jimiz jsem zjistovala

odpovédi na vyzkumné otazky Setreni bakalarské prace.

Jak je aplikovatelnd metoda Wattsenglish pfi vyuce anglického jazyka
v predskolnim véku?
- Je podle Vas vyuka Wattsenglish efektivni v ramci
osvojeni si ciziho jazyka u déti?
- Jsou pro Vas jako pro ucitelku naplnitelné cile/ principy

Wattsenglish?

Jaky je postoj ucitelek materskych skol k vyuce metodu Wattsenglish?
- Zhodnotime - li metodu Wattsenglish komplexné, v ¢em

shledavate vyhody a nevyhody?

Jaky je vliv pouzivani metody Wattsenglish na miru porozuméni a uzivani
anglického jazyka détmi v predskolnim véku?
- Jaké zkuSenosti mate vramci praxe u déti pravé
s Wattsenglish? Jak déti reaguji?
- Ve vyuce mate moznost vyuzivat nepreberného mnozstvi

her, aktivit, pomUcek, které povaZujete za efektivni?
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2.2 Metodologie

2.2.1 Kvalitativni vyzkum

Pro svoji bakalafskou praci jsem zvolila kvalitativni vyzkum, umoziuje mi na dané téma
nahlédnout hloubéji. Jako nastroj bude pouZit strukturovany rozhovor. Podle Hendla
(2008) je kvalitativni vyzkum proces hledani porozuméni zaloZeny na rlznych
metodologickych tradicich, zkoumdani daného socidlniho nebo lidského problému.
Mandak a Svec (in Skutil, 2011) povaZuji za formu kvalitativniho vyzkumu réizné pfistupy,
které vedou ke zkoumadni jevl, pricemZz neni podstatnd kvalifikace dat, ale jejich
podrobnd analyza. Podle Skutila (2011) rozhovor dava prostor pfimému kontaktu
dotazovatele srespondentem. V priibéhu rozhovoru je moZné pozorovat verbdlni

i neverbalni projevy, jez mohou vést k ziskani osobnich informaci.

2.2.2 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumny soubor jsem ziskala zamérné. Oslovila jsem 10 ucitelek, o kterych jsem
védéla, Ze pracuji spredskolnimi détmi metodou Wattsenglish. Spolupréci
na vyzkumném Setfeni této bakalarské prace prislibily pouze tfi ucitelky a souhlasily
srozhovorem na téma vyuzZivani metody Wattsenglish v materské Skole. Ostatni
oslovené ucitelky rozhovor odmitly bud’ z ¢asovych ddvodd, anebo projevily nechut
Ucastnit se vyzkumného Setfeni. Ucitelky tvofici vyzkumny soubor se lisi vékem
a délkou praxe v materské Skole. Respondentky pochazi z kraje Vysocina. Na zakladé
naseho pratelstvi jsem ziskala jejich divéru a souhlas s Ucasti ve vyzkumném Setreni
této bakalarské prace. Kromé toho jsem si na vyzkumné otdzky odpovédéla také,
protoze stejné jako tfi vybrané uditelky pracuji s metodou Wattsenglish u predskolnich

déti.

Tabulka 1 Charakteristika vyzkumného souboru

Respondentky Vék Délka praxe v M$ Délka vyuky podle

Wattsenglish

Ucitelka 1 32 10 let 3 roky
Ucitelka 2 53 34 let 3 roky
Ucitelka 3 53 34 let 3 roky

Zpracovala: Berankova, 2018
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2.2.3 Analyza dat

Hendl (2005) fika, Ze kvalitativni analyza dat je systematické nenumerické organizovani
dat, jehoz cilem je odhalit témata, kvality, vtahy a pravidelnosti. Prezentovani dat je
doplnéno plnymi citacemi zrozhovord. Zakladem mého vyzkumného Setfeni je
strukturovany rozhovor se c¢tyfmi ucitelkami vyucujicimi metodou Wattsenglish.

K zaznamendni rozhovoru bylo vyuzito diktafonu.

2.2.4 Realizace vyzkumného Setreni

Vyzkumné Setfeni bylo realizovano uskute¢nénim individualnich strukturovanych
rozhovor(l. Kolegyné mé pozvaly do svého domaciho prostiedi, v némz se citi nejlépe.
Domaci atmosféra prispéla k prijemné pratelské atmosfére rozhovor(. Uskutecnily se
celkem tfi rozhovory. Respondentky byly seznameny s tématem rozhovoru, s jeho
Ucelem pouziti, souhlasily s nahravkou rozhovoru na diktafon i anonymnim

zverejnénim svych odpovédi v mé bakalarské praci.
2.3 Vysledky ziskané z rozhovorti

2.3.1 Je podle vas vyuka metodou Wattsenglish efektivni v ramci osvojeni si ciziho
jazyka u déti predskolniho véku?
Ucitelky se shodly na efektivité metody Wattsenglish diky propracované metodice
a velkému mnozstvi ucebnich materiadlli, pracovnich seSitd pro déti, tematickych
pisni¢ek na CD i vzdélavacich videi na DVD ¢&i na internetu. Respondentka 2 dopliuje:
»Vyuka vychazi z vyuZiti mimiky lidského obliceje v ucebnicich a interaktivnich videich.”
Vsechny tfi ucitelky hodnoti pozitivné upevnovani slovni zdsoby a opakovani
nauceného, které lze procvicovat i vdomacim prostredi, tento nazor sdilim i ja.
Spole¢né srodici si déti angli¢tinu zopakuji na DVD, vyplnénim ukoll v pracovnich
seSitech. Ucitelka 2 uvadi tento postifeh: ,Metoda Wattsenglish vyuzivd emociondini

paméti, ¢cimZ je uceni efektivnéjsi.”

2.3.2 Jsou pro vas jako pro ucitelku naplnitelné cile/ principy Wattsenglish?
Respondentka 3 uvadi, Ze pri pedagogickém plsobeni v bézné praxi materskych skol se
fidi stejnymi principy jak Watts et al. (2008) popisuje v Pravodci metodikou vyuky
anglictiny v materské Skole. Neznamou pro ucitelky byl princip ,UZiti matefského
jazyka“, ktery si jiz déti osvojily.
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Ucitelka 1 Fikd: ,,Diky méné pocetné skupiné (max. 15 déti) mamedaleko vétsi prostor
pro individudlni pfistupi.” 1 podle mého nazoru ma pocet déti ve skupiné velky vliv
na miru, prubéh i kvalitu aktivit, jejich aplikaci do vychovné vzdéldvaciho procesu
vramci osvojeni si anglického jazyka. Méné pocetnd skupina pfinasi prostor
pro ulitele, aby mohl |épe uplathovat principy Wattsenghlish nez s velkym pocétem
déti, kdy zejména na individudlni pfistup neni vymezeno dost ¢asu. Wattsenglish a jeji
principy naplnuji potfeby predskolniho ditéte. Tomu, aby dité bylo schopno porozumét
cizimu jazyku, ma ucitel vyuzivat pfi vyuce gesta, mimiku, obrdzky, loutky, coz vita
respondentka 2 a potvrzuje, Ze je schopna naplnit principy Wattsenglish. Ucitelky
kladné hodnoti propracovanou metodiku her a ¢innosti, ¢asto se na jejim zakladé
inspiruji a pretvari si hry podle tématu, které probiraji. Respondentka 1 podotyka:

»VyuZivame predevsim her, déti jsou neustdle v pohybu.”

2.3.3 Jaké zkuSenosti mate vramci praxe u déti pravé s Wattsenglish? Jak déti
reaguji?
V odpovédich na tuto otdzku se respondentky vyrazné shoduji. Vyzdvihuji zabavnou
formu, kterou je angli¢tina prezentovana. Reakce déti jsou velmi spontanni a diky
interaktivnim videim i pisnickdm se stavd moZnost osvojeni si ciziho jazyka
pro predskolni dité atraktivnéjsi. Ucitelka 3 uvadi: ,Kdykoliv béhem dne si déti vybavi
oblibenou anglickou pisnicku, spolecné si ji zazpivame. NadsSené reaguji na maridska
»Maggie” a Steaviv oblicej na DVD.” Podle mych zkusSenosti, vidy nemusi déti dana
aktivita zaujmout. Je to pro mé poucéenim do budoucna, improvizuji a nabidnu détem
nahradni hru. Také détem nechavam prostor, aby si vybraly jejich oblibené hry. Déti se

uci prozitkem.

2.3.4 Zhodnotime - I|li Wattsenglish komplexné, vcem shledavate vyhody
a nevyhody?
Za vyhody ucitelky jednoznacné povazuji pripravenou metodiku, uceleny soubor
pomlcek k vyuce. Metoda se zakladad na vyvojovych specifikdch pfedskolniho ditéte,
tudiz nedochazi k pretézovani a tzv. ,biflovani“ slovni zdsoby. Respondentka 3
vyzdvihuje dostupnost a velké mnoZstvi nahravek s hlasem rodilého mluvciho, coz vede
ke kvalitnéjsi vyslovnosti u déti. NadSené hovofi o semindfich a Skolenich,
jenz pro pedagogy nejen materskych Skol Wattsenglish nabizi. Uditelka 1 uvadi:
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»Pracovni listy podporuji ndméty jednotlivych lekci, pozitivné mé prekvapily

srozumitelné pokyny pro ucitele i pro déti v zadani ukold.”

Respondentka 2 souhlasi s vyhodou detailné rozpracované metodiky, ale zaradila by ji
spiSe pro zacinajici uclitelky. Na druhou stranu z reflexe vlastni zkuSenosti fika:
,Stanoveny pldn lekci se stdva pro zkuseného pedagoga spise prekdzkou v tom, Ze vede
k omezeni jeho viastni tvorivosti.” Myslim si, Ze k zapracovani Wattsenglish do pfilohy
SVP PV by mély byt lekce tematicky zpracované podle integrovanych blokd a jejich
témat. To neni vieobecné moiné ujednotit pro veskerd SVP PV, které si kazda
materska Skola tvofi sama. Je tudiz na uciteli, aby si obsah a témata jednotlivych lekci
prizpGsobil SVP PV jeho mateiské $koly. Samoziejmé to ssebou prindsi Easové
naro¢nou pFipravu. Rovné? utitelka 2 souhlasi s obtizn&jsim zapracovanim do SVP PV
vzhledem ¢asovému a tematickému nesouladu s jednotlivymi integrovanymi bloky SVP
PV. Dalsi nevyhodou jsou podle respondentky 1 stejné pisnicky, které se détem opakuiji
kazdy rok. Dit&, je? dochazi do MS nékolikatym rokem, ndpév pisni znd, je pro né
ohrany. Znac¢né odliSny ndzor sdéluje respondentka 3, ktera neshledava Zadnou

nevyhodu a metodika ji plné vyhovuje.

2.3.5 Ve vyuce mate moznost vyuzZivat nepreberného mnoistvi her, aktivit,
pomticek, které povazujete za efektivni?
Ucitelka 3 reflektuje pisnicky, nahravky, mandska, v podstaté kazdou aktivitu
¢i pomucku jako efektivni, zalezi na pedagogovi, jeho kreativité, jak s ni bude pracovat
a jak ji zacleni do vyuky. Osobné povazuji za efektivni originalni nahravky rodilého
mluvéiho. Respondentka 1 s respondentkou 2 se jednoznacné shodly, Ze hry a aktivity
s pohybem a pisni¢kou pfispivaji k efektivnimu uceni se anglického jazyka, u déti
se staly velmi oblibenymi. UCcitelka 1 uvadi priklad pohybovych her s kartami
jako napft.: posilani karet po kruhu, stoupani na karty ,,chodni¢ek” — kdo chce popoijit,
musi kartu pojmenovat; , Ticha posSta“ — ukaz, co jsi slySel na karté; ,,Co zmizelo? Jak Sly

Ill

karty za sebou?”; , Utikej a najdi

2.4 Diskuse a zavérecné shrnuti

Watts et al. (2008) ve své metodice vychdazeji z mimoradnych predpokladi

predskolniho ditéte k osvojeni si feci, které se uci bezdécné, napodobuje slysené,
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opakuje, experimentuje s feci. Opird se o schopnosti predskolniho ditéte zejména
v oblasti sluchové percepce souvisejici se zachycenim spravné ¢i Spatné vyslovnosti,
ale také s intonaci i tempem feci. Zaklada si na tom, Ze si dité béhem prvnich tfech let
Zivota osvoji matefrsky jazyk, diky némuz se nauci pfirozené nékolik tisic slov, dale umi
tvorit véty a chdpat je. Na zakladé této skutecnosti usuzuje, Ze cizojazyéné aktivity
v predSkolnim véku jsou vhodné, protoZe rozvijeji ptirozeny potencial ditéte.
Za urCitych podminek mohou byt cizojazy¢né aktivity znacné efektivni.
Spolu s Hennovou (2010) se ztotozriuje Watts et al. (2008) v tom, Ze za dUlezity faktor,
ktery vede k efektivni vyuce, povaZuji motivaci. Ta spoliva v navozeni prijemné
atmosféry. V ucitelové zajmu je vciténi se do predstav, pocitl déti. Watts et al. (2008)
fika: ,Vzhledem k vyvojovym moZnostem a predpokladim predskolniho ditéte je
nejvhodnéjsi formou integrovand vyuka hrou, ¢innostmi, proZitkem” (Watts et al.,
2008, s. 5). To ale podle néj znamend, Ze by mél déti s angli¢tinou seznamovat jeden
z pedagogl dané materské skoly a zajistit tak prolinani anglického jazyka do béznych
dennich ¢innosti, jak vzdélavacich, tak reZimovych. Hennova (2010) tento ndzor
podporuje a fika, Zze by se angli¢tina v optimalnim pripadé méla zaclenovat v prabéhu
celého dne. Ucitelky se shodly na efektivité metody za podminek, které vychazi
z vékovych zvlastnosti, podporuji hravou formu k ziskavani slovni zasoby a k jejimu
upevnovani, také k tomuto dopomahaji CD a DVD s originalnimi nahravkami rodilého

mluvéiho.

Jak uvadi Watts et al. (2008) jejich principy akceptuji pfirozena vyvojova specifika déti
predskolniho véku, z nichz vychazi obsah, formy a metody uplatnéné pfi jazykovém
vzdélavani. Principy Wattsenglish vyuzivaji hravé formy, kterd je pro déti velmi blizka
a zaroven atraktivni, coz potvrzuji respondentky vyzkumného Setfeni. V souladu
s témito ndzory je i Hennova (2010), ktera fikd, Ze vyuka jako takova by méla byt

pro déti atraktivni.

Pozitivnimi praktickymi zkuSenostmi pfi vyuce Wattsenglish argumentuji vSechny
ucitelky. Vyzdvihuji spontanni reakce déti, radostnou atmosféru béhem lekce, chut
zpivat a ucit se nééemu novému. Z vlastni zkuSenosti, na mandska ,Maggie” stydlivé;si
déti snaze reaguji, jejich ostych je mensi a dafi se jim postupné komunikovat anglicky
i s ucitelkou.
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Za vyhodu Watssenglish ucitelky povazuji pfipravenou ucelenou metodiku s dalSimi
pomUckami, které dopliuji obsah jednotlivych lekci a zdbavnou formu, kterad provazi
kazdou lekci. Zohlednily i pracovni seSity, CD a DVD nahravky, diky kterym si déti
spolecné srodi¢i mohou doma zopakovat, co se naucily. ,Opakovdni aktivit déti

nachdzeji potfebnou sebeddvéru” (Watts et al., 2008, s. 8).

Za nevyhodu spolu s respondentku 2 uvadime obtiZnéjsi a ¢asové narocné zaclenéni
Wattsenglish jako ptilohu k SVP PV, podle nichi dané lekce nekoresponduji s tématy
a vzdélavaci nabidkou SVP PV i TVP PV . Tomu Ize oponovat slovy Wattse: ,, Metodika
neni univerzdlnim ndvodem, ktery by sledoval jednotlivé pfesné na sebe navazujici
,lekce”. Je koncipovdna tak, aby ucitelé mohli s jeji pomoci vyuku anglictiny
prizpisobovat svym Skolnim a tridnim vzdéldvacim programim a aby mohli sami
vytvdret a nabizet détem aktivity, které se do jejich programu analogicky hodi“ (Watts

et al., 2008, s. 6).

Z reflexi ucitelek je patrné, Ze pomlcky, jez maji k dispozici pedagogové pfi vyuce
Wattsenglish, jsou svym zplsobem efektivni. Ucitelky sdili spoleény nazor, Ze zalezi
na lektorovi, jakym zplsobem poskytnuté materidly vyuZije a zacleni je do vyuky.
Watts et al. (2008) preferuje vyuku prozitkem a zaklddd si na motivaci ditéte, jeho

zajmu, zaujeti a uspokojeni.
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ZAVER

Zamérem této bakaldrské prace bylo zjistit aplikovatelnost metody Wattsenglish
do Ceskych materskych Skol. Metodu Wattsenglish jsem detailné popsala, nabizi
zpracované a ucelené materidly pro vyuku anglického jazyka v materské skole.
V teoretické casti byla charakterizovdna vyvojova specifika déti predskolniho véku
a shrnuty nazory odbornikQi pro ziskavani elementdrnich znalosti ciziho jazyka, jeho
vyhody, nevyhody, podminky i zdsady u déti této vékové skupiny. Pro vyzkumné
Setfeni praktické ¢asti byla zvolena metoda strukturovaného rozhovoru, jehoz cilem
bylo zjistit aplikovatelnost metody Wattsenglish, vliv na miru porozuméni anglickému
jazyku u predskolniho ditéte a postoje pedagogu, ktefi metodu Wattsenglish aplikuji

do vzdélavaci nabidky.

Na zdkladé vékovych vyvojovych specifik u déti predskolniho véku se odbornici shoduji
v ndzoru, ze vyuka anglictiny v predSkolnim véku je smysluplnd, pokud splfiuje
podminky, které zaruci vyuzivani takovych postupd, metod a forem prace, jeZ jsou
adekvatni vzhledem kvéku ditéte a zohledni jeho individualitu. Ddle stanovuji
podminky, které by materskd skola méla zajistit pro vzdélavaci ¢innost v této oblasti,
jez by se méla uskutecnovat hravou formou spolu se stfidanim rlznych aktivit,
které podpofi zdjem a zaujeti ditéte. Uprednostiiovan nejcastéji byva kvalifikovany
predskolni pedagog s dobrou urovni jazykovych dovednosti. Ten ma zajistit ¢innosti
umérné predskolnimu véku, zaroven také spravny mluvni vzor. Dalsi ¢ast teoretické
prace se vénovala metodé Wattsenglish, byly popsané obecné informace a principy,
jez jsou vyuzivany ve vzdélavacich ¢innostech zamérenych na cizi jazyk v materské
Skole. Respektuji fyzické i psychické schopnosti ditéte, zohledriuji hravou a zdbavnou
formu wvyuky, kterou podporuji pripravené a metodicky propracované vyukové

materidly dostupné jak pro ucitele, tak pro déti.

Ke zjistovani aplikovatelnosti Wattsenglish z prostfedi matefskych kol byl pouZzit
strukturovany rozhovor, ktery nabidl pfimou interakci s respondentkami, jimiz byly
ucitelky z kraje Vysocina. Zjejich odpovédi vyplyvd, Ze metoda Wattsenglish
aplikovatelna do mateiskych skol je, opét zalezi na uciteli, jak danou lekci zpracuje
a déti motivuje k aktivitdm v prabéhu lekce. Je patrné, Ze ucitelky pfinasi do vyuky

postrehy a naméty ziskané zjinych zdroji, tim metodiku Wattsenglish kreativné
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dopliuji podle své potfeby. Zaujimaji negativni postoj k zapracovani metody
Wattsenglish do SVP PV, nebot témata naplanovanych lekci nekoresponduji
s integrovanymi vzdélavacimi bloky a vzdélavaci nabidkou. Protoze principy
Wattsenglish respektuji vyvojové zvldstnosti déti predSkolniho véku a vychazeji
z obecnych pedagogickych zdsad, které se uplatiuji vbéiné vzdéldvaci praxi

matefskych Skol, uci se pedagoglim podle metody Wattsenglish dobre.

PFi zpracovavani své bakalarské prace jsem se obohatila o poznatky z problematiky
seznamovani déti predskolniho véku s cizim jazykem. VyZaduje iniciativu a zdjem
ze stran ucitel, aby splfiovali podminku dobré jazykové vybavenosti i metodické
pfipravenosti, aby mohli kvalitné vést vzdélavaci Cinnosti déti predskolniho véku
v oblasti seznamovani déti s cizim jazykem. Na pedagogické pUsobeni v bézné praxi
matefskych Skol ma vliv ucitelovo sebevzdélavani, které se stava jeho nikdy nekondicim

ukolem.
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