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Anotace

Diplomova prace se zabyva vyznamem malotiidnich $kol pro obce a jejich obyvatele.
Cilen¢ se proto zaméfuje na nazory a vzpominky jednotlivych obyvatel, ktefi
navstévovali malotfidni Skolu ve své obci. Teoreticka ¢ast prace je rozdélena na dvé
hlavni kapitoly. Prvni se zabyva malotiidnim Skolstvim a druha ucitelem na malotiidni
Skole. V prvni kapitole se definuje pojem malotiidni Skola, také se nahlizi na historii a
rozlisuji se typy malotiidnich Skol. Tato kapitola dale pojednava o malotiidnich Skolach
na venkov¢, zkouma klima a prostfedi na malottidnich Skolach a jejich vyhody a
nevyhody. V neposledni fadé nahliZzi na malotfidni Skolu jako na alternativni a také
zohlednuje alternativni Skoly malotfidniho charakteru v zahrani¢i. Druhd kapitola se
vénuje uciteli na malotiidni $kole, jeho postojim, hodnotam, osobnostnim vlastnostem,
autorité¢ a také jeho profesnim znalostem a dovednostem. Vyzkumna ¢ast prace byla
realizovdna polostrukturovanymi rozhovory. Kvalitativni vyzkum ukézal, ze 1 kdyz
byvali Zaci ¢asto na mélotiidni Skolu vzpominaji v dobrém, tak ne vzdy divéiuji tomuto
systému vyuky natolik, aby mu bezpodmine¢né svétili své déti. Nejvétsim piekvapenim
prace bylo zjisténi, ze vzpominky na danou malotfidni Skolu jsou pfevazné ovliviiovany
vzpominkami na konkrétniho ucitele, na jeho osobnost, chovani a jednani, ne na Skolu
samotnou. Naopak na ptestup do pln¢ organizované $koly ma vétsina dotazanych Spatné
vzpominky, pro vétSinu to bylo stresujici, Spatné se zaclenovali do nového kolektivu 1
nového prostiedi, néktefi se setkali i se Sikanou. I tyto skute¢nosti nékteré obyvatele

odrazuji od moZznosti dat své déti do malotiidni Skoly.
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Abstract

The diploma thesis deals with the importance of small schools for municipalities and their
inhabitants. It focuses on the views and memories of individual residents who attended a
small school in their village. The theoretical part of the thesis is divided into two main
chapters, the first one deals with mixed-grade education and the other with a teacher in
the classroom with mixed grades. The first chapter defines the concept of a small school,
it also takes into account the history and distinguishes between the types of small-class
schools. This chapter also discusses small-scale schools in the countryside, it examines
the climate and environment in the small schools, and their advantages and disadvantages.
Last but not least, it sees the small school as an alternative school, and also takes into
account alternative schools with mixed grades structure abroad. The second chapter
focuses on the teacher in the small school, his attitudes, values, personality, authority, as
well as his professional knowledge and skills. The research part of the thesis was realized
by semi-structured interviews. Qualitative research has shown that even though former
pupils often remember at school in a good way, they do not always trust that system of
teaching so much that they entrust their children to school unconditionally. The biggest
surprise of the thesis was the finding that the memories of a particular small school are
largely influenced by the memories of a particular teacher, his personality, behavior and
manners, not the school itself. On the other hand, most of the respondents have had bad
memories about their transition, it was stressful for most of them, they have been badly
integrated into a new collective and a new environment, some of them have also
encountered bullying. These facts discourage some people from putting their children in

a small school.
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pupil, commuting, first grade elementary school
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Uvod

Pro svou diplomovou praci jsem si vybrala téma ,,Vyznam malotiidnich skol pro obce a
jejich obyvatele z vice divodi. Jednim z nich je skutecnost, Ze bydlim na vesnici, kde
méla malotiidni $kola dlouhou historii a obyvatelé na ni byli nalezité pysni. Bohuzel skolu
zrusili pro nedostatek déti kvili nezdjmu rodict té€sné pred mym nastupem do prvni tfidy,
takze jsem neméla moznost si osobné¢ vyzkouset, jaké to je vzdélavat se ve Skole
malotiidniho typu. Jako ditéti mi to bylo lito, protoze jsem od starSich kamarada vzdy
slychala, jak chodi radi do Skoly, a moc jsem se téSila, ze budu s nimi chodit do tfidy.
Bohuzel to nevyslo a musela jsem nastoupit do prvni tfidy plné organizované skoly do
blizkého mésta. Dodnes je mi lito, Ze jsem neméla moznost jako zdkyné zakusit atmosféru

malotiidni Skoly, jejiz koncept mé zaujal uz pii studiu pedagogiky.

Kdyz jsem ale dostala nabidku jit ucit jako tfidni ucitelka na malotiidni Skolu, nevahala
jsem a tuto prilezitost jsem vyuzila. Ucila jsem zde pil roku, méla jsem ve tridé 20 déti,
a to ze vSech ro¢nikd prvniho stupné, takze toto téma mohu osobné posoudit z pohledu
ucitele a snad i ¢asten¢ z pohledu déti, které jsem méla ve tfide. Také se mi zda, Ze po
jisté dobé, kdy malottidni Skoly v hojném poctu zanikaly, se za¢inaji zase zakladat, nebot’

rizné alternativni smeéry ve Skolstvi znovu objevuji pfinosy malotiidniho zpiisobu vyuky.

Dalsim z divodu byl fakt, Ze moje babicka casto vzpominala na svou $kolni dochazku a
tuto skutecnost jsem zaznamenala i u dalSich pamétnika zdej$i malotiidni Skoly. Chtéla
jsem proto zjistit, pro¢ tak radi vzpominaji na malottidni $kolu a jaky tim ziskava
malotiidni $kola vyznam jak pro obec celkové, tak i pro jeji jednotlivé obyvatele. Aby
vyzkum o tomto tématu vice vypovidal, vybrala jsem si ¢tyfi rizné vesnické malotiidni
Skoly. Vybirala jsem prevazné zobci, kde mam znamé, ktefi malotfidni Skolu
navstévovali, nebo kde bydli lidé, které mi mi znami doporucili. Proto jsou dané

malotiidni Skoly z tak riznorodych konc¢in.



Teoreticka ¢ast

1. Malotridni Skolstvi

V této kapitole se budu vénovat malotfidnimu Skolstvi od vymezeni pojmu malotiidni
$kola aZ po historii malotiidnich $kol v Ceské republice. Podivame se na rozdéleni typt
malotiidnich Skol od rtznych autort a také na klima a prostfedi. Zaméfime se i1 na
malotiidni §kolu v souvislosti s venkovem. Nemén¢ dulezitou soucasti této kapitoly jsou
1 vyhody a nevyhody malotfidnich Skol, na kterych se vétSina autori viceméné shodla.
Dalsi dvé kapitoly se vénuji malotiidni Skole ve smyslu alternativniho Skolstvi u nas a

V zahrani¢i.

Malottidni Skola dnes neni uz jen zaprasenou historii, ba naopak. Malotiidni Skolstvi je
dnes velmi didakticky nekonformni, inovativni, je zde Siroké spektrum moznosti pro
tvlrci a netradi¢ni pedagogickou praci, coz se da pfi vyuce vyuzit mnohem vice nez na

pln¢ organizovanych Skolach. (Valachova, 2005)

1.1. Vymezeni pojmu malotridni Skola

Poprvé byl pojem malottidni $kola v ¢eskych osnovach vymezen v roce 1933. Podle nich
se za malottidni povazovaly ty Skoly, kde se na vSech stupnich vyucovalo v oddélenich —
to znamena Skoly jednotiidni az Ctyftfidni s osmi rocniky a Skoly jednotiidni aZ trojtfidni
s péti rocniky. Malotiidni Skoly patti do kategorie Skol neplné€ organizovanych, tedy skol,
Jjednotiidni az ctyrtridni a byvalé skoly jednotiidni az sedmitridni. (Musil, Sedlacek,
1964, s. 6)

Cesky vzdélavaci systém v zakoné vymezuje malotiidni §koly jako takové zdakladni skoly,
V nichz jsou alespon v jedné tride vyucovani spolecné zdaci z vice rocniku. Je-li pro kazdy

rocnik 1.stupné zakladni Skoly vytvorena samostatna trida, jde o skolu plnotiidni.(Pricha,

2001, s. 52)

Hlavnim znakem malotiidnich Skol je tedy to, Ze se v nich vyucuje ve vékoveé smiSenych

ttidach. (Pricha, 2001) Hlavnim kritériem pro urceni malotfidni Skoly je pocet rocnikii



ve tfid€. Skola, kterd ma ve tride bud’ vsechny rocniky, nebo v kazdé tride vice nez jeden

rocnik, je Skola malotridni. (Musil, Sedlacek, 1964, s. 5)

Malotiidni Skoly najdeme pifevazné v obcich, kde maly pocet zaki nedovoli zfidit
plnotiidni Skolu, tedy pro kazdy ro¢nik 1.stupné samostatnou tfidu, pficemz v jedné tiide
by muselo byt nejméné 17 zakt. 15 zaki staci v ptipad¢ Skoly jen s prvnim stupném.
V malotiidni $kole je hranice nutného poctu zakia ve tfidé niz$i, stacéi jich jen 13, ale

umoziuji se 1 vyjimky. (Priicha, 2001)

Trnkova, Knotovd a Chaloupkova (2010, s. 11) uvadi, ze za mdalotridni Skolu je
oznacovdna takova skola, v jejiz alespon jedné tride jsou vyucovani zdci vice nez jednoho
rocniku. Takovym tfidam se pak fiké oddéleni, ale tento pojem se jiz piestdva pouzivat.
V jednotlivych skolach se tato oddéleni mohou oznacovat rtizn€, nejcastéji fadovou

¢islovkou.

V soucasné dobé¢ ceska legislativa pojem malotiidni Skola téméf viibec nepouziva, piesto
se s nim jesté muzeme setkat napiiklad v dokumentech skolské spravy jako jsou Vyrocni
zpravy nebo Dlouhodobé zaméry. Castéji se pouziva pojem Skola tvofena jednou,
dvéma... tfidami prvniho stupné. Kviili této ztrat€ presného nazvu se neda uplné piesné
zjistit podet malotiidnich $kol v Ceské republice, protoze $kolska statistika tyto udaje

zvetejiiovala jen do roku 2004. (Trnkova, Knotova, Chaloupkové, 2010)

1.2. Historie malotridnich skol

Malotiidni Skoly byly typickymi Skolami naSich vesnic a zaslouZi si zvlastni pozornost

pro obtizné podminky vychovné 1 vzdélavaci prace. (Musil, Sedlacek, 1964)

V podstaté prvni ziizované zékladni Skoly na naSem Uzemi byly Skoly malotfidni.
Pfijetim reformniho navrhu Ignaze von Felbigera v roce 1774 byla ustanovena Sestileta
povinna $kolni dochdzka. Kviili tomu se zacaly zfizovat 3 typy Skol — trividlni, hlavni a
normalni. VSechny byly vlastné¢ malotiidky, protoZe ani jedna z nich nem¢la tolik tfid,
kolik mély ro¢niki. Tim se kladly vysoké naroky na ucitele, protoze ten musel ucit tieba
1 80 déti v jedné ucebné. Pokud bylo déti vice nez 100, oteviela se nova tfida a ucitel
dostal pomocnika. Vyu€ovani probihalo v né€kolika oddélenich, aby byl ucitel schopen

tolik 74kl zvladat. (Trnkova, 2010)
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V letech 1774 az 1848 se u nas budovala sit’ zdkladnich Skol. Ze zacatku trivialni, pozdéji
obecné skoly se ziizovaly vSude, kde bylo vice nez 40 déti, které musely chodit do Skoly
pies pul mile. Tyto trividlni a pozdé€ji obecné Skoly se zacaly stdvat neodmyslitelnou

soucasti tehdejSich vesnic.

Pojem malottidni Skola se objevuje poprvé az ve skolském zakoné z roku 1869, tenkrat
se jest¢ nerozliSovaly pojmy plné organizovand Skola a nelplné organizovana skola.
Tento Skolsky zdkon piinesl zménu struktury skolské sité. Hlavni zménou bylo

prodlouzeni dochazky na 8 let a zavedeni dalSich druhii Skol. (Trnkova, 2010)

Do let 1868-1869, tj. do vydani zakladnich Skolskych zakont v Rakousku-Uhersku, byly
na vesnicich vesmeés pievazné jen Skoly jednottidni, kdezto ve méstech zase pouze Skoly
vicettidni. Postupné vzristal pocet $kol vicetiidnich, které se ménily ze zaostalejSich kol
trivialnich, farnich jednottidek, filidlnich a pokoutnich skol, podle toho, jak sililo narodni
povédomi a vyznam Skoly i jak se plnily pfedpisy o $kolni povinnosti. V 90. letech
19.stoleti se malottidni Skola povazovala za tézky a jednotiidni Skola dokonce za

netesitelny problém.

V ucebnich osnovach z roku 1915 se zna¢né omezilo ucivo pro malotiidni $koly. (Musil,
Sedlacek, 1964) Pro malotiidni systém byl dulezity tzv. Maly skolsky zakon, ktery vydalo
ministerstvo roku 1922. Tento zakon nové omezuje maximalni pocet déti v jedné tiide ze
100 na 50 zakl v jednotiidkdch a 60 zdkd v ostatnich obecnych skolach, ptficemz
sniZzovani zaplnénosti tfid bylo nafizeno postupné kvili nedostatku finan¢nich, hmotnych
a persondlnich zdroji. Pro ucitele tento zdkon mnoho levy neznamenal, byly to pouze
,kosmetické“ upravy a pfili§ jim praci neulehéil. Ubytek 4k piesto nastal, sice ne
planovang, ale pfirozenég, kdy z divodu prvni svétové valky klesla porodnost a zvysSila se
umrtnost déti, ¢imz klesly pocty détské populace mezi lety 1917-1927 zhruba o 28%. Pro
ucitele to tedy nakonec znamenalo mensi pocet Zakl ve tfidach a tim 1 ulehceni prace.
Nebylo to vSak zpusobeno jen méné pocetnou detskou populaci, ale také ziizovanim
dalSich obecnych $kol, kterych se v téchto letech otevielo pies jeden tisic. (Trnkova,

2010)

V roce 1933 neni v ucebnich osnovéch, co se uliva tyce, Zadny velky rozdil mezi
malotiidni a vicetfidni Skolou. Bohuzel to tak bylo ve skute¢nosti jen na papite, realitou

zustavalo, Ze na malotfidnich a zvlasté na jednotfidnich Skolach se nedalo predepsané
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ucivo témef vubec zvladnout. Ucitelé museli obsah vyucovani zredukovat, zistaly z ného
jen uplné zéklady navzdory snaze ucitelti. V osnovach je ovSsem moznost omezeni uciva
na malotiidni Skole piipustna, piihlizelo se kK poétu t¥id, ucitelt a k uspofadani Skoly. Ve
tticatych letech se doslo k nazoru, Ze Zaci 6. az 8. ro¢niku patii na druhy stupen, ale jesté

nebylo mozné tento problém skutecné vyftesit. (Musil, Sedlacek, 1964)

Po roce 1945 jiz zadné specialni ucebni osnovy pro malotfidni Skoly vydavany nebyly,
ale jeste v roce 1948 se v nich pfipousteji moznosti jistych uprav pro malottidni Skoly. Po
roce 1945 se povedlo presunout 6. a 8. ro¢nik na druhy stupeni, a tim se odlehcilo
malotiidnim Skolam, které sice jesté potrad spiSe nezvladaly vyucovat veskery obsah u¢iva
podle osnov, ale podstatné se pozvedla vzdé€lanost a zlepSily se podminky vychovné a
vzdélavaci prace na malotiidnich Skolach. (Musil, Sedlacek, 1964) Zakon z roku 1948
ztizuje jednotnou skolu, jejiz soucasti byla narodni skola pro déti od 6 do 11 let a skola
stiedni pro déti ve véku od 11 do 15 let. Sjednotilo se tim vzdelavani a zaroven stanovila
povinnd Skolni dochézka na 9 let. Tento zdkon také upravuje pocty déti ve tfidé¢ na
maximalné 30 v prvni tfid¢ a 40 v dalSich tfidach, ale na pfechodnou dobu mohly mit
jednotiidky 1 40 zakd ve tfid¢, kde se vyucoval prvni ro¢nik. Pokud by pocet zaku
V jednotiidni Skole klesl pod 20, méla byt zrusena. Také se zrusil termin malottidni Skola
a nahrazen byl terminem Skola s mensim poctem tiid. Sjednotilo se kurikulum, a co se
tykéd obsahu vyucovani, vSechny obecné Skoly ted’ byly na stejné urovni, protoZe pro

vSechny platily stejné osnovy, coz znacné ztizilo praci ucitelll na jednottidkach.

V roce 1951 ministerstvo Skolstvi upravilo spojovani rocniklt na dvouttidnich Skolach
tak, Ze se mél spojit 1. se 3. ro€nikem a 2. se 4. a 5. ro¢nikem. Ve Skolach s vétSim poctem
tiid se jako prvni osamostatiioval prvni ro¢nik a dal$i ro¢niky se poté spojovaly tak, aby
neslo o sousedni ro¢niky, coz mélo zamezit snahdm ucitelli zmenSovat ucebni obsah tim,
Ze by ucivo sousednich roc¢niki spojovali a kratili. Také ministerstvo Skolstvi prodlouZzilo
uvazek ucitelim jednotiidek a dvouttidek o 6 az 10 hodin tydné, diky cemuz si ucitelé
mohli sestavit rozvrh tak, aby méli Sanci vyuCovat ro¢niky samostatné alespoii
v nékterych pfedmétech. NepfiliS UspéSné byly snahy o spolupraci sousednich
malotiidek. Pokud byly dvé malotfidni Skoly v tésné blizkosti nebo mezi nimi bylo dobré
dopravni spojeni, Skoly vytvofily bud’ samostatné ro¢niky, nebo ro¢niky zistaly spojené,

ale ve spojenych ttidach ubylo ro¢nikii. Tato forma kooperace dvou skol se u nés bohuzel
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ptiliS nerozsitila, a to nejen kvili tomu, ze se tyto Skoly dostavaly do rozporu s predpisem

Z roku 1958, podle kterého mély vSechny déti z jedné rodiny chodit do stejné skoly.

Ke konci 60. let se rozhodlo, ze stit bude podporovat vystavbu pouze plné
organizovanych zékladnich $kol a zhruba v tomto obdobi se zacaly rusit prvni malotiidky.
Cilem bylo zrusit hlavné jednotiidky, nékteré malotiidni Skoly mély zistat zachovany,
ale musely mit nejméné dvé tiidy. Cim vice se stavély plné organizované $koly, tim se

zlepsovala dopravni obsluha, coz vedlo k dalSimu ruSeni malottidek.

V 70. letech se zkratil prvni stupeii ZS na 4 roky, ¢imz ubylo malotéidkam jedno oddé&leni
a zjednodusila se organizace. S tim ale pfiSel problém, nebot ucitelé museli stejné
mnozstvi u¢iva zvladnout za 4 roky misto 5 let. Jelikoz toto tempo uceni bylo pro nékteré
zaky naro¢né, vyzadovali tudiz vétSi pozornost ucitele. Z divodu pro ucitele uz tak
vysilujiciho vyucovani na jednotiidnich Skolach bylo toto téméf nemozné zvladnout, coz

vedlo k nejvétsi ving ruSeni malotiidnich $kol, pfevazné jednottidnich, v nasich zemich.

V 80.letech se pomalu zacalo hovoftit o chybach, které napachala neuvazena politicka
rozhodnuti. Pravdou ale je, Ze nékteré Skoly mély nevyhovujici podminky a navstévovalo
je trvale méné nez 20 z4kl. Po prevratu v roce 1989 dostaly obce moznost znovu zfidit
Skolu, ¢ehoz fada z nich vyuZzila. Behem nasledujicich 6 let vzniklo pfes 300 novych

zékladnich Skol, z nichz vice nez 80% bylo netplnych a malotiidnich skol.

Na pocatku 90. let byly znat snahy o napraveni chyb minulého reZimu, proto takovy
navrat k malotfidnim Skoldm, kdy Skola zacala byt vnimana 1 jako kulturni a socidlni
centrum obce. (Trnkova, 2010) Rada obci se pokusila obnovit své §koly, protoze narod
zacal vnimat malotfidni Skoly jako symbol narodni tradice a demokracie, tedy véci, které
komunisticky rezim zni¢il. Obyvatelé téchto obci chtéji mit dostupné vse, co k zivotu
patii, tedy 1 vlastni Skolu, kam by mohli posilat své déti a zajistit tak pokracovani mistni
populace. (Valachova, 2005) Prodlouzila se dochazka do zakladni skoly z 8 opét na 9 let,
ale pro nadané zaky nebyl 9.ro¢nik povinny. Tato moznost nepovinného 9.ro¢niku se
zru$ila hned po 5 letech dalsi novelou Skolského zakona. Také se zkratila povinna Skolni
dochazka z 10 na 9 let. Ve druhé poloving 90. let doslo kvuli nizké porodnosti k ibytku
déti, ¢imZ dochazelo k zaniku zakladnich §kol, kdy Skoly nedoséhly na magickou hranici

13 z4kil ve t¥idé. (Trnkové, 2010)
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1.3. Typy malotridnich Skol

Malottidni Skola je typem netipln€ organizované zdkladni Skoly, coz znamend, Ze ma jen
jeden stupenl. Také se vyznacuje tim, Zze ma méné nez 5 tiid, pficemz v jedné ze tiid jsou

vyucovani zaci vice nez jednoho ro¢niku. (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010)
Trnkova (2010) vyc¢lenuje z hlediska historie dva typy malotiidnich skol u nas:

e Historicky starsi podoba malotfidek — malotfidni $koly vznikaji, protoze je v zemi
nedostatecna sit’ Skol a nedostatek uciteli. Tridy byvaji velmi pocetné, Casto jsou
zaci jen v jedné nebo ve dvou tiidach. Tato situace byla u nés casta prevazné v 19.
a prvni poloviné 20. stoleti, kdy se teprve vytvarela sit zékladnich S$kol.
V souéasnosti tento typ malotfidky nalezneme pievazné v ekonomicky
zaostalejSich zemich, kde se mohou nachéazet nejen na venkove, ale 1 ve méstech.

e Historicky mladsi podoba malotfidek — najdeme ji zejména na venkové a
v ekonomicky rozvinutéjSich statech. Vyskytuji se v oblastech, kde je mén¢
Skolou povinnych déti, takze se stdva, ze pocet déti nedosdhne na statem
stanovenou hranici pro otevieni samostatné tfidy a ro¢niky musi byt spojeny a
vyucovany spolecné. V téchto tiidach byva spisSe méné déti.

Karel Tupy (1978) vymezuje tyto typy malotfidnich skol:

e Jednotfidni se dvéma, tfemi, ¢tyfmi nebo péti rocniky
e Dvoutfidni se tfemi, ¢tyfmi nebo péti ro€niky
e Trojtfidni se ¢tyfmi nebo péti ro¢niky
o Ctyftiidni s péti roéniky
S timto rozdélenim se Casto setkdvame i dnes, a jak zjistila Trnkova (2010), tak nejvice

je Skol dvouttidnich, nésleduji Skoly trojtfidni, pak jednottidni a Ctyitiidni.
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1.4. Malotridni Skola na venkové

Malottidni Skoly najdeme pfevazné v mensich obcich, ¢asto i v izolovanych vesnicich
naptiklad na horach, kde by bylo dojizdéni do Skoly ve vétSim meésté velice
problematické. Jak se zmifuji v kapitole nize, Valachova (2005) 1 Priicha (2001) se
shoduji, Ze Skoly zde ¢asto funguji jako spolecenska a kulturni centra obci. Vztahy mezi
obci a Skolou se pohybuji vrizné Skale od velmi emociondlnich, kdy je Skola
piipodobniovéna k srdci vesnice, az po konzervativnéjsi, které chapou Skolu jako jedno ze
socialnich zafizeni obce. Pro obyvatele je Skola velmi dilezita a snadno se s jejim osudem
identifikuji, protoZe ji bud’ sami navitévovali, nebo tam posilaji své déti. Casto je pro né

nez jakych Skola dosahuje vysledkt. (Trnkova, 2010)

Malotiidni Skoly se nachdzeji prevazné v obcich do 1500 obyvatel, ale zajimavé je, ze
spoustu malotiidnich Skol nalezneme i v obcich, které maji méné nez 500 obyvatel.
Nekteré obce neziidily Skolu pro vSech 5 ro¢niki, ale jen pro nékteré, Casto pro ty
nejmensi déti, aby nemusely hned od tplného zacatku své Skolni dochazky dojizdét.

(Knotova, 2010)

Venkovské malotiidni Skoly maji za nejdilezitéjsi tikol zajistovat vychovné vzdélavaci
proces. Tento kol byva rozsifovan o mimoskolni vychovu, socialné kulturni ¢innosti, aj.
Prace malotiidni Skoly totiz Casto nekonéi zaroven s koncem odpoledni druziny.

(Knotova, 2010)
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1.5. Klima a prostredi malotridni Skoly

Dulezitym faktorem je nepopiratelné skutecnost, ze se zaci malotiidni Skoly vétSinou
dobie znaji. Vytvaii se tim ovzdusi velmi podobné rodinnému prostiedi, takze se déti ve
Skole citi jako doma. Ve&kové slozeni tiidy, tj. od 6 do 11 let, je pfirozenym kolektivem,
Casto pusobi dojmem velké rodiny, kde mé kazdy ¢len své misto a svou praci. (Musil,
Sedlacek, 1964)

Z4ci v dané tiidé se spolu se svymi vyuéujicimi ugiteli podileji na tvorbé tfidniho klimatu.
Klima jednotlivych trid se lisi. V nékterych tridach se mizeme setkat s pozitivnim
klimatem, které Zaky a ucitele sblizuje a vytvari podminky pro tspésné plnéni Skolnich
ukolii a povinnosti, jinde pocitujeme negativni klima, které nepriznivé ovliviiuje deni ve
tride, které miize v konecnych diisledcich vést ke ztraté motivace, ke Spatnym ucebnim
vysledkiim, nebo dokonce k neurozam ci jinym zdravotnim obtizim. (Pitha, Helus in

Kalhous, Obst, 2002, s. 234)

Atmosféra se oproti tomu miize ménit kazdym okamzikem, méni se v pribéhu dne i
jednotlivych hodin. VétSinou trva v fddech minut i hodin, vyjimecné i déle. Zmény
atmosféry vyvoldvaji zmény v ¢innosti, jind je atmosféra o pfestavce, jind pii béZné

hoding, jina pfi suplovani nebo pfi psani pisemné prace. (Mares, 1998)
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1.6. Vyhody a nevyhody malotridnich Skol

V této kapitole si rozebereme vyhody a nevyhody malotfidnich $kol z riznych uhli
pohledu, od socialni sféry pfes samotny vyucovaci proces a materialni stranky az po vliv

Skoly na obec.

16.1. Vyhody

Zajimavé je, ze nejvetsimi zastanci malotridni Skoly jsou ti, kteri sami - ¢i jejich deéti -

mdlotridni Skolu navstévovali. (Valachové, 2005)

Jednou z vyhod je skute¢nost, ze malotiidni Skoly zvysuji socialni kooperaci mezi zaky.
Je to dano tim, Ze Zaci téchto Skol jsou mnohem Ccastéji vystavovani piileZitostem
spoluprace ve vyucovani a respektu k ostatnim — casto je to jen z Cisté provoznich
davodu, kdy musi pracovat tak, aby se ve skupinach vzajemné nerusili. Ve standardni
pln¢ organizované skole k této kooperaci tak ¢asto nedochézi. (Pricha, 2001) Lepsi
kolektiv jako vyhodu vidi 1 Valachova (2005), kdy mensi pocet déti na Skole zajistuje

veétsi kazdodenni interakci s uéitelem.

Spole¢né vzdélavani déti rizného véku muize byt i vyhoda, pokud se pocet déti ve tiidé
pohybuje v rozumné hranici, kdy se za krajni povazuje 25-30 déti. Také didaktické
postupy, ucebni pomiicky a materialy v dnesni dobé tak pokrocily a jsou natolik pestré,
ze vyuka v téchto tfidach mize zakim pfinaset spoustu socialnich i u¢ebnich moznosti a
zkuSenosti. Nemalou vyhodou je i absence nutnosti dojizdéni, zndmé piehledné a
bezpecéné socidlni prostiedi a také zkuSenosti s §irsi fadou riznych didaktickych postupi.
(Trnkova, 2010) S vyhodou v absenci dojizdéni souhlasi i Valachova (2005), kdy
obzvlaste prviiaCklim odpada stres z toho, aby nastoupili do spravného autobusu a aby
vystoupili na spravné zastavce, také se nemusi stresovat, aby jim autobus neujel. Kladné
jsou i vysledky kontrol, které provadi CSI, kde kladné hodnoti praci uéiteld na
malotiidnich Skolach. Je to vyrazné pozitivni vysledek, protoze malotiidni Skoly musi
plnit stejné vzdelavaci osnovy a pozadavky na uclitele 1 Zdky jako Skoly plné

organizované. (Valachova, 2005)
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Za vyhodu autofi Musil a Sedlacek (1964) povazuji i nutnost samostatné prace, ktera
podle nich napomaha vnitini ukaznénosti zakil. Zaci maji stéle co délat a jejich chovani
je proto klidn€j$i nez u déti ve méstech. Jejich zivot v kolektivu malotfidni Skoly totiz
plyne bez vétsich vykyvl v chovani k lidem 1 vécem. Kdyz jsou zaci zvykli pracovat
samostatné, maji pak kladny piistup ke Skolni praci a zaroven maji blize i1 k praci
dospélych. Samostatné dovedou fesit uréené tkoly a zaroven se uméji 1épe soustiedit na
danou ¢innost. Tuto snahu vychovavat zaky k samostatné praci povazuji Musil a Sedlacek
(1964) za velkou vyhodu malottidnich Skol. Lepsi schopnost samostatné prace jako
vyhodu vidi i Valachova (2005), coz potvrzuje jeji vyzkum mezi starosty a krajskymi
zastupiteli. Stejné vypovidaji i ucitelé déti na plné organizovanych skolach, které presly

Z malotiidni Skoly.

Jako dilezitd funkce malotiidnich Skol se ukazuje i schopnost fungovat jako kulturni a
spolecenské centrum obce. Diive byla tato funkce Skolam vlastni, ale v obdobi ruseni
malotiidnich Skol se zanedbdvala a az nyni se ukazuje, jak je dulezité toto jeji postaveni
posilovat, protoze ma pozitivni vliv na fungovani zivota na vesnici. Je prokazano, ze
skutecnost, ze obec udrzuje vlastni Skolu, pozitivné ptispiva k identité jejich obyvatel.
(Priicha, 2001) S tim souhlasi i Valachova (2005), ktera tvrdi, ze svymi aktivitami

prispivaji zaci i ucitelé pozitivné k rozvoji zivota v obci.

Pro ucitele je vyhoda malottidni Skoly ta, ze vidi daleko jasnéji vysledky své prace nez
ucitel Skoly vicetridni. Pracuje s detmi nékolik let, zna dobre své Zaky, jejich Zivotni a
rodinné poméry. Zna i rodice svych Zakii, zpiisob jejich Zivota a prdce, jejich nazory a
smysleni. To mu velmi pomahd ve Skolni praci. Jeho puisobeni je spjato s Zivotem tésnéji,
nez je tomu u ucitele ve mesté. Prostiedi vesnické Skoly primo nabizi konkrétni priklady
jako vychodisko vyucovani, jako ilustraci uciva, material k procvicovani uciva a
prileZitost k praktickému vyuziti poznatkii a dovednosti, jez Zaci pri vyucovani ziskavaji.

(Musil, Sedlacek, 1964, s. 159)

Jako dalsi vyhodu bychom mohli zminit rodinné prostiedi, které je dano tim, Ze se zaci
dobfe znaji. (Musil, Sedladek, 1964) Zak je ve svém spoletensky dobie znamém a
bezpecném prostiedi. Je tu také mensi riziko fyzického nebezpeci, naptiklad Gnosu.
Zanedbatelny neni ani fakt, ze v malotfidni Skole 1épe funguje spoluprace Skoly s rodici.

(Valachova, 2005)
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1.6.2. Nevyhody

v

Nejvétsi nevyhodou je skuteCnost, ze provoz je z ekonomického hlediska naro¢néjsi.
Provoz malych skol obvykle vyzaduje vyssi naklady v priméru na zdka nez skoly velké.
To byl a stale je hlavni argument Skolské spravy pii zdivodiiovani nutnosti ruSeni

malotiidnich Skol u nas 1 v zahranic¢i. (Pracha, 2001)

Dalsi nevyhodou je potiteba zdatnych uciteld. Slozité vyucCovani v malotiidni Skole
vyzaduje zkuSeného a pokud mozno specidlné ptipraveného ucitele, coz se dnes velmi
tézko realizuje, nebot’ ptiprava ucitelt zakladnich §kol je zaméfena na bézné plnotiidni

Skoly. S malotiidnimi Skolami se v této ptipraveé bohuzel piili§ nepocita. (Pricha, 2001)

Trnkova (2010) fadi mezi hlavni nevyhody madlotfidnich Skol pfedev§im maly pocet
vrstevniki, horsi ptilezitosti pro soutéZeni déti mezi sebou, také horsi materialni vybaveni
Skol, pomalou obnovu ¢asto zastaralych materiald a také mnohem Ccasté&jsi vyskyt

nekvalifikovanych pedagogli nez v plné€ organizované skole.

Ttida malotiidni Skoly, jednotiidni Skola zvlast), je z pedagogického hlediska dosti uzkym
anesourodym kolektivem nejen pro velké vékové rozdily. Na ving je i uzavienost v tomto
malém kolektivu po cely prvni stupeii, coZ zplsobuje, Ze si poté déti nemohou zvyknout
na zpusob vyuky na druhém stupni. Déti jsou zde ochuzeny o socialni moznosti, jez
poskytuje vétsi Skola s oddélenymi rocniky. Na malottidnich Skolach je vétSinou mensi
pocet zajmovych krouzkd, coz zadky omezuje v rozvijeni jejich schopnosti, zajmi a

nadani. (Musil, Sedlacek, 1964)

Jako nevyhodu vidi autofi Musil a Sedlacek (1964) netcelnost, nepfimétenost a
nezajimavost samostatné Skolni prace predkladané zakim ucitelem. Jsou toho nazoru, ze
ne vzdy je samostatna prace v souladu s obsahem pfimého vyucovani, ze Casto prevladaji
jednotvarné c¢innosti a ucitelé Zzaky pretézuji pisemnou formou prace. Na nékterych
Skolach tato forma prace dokonce ptfevazuje natolik, ze zabira témét veskerou dobu
urcenou pro samostatnou praci, coz zaky velmi unavuje. Nejveétsi problém nastava na
znamena, ze jesté nemaji dostatek dovednosti nutnych pro samostatnou praci. Kvili tomu

se Casto postupuje pfiliS rychle bez ohledu na déti a nutnost pomalého piechodu
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z rodinného prostfedi na Skolni dochézku. Problémem je také nedostatek vhodnych

pomucek, coz ztéZuje organizaci a vytvari prekazky v metodické praci ucitele.

Nespravné Clenéni hodiny ma velky podil na netspéSich nékterych ucitel. Velkou
chybou je roztfisténi hodiny na malé ¢asové useky a jednotlivé izolované tkoly, ¢imz se
poté tfisti i celkovy obsah vyucovani a ucitel tim dosahuje horsich vysledki, co se tyce
vychovy 74kl k praci a uceni. Védomosti zakii jsou pak také roztiistény a brzy se

vytraceji. (Musil, Sedlacek, 1964)

Zna¢nou nevyhodou je i nedostatek Casu pro ucitelovu piimou praci s détmi. Obzvlasté
ucitel jednotiidni Skoly je nucen stale pospichat, coz vede k neklidu ucitele i déti, a trpi
tim nézornost, jasnost a uplnost vykladu nového uciva. Pfili§ nahusténych informaci
zakim ztézuje pochopeni a porozuméni nové latce, nedostatek piimého kontaktu
sucitelem déti ochuzuje o verbalni projev a tlumi rozvoj vyjadiovacich schopnosti.
Nedostatkem cCasu trpi i uroven hlasitého cteni u zakl pfevazné v jednottidnich nebo 1

dvojtiidnich Skolach s vét§im poctem déti. (Musil, Sedlacek, 1964)
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1.7. Malotridni Skola jako Skola alternativni

Malotiidni Skolstvi ma u nas svou historii, patii k béznému standardu skolstvi, ale pfesto
se da chapat 1 jako urcita alternativa. Systém malotfidniho vyucovani, tzn. vyucovani ve
vekoveé smiSenych tfidach, je dulezitou pedagogickou alternativou v tom smyslu, ze
Inovace je i znovuobjevovani toho, co uz kdysi existovalo a je znovu zavadéno. (Pricha,

2001)

Pravé toto vyuCovani tfidy s veékové smiSenymi zdky je dnes v zépadoevropské
pedagogice povazovano za typ alternativy nebo inovace ve vzdélavani. Dokonce se
objevuji tendence, napiiklad v Némecku, znovu zavadét malottidni Skoly. Vice se o tom
zminuje Pracha (2001), ktery uvadi podrobny piehled, v ¢em se projevuji alternativni

pedagogické rysy a pozitiva malotfidnich skol.

e Prvnim alternativnim rysem je skute¢nost, ze na malotiidni Skole se ptevazné
uplatituje skupinové vyucovani. Pfirozené to vyplyva ze slozeni tfidy, kdy ucitel
musi zadat tolik druhli prace, kolik je ro¢nikli ve tfidé — musi tedy pracovat ve
skupiné€ tak, aby se Zaci navzajem nerusili, ale také jim musi vykompenzovat to,
zZe se tito zaci nevzdélavaji zvlast v samostatnych ttidach podle rocniki.

e Dalsi alternativou je uplatiiovani principu tzv. oteviené tfidy. Znamena to, ze se
zaci jednoho roéniku na nékteré predméty spojuji s zaky z jiného ro¢niku, kdy
mohou vznikat skupiny s rovnocennou trovni vzdélani, tj. skupiny zaku, ktefi bez
ohledu na vékovou ¢i roénikovou rozdilnost dosahuji v ur¢itém piedmétu stejnou

uroven dovednosti, védomosti, atd., a mohou se tedy ucit spolecné.

Z hlediska efektivnosti se da fici, ze vyzkumné nalezy dokladaji pozitivni vliv
malotiidnich 8kol — ptedev§im pro uceni Zakd v nich se vzdé&lavajicich. Podle dat
z Norska, Finska, Mad’arska a jinych zemi maji Z4ci malotfidnich Skol vzdélavaci
vysledky srovnatelné s zaky velkych méstskych Skol a co se tyce rozvoje osobnostnich

vlastnosti, v téch je vétSinou predci. (Pricha, 2001)
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1.8. Alternativni Skoly malotfidniho charakteru

Vv zahranic¢i

Malotridni skoly najdeme takika vsude v Evrope. Osvédcily se totiz jako organizacni typ
zdakladni Skoly, ktery umoznuje détem z venkovskych obci navstévovat Skolu v misté

bydliste nebo v jeho blizkosti. (Trnkové, 2010)

V zahrani¢i chapou podstatu malotiidni Skoly podobné¢, proto tam pro tento typ Skoly
najdeme nazvy, které v prekladu znéji dost podobné. Vesmés vyjadiuji, Ze jde o ,,malou
Skolu“ — anglicky ,small school”“, nebo ,one-room school”“, némecky ,kleine

Grundschule®, francouzsky ,,petit école primaire®.

V zahraniéi je po¢et malot¥idnich kol pomémé vysoky. Ve Svycarsku se takto vzdélava
zhruba 20% zaku 1.stupné zakladni $koly, ve Francii je to 11%, ve Finsku 21% a v Norsku
dokonce 45% zakt — podle dat Kleine Grundschulen in Europa. (Fickermann, Weishaupt,
Zedler, 1998 in Prucha, 2001)

Ttidam malotiidniho typu se v zahrani¢i fika také téidy kombinované nebo smisené.
V zahrani¢ni literatuie obvykle najdeme v souvislosti s malotiidni §kolou pojem ,,mala
Skola®, ktery poté byva presnéji definovan. Nemusi totiz vzdy oznacovat jen malottidku,
pouziva se naptiklad v Némecku 1 pro malé venkovské, ale plné organizované Skoly.

(Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010)

1.8.1. USA — Skola bez ro¢niki

Tzv. Skola bez ro¢nikdl (non-graded school) je druhem alternativni Skoly, ktera se
uplatnuje v USA jiz od 60.let. V této Skole se zaci €leni do skupin nebo tiid ne podle

véku, ale na zakladé¢ svych vzdélavacich potieb, z4jml a schopnosti.

Velkym zastancem této Skoly je americky pedagog S. P. Rollins, ktery zastava nazor, ze
se Skola musi piizpusobit rozdilnym schopnostem a z4jmim zakl, Ze by déti neméla
spoutavat mechanicky jen na zaklade¢ blizkého data narozeni do jednotlivych postupnych
ro¢niki. U této teorie ale vyvstaly praktické problémy — jak to zrealizovat v praxi tak, aby

nenastaly velké organiza¢ni problémy nebo se razantné nezvysily finan¢ni naklady.
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V praxi to vyiesili nasledovné:

e Namisto obvyklého rozdéleni do roc¢nikii jsou zaci rozdé€leni do tzv. pracovnich
skupin. Ty jsou diferencovany podle rozdilnych vzdé€lavacich potifeb a zajmu
7akt. Zaci pak maji moznost v jednotlivych pfedmétech piechazet do riznych
pracovnich skupin. Protoze se uci nestejn¢ rychle, mohou pracovat v takové
skuping, kterd nejvice vyhovuje jejich individudlnimu tempu uceni. To znamena,
ze jednotlivi zaci mohou v urcitych predmétech zvladnout i1 ucivo, které je bézné
ur¢eno vysSim ro¢nikim. To ovSem vyzaduje, aby kazdy zdk meél svij
individudlni ucebni pldn a rozvrh hodin podle stupné vyvoje, jehoz uz ve
vzdelavani dosahl.

e Misto velkych uceben je zde vétsi pocet mensich tiid pro mensi skupiny zaku.

e Kazdy ucitel musi byt odbornikem na urcity pfedmét v celém jeho rozsahu
vyucovaném Ve skole, protoze se ve své praci soustfed’'uje nikoli na tfidu jako
celek, ale na pracovni skupinky zaki s riznym stupném dosazeného vzdelani.

e Nutnost navysit pocet ulitelli se vyfeSila uplatiiovanim tymového vyucovéni,
pfi¢emz jsou urcitd integrovand témata vyucovana nckolika uciteli soucasné. A
protoze je takové vyucovani pro ucitele narocné, neméli by vykondavat nic jin¢ho
kromé uceni. V3e ostatni (dozor, listky na obéd, atd...) by mél zajist'ovat asistent
s niZz8i pedagogickou kvalifikaci.

Velka dilezitost se ptiklada sebehodnoceni — aby zak umél zhodnotit své ucebni vysledky
kazdy zdk sdm voli tempo, vjakém chce zvladnout urcitd témata v jednotlivych
vyuCovacich predmétech. Celkovy progres zaka je pozorovan na vysledcich

standardizovanych testli. (Pricha, 2001)

1.8.2. USA - Kombinované tiidy

Takzvané kombinované tiidy (combination classes) znamenaji variantu, kdy jsou
seskupeni zaci dvou nebo vice ro¢nikli do jedné tfidy a vyuCovani jednim ucitelem.
Setkavame se s tim, ze kombinované tfidy se v zahranic¢i chapou jako diilezita alternativa
Skolniho vzdélavani. Termin kombinovana tfida (combination class) je defacto
synonymum K pouzivanym termintim multigrade class (tida s vice ro¢niky) a multiage

class/mixed-age class (vékoveé smiSena tfida). (Pricha, 2001)
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1.8.3. Velka Britanie — Small school

Ve Velké Britanii funguji takika stejné malotiidni §koly jako v Cesku, jen s tim rozdilem,
ze ve Velké Britanii musi mit Skola ucitelsky sbor tvofen minimalné tfemi uciteli. Kvuli
snaham o zachovani malotfidnich Skol se zacaly vytvaret asociace venkovskych Skol,
které se snazily veiejn¢ bojovat za zachranu malych Skol na vesnicich. To vedlo
k celoplosnému sdruzovani se malotfidnich $kol do vzajemné spolupracujicich spolk,
tzv. ,clustri, kde si Skoly navzdjem vypomadhaly, co se povinného kurikula tyce.

(Trnkova, 2010)
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2. Ucitel na malotridni skole

Diive byli ucitelé vice vazeni Sirokou veiejnosti a mésta se pretahovala o dobré ucitele.
Také byli ucitelé¢ dfive 1épe pfipravovani na praci v madlotiidni Skole. Pfiprava na
vysokych Skolach je v dnesni dobé zamétfena spiSe na plné organizovanou Skolu,
maloktery vysokoskolsky pedagog upravil své prednasky tak, aby néjakym zplsobem
piipravil budouci ucitele na jejich ptisobeni na malotfidni Skole. N¢kteti ucitelé se
s malotfidnim zplisobem vyuky nikdy ani nesetkaji, coz je Skoda. U¢itelstvi na malotiidni
Skole totiz vyzaduje trochu jiné schopnosti, znalosti i dovednosti nez vyu¢ovani na plné
organizované Skole. Ucitel na malotfidce by mél byt kreativnéjsi, napadit&si kvili

moznym neéekanym zvratim ve vyuce, ale i proto, aby si uleh¢il svou tézkou praci a co

nejvice zefektivnil vyucovaci proces. (Trnkova, 2010)

Casto se uvadi, Ze prace malotiidniho ucitele je psychicky narocnéjsi. Ucitel vétsinou
pochazi z vesnice, kde se Skola nachazi nebo jejiho blizkého okoli. Je tedy pod
drobnohledem celé obce a casto je na néj nahlizeno jako na toho, kdo se postara o veskeré
kulturni déni v obci, tak jako tomu bylo diive. Ocekava se od néj také, ze zZije sporadanym
Zivotem a stejné tak se ani jeho rodinni prislusnici nijak zdporné nevymykaji
spolecenskym konvencim. Aby dostal pozadavkiim doby, meél by mit prislusné vzdelani,
dale se vzdélavat a sledovat nové trendy nejen ve své profesi, ale i v Zivote, jelikoz je to
nastupujicimi generacemi stale naléhaveji vyzadovano. Ve své praci se potyka s
riiznorodejsimi problémy, je nucen resit vice podnétii najednou, napr. organizaci vyuky
a plynulé prechody, jeji pripravu, drobné kazenské prestupky, klima skupin a skoly jako
celku, vztahy a kooperaci s kolegy, individudlni hodnoceni Zdkii atd. Pravé variabilita
cinnosti je pro osobu ucitele v malotridni skole klicova a zaleZi na jeho osobnostnich

predpokladech a schopnostech, jak si s ni poradi. (Buryskova, 2012, s. 32)

Jsou to pravé ucitelé na madlotridkach, kteri mnohdy obohacuji strohost naseho
vzdeélavaciho systéemu netradicnim stylem prdce a zajimavymi metodami. (Valachova,

2005)

V této kapitole se budu zabyvat postoji, hodnotami a osobnostnimi vlastnostmi ucitel na

malotiidni Skole, jejich autoritou a nutnymi profesnimi znalostmi a dovednostmi.
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2.1. Postoje, hodnoty a osobnostni vlastnosti

Velmi dilezité je osobnost ucitele, nebot” déti vétSinou uci vice nez jeden rok, takze ma

moznost na n¢ vice vychovné plisobit.

Co se postoju, hodnot a osobnostnich vlastnosti ucitele v minulosti tyka, tak velmi pékné
je shrnuje FrantiSek Morkes v ¢lanku v U¢itelskych novinach ¢.10 (2005). Pise, Ze na
ucitelskych ustavech prakticky nebyli studenti, kteri by neméli radi deti, i kterée by pouhy
pohled na skupinku zivych deti stresoval a kteri by v budoucnu nechtéli ucit. Na své
ucitelovani se jiz v letech studia tésili, od samého vstupu na ustav pocitovali hrdou
soundlezitost s ucitelskym stavem a méli i predstavu, Ze piisobeni na skole v malé obci je
nejen opravdovym a smysluplnym naplnénim jejich profese, ale i vyznamnym narodnim

ukolem ucitele ve prospéch celé spolecnosti. Je pro néj velmi dalezita vlastnost chtit ucit.
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2.2. Autorita ucitele

Jestlize dovede ucitel dobre déti zaméstnat, necini mu probléem kdzné zvlastni starosti.

(Musil, Sedlacek, 1964, s. 159)

Pfirozend autorita je podle Vasutové (2007) velmi individualni u kazdého ucitele.
V soucasnych alternativnéji zaméfenych Skolach totiz vytlauje diive béznou autoritu
formalni. Pro nékteré ucitele se mize stat problémem skutecnost, ze pfirozenou autoritu
si musi ziskat jen svou vlastni snahou a praci. Autorka také radi, co by mél ucitel pro
ziskani ptirozené autority mit nebo udélat: dobry a pratelsky vztah k zZakiim, respektovani
osobnosti zZakii a jejich individudlnich zvlastnosti; ucta k rodicum Zdaki a schopnost
argumentovat a obhdjit svoje pedagogické pristupy a stanoviska, nadSeni a laska k
vyucovanému predmétu, vytvareni podminek podporujicich uceni kazdého Zaka;
Vytvareni klimatu ditvery a jistoty ve tride a ve Skole; stanoveni narokii na uceni a vykon
zaki a kritérii hodnocent; spravedlivost v posuzovani a hodnoceni; demokraticky styl
vyucovani; excelentni ovladani predmétu, angazovanost v oboru, dodrzovani pravidel
pro vzdjemné vztahy, byt prikladem; dobré organizacni schopnosti; flexibilni reSeni
narocnych situact, schopnost resit konflikty, zaujimani postojii k diilezitému deni; zajem
o zaky mimo skolu, o jejich zajmy, rodinné prostredi, osobni problémy, vSeobecny prehled
o kulture, sportu, umeni, politice a vyhranené zaliby, vesela mysl, humor, optimismus aj.

(Vasutova, 2007, s. 45)

2.3. Profesni znalosti a dovednosti

VétSina uciteld na malotiidni Skole je zaroven i1 uciteli tfidnimi a vyucuji vétSinu
predméti, coz na né klade veliké naroky, zvlaste co se tvorby rozvrhu tyka. Ucitel si musi
umét rozvrhnout hodiny tak, aby neptetéZoval sebe ani zadky a zaroven musi splnit
povinné osnovy. Také je nemalo dllezitd kazdodenni ptiprava, kdy si musi ucitel
promyslet, co je cilem kazdé hodiny u kazdého ro¢niku a jakym zpiisobem k nému dojde,
coz znamena vhodné zvolit vyu€ovaci postupy a metody a formy prace tak, aby se déti
navzajem nevyrusovaly, ale také aby nemély prostoje. Také musi respektovat riznorodost
psychologického i fyziologického vyvoje déti, musi se snazit v co nejvétsi mite splnit
didaktické zasady a také specifika jednotlivych pfedméti pro dané ro¢niky a tomu

uzpiisobit slozeni vyu€ovacich hodin, coZ je nékdy velmi narocné.
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Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 158) definuje pedagogické
dovednosti jako soubor profesnich dovednosti, tj. ucenim ziskanych predpokladii k
vwkoniim, které pedagog podava pri vychove, vzdélavani a vycviku lidi. Zahrnuji zvlasté
dovednost stanovit cile, planovat pritbeh vyuky, motivovat zaky k uceni, vyvhodnocovat
cinnost a vykony Zaku, vytvaret priznivé edukacni prostiedi ve tiide, jednat s rodici a
verejnosti aj. Jsou vysledkem odborné pripravy pedagoga, jeho schopnosti a profesnich
zkuSenosti, vnéjsich pozadavkii na praci pedagoga aj., ale téz pedagogického nadani a

pedagogické zkusenosti.

Nejdulezitéjsi pedagogické dovednosti mizeme rozclenit na 4 zdkladni skupiny —
planovani a pfiprava vyucovaci jednotky, vlastni organizace a realizace vyucovéni,

diagndza a hodnoceni vykonu zaka a sebehodnoceni ucitele. (Kyriacou, 1996)

Autorky Dytrtova a Krhutova (2009, s. 43) definuji profesni znalosti ucitele jako
poznatkové bdze ucitelstvi, tzn. jako struktury zahrnujici slozku védomostni, dovednostni,
zkusSenostni, postojovou a hodnotovou. Vladimira Spilkovd a Anna Tomkova (2010, s.
22-23) povazuji za profesni znalosti u€itele znalosti predmétové/oborové, coz je znalost
obsahu, obecné pedagogické (principy a strategie vyuky), znalost kurikula (programy,
materidly, ucebnmice), oborové didaktické znalosti, tedy didakticka znalost obsahu
(porozumeéni obsahu vzdélani a zpusoby jeho interpretace détem, znalost zdki a jejich
charakteristik (vyvojovych i individualnich), znalost kontextu vzdélavani (sociokulturni
kontexty 24 rodina, Skola, region, Skolsky systém, vzdélavaci politika), znalost cilu,

zaveru, klicovych hodnot ve vzdélavani s jejich filozofickym a historickym zazemim.

Ucitel musi umét vyuku ve tfidé, kde jsou spole¢né vyucovani zaci dvou a vice ro¢nikd,
zorganizovat tak, aby byly u€enim zaméstnany vSechny déti ze vSech ro¢nikd po celou

vyucovaci dobu. (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010)
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Prakticka cast

3. Metodika

3.1. Vyzkumny cil

Mym cilem je zjistit subjektivné vnimanou vyznamnost malotiidni skoly.

3.2. Vyzkumné okruhy

e Vlastni zkuSenost S malottidni Skolou z détstvi
e Problematika pfestupu z malotfidni Skoly na plné
organizovanou Skolu
e Vyhody a nevyhody malotiidni $koly — ndzor
e Idedlni malotfidni Skola
Tyto okruhy byly déle rozpracovany na témata, podle kterych jsem pokladala dopliujici
otazky.

3.3. Metodologie a popis vyzkumného vzorku

Diplomovéa prace se zabyva problematikou malotfidnich Skol a jejich vyznamem pro

konkrétni obyvatele, kteti malotiidni §kolu ve své obci navstévovali.

Vzhledem k vyzkumnému cili byl pro vyzkum vybran kvalitativni pfistup, jelikoz je

24

Data budou zpracovdna metodou tematické analyzy dat.
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3.3.1.  Vybér vyzkumného vzorku

Pro vybér vyzkumného vzorku byla zvolena strategie prostého zamérného vybéru. Tato
strategie je zalozena na vybéru jedinct, ktefi splituji urcitd kritéria a souhlasi s ucasti ve

vyzkumu (Miovsky, 2006, s. 135.)

Respondenti byli vybirani na zaklad¢ tii kritérii:
e Navstévovali malotiidni Skolu ve vesnici, ve které zaroven bydleli
e Dand mélotiidni Skola se nachazela ve SttedoCeském kraji

e Navstévovali malotiidni skolu alesponi 2 roky

Respondenti byli nasledné pozadani o spolupraci osobné¢ nebo po telefonické domluvé.

3.3.2. Charakteristika vyzkumného vzorku

Pro sviij vyzkum jsem si vybrala 10 respondentii ze 4 obci ve StfedoCeském kraji, kde se
nachdzela i malotfidni $kola - Kondrac, Domasin, Cirkvice a Kark. 6 respondentii jiz ma
déti, které jsou nebo jiz byly skolou povinné, takze maji dva thly pohledu — svou vlastni

dochazku do malottidni skoly a vybér §koly pro své dité. 4 z respondentti jsou muzi.

Ze 4 vybranych skol jiz funguje jen jedna a ta se diky velkému poctu déti stava plné
organizovanou $kolou. Ostatni $koly postupné zanikly bud’ kvili ubytku déti nebo
nez4jmu rodict o danou Skolu. VSechny Skoly fungovaly pouze pro prvni stupeii, na druhy
stupent déti prechdzely do vétSich pln€ organizovanych méstskych skol. Porovnavané
Skoly nejsou srovnanim z urcitych let, protoze respondenti jsou rizn¢ stafi, a tudiz chodili

do skoly na prvni stupeni v riznou dobu.
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ZS 1 (Kondrac)

Jde o malotiidni skolu, kterd fungovala od roku 1650 do roku 1977, poté byla uzaviena a
znovu oteviena v letech 1993-1998, ne ji znovu zrusili pro nedostatek Zaki. Skola byla
vedena tak, ze ve stejné budové bydlel pan ucitel, byla zde 1 télocvicna. Byvaly zde tfi
ttidy (prvni, spojena druha a Ctvrta, spojena tieti a patd), ke konci pak jiz jen jedna, kde
byly spojené vSechny ¢Etyfi ro¢niky. Na druhy stupen zaci odchéazeli do Vlasimi, kde jsou

dvé velké pln€ organizované zakladni skoly.
Katerina B., 67 let, dvé dcery

Katefina do malotfidni Skoly chodila 5 let, poté pfesla do plné organizované zakladni
Skoly ve VlaSimi. Jeji dcery do malotfidni Skoly nechodily, protoze v t¢ dobé byla

zrusend. Jeji vnoucata malotiidni Skolu také nenavstévovala.

Petra L., 50 let, dv¢ dcery

Petra malotiidni Skolu navstévovala cely prvni stupeii, tedy 4 roky, protoze chodila do
Skoly v obdobi, kdy povinna Skolni dochadzka trvala jen 8 let. Obé své dcery dala do
malotiidni Skoly, z toho jedna na malotiidni Skolu chodila jen dva roky a druhd pét let.
Jak respondentka, tak i jeji dcery prestupovaly do pln€ organizované zakladni Skoly ve
Vlasimi.

Tomas K., 30 let, bezdétny

Tomas do malottidni $koly chodil 5 let, poté také ptesel na druhy stupeni do jedné ze dvou
plné organizovanych zakladnich $kol do Vlasimi. Nema déti ani pfitelkyni, proto jsou

nekteré jeho odpovedi pouhou spekulaci ,,co by kdyby*.
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ZS 2 (Domasin)

Tato malotiidni Skola fungovala v letech 1596-1997, s malou pfestavkou v 18. stoleti
kvtli pozaru budovy, kdy Zéci jezdili do Skoly do VIasimi. Také tato Skola byla uzaviena
pro nedostatek zaka. Béhem prvni republiky zde byla i Sesta, sedma a osma tfida. Na
konci se v této malotiidni Skole vystfidala spousta uciteld, jezdili sem dokonce i
vypomahat druzinati z Vlasimi, ktefi zastupovali u€itele. Na druhy stupen zaci odchazeli

do Vlasimi do dvou pln¢ organizovanych velkych zakladnich skol.
Markéta T., 44 let, dve déti

Markéta malottidni Skolu v Domasiné navstévovala cely prvni stupen, tj. 4 roky, v dobé,
kdy povinna Skolni dochéazka trvala 8 let. Poté ptesla na plné organizovanou zékladni
Skolu ve VlaSimi. M4 syna a dceru s velkym vékovym rozdilem, ale ani jeden z nich uz

malotiidni Skolu nezazil otevienou.
Marek H., 43 let, tfi déti

Marek do malotiidni Skoly chodil také cely prvni stupent v dob¢ 8leté povinné Skolni
dochazky. Poté piestoupil na pln€ organizovanou zakladni Skolu ve Vlasimi. VSechny

jeho déti navstévovaly nebo stéle jesté navstévuji plné€ organizovanou zakladni Skolu.
AnnasS., 29 let, bezdétna

Anna do malotfidni Skoly v Domasiné chodila jen prvni dva roky, poté Skolu pro
nedostatek déti zrusSili a ona nastoupila do tfeti tfidy do pln€ organizované zakladni Skoly

ve Vlasimi.
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Z8 3 (Cirkvice)

Historie této Skoly saha az do roku 1165. Sidlila na fafe pti kostelu sv. Jakuba v Jakubé
az do roku 1682, kdy ji premistili do Cirkvice. Zde skola neméla svou budovu, tak se
vyucCovalo postupné ve dvou domech, nez v roce 1818 vystavéli samostatnou Skolni
budovu. Od svého zaloZeni méla skola 2 tfidy, od roku 1880 uz to byly tfidy 3. Roku
1907 byla skola rozsitena o ¢tvrtou tiidu a téhoz roku dala obec pfistavét ke staré budove
novou ¢ast. V budove skoly bydlel pan fidici a také zde sidlil mistni ndrodni vybor, ktery
se roku 1960 piestéhoval do jiné budovy. V roce 1979 se kvili ubytku zakid ro¢niky
sloucily a opét to byla Skola trojtfidni. V roce 2006 byla Skola rozsifena o 5. ro¢nik a od
roku 2016 jiz jde o plné organizovanou pétitiidni zakladni Skolu s péti ro¢niky. Na druhy

stupenl Zaci odchazeji na zakladni $koly do Kutné Hory nebo do Caslavi.
Klara S., 24 let, bezdétna

Klara do prvni tfidy chodila do pln€¢ organizované zakladni Skoly, pak se se ale
prestéhovali na vesnici a ona od druhé tfidy navs§tévovala malotiidni Skolu v Cirkvici.
Malottidni Skola méla v té dob¢ kapacitu jen do Ctvrté tfidy, pak musela pfestoupit na
plné organizovanou zékladni $kolu do Céslavi. Do mélotiidni 8koly tedy chodila jen 3

roky, od druhé do ctvrteé tridy.
Milan R., 30 let, jedno dité

Milan navstévoval malotfidni Skolu celych 5 let, poté prestoupil do plné organizované
zakladni Skoly do Kutné Hory. Poté se ptestéhovali, a jelikoz v jejich vesnici malotiidni

Skola nefunguje, syn navstévuje plné organizovanou zékladni Skolu ve méste.
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Z8 4 (Kaiik)

Prvni zminka o této $kole je jiz z roku 1515. Skola zaginala jako jednotiidni a postupné
se vypracovala az na tfi tfidy. Zrusena byla také kvili nedostatku déti. Na druhy stupen

déti odchazely do Kutné Hory, do jedné z pIné organizovanych zakladnich skol.
Lenka V., 35 let, dvé dcery

Lenka do malotfidni Skoly chodila jen 4 roky, poté ptesla do pIlné€ organizované zakladni
Skoly v Kutné Hofe. Ma dvé dcery, které sice navstévuji malou zakladni Skolu ve své

vesnici, ale neni to malotfidni Skola.
Vaclav Z., 36 let, bezdétny

Véclav malottidni Skolu navstévoval celych 5 let, poté presel na plné organizovanou
zakladni Skolu do Kutné Hory. Déti nemad, ale planuje, proto se nad svymi odpovéd'mi

zamyslel vice kviili své vizi do budoucna.
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3.3.3. Sbér dat

Pro sbér dat jsem zvolila metodu polostrukturovaného rozhovoru, jenz vychazi z predem
pfipravenych okruhti a otazek, které se danych okruht tykaji. Dle Miovského (2006, str.
159-160) polostrukturovany rozhovor umoznuje pokladani dopliujicich otazek, které

vedou K vyssi piesnosti, nez je tomu u klasického strukturovaného rozhovoru.

Rozhovory s respondenty jsem si domlouvala po telefonu nebo osobné. Vétsina schiizek
se odehravala u respondentd doma. Neékteti se chtéli setkat v kavarné a s jednou
respondentkou jsem mluvila v misté jejiho pracovisté. Na zacatku rozhovoru jsem
vSechny respondenty seznamila stématem mé diplomové prace a zaroven byli

informovani o nahravani na diktafon, se kterym vSichni souhlasili.

3.3.4. Etika vyzkumu

VSichni respondenti byli na zafitku kazdého rozhovoru sezndmeni s pfibliznym
prabéhem. V ramci zachovani anonymity byla vS§em respondentim zménéna jména, aby
je nebylo mozné identifikovat. Také byli sezndmeni s vyuzitim poskytnutych informaci,
ato, ze je pouziji jen v ramci své diplomové prace, véetné zvukové nahravky, ktera slouzi
jen Kk ptepsani informaci a nebude nikde pouzita. VSichni respondenti byli zaroven

pouceni, Ze nemusi na v§e odpovidat a Ze mohou rozhovor kdykoli ukoncit.
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4. Analyza a interpretace dat

4.1. Vlastni zkuSenost S malotridni skolou z détstvi

Vlastni zkuSenost z détstvi je velmi dilezity faktor, ktery ovliviiuje jednani a chovani
daného ¢lovéka i v budoucnosti. Vnimani uditele je dulezity fakt, ktery hraje roli ve
vzpominkach na Skolni dochazku. Jednani a vystupovani ucitele v ditéti zanecha silny
dojem a z podstatné Casti také urcuje, jestli se mu ve Skole bude libit nebo ne. Dale jsem
se snazila zjistit, jak se respondentlim na malotidni $kole ucilo, co se jim tam libilo a co
naopak nelibilo. Chtéla jsem navodnymi otazkami néjakym zpusobem podchytit klima
malotiidni $koly nebo piimo tiidy. Myslim si, Ze vlastni zkuSenost z détstvi je jeden

Z hlavnich piliii, na nichzZ stoji nazor respondentii na malotiidni Skolu.

4.1.1. Vzpominky na ucitele

vvvvvv

osobnost ucitele ma tedy opravdu velky vliv na nase vnimani $koly jako celku.
Myslim si, Ze toto tvrzeni zcela potvrdily i odpovédi respondentl. Piekvapivé bylo, Ze
1 kdyZ Casto zminovali typické vlastnosti jako ochota pomoci, mily, hodny, pecujici,
spravedlivy, tak se Casto 1 objevovala vlastnost prisny, coz bych necekala. Zajimavé bylo,
ze nektefi respondenti oproti tomu odliili nelibou vlastnost, kdy uciteli ujely nervy, ale
zase uznavaji, Ze nékteré tresty byly odivodnéné. Za dileZitou povazuji i schopnost
vytvofit milé a pfijemné prostiedi ve Skole, diky cemuz se tam téSili. Hodné je vidét
vyznamnost vlivu osobnosti ulitele na vzpominky na Skolu jako celku hlavné u

respondentll, kterym se ucitelé¢ hodné stiidali.
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VétSina respondentli na svého ucitele vzpomina rada a ocenuje jeho praci.

Petra L.: ,, Méli jsme jednoho ucitele na v§echno, pana Sanovce. (...) Takze on se dokdzal
venovat kazdému jednotlivei za tu hodinu. Taky ndm nezvonilo, taky tady nebyl zvonek,
teda, ale za tu hodinu viastné se dokdzal vénovat kaZdému ditéti zvlase. Kazdy byl
prozkouseny, kazdy cetl, kazdy, ja nevim, psal na tabuli, jo, kazdy zpival, kazdy recitoval,
prosté bylo to takovy, Ze si myslim, Ze jsme se naucili moc, do tedka si pamatuju basnicky
treba z téech obdobi, protoze kazdy se musel naucit viastné viechno. Jo, takZe jsem to

‘

brala, ze jsme umeéli hodné, uméli jsme hodne. *

Tomas K.: ,, Byla (ucitelka) vazné suprovd, hrozné mé bavily jeji hodiny, doted nechdpu,
jak to zvladala, kdyz si predstavim, Ze bych mél mit ve tiidé tolik deti a mél bych se jim
venovat, a jesteé aby byly 7 riznych trid, to, no ja bych se asi zblaznil, ja bych to nemohl
délat, musel bych ty décka zabit, kdyby néco nechapaly. (...) (povzdech) Chybi mi tyhle
casy, kdy jsem byl maly, clovek nemél starosti, jen si uzival, hrdl si a i to chozeni do Skoly

bylo v klidu, bylo tam hezky. *
Milan R.: ,, No my jsme méli ucitelku viastné jen jednu, celkem mi p¥irostla k srdci.

Lenka V.: ,, Chodila jsem rdda do skoly, bylo mi tam dobre, tésila jsem se tam. (...) Jak

I3

Jjsem Fikala, libil se mi jejich (ucitelu) pristup i celkové chovani.

Vaclav Z.: ,, Hrozné rad na ni vzpomindm, je to takovy miyj idedl ucitele, jako urcité by
mohla stdt vzorem vsem ucitelum. Uz jsem nemél nikdy takového ucitele, kterého bych

mél rad tak jako ji, vzpominam na ni nejvic.

Také se respondenti celkem shodli na vlastnostech, které u svého ucitele povazovali za

dilezité, jako piisnost, spravedlivost, vstiicnost a ochota pomoci.

Katetina B.: ,, Ale vSichni byli vstificny, hodny a naudili nds, kdyz jsem Sla do Vlasimi na
meéstanku. (...) Taky byli pFisny (ucitelé), ale naucili nas, to jo, méli jsme z toho respekt,

Z toho ucitele, jako poslouchali jsme, nebyli jsme drzi, nedovolili jsme si nic, jako.
Petra L.: ,, A¢ tady jsme méli pFisného ucitele, tak stejnak i tak to bylo takovy domacky.

Tomas K.: ,,Mél jsem ji moc rdad, byla hrozné fajn. Obcas teda dost prisnad, ale co Si
budeme povidat, ze jo, byli jsme banda fakanii, uceni nas moc nebralo. (...) A hlavné,

vzdycky, kdyz prosté nekdo néco potieboval, jako Ze treba pomoct, nebo si nevedél rady,
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tak ji proste jenom rekl a bylo, ona hned pomohla, snazila se vsecko vysvetlit tak, abys
to pochopil, prosté vazné jak pro blby to vysvétlovala no. (...) Jako p¥isna byla, to jo, ale
zase byla i spravedlivad, vis co. Hlavné nikomu nenadrzovala, fakt si nevybavim, Ze by
nekomu nadrzovala, co ja vim, tak se chovala ke vsem stejné. Kolikrat nas pohladila,

nebo i objala, byla fakt hodna, to jo.*

Milan R.: ,,Rekl bych, Ze byla spravedlivd, a i kdy% obéas kiicela, tak se zas rychle
uklidnila a jinak byla celkem hodna. (...) Jako taky byla mila, uméla byt fakt hodna a

takova prosté fakt mila, starala se, kdyz jsme ji zrovna néco neprovadeli. (smich)“

Lenka V.: ,, V mdlotiidce nads ucila pani reditelka, byla mila, p¥atelska, ale uméla si
vytvorit i obrovsky respekt. Druhd pani ucitelka k nam byla taky moc mila, méli jsme ji
V prvni tride, tim svym klidnym a milym chovanim mi pripominala mamku.

Vaclav Z.: ,, Jako nase pani ucitelka, ta byla zlatda, byla mila, prisnéjsi, ale zase

3

spravedliva, vzdycky nam rada poradila nebo pomohla.

Mezi dalsi dulezité vlastnosti respondenti zatadili i schopnost vytvorit milé, vstFicné a

domacké prostiedi ve $kole, nebo schopnost vytvofit si respekt.

Katetina B.: ,, Taky byli prisny (ucitelé), ale naucili nds, to jo, méli jsme z toho respekt,

Z toho ucitele, jako poslouchali jsme, nebyli jsme drzi, nedovolili jsme si nic, jako. *
Petra L.: ,, AC tady jsme méli prisného ucitele, tak stejnak i tak to bylo takovy domdcky. “

Markéta T.: ,, My tam meéli viastné, co jsme méli do prvni tridy, to jsme méli starého pana
ucitele, Kronuse, to byl zdaroven i reditel Skoly, to prosté byla autorita. Pak nam dali

Zapletala, to byl taky autorita. “

Lenka V.: ,, V mdlotiidce nads ucila pani reditelka, byla mila, p¥atelskd, ale uméla si

vytvorit i obrovsky respekt.

Nektefi respondenti také zazili vystiidani ucitele a ve vétsing€ z nich to nezanechalo

dobry dojem.

Markéta T.: ,, My jsme nemeli jenom jednoho ucitele, treba ty Vlasimaci byli zvykli, Ze na
tom prvnim stupni, ze méli furt jednoho ucitele, ale nam se vystiidalo stra$né ucitelii,
strasné. (...) JenZe potom vlastné do toho Domasina neméli ani ucitele, takze tam posilali

ucitele z Vlasimi se stiidat a vV podstaté jeden rok nas tam ucili i druZinarii. (...) Jo, takze
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nam tam dali, my jsme méli tFeba 3 mésice toho, pak nam tam dali nékoho jiného, v tomhle

to bylo blby (...), tak to my jsme za ty 4 roky poznali, ja nevim, 20 uciteli.

Marek H.: ,, Tak u nds se to dost stiidalo ti ucitelé, takze ti asi nebudu schopny rict
néjakou vzpominku na jednoho z nich. Bylo to dost narocny, hlavné taky matouci, protoze
jsme se neustdle museli ucit, komu rikat pane uciteli, pani ucitelko. No nestihli jsme si na
néjakého ani zvyknout a ui odesel a Soupli nam tam jiného, byl to mazec, takhle
S odstupem bych rekl, Ze to bylo dost stresujici. Nejhorsi bylo, zZe jsme se vilastné pokazdé
snazili naladit na stejnou notu, sehrat se s tim ucitelem, ale on byl za chvili zase pryc¢ a

cely ten proces zacinal nanovo, bylo to unavny. Bylo to fakt naroény obdobi.

Annas.:,, Co vim, tak jsme téch ucitelii méli vic, nepamatuju si viechny. (...) Nevybavim
si zadného jako néjak vic, u kazdého mam jen jako takovy utriek, nedokazu ti dat do

“«

kupy néjaky jako uceleny, néjakou informaci o jednom konkrétnim uciteli.

Klara S.: ,, Méli jsme kaZdy rok nékoho jiného. Prvni jsme meéli ucitelku hned po skole,
otehotnéla a pak odesla, pak jsme dostali starsi ucitelku, ta na nas neméla nervy, ta furt
kricela a pak tam prisla zase néjakd nova a pak zpatky tu starsi. Takze vlastné ta ctvrtd

trida byla jesté rozpulend, tam jsme meli dvé tridni ucitelky.

Nekteti uvedli, ze jejich ucitel i trestal, ale odiivodnéné, par jich dokonce zazilo uditele,

kterym ob¢as ,,ujely* nervy.

Katetina B.: ,, Pan ridici Janda, on totiz docela chlastal a obcas prisel a lehl si na lavici
a chrapal (smich). Ale vidycky to zachranil jiny ucitel. No a tieba kdyz se zrovna probral
z toho svého alkoholického oparu a my jsme se bavili, tak nam dal pres ruce, prosté koho

zrovna odchytl, tak ten to schytal, Ze se bavi. (smich)“

Petra L.: ,,Jo, pan Sanovec prisel, flaknul je klidné svicnem po hlavé, to jo. Ale nebylo
zadny domlouvani, vySetrovani, prosté ti dal herdu do zad a ty jsi védéla, ty jsi pFesné
védéla, co jsi udélala Spatné a hned, a nemuselo byt Zadny vysvetlovani, zadny psychicky

I3

ja nevim co, prosté to bylo jasny, strucny a pristé sis dala bacha.

Markéta T.: ,, Mné se stalo, ja si to pamatuju, my jsme meéli ucitele v prvni tride, toho
Kronuse, no tam jsi néco udelal, kluk, on hral na housle, jsi natahnul ruce a on té flaknul

tim Smytcem pres ruce, jako to bylo na jednu stranu dobry.
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Kléra S.: ,, Pak jsme dostali starsi ucitelku, ta na nds neméla nervy, ta furt kiicela. (...)
Myslim si, Ze i takové prehnané kriceni, co jsem zazila od té ucitelky, tak taky nebylo

¢

férove, uz asi i jenom tim, zZe byla starsi a nemeéla na to tolik nervii.

Milan R.: ,, Rekl bych, ze byla spravedlivd, a i kdyz obéas kiicela, tak se zas rychle
uklidnila a jinak byla celkem hodna. Obcas ji ujely nervy, ale jako ted uz to chapu, takhle
zpéetné clovek vidi, Ze jsme nebyli Zadny zlaticka nebo andilci, taky jsme ji davali poradné

zabrat. “
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4.1.2. Prostredi

Tato kapitola se vénuje popisu nejen budovy skoly, klimatu a atmosféry tridy a Skoly
celkové, ale 1 vyuce. Respondenti vzpominali nej¢astéji na kamarady a znamé prostiedi
budovy ve vesnici, ale i zde se projevil velmi silny vliv osobnosti u€itele na vzpominky
na Skolu celkové. Néktefi respondenti ovSem spokojeni nebyli jak s prostiedim, tak
s vyukou na své malotiidni skole, ale toto téma je velmi individualni a je na odpovédich

znat rozdéleni respondentli podle pfislusnosti k dané Skole.

Prostfedi malotiidni Skoly vétSina respondentti shodné popisuje jako domacké, rodinné,

kam radi chodili, kde se jim libilo, at’ uz atmosférou nebo i co se budovy tyce.

Katefina B.: ,, No jako tady jsme byli zvykli na mdlo deti, na domaci prostredi, i kdyz byli
prisny ty ucitelé, tak s nami jednali jako vénovali se nam, spousta véci nds naucili,
opravdu se nam vénovali no. (...) Ale jinak ta Skola méla uroveri v Kondraci, prosté ty

deti $ly jako kvalitni deti odsud. “

Petra L.. ,, Vis, Ze si tak jako néjak neuvédomuju, zZe bychom, jako urcité jsme se nenudili,
protoze kdyz Si to méla hotovy, tak jsi poslouchala, Ze jo, jako to, co délaji prviiacci, nebo
to co zase naopak, ja si spis pamatuju opravdu, ja si pamatuju prvni tiidu a potom moznda
az tu posledni, nevim proc. Tu prvni tridu, to pro mé bylo jako no, bylo to, holky, jako
deti z vesnice, nechodili jsme do skolky, takze najednou jsme prisli do skoly, Ze jo, takze
velky kolektiv, 20 lidi, to bylo néco, Ze jo, ted do dneska si pamatuju tu nadhernou, ten
plakat, nebo nasténku, kde byla cela abeceda, u kazdého obrazek, fakt ti to vidim
dodneska. (...) No a v té jedné tridé jsme malovali, hudebni vychova tam byla, hrdl na
housle, Ze jo, vzadu jsme méli i posluchdrnu, jsme méli vzadu lavice jinak dany, se chodilo
tam cist, tam byla knihovna. (...) Jako jsme byli fakt Maruska, Pepicek a takovy. (...) Bylo

I3

to takovy domdcky, osobni. "

Tomas K.: ,, V Kondraci to bylo prosté takovy lepsi. (...) No v ¢em, no prosté v tom, Ze to
bylo takovy mily prostiedi, znamy, prosté takovy vitaci (...) Jo, vstricny, presné tak. (...)
Ale proste lip se mi ucilo v Kondraci, byl tu jako vetsi klid, bylo to prosté takovy uceni
podporujici misto proste, asi placam kraviny, co. Ne, jako vis co, fakt to prosté mélo
dobry viiv na moje uceni tady, nebo nevim no. Prosté to tu bylo fajn, rdd jsem sem

chodil. “
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Markéta T.: ,, No v podstaté pro nds to bylo asi lepsi, protoze my jsme pochytili od tech
starsich vlastne, tak uz jsme méli jako ndabeh, zZe jsme to vsechno uméli, ze jo. ProtozZe
kdyz jsme si udelali svoji praci, tak jsme pozorovali tu druhou tFidu a viastné pak uz jsme
to vedeli, ze jo, kdyz jsme potom presli do dalsiho rocniku, tak uz jsme védeli. Jako treba
Cist, psat, vSechno, no. (...) My jsme umeli pracovat samostatné, protoze ndas k tomu
donutili, Ze jo, protoze nam zadali ukoly, museli jsme si to vypracovat sami, oni se
venovali té druhy tride, ty, kdyz sis to vypracovala jakoby diiv, tak jsi méla mozZnost jesté
sledovat, co délaji oni, a méla jsi furt takovy jakoby ndskok no. (...) Ale hlavné vis co,
musela ses taky ucit doma. Musela ses hodné ucit doma, to je pravda. No a ono té to
donutilo, donutilo té to, donutilo té to a kdyz uz jsi to treba pochopila nebo néco, tak jsi
to namrskala a mohla jsi cumét a mohla jsi sledovat, co se uci druhy. (...) (...) Jako zase
nebylo to spatny, protoze kdyz si vezmu, Ze kdyz jsem si svoje veci udeélala, nebo jsme si
méli néco cist nebo si néco vybarvovat a poslouchali jsme ty druhy. Ono jsi stacila vnimat

to svoje a stacila jsi vnimat i to druhy.

Marek H.: ,, Taky si myslim, Ze to bylo lepsi, protoze tam nebylo tolik stresu, nebylo to
takovy rychly, hekticky. (...) No to bych rekl, urcité jsme toho védéli vic, no jako myslim

¢

si to, treba kecam, ale jako opravdu si to myslim.

Anna S.: ,, Jako v tom to bylo lepsi, jak to byla mensi skola, v dochdzkovy vzddlenosti od

vevr

domu, to bylo fajn. Bylo to i takovy klidnéjsi, jak jsme byli furt jen v jedné tridé, nikam

3

Jjsme neprechazeli, méli jsme o prestavkdch dost casu. *

‘

Klara S.: ,, Takze tu mdlotridku beru jako takové vic domdcké prostiedi nez v tom méste. *

Milan R.: ,, No asi to tam bylo lepsi (na malotridni skole). Jako bylo to takovy klidnéjsi,
bylo to vic jako takovy rodinny, prosté ucitel se o nds zajimal i mimo Skolu, ptal se, co

doma a tak, védel o nas vic, nez jen znamky a jméno. “

Lenka V.: ,, Na malotiidce jsem méla samé jednicky, citila jsem se v ni dobre, to prostredi
bylo takoveé rodinné. (...) Bohuzel jsem nekdy byvala zaujata praci toho druhého rocniku.
Na vyuku uz si presné nepamatuju, ale vim, Ze jsme ¢asto chodili i ven do prirody misto

toho kazdodenniho sezeni v lavicich. *
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Vaclav Z.: ,, No jako na té malotridce byli ty ucitelé fakt asi hodnéjsi, ted kdyz nad tim
tak premyslim, tak asi fakt jo. Urcité byli mirnéjsi, co se znamkovani tyce, jako po
prestupu jsem na tom byl dost bidné. (...) Ale bylo to tam fajn, bylo to takovy klidny, Zadny

stres, prosté fakt klid, clovek se tam citil jako doma, jak to bylo takovy maly, rodinny.

Pro nékteré respondenty bylo dulezité, ze do skoly chodilo méné déti a také ze chodili
s détmi, které znali od utlého détstvi, se kterymi kamaradili, takze spolu travili ¢as i

mimo $kolu.

Markéta T.: ,, Protoze jsme Ze jo, byli jakoby na vesnici, tam jsme se vSichni znali, domu

Jjsme to meli, co by kamenem dohodil.

Marek H.: ,, Tak se vSema detma jsme se znali od malinka, hrdli jsme si spolu, chodili
ven, jako uplné maly s Mmamami na hristé, prosté uz jsme byli kamaradi, takze prichod do
Skoly nebyl néjaky Sok, protoze jsi tam ty lidi znala, vis co. (...) Urcité to tam bylo lepsi

“«

nez pak ve Vlasimi, bylo to takovy prosté kamaradsky, znali jsme se a kamaradili spolu.

Anna S.: ,, No, co si pamatuju, tak to byla fajn Skola, hlavné jsem tam méla hromadu
kamaradi, pamatuju si, Ze jsme si vidycky po Skole jesté na navsi hradli, nez jsme 5li

3

domu.

Milan R.: ,, Taky se spoluzdky jsme si rozuméli, v parté jsme chodili po skole ven, travili

‘

Jjsme spolu viastné skoro cely dny. Bylo to fajn.*

Lenka V.: ,,V mdlotiidce je méné déti, tvori jeden celek, jednu partu. Jak uz jsem rikala,

¢

prostiedi bylo takové klidné, rodinné. *
Nekteti respondenti nebyli spokojeni s kvalitou vyuky a prostiedim na malotiidni skole.

Klara S.: ,, No, co si pamatuju, tak prosté jsme méli jen samostatné prdce. Nic, aby byly
aktivity, vitbec ani driv, aby se slo treba do krouzku na koberec, nebo néco, to tam vithec
neexistovalo. Takze proste jenom frontalni vyuka, jedné skupince néco vysvetlila, druha

tvorila, prosté furt se to jenom takhle stridalo, zajimavého tam nebylo nic.

Lenka V.: ,,Jd jsem rdda, casto na tu Skolu vzpomindm, ale ac to nerada rikam, nic

dobrého mi nep¥inesla, bylo to takovy pohddkovy, ale pak ten piechod do reality ...

Je ale poznat, Ze kazda Skola méla prosttedi trochu odlisné, coz zplsobuje 1 odlisSny

pohled jednotlivych respondentii na malottidni Skoly obecné.
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4.2. Problematika prestupu z malotridni Skoly na plné

organizovanou Skolu

Prestup na jinou skolu je dost stresujici zaleZitost, zvlast¢, pokud je to pfestup z malé
vesnické Skoly, kam chodi malo déti a vSichni se navzajem znaji, do velké méstské skoly,
kam chodi nékolik stovek déti. Myslim si, Ze na plné organizované velké meéstské
zékladni skole je pon€kud odlisny pfistup k détem v tom, ze ucitel se nemize vénovat
kazdému zakovi individualné, coz je zptisobeno vétSim poctem déti ve tridé. VEtsi plné
organizovana $kola ma také vice uditelu, vice tiid, je v ni tedy téZsi se vyznat oproti
malotiidni Skole, kterda mé od jedné do tii tiid. Také se zde vyuka ned¢li tak Casto na
skupiny s odliSnou naplni prace, takze dité ma vétsi prostor a klid na soustifedéni se,
neni rozptylovano hlukem z vedlejsi skupiny. Dale jsem chtéla zjistit, jestli respondenti
vnimali néjaké pFedsudky o nich, ale i o détech z mésta, které méli bud’ oni, nebo lidé
z jejich okoli. Jako posledni jsem se zaméfila na téma porovnani uditelii. Snazila jsem
se vystihnout, jestli respondenti vnimali né&jaky rozdil mezi uciteli, mezi jejich
pristupem. Myslim si, Ze rozdil v pfistupu ucitelt patrny bude, jelikoZz je znacny rozdil
mezi uenim na malotfidni Skole, kde je spojenych nékolik ro¢niki, a na plné
organizované Skole, kde je vice déti, ale jsou stejné staré a z jednoho ro¢niku, probiraji

stejnou latku, uci se stejné véci ve stejnou dobu.
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4.2.1. VIiv minulé zkuSenosti

Toto téma je jednim z nejpodstatnéjSich. PFestup z prvniho stupné malotfidni Skoly na
druhy stupeii do pIné organizované $koly je velmi silny psychicky a emocionalni ¢in,
pro n¢koho prestup mohl znamenat doZivotni trauma, pro nékoho naopak novou lepsi
budoucnost. Cekala jsem vesmés negativni reakce na piestup, coZ mi vétsina
respondentll potvrdila, ale néktefi respondenti, obzvlasté ti, kteti zazili Sikanu na
malotiidni Skole, se na jinou Skolu tésili, protoze méli Sanci uniknout agresortim. Jini
respondenti maji z pfestupu dodnes trauma a nevzpominaji na néj radi, zbytek
respondentii to bral tak, Ze to muselo byt a pfizptsobil se. Casto pii rozhovorech zaznivala
slova udivu, ohromeni a také slova stres a §ok. Spousta respondentt tato slova pouzila,
at’ jiz v souvislosti s budovou §koly, mnoZstvim Zaki, odtaZitéjSim pristupem ucitele,

slozitosti dojizdéni, atd.

Na svij pobyt na malotfidni Skole, prestup a nasledné zaclefiovani se V plné
organizované Skole vétSina respondenti nevzpomina v dobrém, mnozi z nich svij

ptestup popsali jako Sokujici.

Petra L.: ,, My jsme $li do té paté tridy jakoby na ten prvni stupen do Viasimi. (...) Takze
to bylo takovy, jako ten zacdtek byl spatny. (...) Ale jako to si pamatuju dodneska, jako
ten prestup z té malotridky, byl to Sok. *

Tomas K.: ,, No jako pFestup byl sila, vis co, prosté to byl Sok. “
Milan R.: ,, PFestup ve mné moc dobry vzpominky nezanechal.

Lenka V.., Klasickad skola uz nam prindsela hlavné starosti, Sikanu a nekomu zezacdatku
i velky strach. (...) Podle mého ndazoru piechod na jinou $kolu nepiindsi détem nic

dobrého, trva to dlouho, nez se zaclenite a byly i déti, kterym se to nepodarilo viibec. *

3

Véclav Z.: ,, No na prestup uplné dobie nevzpominam.’

Pro vétSinu z nich bylo nejvic stresové nové prostredi, atmosféra nové velké Skoly a

také velikost budovy, popifipadé mnozstvi déti v nové Skole.

Katetina B.: ,, No jako byl to Sok, jsme byli jak v Jirikove videni, tech hodné déti, ale jako

museli jsme.
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Petra L.: ,, No jako pro nds to bylo docela ndarocné, protoze jsme $li do Vlasimi na
Vorlinskou skolu, kterd byla ohromna Skola, takze ten prvni den, kdy jsme byli zvykli, zZe
nds tady je 15 a tam néjakych 800 nebo kolik, takze to bylo docela pro nds ouvej teda. No
a jeste i v té tride, jesté nas rozdélili ke vSemu, Ze nas ani z té tridy nedali vsechny jako
do té paralelky stejné, sli jsme asi 3 nékam, nas bylo 5, takze sli jsme asi 3 do jedné a dva
nekam jinam. (...) Kdyz se prislo potom do toho monstra, kde bylo pak téch, a jesté ten
prvni den, tech 800 déti nebo ja nevim, kolik tam chodilo, plus rodice, plus vSechno, takze
to byl dav. A ohromna Skola. Tady byly dve tridy, a tam jich bylo ja nevim kolik, 30 treba
reknu, nevim ani kolik je tam tech trid, no, takze to bylo takovy, musel si clovek zvyknout
no... (...) Uz to nebylo takovy to domdcky, osobni, prosté jako uz jsi byla jednim 7 davu
a ted’ se muselo vSecko stihat, Ze jo, do Satny, do toho, pro nds to bylo hrozny, ted vylitnes
na chodbu, ted jsme nevédéli pomalu nejdriv, kam mame chodit, vis, jaka je tam splet’
téch uceben, no, takze to, ale zase Ze by to néjaky trauma nechalo, tak to ne, to ne. Jsme

byli az décko dokonce bylo, a, b, ¢, d, chodilo déti hodné a byli jsme kolem 35 ve tride.

Tomas K.: ,, Najednou jsme byli mezi haldou décek, hned toho prvniho zari, kdy jsme 5li
do skoly, tak na nadvori se sesla cela skola a cekalo se na takové slavnostni otevieni. Je
to celkem velky dviir, no vzdyt to tam znas, a cely byl narvany lidmi. Bylo to celkem
désivé. No a pak se vyznat v té skole, to byla sila. Hned druhy den jsem zabloudil (smich),
Z toho prvniho dne jsem nebyl schopny si pamatovat, kde mame ti'idu, ale netusil jsem
ani, kde je reditelna nebo prosté nékdo, kdo by mé tam dovedl. Pamatoval jsem si jidelnu
(smich), jidlo ja rad, vzdyt vis, ze jsem trochu nenazrany. (...) No a vi§ co ja jsem jesté
udelal? Normalné jsem si ani nepamatoval pani ucitelku, jakoze tu novou, z téhle skoly.
No jako byl to ndrez, trvalo mé to chvili, neZ jsem si zvyknul, jako ta orientace tam byla
fakt des.

Markéta T.: ,,Jsme nebyli zvykli moznd na to mnoZstvi déti a na tu velkou Skolu (...), a

‘

mam pocit, Ze potom byl takovy fofr spis.

Marek H.: ,,Jako jediny problém byla asi ta budova a ta atmosféra. Ta budova byla
obrovskd, dlouho mi trvalo, nez jsem se tam vyznal. No a ta atmosféra, prosté to nebylo

ono, bylo to takové... jiné prosté, tady jsme byli skoro jako doma, tam to bylo prosté cizi.

Milan R.: ,, Nova skola pro mé byla p¥iSernd, vitbec se mi tam nelibilo. Museli jsme tam

‘

dojizdet, jesté jsme viastné 5li na nekolik skol, takze se parta roztrhla.*
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Vaclav Z.: ,,Jako najednou prosté z té malé skoly, kde jsme se vsichni znali, Sup do té
velké budovy, no jako bylo to husté. Nekdy jsem viibec netusil, kam jdu a jestli jdu viibec

spravné, bylo to Sileny, prosté splet’ chodeb no a vyznej se tam cCert jako. “

Také pro nékteré respondenty byl Sok i pristup novych spoluzaki, popiipadé nového

ucitele, néktefi zazili dokonce 1 Sikanu.

Petra L.: ,, Byl to Sok, protoze tady jsme byli vsichni Maruska, Jenicek, ja nevim, cO
vSecko, tam uz to byla Novikova, Prochdazkova, ja nevim, jo, takovy neosobni. (...) Ale
byl to problém to spojeni s téma détma, jo, spousta véci, jako my jsme byli fakt Maruska,
Pepicek, a takovy, a to najednou takovy byli jako otrkany uz ty déti a my jsme byli takovy
ty vesnicky blbci, vsecko upiimné, vsecko to, a tam se tak nejelo teda, viibec. (...) Takze
i tam ndas predvedli jako vesnicky deti, takze samoziejmé jsme si uzili takovych téch par

I3

posméskii a tak, ze jo, no.*

Milan R.: ,, Do té jejich party, co tam (na plné organizované skole) méli, se mi uplné
nepovedlo zapadnout. Dostdavali jsme tam zabrat, Sikanovali nas, ukradené svaciny,
schované sesity s domacim iikolem, takze jsi dostal poznamku, kdyz té ¢apli samotného
na zdchodé, tak jsi skoncil bud s pocuranymi vécmi nebo s vécmi, popripadé hlavou
V zachodé. Bylo to osklivé obdobi, jsem moc rad, Ze to na mé nezanechalo néjaké

«

trauma.

Milan R.: ,,Jen ucitel byl horsi, ne jako Ze by nenaucil, ale prislo mi, Ze nadrioval tem
svym détem, jako nevim, jestli uz to nemam zkreslené ty vzpominky, ale tenkrat mi to tak

I3

prislo. K nam se choval tak jako neosobné.
Lenka V.: ,,Jedno dité z nasi skupinky bylo i ¢asto Sikanované.

Vaclav Z.: ,, No zapadnout nam $lo téZko, byli jsme prosté jiny. (...) Ucitel mi taky prisel
uplné takovy prosté jako kus kamene, jako viibec néjaka vstricnost? No jako to wiibec,
prosté na nds kaslal jako mimo Skolu myslim, jako ve tride, to se snazil jako, jako naucil

>

nas neco, ale prosté skoro vsechno bylo formou soutézi, bylo to fakt husty. Doted

3

nenavidim souteze jakéhokoli typu. Ale prosté byl takovy jako prosté odtaZity no. *

Naopak né€kolik respondentii uvadi, Ze nenastal problém bud v zacletiovani se,
prizpusobeni se, nebyl rozdil ve védomostech, nebo jim piestup celkoveé problémy

nedélal.
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Katefina B.: ,,Ne, Zdadny problém nebyl (v prestupu). Prosté to tak bylo, to byla ta
povinnost toho skolstvi, ze takhle vzdycky byly malotridky a potom teda se slo. To jsme

(potom) byli s Viasimdkama, to uz nas treba bylo ve tiide 30.

Petra L.: ,, Takze ta vyuka si myslim, Ze vitbec ne (problém nebyl), a ani holky (dcery) si

myslim, Ze taky ne, zase zalezi na ditéti, ze jo.

Marek H.: ,, No nerekl bych, ze jsme méli problém se prizpusobit, ale jako lehky to uplné
nebylo. Ale néjaky velky problém také ne. (...) Uéeni problém také nebylo.

Anna S.. ,,Pro mé piestup problém nebyl, rekla bych, Ze jsem si zvykla vlastné hned,
byla to sice vétsi skola, ale ja nevim, zhruba za ty dva tri tydny uz jsem védéla, co kde je
atak, prosté jako jiné déti. Sla jsem viastné do tieti tiidy a co jsem tak zjistila, tak prvidky
a druhdky stejné moc po Skole putovat nepoustéji, takZe jsme tu Skolu objevovali
S ostatnima détma tak néjak dohromady, soucasne. (...) Ale jako ani Zddny rozdil si
nepamatuji, vis, prislo mi to prosté stejné, pokracovali jsme tam, kde jsme my na
malotiidce skoncili, védéla jsem stejné jako ty ostatni déti, jako vazné rozdil nevidim

adny.

Milan R.: ,, No ve védomostech moc rozdil nebyl, védéli jsme asi stejné, znamky se nam

moc nezmenily, co si pamatuju, nebo jsem to nezaregistroval. “

Cast respondentii dokonce uvedla, ze si mysli, Zze na tom s védomostmi byli 1épe nez

déti z plné organizované Skoly.

Katetina B.: ,, Ne (rozdil nebyl), naopak, jsme my treba jsme psali prvni pisemnou prdci
Z CeStiny a ja a muy spoluzak z Kondrace jsme méli nejlepsi prdci ze tiidy 7 CeStiny, diktat

a rozbor. “

Tomas K.: ,, Ne, uceni mi tézsi neprislo, jako rozhodné jsme méli miin ukolit na doma,
prosté celkové miii uceni mi prislo, ale ve tridé jsme vetsinou vynikali, prisio mi, ze oni
tam byli trochu pozadu, Ze my jsme byli na tom prosté lip s védomostmi, rozhodné jsme
méli dobry znamky a taky jsme byli vétsinou nejrychlejsi pri néjakych pracich vis jakych,

3

takovych tech, jak se tomu vika, osameélych? Ne, samostatnych, uz to mam. *

Marek H.: ,, Dost jsme se pripravovali doma, tak si myslim, Ze jsme toho i dost uméli, rekl

3

bych, ze vic nez ty décka z Vlasimi. *
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Mezi respondenty se objevil i ndzor, ze prestup byl vitanou zménou.

Markéta T.: ,, No v podstate pro nas to (prestup) bylo asi lepSi, protoze my jsme pochytili

od tech starsich viastné, tak uz jsme méli jako nabéh, zZe jsme to vSechno uméli, ze jo. “

Kléara S.: ,, Byla jsem rdada (za prestup), kolektiv byl lepsi, protoze tady (na malotridce)

Jjsem si nerozuméla se spoluzaky. *

Lenka V.: ,,Ja jsem rada, casto na tu skolu (mdlotridni skolu) vzpominam, ale ac to
nerada rikam, nic dobrého mi nepiinesla, bylo to takové pohadkoveé, ale pak ten pirechod

do reality, bylo to pro mé hodné stresujici.

Jini respondenti si mysli, Ze na malotfidni Skole se méné ucili, takze po piestupu se jim

zhorsil prospéch.

Kléra S.: ,, Co se tyce védomosti, tak to byla katastrofa, tady viastné byly samé jednicky
na té malotridce a tam jsem viastné presla na tu 5. tridu, tak skok, hned trojkarka. (...)
No spis ani ne, Ze bych se nic nenaucila, spis byli hodnéjsi v tom zndmkovdni, v tom
hodnoceni, a pak byl takovy skok, zZe tam jsme chytli ucitelku, ktera uz méla najeto jako

«

na druhy stupen a prosté ostry hned jedna chyba dvojka, a hned dvé chyby tri.

Lenka V.: ,, Na malotridce jsem méla samé jednicky, citila jsem se v ni dobre, to prostredi
bylo takové rodinné, ale prechod na jinou zdkladni Skolu jsem mnezvladala dobie,

I3

Z jednickarky byla razem trojkarka. *

Jeden respondent mél dokonce i moZnost zaZzit pirestup z plné¢ organizované Skoly ve

mésté na malotiidni Skolu na vesnici.

Klara S.: ,,Jsem tam vlastné presla z mésta, z 1. tridy a byl to opravdu Sok. Byl to Sok
V tom, ze jsem se vitbec nemohla zorientovat v té t7ide, neddvala jsem pozor, chtéla jsem
vnimat to, co délaji ty ostatni ve tride a viibec jsem neposlouchala, co patii ktomu

nasemu rocniku, k té nasi vyuce.
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4.2.2. Predsudky

Toto téma se prolinalo celymi rozhovory u vétSiny respondentt, kazdy z nich se néjakym
zpusobem zminil o né¢em, co bud’ on ocekaval, nebo co od néj bylo ofekavano. Tato
ocekavani se tykala trovné vzd€lani, chovani, jednani. Jen jeden respondent si zadné

predsudky nevybavuje, ale to neznamena, ze by nebyly.

Respondenti uvadéli, ze bud’ jejich okoli nebo spoluzaci a ucitelé v nové skole si mysleli,
7e jako déti z vesnice budou hloupi a déti z mésta naopak chytiejsi, ale nakonec byli

stejné, nebo se ukazal opak.

Katetina B.:,,Jo, protoze si vsichni mysleli, Ze déti z malotridky prijdou, Ze budou hloupi,

Ze nebudou umét nic, Ze deti viasimsky, ktery, ne, naopak to bylo. “

Tomas K.: ,,Jo a taky se s nami rodice ucili pres ty prdazdniny pred prestupem, abychom
nebyli za blbce tam. (smich) No i kdyz si nemyslim, Ze bychom se toho néjak jako naucili
pres ty prazdniny, spis s nami jako opakovali (Smich), tak jsme tam za blbce nebyli, fakt

ne, spis naopak.

Marek H.: ,,Jako jediny, tak asi zZe si mysleli, Ze budeme takovy blbi burani. Jezis promin,
ty tam asi sprosté psat nemiizes, vid, tak teda hloupi ehm nevim, prosté burani, to neni
sprosté, ne? Nebo jako venkovani, to asi spis bude lepsi, ne? (...) No prosté jsme je
piekvapili, jako spis ty decka, ucitelé nekteri tam k nam chodili ucit, tak ti jako védeli, ale

ty décka na nas koukaly skrz prsty, tak jsme jim pak vytieli zrak, Ze blbi nejsme. (smich)“

Milan R.: ,, No asi cekali, Ze nebudeme nic umét, ale byli jsme na tom stejné jako oni,

I3

myslim ze jo.

Nekolik respondentti se shodlo na tom, ze déti z malotiidni $koly respondenti a jejich

wewr

okoli povazuji za mirné;jsi, naivnéjsi, hodnéjsi a komunikativnéjsi.
Katetina B.: ,, Ty déti ze vsi byly takové mirnéjsi.

Petra L.: ,,To najednou takovy byli jako otrkany uz ty deti a my jsme byli takovy ty

‘

vesnicky blbci, viecko upiimne, vSecko to, a tam se tak nejelo teda, vitbec.
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Tomas K.: ,, No tak hlavné previadalo to, zZe se urcité ve mésté ztratime, ze tam na nds
budou deti zIé, Ze urcité zazijeme Sikanu, protoze jsme hodnéjsi nez ti méststi drzi

frackove.

Markéta T.: ,,Jd si myslim, Ze ty déti z té vesnice byly takové praktictéjsi. Ze spis jakoby,
moznd i hodnéjsi, to urcite. (...) Ale ty déti z té tridy, co jsme chodili my (na malotridni

Skole), byly praktictejsi a byly Sikovnéjsi, ze si umély poradit.

Kléara S.: ,, Mozna, ze se (deéti z malotridni skoly) snaZi spolu vic vychazet. Vic si hrat, ze
viastné pak i vylezou ze skoly, a i kdyz je to po skupinkach, tak si jdou hrat spolu, ale ve
mésté uz moc ne, tam si je rodice vyzvednou a berou si je uz kazdého nékam jinam,

3

autem.
Milan R.: ,, Ale my zas byli vic jako cilevédoméjsi bych rekl. **

Vaclav Z.: ,,Protoze tak jako obecné se rikd, ze déti Z vesnice jSou naivni. (...) Ale jako
zas je fakt, ze my jsme byli takovi jako mouchy snézte si mé, prosté to bylo znat, Ze na té

vesnici je méne toho, té rivality.

Nektefi respondenti pak uvedli, ze oni nebo jejich okoli povazuje déti z plné

organizované méstské Skoly za prubojnéjsi, otrkanéjsi, drzejsi.

Katetina B.: ,, No v té dobé (o 20 let pozdeji) byly, Ze jo, ty méstské (déti) uz takové jako
pritbojnéjsi.

Petra L.: ,,To najednou takovy byli jako otrkany uz ty deéti a my jsme byli takovy ty

3

vesnicky blbci, vsecko uprimné, vSecko to, a tam se tak nejelo teda, viibec.

Tomas K.: ,, No tak hlavné previadalo to, Ze se urcité ve mesté ztratime, Ze tam na nas
budou déti zlé, Ze urcité zazZijeme Sikanu, protoze jsme hodnéjsi nez ti méststi drzi

I3

frackové.

Markéta T.: ,, Ze ty (déti z piné organizované skoly) moznd méli problémy s chovinim, to

‘

byli vétsi grazlici, Zes tam nasla, (...) mozna byli otrkanéjsi, ze byli drzejsi. *
Milan R.: ,,Jako byli trochu takovy vic jako pritbojnéjsi.

Vaclav Z.: ,, Vsichni cekali, Ze to bude mazec, protoze tak jako obecné se rika, zZe ty décka
Z mésta jsou proste drzouni. (...) No u nds to celkem sedélo, ty méstaci byli fakt takovy

¢

voprskly smradi, dostali jsme od nich celkem cocku.*
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Cast respondentti zaznamenala predsudek o tom, Ze déti z vesnice z malotiidni $koly jsou

,Loburani, venkovani, oby¢ejnéjsi déti nez déti z mésta, prosté Ze jsou jiné.

Petra L.: ,, Takze i tam nas predvedli jako vesnicky déti, takze samoziejmé jsme si uZili
takovych téch par posméski a tak, zZe jo, no, takze to bylo takové, jako ten zacatek byl

Spatny. “

Milan R.: ,,No asi jsme jim prisli jako burani zvesnice, byli jsme takovi prosté
uprimnéjsi, vic kamaradstéjsi, jinak nevim.

Lenka V.: ,, Brali nads jako jiny déti, obycejny, déti z vesnice, to pretrvdavalo az tak do
osmy tridy.

Vaclav Z.: ,, No zapadnout nam slo tézko, byli jsme prosté jini. Byli jsme takovi vic prosté
vesnictéjsi.

Byl i respondent, ktery predsudky viibec nezaznamenal.

AnnaS.: ,, No ja si zadny jako predsudky nevybavuji, asi jsem nikdy neslysela, ze by déti
odsud byly néjak jiné, nebo ze se predpokladalo, ze budou jiné nez deti z Viasimi. Fakt

nevim.
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4.2.3. Porovnani ucitelu

Zde mé zajimalo, jestli ma podle respondentii §kola na osobnost ucitele n¢jaky vliv. Jestli
se k zakum ucitelé chovaji stejné, nebo je rozdil mezi malotiidni a pln¢ organizovanou
Skolou. Zajimavé bylo, Ze nékterym respondentim se moc nechtélo odpovidat,
argumentovali napiiklad nesrovnatelnymi podminkami, v cemZ maji jisté pravdu. Pro
nékteré respondenty byl milejsi ucitel z malotFidni $koly, ale bylo to hlavné kvuli jeho
vlastnostem, které naopak postradal ucitel v plné organizované skole, jehoz popisuji jako
odtazitéjsiho, chladnéjsSiho. Jini respondenti uvedli, ze i ucitel na pln¢ organizované
Skole byl mily a ze si nemohou stéZzovat. Také zaznél nazor, Ze lep$i vztah s ucitelem

Z malotiidni Skoly mél respondent kviili skutecnosti, Ze se jim mohl vice vénovat, kdyz

tam bylo mén¢ déti.

Porovnavat ucitele se respondentim zdalo obtizné, napiiklad kvili nestejnym

podminkam nebo nedostateénym vzpominkam.

Tomas K.: ,,Jako rozdil mezi ucitelkami, no jako to je sloZity, vis co, ta ve Vlasimi tam
méla dost déti, ale zas jen z jedné tridy, kdezto nase z Kondrace ndas tam teda neméla tolik

‘

hodné, ale zas jsme tam byli po dvou tridach v jedné.’

Marek H.: , Je to téiky néjak porovnat, nevim ani, s kym bych to mél srovnavat, na
zadného z ucitelii z malotridky si nepamatuji dost dobre na to, abych tohle dokazal néjak

jako obsahnout. *

Anna S.: , Tak to je takova sloZita otazka, tézko ti je miizu porovnat, kdyz si na ty

Z malotridky skoro nepamatuju. (smich)“
Nékolik respondentli uvedlo, Ze néjaky velky rozdil mezi uciteli nevidi.

Katetina B.: ,,Jako byli ucitelé stejny, jak jinak. (...) Jako jinak Zadna velkda zména 10

I3

nebyla.

Marek H.: ,No jako uprimné, ja Zadny rozdil nevidim. (...) Moc ti s tim nepomiiZu,

«

promin, ale fakt si nic nevybavim, jen rozdily v osobnostech, coz bylo stejny i ve Viasimi. *

Anna S.: ,, Ale tak jako asi rozdil nebyl, fakt nevim. Vsichni mi prisli fajn.
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Milan R.: ,, No jen asi fakt to, Ze nadrzoval, jiny rozdil mezi nimi nevidim, nevim, uz si to

¢

treba taky nepamatuju, uz je to dlouho.

Cast respondentt uvedla, Ze jim byl milej3i u¢itel z malot¥idni $koly, vétsinou to bylo

kvuli vlastnostem daného uditele.

Petra L.: ,,Jo pan Sanovec prisel, flaknul je klidné svicnem po hlavé, to jo. Ale nebylo
zadny domlouvani, vySetrovani, proste ti dal herdu do zad a ty jsi vedela, ty jsi presné
vedela, co jsi udelala Spatné a hned, a nemuselo byt zadny vysvétlovani, zadny psychicky

‘

Jja nevim co, prostée to bylo jasny, strucny a pristé sis dala bacha.

Tomas K.: ,, No jako je to tézky, ale ta nase pani ucitelka byla takova milejsi, vis co jako,

I3

prosté byla vic jako kamaradska. *

Kléra S.: ,, Na malotridce snaZili se nds vychovdvat i mimo tu Skolu, treba Ze ti koukaji
zdda a vSechno mozny, a co jsme délali a zajimali se i o ten volny cas, ale teda jako aby

az moc, jo, vzdycky se na néco zeptali, ale taky tam ten vztah k nam moc nebyl. *

Milan R.: ,, No my jsme méli ucitelku (na mdlotridni skole) viastné jen jednu, celkem mi
piirostla k srdci. Rekl bych, Ze byla spravedliva, a i kdyz obcas kicela, tak se zas rychle
uklidnila a jinak byla celkem hodna. Obcas ji ujely nervy, ale jako ted’ uz to chdpu, takhle
zpétne clovek vidi, Ze jsme nebyli Zadny zlaticka nebo andilci, taky jsme ji davali poradné
zabrat. (...) Jako taky byla milda, uméla byt fakt hodna a takova prosté fakt mila, starala

se, kdyz jsme ji zrovna néco neprovadeli. (smich) “

Lenka V.: ,,V mdlotridce nas ucila pani reditelka, byla mila, pratelska, ale uméla si
vytvorit i obrovsky respekt. Druhd pani ucitelka k nam byla taky moc mila, meli jsme ji
V prvni tride, tim svym klidnym a milym chovianim mi pFipominala mamku. Chodila jsem
rada do skoly, bylo mi tam dobre, tésila jsem se tam. (...) Urcité mi byly bliZSi pani

‘

ucitelky v malotiidce. Jak jsem rikala, libil se mi jejich pristup i celkové chovani.*

Vaclav Z.: ,,Jako nase pani ucitelka (z malotridni Skoly), ta byla zlata, byla mild,
prisnéjsi, ale zase spravedliva, vzdycky nam rada poradila nebo pomohla. Hrozné rad na
ni vzpominam, je to takovy miiyj idedl ucitele, jako urcité by mohla stat vzorem vsem
ucitelim. Uz jsem nemél nikdy takového ucitele, kterého bych mél rad tak jako ji,

vzpomindam na ni nejvic.
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Neékterym respondentim prisel uditel v pIné organizované Skole ve mést¢ neosobni a

odtazity v porovnani s jejich ucitelem z malotiidni skoly.

Petra L.: ,, Ale byla takova neosobni. Co délas, sedni, Novaku tamhle tohle, vis co, takovy
jako to, to jsme tady neznali. (...) Jo a zase, Fikam, my jsme méli tuhle pani ucitelku, takze
si myslim, Ze na nds dohled trosku méla, ale uz to nebylo takovy to domdcky, osobni,

3

prosté jako uz jsi byla jednim z davu a ted’ se muselo vsecko stihat, Ze jo.

Tomas K.: ,, Tahle z Vlasimi byla vic jako studena, takova prosté jako neosobni, odtazita,
trosku psi cumdk. Ale zas jako vis co, méla nas tam 30, jasny, Ze nds nemohla vSechny
nunat. A hlavné uz jsme byli vlastné na druhym stupni, tak tieba si myslela, zZe asi uz jsme

3

na to byli velky no.*

Klara S.: ,, Ale teda potom uz nebyl vitbec (vztah ucitele k Zakiim, zdjem o Zdky). Potom
(na plné organizované ZS) jenom vyuka, ucivo a nic vic. (...) A pak to byl takovy skok,
Ze tam (na piné organizované ZS) jsme chytli ucitelku, kterd uz méla najeto jako na druhy

«

Stupen a prosté ostry, hned jedna chyba dvojka, a hned dvé chyby tri.

Milan R.: ,,Jen ucitel (na plné organizované skole) byl horsi, ne jako zZe by nenaucil, ale
prislo mi, Ze nadrioval téem svym détem, jako nevim, jestli uz to nemam zkreslené ty

¢

vzpominky, ale tenkrat mi to tak prislo. K nam se choval tak jako neosobné.

Lenka V.: ,, Ve druhy skole uz to bylo o nécem uplné jinym. Pani ucitelka byla fajn, ale
nikdy se nechovala jako ty v malotiidce. Drzela si od nas jakoby odstup a to trvalo celych

pét let.

Viaclav Z.: ,, Ucitel (na plné organizované skole) mi taky prisel uplné takovy prosté jak
Sutr, jako vitbec néjakad vstricnost? No jako to wvitbec, prosté na nds kaslal jako mimo
Skolu myslim, jako ve tride, to se snazil jako, jako naucil nds néco, ale proste skoro
vSechno bylo formou soutézi, bylo to fakt husty. Doted’ nenavidim soutéze jakéhokoli typu.

‘

Ale prosté byl takovy jako prosté odtaZity no.*

Nekolik respondentt uvedlo, ze jejich ucitel v pIn€ organizované skole ve mésté byl nebo

se snazil byt mily. Nékteii respondenti dodali, Ze si na né¢j nemohou stéZovat.

Petra L.: ,,Jd jsem méla pani ucitelku Novakovou, to byla taky prisna ucitelka, byla dost
ukricend teda na meé, ale nedivim se, protoze ndas bylo potom 35 ve tride. Takze jako

tenkrat, ale jo, potom jako taky na nds dohliZela bych Fekla, protoze vidéla, Ze to je
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otrkany, nejsou otrly, takze trosku jako to usmérriovala taky tam.

Tomas K.: ,, Prosté nas tam bylo vic, tak na jednotlivce méla min casu viastné v prepoctu.
Ale jako vis co, zas se snazila, jako mila byla, to jo, to vsecko, jen to prosté neslo tak
casto s kazdym z nas. Taky se snazila pomoct, jako mohl jsi ji vSecko Fict, prosté taky se
snazila byt vstricna, jen prosté v Kondraci to bylo lepsi. Ale jako nemiiZu ji nic vytknout,

to zase ne, fakt se snazila.

AnnasS.: ,, Ve Viasimi byla pani ucitelka vazneé moc mild, takova sympaticka, rekla bych,

Ze nas dobre naucila a fakt jsem ji méla rada.

Jeden respondent si mysli, ze v malottidni Skole se jim ucitel vice vénoval, mél na né

vice €asu, coz priklada faktu, Ze jich ve tfidé v malotiidni Skole bylo méné.

Katetina B.: ,,Jako tady se nam vic vénovali, bylo nas tu min, vis co, tam ve Vlasimi nds

¢

bylo vic, tak na nas neméli tolik casu.*
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4.3. Vyhody a nevyhody malotiidni Skoly

Vnimani vyhod a nevyhod malotfidni Skoly mi pomiize ukézat na vyznam, ktery
malotiidnim Skoldm respondenti pfikladaji. Zajima mé, jaké oni sami vidi vyhody a
nevyhody po tom, co sami malotiidni $kolu navstévovali, jde mi o jejich nazor, co by
mohli vyzdvihnout nebo co by se podle nich mélo naopak na malotfidnich skolach
upravit ke spokojenosti vsech.

4.3.1. Vyhody

Zde se respondenti témét viibec neshodli, pro kazdého jsou vyhody malotiidni $koly jiné.
V rozhovorech se tedy ukazalo, jak moc individualni toto téma je pro kazdého jedince,

protoze kazdy m4 jiné priority, potieby a pozadavky.

Nejvice respondentt vidi vyhodu v prostredi, které by mélo byt kamaradské, klidné,
domacké, bez stresu a s menSim pocétem déti, které se navzajem znaji, protoze jsou ze

stejné vesnice.

Petra L.: ,,Jo, Ze prosté jako si myslim, Ze kdyz je méné téch déti, a takovy, Ze opravdu,
at’ si uvedomim sebe, jako co se tyce vyuky, jsem viibec neméla problém na hodiné, viibec.
(...) Neni to tak hekticky, neni to takovd ta velka globalizace, kdy na tebe potom piisobi,
nebo na nas, Stres a vsechno proste, spousta lidi, spousta zvukii, kazdy se vénuje nécemu

jinému, viastné se nedokdze soustredit na néco, tady mi to pripadalo takovy domacky,

Klidny. *

Tomas K.: ,, Tak treba jako vyhodu bych bral to, Ze v Kondraci to bylo prosté takovy lepsi.
(...) No v cem, no prosté v tom, ze to bylo takovy mily prostiedi, znamy, prosté takovy
vitaci (...) Jo, vstricny, presné tak. Na té zdkladce ve Viasimi to bylo takovy prosté jiny,
Jje to velka skola, jako i to ma néco do sebe, vis co, zas tam treba poznas vic lidi, muzes
tam mit vic kamosu. Ale prosté lip se mi ucilo v Kondraci, byl tu jako vétsi klid, bylo to
prosté takovy uceni podporujici misto prosté, asi placam kraviny, co. Ne jako vis co, fakt
to prosté mélo dobry viiv na moje uceni tady, nebo nevim no. Prosté to tu bylo fajn, rad

Jjsem sem chodil.

Marek H.: ,,Jako vyhodu bych videl urcite prostiedi, jako Ze je to mensi §kola, miri déti,

navic se ty décka navzajem znaji, prosté je to takovy skoro jako doma. Taky je tim urcité

57



lepsi to pro ty deti, ze kdyz jdou poprvé do skoly, tak je to tak nestresuje a myslim si, Ze
se i vic tési, protoze uz Se tam ty deti znaji a tak jasny, Ze chtéji za nimi.

Anna S.: ,, No, tak... no vwhoda by asi byli ty kamaradi, jako Ze tam jsou déti, ktery znas

«

odmalinka, preci jenom jSte Z jedné vsi, tolik déti tam zase nebyva. *
Lenka V.: ,, No, vyhody jsou treba klid, rodinné prostredi, lepsi kolektiv.
Pro nékteré respondenty je vyhodou i individualni pFistup a osobnost uditele.

Petra L.. ,,On (pan ucitel) se dokazal vénovat kaZdému ditéti zvlast'. Kazdy byl
prozkouSeny, kazdy Cetl, kazdy ja nevim, psal na tabuli, jo, kazdy zpival, kazdy recitoval,
proste bylo to takovy, Ze si myslim, Ze jsme se naucili moc, doted’ka si pamatuju basnicky
treba z téch obdobi, protoze kazdy se musel naucit vlastné vsechno. Jo, takze jsem to

3

brala, zZe jsme uméli hodné, uméli jsme hodné.

Kléra S.: ,, Tezko Fict, ze jo, jak se ty ucitelée méni tedka, porad to vidim, zZe by to mohlo
byt vic rodinny, zZe by se o ty déti mohli vic zajimat a starat nez ve mesté, kde jich maji

I 6

ViC.

Milan R.: ,,Jako vyhodu bych videl urcité pFistup ucitele, vétsinou jsou takovy milejsi,

3

rekl bych, Ze maji vstricnéjsi, aZ rodicovsky pristup, prosté se staraji i mimo Skolu.

Vaclav Z.: ,,Za vwhodu bych povazoval to, Ze vétsinou na malotiidce uci takovi ti jini
ucitelé, vétsinou jsou prosté jako hodnéjsi, mirnéjsi, nervou tolik, vis, co myslim. Rekl
bych, zZe to pak pomaha vytvaret lepsi podminky pro uceni, prosté takovy jako lepsi
prostiedi, prosté aby se detem chtélo ucit, aby je to neznechutilo, jak se tomu 7ika... jo,

podnétnéjsi, to je presny.

Rada respondentii za vyhodu povazuje fakt, ze malotiidni $kola byla na vesnici, takze déti

nemusely prechazet ru$nou ulici nebo dojizdét, ze malotiidni Skola byla blizko.

Katetina B.: ,, Takze absolutné bez problému, Zddny chozeni po mésté a Zadny prechazeni

‘

rusny ulice a tak ddle, Ze jo. "
«

Petra L.: , Dojizdéni. Cekat v Satné, to byl problém. To tady nebylo. *

Kléara S.: ,, Vyhoda by byla blizkost.
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Dva respondenti jako vyhodu také uvedli, ze se u€ili od starSich déti ve tfidé a Ze se

naucili pracovat samostatné.

Petra L.: ,, Vis, Ze si tak jako néjak neuvedomuju, Ze bychom, jako urcité jsme se nenudili,
protoze kdyz jsi to mela hotovy, tak jsi poslouchala, Ze jo, jako to, co delaji prviiacci, nebo
to zase naopak. (...) I si myslim, ze ta spoluprdce, kdyz je viastné jeden a druhy jenom, Ze

3

se hodné naucis, protoze porad opakujes, porad se to jako mele dokola.

Markéta T.: , Kdyz jsme si udelali svoji praci, tak jsme pozorovali tu druhou tridu a
vlastné pak uz jsme to vedeli, kdyz jsme potom presli do dalsiho rocniku, tak uz jsme
vedeli, jako treba cist, psat, vsechno. (...) My jsme uméli pracovat samostatné, protoze
nas k tomu donutili, Ze jo, protoze nam zadali ukoly, museli jsme si to vypracovat sami,
oni (ucitelé) se vénovali té druhé tiiide, ty, kdyz sis to vypracovala jakoby diiv, tak jsi méla
moznost jesté sledovat, co délaji oni a méla jsi furt takovy jakoby ndskok no. Ono té to
donutilo, donutilo té to, a kdyz uz jsi to treba pochopila nebo néco, tak jsi to namrskala a
mohla jsi cumét a mohla jsi sledovat, co se uci druhy. Jako urcité to néco meélo do sebe.
(...) Si myslim, Ze my jsme méli vvhodu a myslim si, Ze jsme méli vyhodu mozna oproti
tem Vlasimakium na ty zaklady, na tu cestinu, matiku, ale treba prirodopis nebo néco, to
zdlezelo na tobé, jestli se to naucis nebo ne. Ale tu Cestinu, cteni, psani, to jsme méli
mozna vyhodu, Ze jsme veédeli.

Obijevil se i respondent, ktery vyhodu vidi v kvalitni vyuce a pFipravenych a Sikovnych

détech.

Katetina B.: ,, Ale jinak ta Skola méla uroven v Kondraci, prosté ty déti Sly jako kvalitni
déti odsud, od té pani ucitelky Lizakové, do té skoly na Vorlinu (Skola ve Vlasimi). (...)
Ale jako vénovala se jim a sly fakticky pFipraveny ty déti. Myslim si, Ze spousta déti, které

se tu ucily, tak Ze maji vysoké skoly, Ze maji stiedni a vysoké skoly.
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4.3.2. Nevyhody

Nevyhody také vidi kazdy respondent uplné jinak, vétSinou se vyjadfovali k tomu, co
konkrétné nevyhovovalo jim. V tomto tématu se opét ukazalo, ze co respondent to jiny
nazor. Jen na jedné nevyhod¢ se viceméné shodli, a to na nutnosti piestupu, coz ¢asto

vnimali jako tzv. nutné zlo.

Nejvice se shodli na jedné nevyhodé, a to na nutnosti piestupu, kdy pak nastava problém

se za€lenit mezi déti na plné€ organizované $kole, zvyknout si na velkou budovu skoly.
Petra L.: ,,Jako ten prestup z malotridky, kde jsme byli. Byl to Sok.

Tomas K.: ,, No jako asi jako nevyhodu bych bral ten prestup, ze zacdtku je to prosté ok,

jako fakt mi chvili trvalo, neZ jsem si zvyknul, a to nejsem zadna citlivka, no ne.

Anna S.: ,, Tak a nevyhody, no asi bych dala ten prestup, kdy jdes do novy Skoly, kde
nikoho nemusis zndt. A taky pravé i to, Ze si na tu novou skolu musis zvykat, treba kdyz

3

jdes do néjaky velky, tak maji velké budovy, coz na vsi vétsinou nebyvalo. *

Milan R.: ,,Za nevyhodu bych zas rekl ten pFestup, ten je nepiijemny, to dité si musi
zvykat na novou Skolu, zbyte¢ny stres navic. Taky novy ucitel, spoluzdci, ne vidycky jsou
to kamaradi, je tu kviili tomu i zvySené riziko Sikany, protoze tam prijde nékdo novy a

I3

kdyz se jim nehodi do party, tak to odnese.

¢

Lenka V.: ,, Mezi nevvhody bych dala nutny p¥echod na klasickou zdkladni skolu.

Viaclav Z.: ,, No, za nevvhodu malotridky bych urcité bral to, Ze prosté musis§ piestoupit.
Jako ne vzdycky jdes prosté na takovy kolos, ale jako vétsinou to tak je a je to stresujici.
Tam se prosté podle mé podporuje ta soutézivost v téch detech a neni to uplné dobre,

“«

uplné se tim zabije to détstvi.
Dalsi uvadéna nevyhoda byla nesoustifedénost, nepozornost, Ze sledovali, co d¢la ta
druha tfida.

Katefina B.: ,,Jako fakt treba byl ten, Ze jsme taky neddvali pozor a poslouchali jsme ty

deti, co se ucily, ty druhy, Ze jo, takze treba jsem prisla domu a maminka mé treba

vvvvv

vvvvvv
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Jjsme venovat pozornost méli, ale Ze jsme taky poslouchali, co ta pani ucitelka vypravi

vvr evv s

tém détem 7 té vys$Si nebo niZsi ti'idy, jak jsme byli spojeny, zZe jo.

Klara S.: ,, Nevyhoda by byla pozornost. Ja jsem jenom pozorovala ty déti, flakala jsem
se. (...) Jsem se vitbec nemohla zorientovat v té tride, nedavala jsem pozor, chtéla jsem
vnimat to, co deélaji ty ostatni ve tiide a vitbec jsem neposlouchala, co patri ktomu

nasemu rocniku, k té nasi vyuce.
Objevila se zde i odpovéd’, ze z malotiidni Skoly jdou déti méné pripravené a naucené.

Vaclav Z.: ,, Taky bych rekl, Ze se na malotiidce toho prosté naucis min, nebo alespon
my jsme to tak méli. Nevim, ¢im to bylo, jestli prosté tim hodnym ucitelem, nebo jako

«

nevim no. *
Dalsi respondent uvedl jako nevyhodu, Ze na krouzky se musi dojizdét do mésta.

Petra L.: ,,Jad bych rekla (malotridni Skolu) tak do té tieti tridy, protoze potom uz opravdu
kazdy chce néco délat jesteé jako krouzky dalsi a takovy, takze i pro ty rodice je to takovy

idealnéjsi.
Zaznél 1 nazor, ze z malotiidni Skoly jdou déti naivnéjSi a mirnéjsi, coz je podle
respondenta nepfipravi na Zivot.

Katetina B.: ,, Ty déti méstsky jsou uz takovy jako, ja nevim, jak bych to rekla, ne chytrejsi,

vevr

to mésto. Lepsi chodit uz od zacdtku tam, aby si lip zvyKli. Tady to bylo takovy jako klidny,
ale to mésto je chaos a nekdo by to mohl spatné nést, prosté by ho to semlelo upiné.
Hlavné jsme byli takovy naivni jako, vic jako veris lidem, ale v tom mésté nejsou jako
vSichni hodny, prosté natrefis i na zlého cloveka, vis co, no. Jako je to jiny, ve vesnici se

vSichni zname, mésto je prosté jiné, a to dite by si mélo zvykat od zacatku.
Pro nékoho byla nevyhodou nutna domaci priprava.
Markéta T.: ,, Musela ses hodné ucit doma, to je pravda.

Tento respondent je toho nazoru, ze malotiidni $kola je hlavné pro chytrejsi déti, aby to

vSechno zvladly stihat.
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Markéta T.: ,, Ale asi mozna pro ty déti, ktery nemély s ni¢im problém, jo, treba ty déti,
co treba tam mely trosicku dyslexii, dysgrafii, co se driv viibec neresilo, protoze jsi byl
blby a hotovo a nikdo prosté ,my méli ve tridé treba si pamatuju dva kluky, ktery s tim
fakt meli problémy, Ze kdyz prosté Cetli nebo néco, tak prosté byl blby a hotovo, ty jsi blby
a hotovo, nikdo se tim nezabyval, Ze ma néjaky problem, jo, a pak kdyz prisli do té 5. tridy
na tu zakladku, no tak prosté meli ctyrky, koule odshora az dolu, tak treba ja nevim, o
cestine, kdyz jsme méli ucitele, ktery proste na cestinu byl pes, tak treba ja nevim, on te
donutil, Ze jsi musel treba o hodiné cist... Tam, kde jsi skoncil, pokracoval druhy, no a ted’
prosté doslo na lamani chleba, vyvolal toho kluka, co mél potize prosté s tou, tou, ten cCetl
Jjak dement, Ze jo, protoze to neumél, takze si byl blby, byl blby a nikdo to neresil ale, je
to pravda a treba kdyby opravdu, kdyby jim to diagnostikovali, Ze to maji, tak uz jako
K nim maji jiny pristup, ne prosté, driv se to neresilo, byl jsi debil a hotovo. DFiv jsi byl
bud’ chytry nebo jsi byl blby, nic jiného neexistovalo, to jako to bylo docela to no, a pro
tu malotridku mozna bylo to lepsi pro déti, ktery nemély problém, ktery stihaly, nemély
problém, ale pro tyhle déti, ktery mély néjaky to, tak pro ty asi urcité to dobry rozhodné
nebylo, protoZe o hodiné to ti‘eba nestihli se naudit, tak se to musely doudit doma a kdy?

‘

je to doma nemél kdo naucit, Ze jo, tak jako pro ty déti to bylo blbé no.*

Zazné¢l 1 nazor, ze na malotfidni Skole byla vyuka hodné jednotvarna ve formé

samostatné prace a frontalni vyuky.

Klara S.: ,, Dalsi, co si pamatuju, tak prosté jsme méli jen samostatné prace. Nic, aby byly
aktivity, vitbec ani driv, aby se Slo tFeba do krouzku na koberec, nebo néco, to tam viibec
neexistovalo. TakZe prosté jenom frontdlni vyuka, jedné skupince (ucitelka) néco
vysveétlila, druhd tvorila, prosté furt se to jenom takhle stridalo, jako zajimavého tam

nebylo nic. “

Také je pro nékoho nevyhoda fakt, ze je malotiidni Skola malo atraktivni pro mladé

ucitele, ¢imz dochazi k nedostatku a stfidani ucitelii, coz déti stresuje.

Marek H.: ,No a jako nevyhodu bych vidél to, zZe ta malotridka je vlastné celkem
neatraktivni Skola pro ucitele, mladi chtéji do mésta, stari ziistavaji na svym miste, je to
tezké tam néjakeého dobrého ucitele sehnat si myslim, ne? No prosté si myslim, Ze to ty
mladé ted uz moc neldaka, tak se na té malotridce ty ucitelé stridaji a to je pro ty déti blbé,

je to stres prosté.
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4.4. Idealni malotridni Skola

Snazila jsem se zjistit, jak by méla vypadat idealni malotfidni Skola, to znamena, jaky by
mél byt idealni ucitel v malotéidni Skole a jaka by byla idealni $kola pro déti
respondenttl (i potencionalni). Téma idealniho ucitele jsem nastinila, protoze jsem chtéla
zjistit, jaké vlastnosti respondenti u ucitele malotfidni Skoly preferuji, nebo piimo
vyzaduji. Vnimani osoby uditele je v dneSni dobé dilezitym Kkritériem pro vybér
Skoly, proto mi tato otazka pfijde podstatna pfi vyzkumu vyznamu malottidni skoly pro
obyvatele. U problematiky idealni Skoly pro dit¢ mé zajima, pro¢ malotiidni $kola je nebo
pro¢ neni pro déti respondenti vhodna. Touto nenapadnou formou totiz nutim
respondenty zamyslet se nad vyznamem malotiidni Skoly, shrnout si pro sebe vyhody a
nevyhody a urdit priority. Predpokladam, ze kazdy chce pro své dité jen to nejlepsi, coz
se tyka 1 vzdélani. Proto tato otazka, kterd mi ukdze, jak moc respondenti vEfi systému
malotiidni Skoly a také jaké specifické detaily jsou pro n¢ rozhodujici pri vybéru Skoly

pro své dité.

4.4.1. Idealni ucitel

V tomto tématu se ndm vynofovaly vlastnosti idedlniho ucitele na malottidni Skole. Také
se zde ukazalo, Ze pro kazdého je dulezité néco jiného, ale vesmés se respondenti shodli
na zakladnich charakterovych vlastnostech, napt. aby byl spravedlivy, mily, vstficny,

aby nem¢l oblibence a mél rad déti.

Neéktefi respondenti na toto téma 1 vtipkovali.
Katetina B.: ,, No idealni ucitel, jako Zadny. (smich)“
Petra L.: ,, Idedlni, idedlni pan ucitel je jako vyvar.

Idedlni ucitel by mél byt spravedlivy.

Katetina B.: ,, Taky by mél byt asi spravedlivy.

Tomas K.: ,, Idedlni ucitel, jo, no, tak asi by mél byt spravedlivy.

Marek H.: ,, No spravedlivy.

Markéta T.: ,, Meél by byt spravedlivy. “
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Anna S.: ,, Jeste by mel byt spravedlivy.

Milan R.: ,, Mél by byt spravedlivy.

Vaclav Z.: ,, Ale i spravedlivy.

Ucitel by nemél mit oblibence.

Katetina B.: ,,Jako asi takovy, ktery je nestranny.

Petra L.: ,, Ke kazdému stejné, to zaprve.

Markéta T.: ,, Nemél by rozdelovat podle oblibeny neoblibeny, coz jako, je fakt, Ze tFeba
k nékomu, kdyz si to vezmes, k nékomu tihnes vic, k nékomu tihnes min, je to jasny, nekdo

té zlobi, nékdo ti prosté leze na nervy, ale tohle by prosté asi se mélo vypustit. *
Také by mél byt mily, vstiicny.

Tomas K.: ,, Rozhodné mily a vstricny.

Marek H.: ,,Idedlni ucitel by mél byt mily.

Anna S.: ,, No asi by mel byt mily, sympaticky, takova ta klasika. *

Milan R.: ,, Takze by mél byt mily, hodny, starajici se.

Vaclav Z.: ,, Takze prosté mily, hodny.

Zaznél 1 dilezity ndzor, Ze by idealni ucitel mél mit rad déti.

Katetina B.: ,, 4 mél je, ty deti, rad.

Marek H.: ,, Meél by mit rad deti. *

Klara S.: ,, Samozrejmé by je mél mit rad, myslim si, Ze i takové prehnané kriceni, co jsem
zazila od té ucitelky, tak taky nebylo férové, uz asi i jenom tim, ze byla starsi a neméla na

to tolik nervii.

Milan R.: ,, Aby se umél rychle uklidnit, kdyz se vytoci, ale hlavné aby si to nevyléval na
detech, mel by mit deti rad.

‘

Lenka V.: , Tak idedlni ucitel, mél by mit kladny pristup k détem.

Cast respondenti také popisuje idedlniho ugitele jako autoritu, p¥isného uéitele, ktery
by si mé&l umét vytvofit respekt a zjednat poradek.
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Petra L.: ,, Aby tam, autorita musi byt u toho pana ucitele, to jo, ale nesmi byt, ted’ to
neumim pojmenovat, chci rict Sikana, ale prosté... Zastrasujici a takovy jako, jo, to dité
musi videt respekt, musi mit respekt k tomu dotycnému, to pro mé je zaklad, protoze tim
se i uci, nékdo je nadrizeny, musi jako poslouchat, musi k nemu jakoby trosku vzhliZet,
ale nesmi se ho bat. Jo, to je to nejzdkladnéejsi, musi védet, ze se musi naucit, Ze musi
poslechnout, ze tohle musi udélat, ale jakmile se nekoho bojis, tak to je spatné, a to uz si
clovek, si myslim, v tom Zivoté nese. I ty déti a ty deéti si to zafixuji, potom bud jsou
ustrasené, anebo jsou z nich hajzlici, nebo jak to mam rict. Protoze s tim zacnou bojovat,

73

Jjo, vzdor, to je vzdor potom u téch deti.
Tomas K.: ,, Taky trochu prisny.
Marek H.: ,, 4 pak asi by taky mél byt dostatecné prisny, aby je zkrotil. *

Markéta T.: ,, No tak jako kdyz ma dveé tridy a vekové rozdilny, treba nerikam, prvidci
druhaci maji k sobé bliz, ale kdybys méla prvni tridu a méla bys patou tridu, tak hlavné
aby si umél zjednat povadek, protoze ty prvidci, nerikam, ze prvik nemiize byt zlobivy,
ale je uz to rozdil v chovani, Ze, prosté zjednat si poradek, aby déti davaly pozor, tak. To
hlavné. Protoze kdyZ davaji pozor, tak se nauci, kdyz nedavaji pozor, tak se nenauci. A
zdlezi na tom, Ze ten ucitel to treba necha. Jako, nerikam télesny tresty jakoby Ze té musi
nekdo to, ale takovy to vytahani za ucho, nebo prosté to, na nds to fungovalo, to si nikdo
nic nedovolil. To jako, to je podle mé uplné, ja vim, zZe to nékdy nejde, ale podle mé ucitel

je ten, kdo si umi zjednat poiddek, jedno jakym zpiisobem.

Lenka V.: ,, Ale také si musi vytvoiit obrovsky respekt, protoze vétsina dnesnich déti nemad

3

podle mého ndzoru moc dobré vychovani.

Vaclav Z.: ,, Taky prisnéjsi, taky by ale mel mit nastaveny prosté néjaky jako hranice,

ktery by deti mély respektovat, protoze tak by to proste mélo byt. “

Nekteti respondenti si mysli, ze by idealni uc¢itel mél umét naudit, zaujmout, mél by se

détem vénovat i mimo Skolu a hlavné by mél chtit udit.

Katetina B.: ,, Taky musi umét jako zaujmout svoji vyukou, aby se jim venoval (détem).

3

Aby to byl jako uditel nejen vystudovany, ale jako i srdcem, dusi.

65



Tomas K.: ,, No a uz mé nic nenapada, leda zZe by jeste mél viastne nejak podporovat déti
V tom, aby se ucily, aby se chtély ucit, proste aby je to bavilo, aby to umél néjak ovlivnit,

6

chapes me, vid.
Marek H.: ,, Taky by ho mélo bavit ucit.
Anna S.. ,, Taky by mél umét naucit, to taky neplati pro kazdého ucitele.

Respondenti také uvedli vlastnosti jako spolehlivost, porozuméni, také Zze by ucitel mél

byt chédpavy a napomocny.

Katetina B.: ,, 4 aby méli Zaci pocit, zZe je na jejich strane, ze jim rozumi, jako aby jim ten
ucitel jako umél podat tu, pomocnou ruku jako, aby védéli, Ze se na néj prosté mitZou

spolehnout, kdyz se jako néco stane, no.*
Véclav Z.: ,, Hlavné by mél umét a chtit poradit a pomoct. *

Jeden respondent uvedl zajimavou myslenku, a to, ze ideélni ucitel na malottidni Skole

by si m¢l umét rozvrhnout ¢as tak, aby vSechno organizacn¢ zvladl.

Anna S.: ,,Hlavné by si mél umét dobie rozvrhnout prdci, to je na mdlotridce potieba,
protoze tam je nekolik rocniki v jedné tiide, kazdy se uci néco jiného, je to sloZité

zkoordinovat jako organizacné.

Jiny respondent zase jako dilezité u idedlniho ucitele vidi jeho schopnost dat moZnost

volby, aby si néco rozhodly také déti samy.

Klara S.: ,, Tak mél by davat détem urcité i néjakou moznost volby, aby vsechno neridil
jenon, aby ty déti se samy rozhodly, tieba castecne, co chtéji délat, co nechtéji, pravidla,
vlastné vSechno, aby si ty déti, aby to nebylo vSechno jen na ucitelich, aby ty deéti videly,
Ze taky zaleZi, Ze néco miuze byt podle nich, aby je to vlastné v té tiidé bavilo a zaroveri

nesly néjakou zodpovédnost.

Dalsi respondent poukazal na zajimavy fakt, a to ze ideélni ucitel by nemél byt Gplatny
a mstivy.

Marek H.: ,,Jo a jeste vidis, to mi pripomnélo, zZe by ten ucitel idedlni, jak jaky mad by,
tak taky ze by mel mit vysoky mordlni kodex. (...) No jako zZe by mél proste dodriovat

mordlni zdasady, jako nebyt treba uplatny, mstivy, anebo ja nevim, co vSechno jeste, prosté

tak. “
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Nektefi respondenti uZ idealniho ucitele podle sebe zazili.

Milan R.: ,, Idedlni ucitel, no, to je tézky. Asi aby byl jako naSe uditelka (z malotiidni
skoly), preci jenom je to taky clovek.

Vaclav Z.: ,, No jako idedlni ucitel by mél byt jako moje ucitelka z malotridky. *
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4.4.2. Idealni Skola pro dité

U tohoto tématu se nazory respondentii rozdélily na tfi tabory. Bud’ by déti na malotiidni
Skolu viibec nedali, nebo jen za urcitych podminek, nebo by je tam ur¢ité dali. Kazdy
mél pro to ale své diivody a nejcastéji byl tento nazor ovlivnén jejich vlastni zkuSenosti
s malotiidni Skolou a piestupem. Také zvazovali dojizdéni a dostupnost krouzkda,

kamarady déti atd.

Jedna c¢ast déti dala (nebo by dala) hned do plné organizované §koly do mésta, aby se

déti dobie zaradily a 1épe se ptizplsobily vét§imu shonu ve méste.

Katetina B.: ,, Ted uz ne, ne, uz ne, uz bych je dala do Vlasimi. No protozZe uz zase je jina
doba, ty deti méstsky jsou uz takovy jako, ja nevim, jak bych to rekla, ne chytrejsi, ale
kolektivu uz od prvni tiidy, uz bych je dala do prvni tiidy do Viasimi, uz bych je nedala.
(...) No ale ja taky bych je dala uz do Viasimi, protoze aby se zaradily do toho kolektivu
uz od prvni tridy, protoze treba nam to problémy nedélalo jako, ty deéti, ani ty viasimsky
jeste nebyly takovy jako ja nevim, jak to mam vyjadrit, aby.. pf, prosté ty méstsky deti byly
pozdéjc, driv ne, my jsme se vyrovnali, ale ted uz bych to prosté neudélala, ne. (...) Jako
pravdu ty deti byly pripraveny a opravdu se zaradily dobre, ale, ale ja uz bych teda ty
deti dala rovnou do ty prvni.. Tak autobus byl primej, Ze jo, tak.. DFiv teda ta skola byla
dole ve méste, Ze jo, tam jsme chodili my, na Komenku, a ted vlastné byla na Vorliné,
takze autobus jel, na navsi nasedli a vystoupili teda hned pred Skolou, Ze jo, takze
absolutné bez problému, Zadny chozeni po méste, Zadny prechdzeni ulice a tak dale, Ze
jo, takze, hm. (...) No taky je to individualni, taky, no, ja nevim, ale ja uz teda bych je sem
nedala. Jakoze v ty dobé jsme si mysleli, Ze sem pujde ucit ta pani ucitelka Nohejlova,
ktera teda nakonec se nedostala, neucila tady a ucila tu pani ucitelka Lizdkova no. (...)
Spatna (ucitelka Nohejlova), kterd neméla Zdadnou tiroven, kterd prosté méla povést
kantorky, kterd déti nic nenauci, jenom je terorizuje, tak proto jsem sem ty deti nechtéla
dat, nakonec tady teda neucila, protoze vlastné asi neudélala to vybérovy rizeni, nebo

nevim proc tu teda neucila.

Anna S.: ,,Jd bych se spis priklanela k tomu, zZe by sly (deti) prosté rovnou do mésta,

odpadl by jim tim ten prestup, nebylo by to tak slozity. (...) Jako uvazovala bych nad tim,
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kdyby do mdlotridky mohly chodit pésky, rozhodné bych je tam nevozila, a taky kdyby tam
byl jeden stalej ucitel, aby se jim to furt nestiidalo jako tenkrat nam. Ale nevim no, je to
v§echno hodné hypoteticky, kdo vi, co bude, az ja budu mit jednou déti. Asi to bude zaleZet

i na téch detech, nevim no, je to jesté daleka budoucnost.

Véclav Z.: ,, No jako vis, Ze tu FeSime moje potencionalni deti, ktery prosté potencionalné
nikdy mit nemusim? (smich) No tak dobre, tak teda jako takhle, kdyz nad tim tak
premejslim, tak i kdyz jsou moje vzpominky na malotiidku moc dobry, tak bych tam deéti

asi nedal. No prosté protoze kdyz uz maj v tom svete nejak jako prezit, prorazit, tak by

vvvvvvv

vevrs

naucily lip se jako prizpiisobovat. No jako hlavné by to prosté mély uz od zacatku, nezazily
by ten Silenej prestup, takze by jim bylo asi takhle lip, navic by se asi i naucily vic nez ja,

protoze my jsme prosté byli ty hloupéjsi po prestupu. “

Druha ¢ast respondentl své déti dala do malotitidni $koly, nebo by je dala, kdyby ta

moznost byla.

Petra L.: ,,4 viastné no jesté je paradox, Ze ja jsem teda koncila tuhle tu mdlotridku a
prvni dcera, kdyz sla do prvni tridy, tak ji zacinala, to se tu znova otevirala, protoze bylo
hodné déti, tak se znova otevirala ta malotridka. (...) Dala (dceru do malotridni skoly),
protoze mné se to hrozné libilo. (...) No vis co, ja potom nevim, protoze ve Vlasimi vznikla
Jjazykova skola od tieti tridy, a tenkrat jsem se rozhodla, Ze prvni dcera piijde do jazykovy
skoly, nebo tak néjak meé na to, ne donutili, prosté porad rikali, pro¢ ji tam nedam, tak
jsem ji tam dala. A myslim, nevim, Ze to asi nebylo dobre, protoze to tézce zvladala.
Dojizdéni. Cekat v Satné, to byl problém, to ji bolelo biicho, to si dodneska, to si
pamatuju, to jsem toho litovala, Ze jsem ji tam dala. (...) (Druha dcera po prestupu)
Protoze potom taky méla tady v ty tride, tim, Ze si myslim, Ze se tady dost naucily teda,
takze byla brana takovy vsecko védéla, prosté jakoby Sprtka, tam to tenkrat brali jinak,
tak vlastné jsme tenkrat resili, ze Sla na gympl. (Kdyby byla moznost, dala bys je tam
znovu?) Dala, dala. (...) Kazdej rodic¢ samoziejmé chce, aby to dité se citilo dobre a aby

‘

se hodné naucilo.

Tomas K.: ,, No tak to je vtipny, netusim, jestli viibec néjaky (deéti) budou. (smich) (...) No
tak fajn, jakoze bych je teda mél, tak jako kdyby tady ta moZnost byla, tak bych je tam
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asi dal, je to urcité pohodlnéjsi, nez je nekam vozit, a maj tu svy kamose, vis co, se kteryma
se znaj od mala. Ale jako vis co, fakt nevim, asi by to zalezelo i na ty matce, Ze jo, no
prosté se to asi neda néjak stoprocentné Fict, zatim to prosté nemiizu objektivné posoudit.

‘“

A taky Vis co, treba to bude zalezet i na tech detech, co ja vim, jaky bych mél treba deti.

Kléara S.: ,, Vzdycky jsem si myslela, zZe ne, ze uz bych je dala do mésta na klasickou skolu,
ale vzhledem k tomu, Ze bydlim na vesnici a je tady ta malotiidka, tak asi bych tam to
dité dala. Zvlast tedka, tady ta malotridka uz se Soupla, Ze uz je to tam do té paté tridy,

¢

myslim, Ze uz by to bylo lepsi. -

Milan R.: ,, Kluka bych na malotiidku dal, ale prestéhovali jsme se a tady malotridka
neni. Ale kdyby byla, tak bych ho tam dal a snaZil bych se, aby ta skola pak byla az do
devaty tridy, aby nemusel prestupovat. Nebo kdyz uz by musel prestoupit, tak na néjakou

¢

mensi Skolu, ne na néjakej kolos. Prosté bych chtél, aby nikdy nezaZzil to, co ja.*

A zbyli respondenti by déti dali do malotiidni $koly po spIlnéni nékolika podminek,

jinak by déti dali do pln€ organizované skoly ve mésté.

Markéta T.: ,, Ty blaho ja ti nevim (jestli by své déti dal do malotridni Skoly). Jako pritom
by to kilometrove neméli jako daleko do té Viasimi, v podstaté bych to resila asi, kdybych
meéla veétsi vzdalenost na dojizdeni do skoly, tak bych to asi udélala. Ale takhle ne, asi ne.
To ne (jen kviili vzdalenosti), ja ti nevim, jako takhle, nemiizu otipovat svoje dité od prvni
tridy, jak se bude ucit, jako takhle, kdybych védéla, Ze tfeba nemad problém, prvni tiidu
by zvilddli nékde normalne, védéla bych, zZe nema problém, tak bych to klidné udélala
(piendala dité 7 klasické do malotiidni Skoly). No, no, ale kdybych védéla, Ze treba je
V nécem, ale tak ty rodice uz asi to poznaji, uz i ve skolce, jak to dite proste je. Nektery
deti jdou do prvni tridy a uméj cist, ale vétsinou ty, co maji starsi sourozence, Ze jo. No,
tak asi by mi to nevadilo, asi ne, z uceni urcité ne, to jako ne, kdyz si vezmu to uceni, tak
jako ne, kvili uceni ne, urcité ne. No asi jo, to by mi to nevadilo (kdyby tenkrat védéla,
jak se jeji deti uci).

Marek H.: ,,No moje deéti chodéj do normalni Skoly, tady je ta madlotridka zrusena uz
dlouho. (...) Jako asi bych je tam dal, ale mél bych nékolik podminek, za prvy Ze by ta
Skola musela bejt ve vesnici, prosté aby tam mohly dojit pésky. A za dalsi, Ze by tam meél
néjakou dobu bejt uz jeden a ten samej ucitel, aby se prosté nestridali, aby jim prosté

chvili po zacdtku roku neodesel, proste aby to nemély jako my. Kdyz by to takhle bylo, tak
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bych si zvazoval, ze bych je tam dal, ale taky jesté by zdlezelo na tom, kam by sli jejich

kamosi, protoze deti chtéj vzdycky s kamosema do tridy.

Lenka V.. ,, ZdleZelo by na okolnostech, moje deti navstévuji taky vesnickou Skolu, ale ne
malotridku. Myslim, ze jsem se rozhodla spravné. Porad doufam, Ze na té vesnici, kde je
min deti, spolu drzi vic nez ve velkych méstech. Dcery jsou spokojené, vysledky maji

dobry.
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5. Diskuze

Ve své praci jsem se zabyvala vyznamem malottidnich Skol pro jednotlivé obyvatele
malych obci. Jak vnimaji Skolu na zaklad¢ svych zkuSenosti, co by s odstupem udélali
jinak ¢i stejn¢ a jak by chtéli postupovat nebo postupuji v ptipad€ skolni dochazky svého

ditéte a proc.

Vyzkum m¢é samotnou v mnohém piekvapil, ale zdrovenl i potvrdil md ocekéavani.
Predpokladala jsem stejn€ jako autofi Musil a Sedlacek (1964), Ze budou respondenti na
malotiidni Skolu dobie vzpominat, zvlasté kviili rodinnému prostiedi, coz se potvrdilo.
Také jsem ocekévala kladné vzpominky na kamaradské vztahy ve Skole, protoze se déti
vétSinou znaji ze vsi jiz dlouho pted nastupem do Skoly. Valachova (2005) se zminuje i
o lepsi bezpecnosti proti unosu, coz mné osobné pfijde uz trochu ptehnané, zahrnovat
tento fakt mezi vycet vyhod malottidnich Skol. Také se mi tento nazor potvrdil i tim, ze

se o tom zadny z respondentli vliibec nezminil.

Nazory respondentt se shoduji s Prichou (2001), Ze malotiidni $kola je velmi naro¢na
pro uditele jak po organizacni strance, tak i z hlediska nutnosti psychické a fyzické
odolnosti. Potvrzeni této skuteCnosti jsem také ocekavala, protoze jsem sama ucila na
malotiidni Skole, takze vim, jak vyCerpavajici prace to je. Co m¢ ale piekvapuje, je fakt,
ze n¢ktefi respondenti si to uvédomili, az kdyZ jsme spolu délali rozhovor, nékde to tedy
bylo az 20 let po skonceni Skolni dochdzky a samotné je to piekvapilo. Nektefi
respondenti se pfiznali, Ze nad tim vlastné nikdy neptemysleli, ale Ze mél jejich ucitel
opravdu tézkou praci a Ze ho za to obdivuji. Z mé vlastni zkuSenosti mohu potvrdit, ze je
to naro€na prace, obzvlasté co se piipravy tyka, protoze si ucitel musi pfipravit dostatek
materiadli pro vSechny ro¢niky na kaZdou hodinu. BohuZel pfiprava uciteli na
pedagogickych fakultach neni dostate¢na pro vyucovani na malotiidnich $kolach, kde je
ucitel Casto takzvané jen ,,vhozen do vody** a musi si na vSe pfijit sém. Podle mého nazoru
je i toto divod, pro¢ na malotiidkach u¢i pfevazné kreativni ucitelé, ktefi si umé;ji poradit
ve spousté situaci. O tomto tématu ostatné pojedndvaji nejen autorky Trnkova, Knotova

a Chaloupkova (2010), ale i mnohem star$i literatura Musil a Sedlacek (1964).

Ptekvapivé pro mé bylo téma, které se tykalo déti respondentii. Velmi mé prekvapily

obzvlasté nazory respondentt, ktefi byli spokojeni na malotiidni skole, libilo se jim tam
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vic nez v pln¢ organizované skole po prestupu a radi by si Skolu zopakovali, ale ptesto by
sveé dit¢ do malotiidni Skoly bud’ viibec nedali, nebo jen pfi splnéni jistych podminek,
mezi které zaradili naptiklad stalost jednoho ucitele nebo dochazkovou vzdalenost skoly.

Toto téma mi pfislo velmi zajimavé a rozhodné si myslim, Ze by stalo za dalsi vyzkum.

Jako téma, které by si zaslouzilo vice prozkoumat, se mi jevi porovndni ucitell
v malottidni Skole a v pIn€ organizované skole. Jisté by bylo zajimavé zjistit, jak na tuto
rozdilnost pohlizi nejen zZaci, ale 1 sami ucitelé. Neméné zajimavé by bylo ziskat ndzory
uciteld nebo feditelli, ktefi prosli jak malotfidni, tak i plné¢ organizovanou Skolou.
Céstetné se tomuto tématu vénuji autorky Trnkova, Knotova a Chaloupkova (2010), ale
jen z jednoho thlu pohledu, a to fediteld malotfidnich $kol. Také by bylo zajimavé vice
rozpracovat ndzory zakli maélotiidnich Skol. M vyzkum zahrnoval velice uzky okruh
respondentli, vzdy maximaln¢ tii respondenty ze stejné Skoly, ktefi Casto ani
nenavstévovali Skolu ve stejnou dobu. Jisté by bylo zajimavé porovnat nazory vice zakt
ze stejné Skoly a z uzsiho casového obdobi. Vzpominky jsou velmi individualni, proto by
tento vyzkum mohl mit vysokou vypovidaci hodnotu o daném uciteli nebo konkrétni

Skole v uréitém ¢asovém useku.

Nejvice mé prekvapil fakt, Ze o malotiidnich Skolach je tak malo literatury a celkové mélo
informaci. Nejvétsim problémem pro mé bylo sestaveni témat rozhovori tak, aby mély
n¢jakou vypovidaci hodnotu. Nékteré rozhovory jsem musela zopakovat, protoze po
prepsani jsem zjistila, ze jsem se vlastné nic dulezitého nedozvédéla, ze jsme si jen
»povidali o nicem®. Také se ukazalo, ze n€ktefi respondenti si obfas néco piimysleli,
upravili, naptiklad aby lépe vypadali, coz se pak projevilo, kdyz jsme rozhovor délali

znovu, kdy si respondent protifecil nebo tvrdil néco jiného.
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Z.avér

Cilem mé prace bylo zjistit, jaky vyznam ma malotiidni Skola v obci pro obyvatele i obec
samotnou. Zame¢tila jsem se na jejich zkusenosti a vzpominky. Zajimalo mé, co by udélali

stejné a co jinak, co by zménili a proc.

V teoretické Casti jsem se zaméfila na dvé hlavni témata, ktera nejvice prolinala vSemi
rozhovory, a to na malotfidni Skolstvi obecn¢ a na ucitele na malotiidni Skole. V prvni
¢asti jsem rozebrala pojem malottidni Skola, nahlédla jsem do historie, na venkov i do
zahrani¢i. Také jsme se vénovali alternativé a inovacim. V druhé ¢asti jsem se zabyvala

osobnosti ucitele, jaky by mél byt, aby mohl Gspé$né ucit na malotiidni Skole.

Vysledky vyzkumu ukazaly, ze pro respondenty, kteti mélotiidni Skolu navstévovali, je
tato Skola Vv jejich zivoté velmi dalezitym milnikem. Ukéazalo se, Zze i kdyZ ma vétSina
respondentll dobré vzpominky na svou malottidni Skolu, tak ne vSichni véfi tomuto
systému vzdélavani v piipade svych déti. Néktetfi respondenti si mysli, ze je malotiidni
Skola pfipravila na Zivot 1épe nez plné organizovana Skola, jini jsou opacného nazoru,

tedy Zze malotiidni Skola byla spiSe nerealna pohadka. VSichni se ale shodli na tom, ze

wewvr
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zajimavé, bohuzel jsem nedohledala odbornou literaturu, ktera by je potvrdila ¢i vyvratila,
zlstava tedy jen nazorem uzké skupiny lidi, nebot’ ani Zadny vyzkum, ktery by prokazal,

zda jde o realitu nebo pfedsudek, jsem nenasla.

Vyzkum také poukazal na velice diilezitou roli ulitele jakoZto hlavniho piredstavitele
celkového subjektu malottidniho $kolstvi. Aniz by si to uvédomili, vSichni respondenti
z vétsi Casti posuzovali malotfidni skolu podle svych vzpominek na uditele. Osobnost
ucitele ma tedy nezastupitelny vliv na reputaci dané malotfidni Skoly, coZ bylo asi
nejvétsim prekvapenim celého vyzkumu. DileZitym se ukazalo 1 porovndni ucitele
Zz malotiidni Skoly a ucitele z pIn€ organizované Skoly, kam respondenti ptestoupili.
VétSina se shodla na tom, Ze na malotfidni Skole jim byl ucitel milejsi a méli ho radéji.
Vysledky vyzkumu také potvrdily, Ze vétSina respondentli vnimala prostiedi na

malotiidni Skole jako vice rodinné a domacké oproti prosttedi na pIn€ organizované Skole.
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Tento fakt pripisuji skutecnostem, ze se se spoluzaky znali jesté pred nastupem do Skoly,

ze tam bylo méné déti, a tim padem také vétsi moznost individualni prace zakl s ucitelem.

Vsichni respondenti se shodli na tom, ze piestup je velice stresujici zazitek, coz prave
nékteré odrazuje od moznosti, aby jejich déti také navstévovaly malotiidni Skolu. Jejich
zkuSenost s prestupem byla vesmeés Spatnd, vétsina se té¢zko zaclenovala do kolektivu na
pIné organizované skole, nemohli se vyznat ve velké budové Skoly a dlouho se szivali
s novym ucitelem. Jeden respondent se na piestup tesil a jini respondenti naopak zazili 1

Sikanu po piestupu na plné organizovanou Skolu.

Na odpovédich respondentt je znat, Ze jsou ze 4 ruznych skol, ale 1 mezi odpovéd'mi
respondentl ze stejné Skoly jsou jisté rozdily zplsobené nejen vékovou rozmanitosti

respondentt, ale i jejich individualnimi nazory, zkuSenostmi a pohledy na svét.
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Priloha ¢. 1: Seznam okruht a témat pro rozhovor
Vlastni zkuSenost s malotfidni Skolou z détstvi

- Ucitel

— Prostfedi a klima Skoly a tiidy
Problematika piestupu z malotfidni Skoly na pIlné organizovanou skolu

— Ptestup
— Ucitel na pln¢ organizované Skole V porovnani s ucitelem z malottidky
— Problémy s prestupem

— Ptedsudky
Vyhody a nevyhody malotiidni $koly
Idealni malotiidni skola pro jejich dité

— Jak by méla vypadat idealni Skola
— Jaky by mél byt idedlni ucitel
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Priloha €. 2: Ukazka rozhovoru

Rozhovor s Petrou L. (50 let), dvé dcery

Rada bych s tebou probrala néco o tom, jak jsi chodila do malotridni Skoly, zeptala

se na tviij nazor a tak.
Ano.

TakZe, ja bych se té chtéla zeptat, ty jsi chodila do malotridky do S. tiidy, takZe od
1. do 5. tridy?

Do 4. ttidy.
Ty jsi méla osmileté nebo devitileté studium?

Ja jsem m¢éla osmilety, ale kdo se nedostal na stfedni Skolu v osmém ro¢niku, tak mohl

jit do devitky. Takze ten rok to bylo takovy, ze bylo osmilety a za¢inala devitileta.
A ze Ctvrté se teda Slo na druhy stupen?

Nesel, tady koncila, tady v Kondraci koncila ta malotfidka. Hmm, v té ¢tvrté tiidé, takze
my jsme vlastné uz, to byla jesté pata ttida byl prvni stupent a my jsme $li do té paté tidy

jakoby na ten prvni stupeil do VlaSimi.
Aha, a proc¢ to koncilo?

Financovéni a bylo potom malo déti, pak uz tfeba bylo dvé déti v prvni tiid€, nebo ani
ro¢nik nebyl otevieny, cekalo se, to jedno dité tfeba nenastoupilo, aby §ly alespoii dvé
déti do tfidy, prosté¢ potom bylo uz min déti a uz se to nezvladdalo finanéné jako dal

tahnout.

Jak bys srovnala tfeba ten pirestup mezi tim, Ze jsi vlastné §la ze ¢tvrté do paté tridy

a §la jsi vlastné€ do mésta? Do VlaSimi jsi Sla?

Do Vlasimi, do Vlasimi. No jako pro nas to bylo docela naro¢ny, protoze jsme $li do
Vlas$imi na Vorlinskou §kolu, ktera byla ohromna §kola, takze ten prvni den, kdy nés tady,
jsme byli zvykli, Ze nas tady je 15 a tam né&jakych 800 nebo kolik, takze to bylo docela,
to bylo docela pro nas ouvej teda. No a jesté 1 v ty tfide, jeste nas rozdélili ke vSemu, ze
nas ani z ty tfidy nedali vSechny jako do ty paralelky stejny, $li jsme asi 3 nékam, nas

bylo 5, takze §li jsem asi 3 do jedné a dva n€kam jinam, takze i tam nas piedvedli jako
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vesnicky déti, takze samoziejmé jsme si uzili takovych téch par posméska a tak, zZe jo,
no, takze to bylo takovy, jako ten zacatek byl Spatny, ale zas tak néjak potom jako vsude
jsou dobry déti a Spatny déti, tak ty dobry se ujali a zavedli a po tom pul roce Ze uz jako

to bylo jedno. Ale jako to si pamatuju do dneska, jako ten piestup z ty malotiidky...
To byl Sok, asi.

Byl to Sok, protoze tady jsme byli v§ichni Maruska, Jenicek, ja nevim, co v§ecko, tam uz
to byla Novakova, Prochazkova, jo, takovy neosobni, no, a¢ tady jsme méli pfisného
ucitele, tak stejnak i tak to bylo takovy domdcky, nez kdyz se pfislo potom do toho
monstra, kde bylo pak téch, a jesté ten prvni den, té€ch 800 déti nebo kolik tam chodilo,
plus rodice, plus vSechno, takze to bylo, to byl dav. A ohromn4 $kola. Tady byly dvé
ttidy, ze jo, a tam jich bylo 30 tfeba feknu, nevim ani kolik je tam téch tfid, no takze to

bylo takovy, musel si ¢lovek zvyknout no.

A jak to fungovalo tady vté malotiidce, Fikas, Ze tfeba nékteré ro¢niky
nenastoupily, byli jste teda v jedné tiridé?

Byli jsme v jedné tfid¢, kdyz ja jsem jako chodila, tak jsme byli uz v jedné tfidé. Ono
postupné se to, tady to bylo taky ze jo, az do té ja nevim, jestli to byla devata tfida, ale
postupné se to ten druhy stupeii presouval uz do mésta. Takze ja jsem vlastné chodila v té
dob¢, kdy tady byl prvni stupein. No, a to jsme byli vlastné v jedné tiid¢€, vSechny 4

ro¢niky. V jedné tiidé. A méli jsme jednoho ucitele na vsechno.
Jakého pana ucitele jste méli? Koho?

Pana Sanovce.

A jak to probihalo, jak to technicky se zvladalo?

Jako ta vyuka myslis?

Ano.

No jako nam to nepfislo, protoze nas tam bylo feknu do 20 déti, a u nas, u mé ve tiide¢
jako v ro¢niku 5, takze on se dokazal vénovat kazdému jednotlivci za tu hodinu. Taky
nam nezvonilo, taky tady nebyl zvonek, teda, ale za tu hodinu vlastn¢ dokézal se vénovat
kazdému ditéti zvlast. Kazdy byl prozkouseny, kazdy ¢etl, kazdy ja nevim, psal na tabuli,

jo, kazdy zpival, kazdy recitoval, prosté bylo to takovy, Ze si myslim, Ze jsme se naucili
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moc, do ted’ka si pamatuju basnicky tfeba z téch obdobi, protoze kazdy se musel naucit

vlastn€ vSechno. Jo, takze jsem to brala, zZe jsme uméli hodné€, uméli jsme hodné.

Tieba jina respondentka Fikala, Ze ti‘eba sedéli a kolikrat nedélali to co méli, ale

poslouchali, co Fik4 ucitel tomu jinému ro¢niku, souhlasis s tim?

No to taky, to taky asi, to taky, ale zaleZzi, kolik prace vlastné, zélezelo na tom uciteli, ze
jo, kolik prace zadal. No, ne, ja si jako, vis, Ze si tak jako né&jak neuvédomuju, Zze bychom,
jako ur€ité jsme se nenudili, protoze kdyz jsi to méla hotovy, tak jsi poslouchala, Ze jo,
jako to, co délaji prviacei, nebo to co zase naopak, ja si spi$ pamatuju opravdu, ja si
pamatuju prvni tiidu a potom mozna az tu posledni, nevim pro¢. Tu prvni t¥idu, to pro mé
bylo jako no, bylo to, holky, jako déti z vesnice, nechodili jsme do Skolky, takze najednou
jsme piisli do Skoly, ze jo, takze velky kolektiv, 20 lidi, to bylo néco, Ze jo, ted’ dodneska
si pamatuju tu nadhernou, ten plakat nebo nasténku, kde byla cela abeceda, u kazdého
pismenka obrézek, fakt ti to vidim dodneska, a dodneska si pamatuju, Ze jsem nechapala,
pro¢ je u ,,0° namalovana okurka. (smich) Doma jsme ftikali ,,vokurky“, vid’. A jesté
okurek, hale ja to dodneska vidim, ,,0° a u toho namalovana okurka a pod tim napsano
okurek. To jsem se dozvédéla az v prvni tfid€ na konci, Ze jo, kdyz jsem to uméla piecist,
nebo ja nevim, kdy se zacalo. No hale a v té jedné tiid¢ jsme malovali, hudebni vychova
tam byla, hral na housle, Ze jo, vzadu jsme méli i poslucharnu, jsme méli vzadu lavice

jinak dany, se chodilo tam ¢ist, tam byla knihovna.

To byla teda néjaka vétsi tiida?

No, no, no vétsi, zasedacka. My jsme byli v té zasedacce, ja jsem chodila do téhle tiidy.
Tak ta je vétsi.

No, ja si vilbec nepamatuju tu tfidu potom napravo, kdyz tam vejdes, tak tam byvaly ty
vy$§i ro¢niky, tam my jsme viibec nechodili, my jsme chodili pofad tady na tu nalevo.
Kamna, kdyZ jsi tam vesla, tam pan fidici topil, délal vSechno vlastné, no. A vlastné no
jeste je paradox, ze ja jsem teda koncila tuhle tu malottidku a prvni dcera, kdyz §la do
prvni tfidy, tak ji za¢inala, to se tu znova otevirala, protoZe bylo hodné déti, tak se znova

otevirala ta malotridka.
A to uzZ otevirala pani ucitelka Lizakova.
Jo, jo. No, no.
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Ty jsi prvni dceru sem dala do malotfidky, Ze ano?

Dala, protoze mné se to hrozn¢ libilo. A nedali, nedali tady v Kondraci, nedali. Tenkrat
to vSecko Jaruska Lizédkova davala dohromady, Ze jo, a potom teda byl problém, jeden

Cas tam nastoupila dalsi pani ucitelka, kdyz se to rozrostlo jako.
To uz bylo vic tFid?

No, kdyz uz bylo vic tfid, prvni dvé si myslim Ze tam byla sama, druha dcera méla tu

Lebenickou si pamatuju. To vim, Ze byl potom problém si pamatuju.
Takze pak uz byly dvé tiidy?

Hm, hm, no, no. No, vi$ co, ja potom nevim, protoze ve Vlasimi vnikla jazykova Skola
od 3. tfidy. A tenkrat jsem se rozhodla, Ze prvni dcera ptjde do jazykovy Skoly, nebo tak
néjak mé na to, ne donutili, prosté porad fikali, pro¢ ji tam nedam, tak jsem ji tam dala.

A myslim, nevim, Ze to asi nebylo dobfe, protoZe to tézce zvladala. Dojizdéni.
No, to je ¢asto problém.

Cekat v $atng, to byl problém, to ji bolelo bficho, to si dodneska, to si pamatuju, to jsem

toho litovala, ze jsem ji tam dala.

A ta druha dcera ziistala v malotiidce az do paté tridy?

Jo. Ne, ne, ono to muselo kon¢it, protoze ona $la potom, ona §la potom...

To koncilo, kdyZ jsem méla ja nastupovat do prvni tiidy, tak to skoncilo.

Kdyz ty jst méla, tak to... O kolik let vy jste? Ona ur€ité chodila, urcité¢ chodila na

zakladku jesté na sidliste. ..

99, zari 99 jsem méla ja nastupovat do prvni tridy, tak to uz byla malotridka

zruSena, takze v ¢ervnu 99 to tu koncilo.

No, no... No, ona chodila potom na ... j& nevim, ted’ uZ si ti nepamatuju pro¢, Ze to
muselo teda... A ona mozna chodila hale jenom, feknu 4., 5. teda ze by chodila do
Vlasimi? ProtoZe potom taky méla problém tady v té téid¢€, tim Ze, si myslim, ze se tady
dost naucili teda takze byla brana takovy vSecko védéla, prosté jako Sprtka tam to tenkrat
brali jinak, tak vlastn¢ jsme tenkrat fesili, Ze §la na gympl. Jo, Ze prosté, jako si myslim,

ze kdyz je méné¢ téch déti, a takovy, ze opravdu, at’ si uvédomim sebe, jako co se tyce
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vyuky, jsem viibec neméla problém na hoding, vibec, ale byl problém to spojeni s téma
détma a takovy to jako, jo, spoustu véci jako my jsme byli fakt Maruska Pepicek a takovy,
a to najednou takovy byli jako otrkany uz ty déti a my jsme byli takovy ty vesnicky blbci,
vSecko upiimné, vSecko to a tam se tak nejelo teda, viibec, takze ta vyuka si myslim, ze

vibec ne, a ani holky si myslim, ze taky ne, ze to bylo naopak, zase zalezi na ditéti, Ze jo.
Takze kdyby byla moZnost, dala bys je tam znovu?

Dala, dala.

A vyhodu vidi§ v tom, Ze tam je vic individualni spoluprace s ucitelem v malotiidce?

Tak, tak, neni to tak hekticky, neni to takova ta velka globalizace, kdy na tebe potom
pusobi, nebo na nas, stres a vSechno prosté, spoustu lidi, spoustu zvuk, kazdy se vénuje
nécemu jinému, vlastné se nedokdze soustiedit na néco, tady mi to pfipadalo takovy
domacky, klidny, a i si myslim, ze ta spoluprace, kdyz je vlastné jeden a druhy jenom, ze

se hodné naucis, protoze porad opakujes, porad se to jako mele dokola...
A priSlo ti diilezité, Ze jsi ucitelku znala, kdyzZ jsi tam holky davala?

Hm, jo. To jediny bych ted’ka teda po téch letech, jako ja si myslim, Ze tenkrat jsem to
tolik nefesila, zaprvé jsem ji znala, ale ted’ uz bych to feSila, po zkuSenosti s tim, kdyz
prisla dals$i nova pani ucitelka, s kterou jsme viibec nebyli spokojeny v piistupu k détem,
kdy déti se baly chodit do Skoly, tak to potom bych asi feSila jako... Takze kdyZ by se
otevirala malotiidni Skola, ale asi ted’ to fe$i asi i kdyz jdou do prvni t¥idy, jakou budou
mit ucitelku, koho budou mit, a podle toho si i vybiraji Skolu, kam daji dité... Protoze
vSechno je to v lidech. A kazdy rodi¢ samoziejmé chce, aby to dité se citilo dobie, a aby

se hodné naucilo.
Jaky by mél byt idealni ucitel pro malotiidku podle tebe?
Ideélni, idealni pan ucitel je jako vyvar...

Co bys tfeba chtéla od toho ucitele, jaké by mél mit vlastnosti, jak by se mél chovat,

atd.

Ke kazdému stejné, to zaprvé, aby tam, autorita musi byt u toho pana ucitele, to jo, ale

nesmi byt, ted’ to neumim pojmenovat, chei fict Sikana, ale proste. ..

Jako zastrasujici?
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ZastraSujici a takovy jako, jo, to dit¢ musi vidét respekt, musi mit respekt k tomu
doty¢nému, to pro mé je zaklad, protoze tim se i u¢i, nékdo je nadtizeny, musi jako
poslouchat, musi k nému jakoby trosku vzhliZet, ale nesmi se ho bat. Jo, to je to
nejzékladnéjsi, musi védet, Ze se musi naucit, ze musi poslechnout, Ze tohle musi udélat,
ale jakmile se n€koho bojis, tak to je Spatné, a to uz si ¢lovek, si myslim, v tom Zivoté
nese. [ ty déti a ty déti si to zafixuji, potom bud’ jsou ustrasené, anebo jsou z nich hajzlici,
nebo jak to mam fict. ProtoZe s tim za¢nou bojovat, jo, vzdor, to je vzdor potom u téch

déti. No.

A jesté se vratim, jak jste to méli s ucitelem na Vorliné, na té zakladce ve mésté, jak

to bylo v pFistupu...
Jako jak na nés pisobil?
Ano, urcité jste ho srovnavali s panem §an0vcem, Ze ano?

P: Ja jsem méla pani Novakovou, to byla taky ptisnd ucitelka, byla dost ukficend teda na
m¢, ale nedivim se, protoze nas bylo potom 35 ve tfidé. Takze jako tenkrat, ale jo potom
5. tfidy, Ze jo, vesnicky déti feknu, takze samoziejmé nejsou otrkany nejsou otrly, takze
troSku jako to usmériiovala taky tam, ale byla takova neosobni. Co délas, sedni, Novaku
tamhle tohle, vi§ co, takovy jako to, to tady jsme neznali. Jo, pan Sanovec pfisel, flaknul
je klidné svicnem po hlavé, to jo. Ale nebylo Zadny domlouvani, vySetfovani, prosté ti
dal herdu do zad a ty jsi v&d¢la, ty jsi presn¢ veédéla, co jsi udélala Spatn¢€ a hned, a
nemuselo byt zadny vysvétlovani, zddny psychicky ja nevim co, prosté to bylo jasny,
struény a pfisté sis dala bacha. Jo, a zase, fikdm, my jsme méli tuhle tu pani ucitelku,
takZe si myslim, ze na nas dohled troSku méla, ale uz to nebylo takovy to domacky,
osobni, prosté jako, uz jsi byla jednim z davu a ted’ se muselo vSecko stihat, Ze jo, do
Satny, do toho, pro nas to bylo hrozny, ted’ vylitne§ na chodbu ted’ jsme nevédeli pomalu
nejdiiv kam mame chodit, vi§, jaka je tam splet’ téch uceben... No, takZe to, ale zase ze

by to n&jaky trauma nechalo, tak to ne, to ne.
A pak uz to bylo v poradku do konce §kolni dochazky?

Hm, jsme byli az décko dokonce bylo, a, b, ¢, d, chodilo déti hodné a byli jsme kolem 35
ve tfide... No, to ani, to ani nemohli zvladnout ty kantotfi, nemohli, prosté to se muselo

jet Ze jo jako... Takze jako pro mé tyhle malotiidky jako jo, ale tyhle malotiidky, kdy
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jsou na vesnicich ty déti, tieba i ted’ nechodi do téch skolek nebo takovy, a ted’ka hned
Vv téch 6 letech aby §li do tohohle monstra velkého, kde je milion lidi a tam se ztraceli, tak
pro m¢ jsou tyhle malotfidky pro tyhle déti jako si myslim fakt vyborny, ale zase bych

fekla tak mozna do té treti tiidy.
MysliS, Ze by bylo potieba, aby se ty déti trochu jako otrkaly?

Ale pozvolna. Jo, v téch méstech tieba, ono i ted’ka tady u nas uz jezdi do Skolky, je to
tam taky jinaci, ale v té dob¢ tieba za nas to nebylo, a to byl Sok. Jo, a myslim si, Ze takhle
pozvolna, kdyz se to nebere, jsou Spatny podle mé oba extrémy, v§ecko honem a ja nevim
kolik krouZzki a kolik toho a zase naopak jenom domaci vyuka a takovy jako, jako nejsem
zastancem toho... Ale takovy to pozvolnéjsi, fakt, j& bych fekla tak do té tfeti tiidy

protoze potom uz opravdu kazdy chce néco délat jesté jako krouzky dalsi a takovy, takze
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to taky pro né idealné&jsi, 1 kdyz ono ted’ka uz to ve Skole neni, ono uz jsou ted’ka jenom

ZUSky, takZe stejné musi dochézet ty déti.
I ve Skolach je spousta krouzkii.

Je vid’ no, jako za nas bylo, byla atletika, byl hudebni zpév, Ze jsme nemuseli nikam, jsme
byli vlastn¢ v té jedné budové, pro ty rodice je to plus, no, ono zalezi vSecko z jakého
pohledu to beres, a jaky je rodic, jestli je maminka doma a mize, kdyZ si vzpomenu na
mladsi deceru, jak délala ve Skolce, cely den sledovat dité ve Skolce, co dé€la a jestli se mu
ucitelka vénuje a na druhou stranu mama, ktera je rada, Zze v 7 hodin da dité¢ do Skolky a
ze ji ho né€kdo ve 4 vyzvedne, tak je rada, ze n¢kde je, Ze tam néco dé€laji, ze se dité naji,

vi§ co, to je pohled kazdého jak Zije, jakou ma situaci.

Takze abych to shrnula, tak bys byla pro to, aby déti chodily do malotridky, ale
jenom do treti tFidy, aby se pak postupné naudily se néjakym zpisobem otrkat, aby

je to mésto defacto nesemlelo.
Tak, tak.
A ne malotfidku az do konce zakladniho vzdélavani?

To ne, to ne. ProtoZe potom bude problém i na stfedni Skole, ja si myslim, Ze tohle je
problém vSech alternativnich skol, a ja to vidim, protoze d€lam na té stfedni Skole, tak to

vidim. Ze ty déti jsou potom, to jsou chudaci, to ti je jich lito.
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Ze se tfeba nedokaZou zadlenit do kolektivu?

Ne, ne, jestli je alternativni Skola, Ze oni si mtzou jit, chvilku se uci, potom si miizou jit
lehnout na chvilku, potom si mizou jit délat néco jiného, a najednou piijdou do té Sesté
tfidy k ndm na gymndazium a je problém % hodiny se soustiedit, ale to dité jako, to ucitelka
muze byt piisna, nadavat, jako, ale to ditg, to je stres, to breci, ze jo, ono to neni schopny,
prosté ten navyk nema. A to dité¢ za to nemuze, to je to nejhorsi, za to mtizou rodice a ty
ucitelé, ze oni je takhle vedou, ze si viibec nedokazou predstavit, co to dit¢ bude d¢lat, az
bude, no to je jedno, jestli v 6. nebo 9. tfid¢ asi jako potom, protoze to dit€¢ bude zvyklé
na néco jiného, jo, bude to individualita asi, ale jak se uplatni, nebo jak to preZije
psychicky, jde o psychiku tady u toho jako, budou umét asi, ale zaclenit se zase mezi ten

kolektiv, si myslim, ze v té 4. tfidé neni problém, ale...
Nebo spise ve 4. tfidé je to mensi problém nez tifeba u starSich déti.

No takhle, no, je to ndhled, jak kdo Zije, jak si to pfedstavuje no, jak tikas, nékdo chce Zzit
Vv jurté, chce zit s pfirodou a neptijde mu to. Mné to tieba ptipada takovy jako, nejsem na
to zvykla, byla jsem vychovana jinak, zila jsem jinak, tak mi to pfipada... Jo, mit rada
pfirodu, nechtéla bych v paneldku tieba bydlet, mam rdda zahradu, ale jako, ale ne

uplné... Ne extrém.
Vseho moc Skodi.

Tak, vS§eho moc Skodi.
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