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Anotace

Diplomova prace se zaméfuje na téma Ctenarské gramotnosti zak( na druhém
stupni zakladnich Skol. StéZejni casti prace je reflexe vybranych ¢tenarskych dilen.
Prace je rozdélena na ¢ast teoretickou a praktickou. V teoretické casti prace jsou
charakterizovany zakladni pojmy souvisejici s tématem. Tato ¢ast zahrnuje vymezeni
pojmu gramotnost, ¢tendrskd gramotnost a popisuje metodu dilna cteni. Soucasti
teorie jsou rovnéz mezinarodni vyzkumy zabyvajici se c¢tendrskou gramotnosti
a metody, které se uzivaji k jejimu rozvoiji.

Prakticka ¢ast popisuje realizaci a prabéh vybranych ¢tenarskych dilen
prostfednictvim pfimého pozorovani a reflexi jejich vlastniho vedeni. Posledni cast

prace se zabyva uskute¢nénymi rozhovory vedené s pedagogy.
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Annotation

The diploma thesis focuses on the topic of reading literacy of pupils at the second
period of elementary school. The focus of the thesis is a reflexion of chosen literacy
workshops. The thesis is divided into theoretical and practical parts. The theoretical
part deals with the basic terms connected to the topic such as literacy, reading literacy
and it also describes the method of literacy workshop. The theoretical part includes
also the international researches dealing with the reading literacy and with the

methods used to develop the literacy.

The practical part describes the realization and the proces of chosen literacy
workshops based on direct observation and on reflexion of their development. The last

parti of the thesis offers the real interviews with the teachers.
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uvoD

Ctendiska gramotnost je v posledni dobé jednou z nejvice diskutovanych témat
soucasné spolecnosti, se kterou se denné setkava kazdy z nds. V ¢eském Skolstvi maji
na tyto diskuze velky vliv mezinarodni Setfeni spojené s vyzkumem cteni a ¢tenarské
gramotnosti. Vyzkumy ukazuji, Ze Zaci ¢eskych skol nejsou na pfilis vysoké Urovni, co se
Ctenarské gramotnosti tykd a v nékterych oblastech zkoumani (vyzkum PISA) dosahuiji,
oproti ostatnim zemim, i vysledkl podprimérnych. Nejvétsi problémy v testech
Ctendarské gramotnosti se ukdazaly pfi posuzovani textu z obsahového a formalniho
hlediska. Jak vyplyva z vyzkumnych Setfeni, pro tfetinu ¢eskych Skoldkl je c¢etba knih

dokonce ztratou ¢asu, coZ je dost alarmujici zjisténi.

Na rozvoj Ctenarské gramotnosti déti ma vliv v prvni fadé rodina, ktera urcuje
Ctenarské navyky ditéte a pozitivnim smérem muazZe ovlivnit jejich ctenarstvi.
Znevyhodnujicim faktorem pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti zakd je v dnesni dobé
predevsim rozmach modernich technologii. Déti travi ¢im dal tim vic ¢asu na internetu
a Cteni knih, jako prostiedek hodnotného traveni volného casu, se stdva spise
opomijenou aktivitou. Vedle rodiny ma na vyvoj Ctendrstvi znacny vliv i Skola, ktera
prostrednictvim prace s cetbou v hodinach ceského jazyka podnécuje zajem ZzZaka
o Cteni. | presto, Ze si Ceské Skolstvi klade za jeden z nejdUlezitéjsSich cilG rozvijet
¢tenarskou gramotnost 7akd, v mnoha pripadech, se kterymi jsme se mohli osobné

setkat, se Cetba knih stava pfi vyuce materského jazyka spiSe okrajovou ¢innosti.

V diplomové praci se budeme zabyvat nejenom ctenarskou gramotnosti jako
takovou, ale i jednou z metod kritického mysleni — dilnou cteni. Tato metoda, ktera se
zaméruje na praci s knihami a pomaha rozvijet Ctenarskou gramotnost Zakud, je
v ¢eském Skolstvi neustale hodnocena jako pomérné nova a kazidym rokem se s ni
seznamuje stdle vice pedagogl. Dlivodem ke zkoumani této problematiky byl zejména
vlastni popud sezndmit se a blize prozkoumat tuto metodu, o které v posledni dobé

Casto slychame, a které se zacind hojné vyuzivat v hodinach ¢eského jazyka a literatury.

Cilem prace je zhodnotit a porovnat realizaci vybranych c¢tenarskych dilen
na druhém stupni zakladnich skol. Prace je koncipovana do dvou c¢asti — teoretické

a praktické a sklada se celkem ze sedmi kapitol. Teoretickd cast je rozdélena na tfi



velké kapitoly. V prvni kapitole se zabyvame teoretickymi vychodisky zkoumané
problematiky. Vysvétlujeme pojmy gramotnost a jeji rlzna pojeti, matematicka
gramotnost, ICT gramotnost, financni gramotnost, pfirodovédnd gramotnost
a gramotnost funkéni. Ve druhé kapitole se vénujeme c¢tenarské gramotnosti, jejimu
vyvoji, mezinarodnim Setfenim, kterd ji zkoumaji, a v neposledni fadé také Ciniteliim
rozvijejici ctendrskou gramotnost. V posledni ¢asti druhé kapitoly popisujeme metody,
které pomahaji podporovat ¢tenarskou gramotnost zak(. Treti kapitola se zaméruje na
popis samotné metody, kterou jsme zvolili pro nds vyzkum. Priblizujeme jeji pravidla,

prabéh a nejdllezitéjsi soucasti.

V praktické ¢asti prace se nejprve zabyvame metodikou vyzkumu, popisujeme zde
cil vyzkumu, stanovujeme vyzkumné otazky, metodu vyzkumu, zpUsob sbéru dat
a vybérovy soubor. Vzhledem k povaze vyzkumu jsme zvolili metodu kvalitativniho
vyzkumu. Sbér dat bude probihat prostfednictvim pozorovani pribéhu c¢tenarskych
dilen na druhém stupni zdkladnich Skol. Rovnéz vyuzijeme polostrukturovanych
rozhovor( vedenych se zvolenymi respondenty. Do vyzkumu jsme vybrali Skoly, které
néjakym zpUsobem realizuji ¢tenarské dilny vramci vyuky cCeského jazyka a byly
ochotny sndmi spolupracovat. Vyzkumu se zucastnilo celkem pét Skol a tfi
respondentky, které nam poskytly rozhovor. Formou rozhovort byly zjistény postiehy
a nazory na zkoumanou problematiku z pohledu pedagogli a i my jsme tak mohli |épe

proniknout do vyzkumného problému.

Pata kapitola prace se zabyva reflexi vybranych ¢tenarskych dilen, kterych jsme se
jako tisi pozorovatelé ucastnili v prabéhu osmi mésicli. Charakter reflexe je nejen

popisny, ale také hodnotici a porovnavaci.

V Sesté kapitole diplomové prace se vénujeme popisu vlastniho vedeni zvolenych
¢tenarskych dilen, které se uskutecnilo v paralelnich tfidach Sestého roc¢niku zakladni
Skoly ve Vlasimi. Kvali nadSeni a vstficnosti vyucujici jsme si tak sami mohli prakticky

vyzkouset zplsob realizace ¢tenarské dilny a seznamit se hloubéji s touto metodou.

Zavére¢na, sedma kapitola diplomové prace se zabyvad polostrukturovanymi
rozhovory vedenymi s vybranymi respondenty. Soucdsti prace jsou také materidly,

které vznikly v prlibéhu pozorovani a vlastni realizace dilen ¢teni.
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TEORETICKA CAST

Teoretickou ¢ast diplomové prace jsme rozdélili celkem na tfi kapitoly. V prvni
Casti prace budeme definovat pojem gramotnost z nejrlznéjsSich hledisek
a charakterizovat zdkladni druhy gramotnosti. Ve druhé ¢asti se budeme zabyvat jiz
samotnou c¢tendrskou gramotnosti. Vymezime si pojem Ctenafska gramotnost,
pfiblizime mezindrodni vyzkumy zabyvajici se touto problematikou a zaméfime se
na pojmy c¢teni a ¢tendrstvi. Rovnéz se budeme vénovat vyvoji ¢tenarské gramotnosti,
a to z hlediska cinitelQ, které ji rozvijeji, a metod uzivanych k jeji podpore a rozvoiji.
Zavérecna, treti kapitola bude priblizovat metodu dilny ¢teni, jeji podstatu, pravidla

a pribéh.
1 GRAMOTNOST

1.1 Pojem gramotnost

Pojem gramotnost se ve vSeobecném povédomi vaze predevsim ke ¢teni a psani.
Clovék, kterého mlieme povazovat za gramotného, je takovy, u kterého lze najit
dovednost Cist a psat. Negramotny clovék tyto dovednosti nemd, ¢teni a psani tudiz
neovlada. Pokud bychom srovnali nazory odbornikll, pfevazna c¢ast z nich se shoduje
v tom, Ze gramotnost souvisi se ¢tenim a psanim. Néktefi z nich vSak podotykaji, ze
souvisi i s pocitdnim, ale k pfesnému vymezeni toho, co je hlavnim obsahem

gramotnosti a v jaké mife, se zatim nedospélo (RabusSicova, 2002).

Pedagogicky slovnik definuje gramotnost jako dovednost Cist a psat, kterou si
Clovék osvojuje zpravidla jiz na pocatku Skolni dochazky. V zemich vyspélych je vyse
gramotnosti obyvatelstva témér 100%. Oproti tomu v nerozvinutych zemich dosahuje

gramotnost 60 % i méné (Pricha, Walterova, Mares, 2013).

K vysvétleni pojmu gramotnost se vztahuji i jeho negativni formy (negramotnost —
analfabetismus), které vyuZivaji charakteristiky osob disponujici nebo nedisponujici
pfislusnymi dusevnimi schopnostmi. Avsak i v tomto pfipadé je proménlivost obsahu
gramotnosti zdavislda na teritoridIni pfislusnosti (Dolezalova, 2005). V zemich
rozvojovych je negramotny — analfabet clovék, ktery si neosvojil schopnost cteni

a psani. Ve vyspélych zemich, ve kterych jsou na ¢lovéka kladeny vyssi naroky, je za



negramotného ¢lovéka povazovan ten, kdo neumi pracovat s textem ze Zivota (Prlicha,

Walterova, Mares, 2013)

V roce 1956 byly organizaci UNESCO® schvéleny definice, které jsou platné dodnes:
Osoba negramotna je takovd, kterd umi pouze Cist a psat jednotlivd pismena (znaky,
Cislice) a své vlastni jméno, zaroven se do této skupiny fadi i osoba, kterd je schopna
&ist a psat pouze ritudlni texty (Rabusicovd, 2002). Clovék gramotny je ten, kdo dovede
precist a napsat jednoduchy text, ktery se vztahuje k jeho kazdodennimu Zivotu,
a dokdze mu nalezité porozumét. Pologramotny je takovy Clovék, ktery dokaZe sice

Cist, neovlada vsak psani (Kujal, 1965).

Pojem gramotnost je zobecného hlediska téméF novym jevem rozSifenym
nerovhomeérné ve svété. Do konce 15. stoleti byla prakticky vyhranéna pouze pro elity
ve spolecnosti. K rozsifeni gramotnosti v Evropé dochazelo podle mnohych autor(i az
v 19. stoleti, pricemz nejpozdéji postihla jizni Evropu, kde negramotnost upadla az

s koncem 2. svétové vdlky (Dolezalova, 2005).

Marikova, Petrusek a Vodakova (1996) ve svém slovniku uvadéji tyto pficiny pro
masové Sifeni gramotnosti: a) socidlni a kulturni pfic¢iny (dodrzovani lidskych prav,
nastup povinné skolni dochazky), b) ekonomické divody (gramotnost se vyvijela spolu
s hospodarskym rlstem, ale plsobila i opacné), c) politické priciny (boj za svobodu
a zrovnopravnéni zen). K rozsSifeni gramotnosti vSak prispély i dalsi faktory: objev a
Sifeni knihtisku, narodni a jazykova hnuti, zna¢ny vliv reformace a jeji snahy o pfimy
kontakt clovéka s bibli, primyslovd revoluce, ndstup humanistickych myslenek —

svoboda ¢lovéka, demokratizace spoleénosti.

Uplatnéni tohoto pojmu muizZeme najit predevsSim tam, kde se dlraz klade na
praktické vyuZiti znalosti, dovednosti a postojli v riznych souvislostech spojenych se
ivotem ¢lovéka. Podle NUV? se vsoutasnosti rozliuje gramotnost &tendiska,
matematickd, digitalni (ICT?), finan&ni a prirodovédna. Se zvySovdnim dovednosti

v oblasti téchto zakladnich gramotnosti se wvytvaii podminky k Uspésnému

! United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (= Organizace OSN pro vzdélavani,
védu a kulturu)
? Narodni Ustav pro vzdélavani
* Information and Communication Technology (= Informacni a komunikacni technologie)
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celoZivotnimu uleni. Zaci a mladi lidé si zaroveh utvaii pfedpoklady k tomu, aby

prozivali Uspéchy jak ve 8kole, tak i v profesnim Zivoté (NUV, 2017).

1.1.1 Matematicka gramotnost

Matematickd gramotnost je schopnosti ¢lovéka poznavat a chdpat ulohu, kterou
zaujima matematika ve svété, vyvozovat dobre podloZzené usudky z matematiky tak,
aby napliovala jeho Zivotni potfeby jako produktivniho, zaujatého a premyslivého

obc&ana (VUP, 2011).

Strakovd a kol. (2002) rozdéluje myslenkové dovednosti pouzZivané pri reSeni
matematickych uloh do tfi kategorii. Prvni zahrnuje schopnost konat jednoduché
vypolty a pouZit jednoduché matematické vzorce a definice. Druha kategorie je
charakteristickd propojovanim a sjednocovdanim rlznych matematickych prvku
pfi feSeni uloh samotnymi zZaky. Treti tfida obsahuje nejvyssi stupent matematizace, pro
kterou je typické rozpoznani matematickych prvkl v situacich, kde bychom je na prvni
pohled neidentifikovali, rozbor a interpretace vysledk( a predkladani matematickych

argument( spolu s dikazy a zobecnéni.

1.1.2 ICT gramotnost

Touto gramotnosti rozumime gramotnost ve sfére informacnich a komunikacnich
technologii. Definujeme ji jako soubor kompetenci, které jedinec potfebuje, aby byl
schopny se rozhodnout, jak, kdy a za jakym ucelem vyuzit ptistupné ICT, a poté je
spravné pouzit k teSeni nejriznéjSich situaci pfi uceni i vkazdodennim Zivoté
v neustdle se ménici spolecnosti. ICT gramotnost zahrnuje nasledujici slozky: praktické
dovednosti a védomosti umoznujici porozumét a uzivat jednotlivé ICT; schopnost
shromazdovat, analyzovat, kriticky hodnotit a vyuzivat informace ICT; uzivat ICT
v rlznych situacich a knejriznéjsSim ucelim s ohledem na porozuméni pojmidm,
konceptim, systémim a operacim z oboru ICT; védomosti, dovednosti, schopnosti,
postoje a hodnoty pfispivajici k odpovédnému a bezpecnému uzivani ICT; zpUsobilost
reflektovat nové podnéty v oblasti ICT a kriticky je hodnotit, porozumét prudkému
vyvoji technologii, jejich vyznamu pro rozvoj ¢lovéka a jejich vlivu na spole¢nost (VUP,

2011).
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1.1.3 Financni gramotnost

Finan¢ni gramotnost je souhrnem postojli, znalosti a dovednosti ¢lovéka, které
jsou predpokladem toho, Ze obcan je schopen zabezpecit sebe a svou rodinu v dnesni
spoleénosti a aktivné se podili na trhu finanénich produktd a sluzeb. Clovék finanéné
gramotny se dokaze vyznat v problematice penéz a cen a je schopny se dostatecné
dobfe starat o osobni nebo rodinny rozpocet a spravovat finanéni aktiva a zavazky

v zavislosti na zmé&né Zivotnich podminek (VUP, 2011).

1.1.4 Pfirodovédna gramotnost

Strakova a kol. (2002) vymezuje pfirodovédnou gramotnost jako schopnost uZivat
ziskané védomosti z oblasti prirodnich véd, klast si otazky a na zakladé dlkazu
vyvozovat zavéry smértujici k pochopeni prirodniho prostiedi a Cinit rozhodnuti tykajici

se prirody, jejich procesl a pretvareni, které v ni nastavaji v disledku lidské ¢innosti.

Dolezalova (2005) ve své publikaci vymezuje dvé zdkladni skupiny gramotnosti.
Do prvni skupiny tadi gramotnost, ktera je charakteristickd pro chudé lidi
a hospodarsky zaostalé rozvojové zemé, ve kterych neni mira vzdélavani na tak vysoké
urovni. Jde o elementarni gramotnost, kterd zahrnuje ziskani zakladni dovednosti ¢teni
a psani. Druhd skupina gramotnosti je pfiznacnd pro zemé s vyspélym hospodarstvim,
rozvinutou kulturou, technikou a rozsahlym pristupem obyvatel ke kvalitnimu
a dlouhodobému vzdélavani. Takové zemé jsou charakteristické velkym Usilim o vyssi
uroven gramotnosti. Mimo zakladni dovednost Cteni a psani si museji obyvatelé téchto
zemi osvojit i dalSi operace s textovymi informacemi. Pro tuto Uroven gramotnosti se

uziva pojem funkéni gramotnost.

1.2 Funkcéni gramotnost

Pricha, Walterova, Mares (2013) vymezuji funkcéni gramotnost, na rozdil
od gramotnosti v obvyklém vyznamu, jako vybavenost Clovéka pro uskutecnéni
nejriznéjSich cinnosti, které jsou nezbytné pro Zivot v soucasné civilizaci. Jde
o gramotnost v oblasti literarni, dokumentové a numerické, tedy schopnost nejen Cist,
ale také pochopit slozitéjsi texty, umét vyplnit formular, porozumét graflim a tabulkam
atd. Prekvapujici jsou zjisténi vyzkumu, kterd ukazuji, Ze je znacny podil funkcéné

negramotnych lidi i v ekonomicky nejrozvinutéjsich zemich.
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Tremi slozkami funkéni gramotnosti se podrobnéji zabyvd Dolezalova (2005):
a) textova (literarni) gramotnost — zahrnuje védomosti a dovednosti, které jedinec
potfebuje k pochopeni a pouziti informaci v textech souvislé povahy napt. Uvodniky

novin, zpravy, komentare apod.

b) dokumentova gramotnost — tvofi védomosti a dovednosti, které jsou dllezité
pro porozumeéni informacim v rlznych typech nesouvislych nebo kratkych, ale bohaté
strukturovanych textech, napf. ve formulatich, jizdnich faddech, mapach, nalepkach
na vyrobcich, pokynech, ozndmenich, diagramech, schématech, reklamnich

prospektech a dalSich.

¢) numerickd gramotnost — predstavuje védomosti a dovednosti nutné pro vykondavani
operaci s ¢iselnymi udaji, které nachazime v textech a dokumentech jako jsou tabulky,
grafy, ucty, bankovni formulare, objednavky zboZi podle katalogu, ozndmeni banky

o urocich z vkladu apod.

Prvni jasnou definici funkéni gramotnosti, ve které bylo poprvé mezi gramotnostni
dovednosti zafazeno kromé ¢teni a psani také pocitani, pfineslo 20. zasedani Valného
shromazdéni UNESCO v roce 1978. Mezinarodni skupina navrhla znéni definice takto:
,Funkcné gramotny clovék je takovy, ktery mizZe byt zapojen do vsech aktivit, v nichZ je
pro efektivni fungovdni v jeho skupiné a komunité vyZadovdna gramotnost, a také
které mu umozruji pokracovat ve vyuZivdni Cteni, psani a pocitani v zdjmu jeho

vlastniho a komunitniho rozvoje.” (Rabusicova, 2002, str. 18).

Poprvé pojem funkéni gramotnost pouzil William Scott Gray v roce 1956, ale
pouzivan zacal byt az v 80. letech 20. stoleti. V 70. letech minulého stoleti byl funkéni
analfabetismus hodnocen jako vychovné vzdélavaci problém, ktery souvisi
s mechanismy socidlni diskriminace. V této dobé byl definovan v mnoha zemich
raznymi zpUsoby. Koncem 80. let 20. stoleti se stava tento pojem klicovou zalezZitosti
ekonomickych diskusi. V souvislosti s analfabetismem jsou zemémi vydavany velmi
vysoké vydaje. Negramotnost zapficinuje rovnéz oslabeni konkurencni schopnosti
zemé na svétovém hospodarském trhu. Na mezindrodni konferenci ministrd Skolstvi
v Teheranu v roce 1965 bylo vyhlaseno 8. zari Dnem boje proti negramotnosti. Rok

1990 byl kvlli neustdle rostoucimu nebezpedi, které plynulo z negramotnosti,

13



prohldéen OSN* Mezindrodnim rokem boje proti negramotnosti. Stale jsou pfijimana
rozhodnuti a uskutecriovdny programy na snizovani a odstrafiovani negramotnosti
ve svété. Tato rozhodnuti maji cil socidlni, vychovny, ekonomicky a rovnéz
humanitarni, jelikoz se ve svété objevuji snahy rozdélit spole¢nost na dvé ¢asti. Prvni
skupina vyuzivd nadmérného pokroku, druha, sice mensi, ale vyznamn4, je donucena
ke strddani na okraji spolecnosti a odkdzana na socialni pfispévky, protoze neumi

dobre nebo vibec ¢ist, psat a pocitat (Dolezalovd, 2005).

William Scott Gray® definoval funkéni gramotnost v roce 1956 nasledovné: , Clovék
je funkéné gramotny, pokud ziskal znalosti a dovednosti ve ¢teni a psani, které mu
umoznuji efektivné se zapojit do vsech aktivit, ve kterych se obvykle s gramotnosti

pocitd v jeho kulture nebo skupiné.” (UNESCO, 1957, str. 20).

Existuji rGznd vymezeni funkéni gramotnosti, pficemZz si mlieme vSimnout
odlisnosti od klasického vymezeni pojmu gramotnost v podobé schopnosti Cist a psat.

Rabusicova (2002) pfinesla vycet odliSnosti v téchto deseti bodech:

1. Funkéni gramotnost (dale jen FG) se modifikuje podle kultury, ve které se ji uziva.
Tato kultura koresponduje s obsahem a ndroc¢nosti gramotnostnich dovednosti.

2. FG predpoklada existenci rozdilu mezi individualni a funkéni gramotnosti. Pro
fungovani jedince ve spole€nosti nemusi byt individudlni gramotnost uspokojiva.

3. FG v sobé zahrnuje dovednosti, které jsou naro¢néjsi nez jen osvojeni si zakladnich

technik ¢teni a psani.

FG byva vSeobecné oznacovana za schopnost komunikovat.

FG neni dvojélennym jevem, ale jde o souvislosti.

FG musi byt mérena a objasnéna jako kontinuum.

FG Ize méfit pfimo.

© N o U &

FG se nemusi shodovat s pojmem ,,Skolni gramotnost”. Zvladnuti Skolniho vzdélani
jesté neznamena spravné reSeni uUkoll v béiném Zivoté, pfi kterych je FG
zapotrebi.

9. FG je oznacovana vyhradné gramotnost dospélych lidi, tedy populace starsi 15 let.

10. FG je typickd pro vyspélé zemé.

4 Organizace spojenych narodu
> autor studie L'enseignement de la lecture et de I'écriture (= Vyuka ¢teni a psani)
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Jak jsme jiz nastinili, pojeti funkéni gramotnosti vychazi z myslenky funkéniho
uzivani gramotnostnich dovednosti. Nejde tedy jen o to, jestli clovék umi Cist, psat
a pocitat, ale zda tyto dovednosti umi uplatnit ve svém kazdodennim Zivoté. Napfiklad
tim, Ze si obcas precte knihu, jednou za ¢as napiSe dopis, nebo si dokaze spocitat
jednoduché pocetni Ukony. DUllezita je v prvni fadé schopnost plnit pozadavky, které
jsou na Clovéka kladeny v profesi, jiz vykonavd, v souvislosti se zachazenim

s nejraznéjsimi psanymi informacemi (Rabusicova, 2002).

| pfesto, Ze je jiz nékolik staleti zavedena v hospodarsky vyspélych zemich povinnd
Skolni dochdzka, bylo cca v 70. letech 20. stoleti zjisténo, Ze skupina dospélé populace
neumi vyuzivat Cteni a psani jako ndstroj k ziskdvani novych poznatkd a neni schopna
informace ztextu dale zpracovat. Neuspokojivy stav funkéni gramotnosti mlizZeme
pfisuzovat nizké Urovni vyucovani obecné i ve vztahu k rozvoji ¢tenarskych dovednosti.
K faktorim, které maji negativni dopad na funkéni gramotnost, patfi: mechanické
osvojovani informaci z uebnic bez dostacujiciho porozuméni; lhostejnost vici tomu,
jestli zak dokaze vyuZzit ucivo i v jinych situacich nez v téch, které se naucil ve skole;
nizka kvalita vyuky primarniho ¢teni, které je v pozdéjsich letech pficinou vyukovych
obtizi; nevyuzivani spolehlivych textl; velké mnoiZstvi ¢teni souvislych textd misto
vyhleddvani informaci, syntézy informaci nebo prfemény informaci do schémat

(Dolezalova, 2005).

S funkéni gramotnosti také souvisi pojem ctenarska gramotnost. Dle Dolezalové
(2005) nejsou v pouzivani tyto dva pojmy vhodné ujasnény. Spolecnd obéma
gramotnostem jsou stejnd teoretickd vychodiska a koncepty, kterymi jsou teorie
informaci a pojeti celozivotniho uéeni, pficemz oba jsou pojimany jako zakladni vybava
moderniho ¢lovéka. Obsahové jsou tyto kategorie témér shodné, oznacuji se vsak
rizné. Obé vychazeji ze stejného zakladu, ve ctendrské gramotnosti je vSak vice

vyzdvihovana funkce mysleni a rozvojové hledisko.
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2 CTENARSKA GRAMOTNOST

2.1 Vymezeni pojmu ctenarska gramotnost

V poslednich letech se v éeském Skolstvi setkava s pojmem c¢teni a Ctenarska
gramotnost stdle vice pedagogl. Znacny vliv na to maji mezinarodni vyzkumy, které
probihaly a stdle probihaji na ¢eskych Skolach, a rovnéz prezentace jejich vysledka.
Pro pojem ctendrska gramotnost neni stanovena presnd definice, a to proto, Ze se
neustale méni s tim, jak se proménuje spoleénost, ekonomika a kultura. Ctena¥skou
gramotnost neni mozné chdpat jen jako jednoduchou dovednost Cist, kterou lidé
pojeti chape ¢tendrskou gramotnost jako schopnost porozumét mnoha riznym typim
textu, které se zaméruji na rizné situace ve skole i mimo Skolu, zamyslet se nad jejich

smyslem a umét je interpretovat (Prochazkova, 2006).

P¥i zpracovani odborného panelu VUP ke ¢&tenafské gramotnosti dospéli cesti
ucitelé zakladnich Skol a védecti pracovnici k vymezeni obsahu pojmu ¢tenarska
gramotnost. Definice podle PISA® a PIRLS berou v tvahu jen uréité slozky Etenafstvi,

hlavné ty, které miizeme testovat (VUP, 2011).

Vymezeni c¢tenadrské gramotnosti podle mezindrodniho Setfeni PISA zni:
,Ctendfskd gramotnost znamend schopnost porozumét psanému textu, prfemyslet
0 ném a pouZivat jej k dosahovdni urcitych cill, krozvoji vlastnich schopnosti a

védomosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti.” (Strakova a kol., 2002).

Pro vyzkum PIRLS je ¢&tendrska gramotnost pojimana jako ,schopnost rozumét
formdm psaného jazyka, které vyZaduje spolecnost a/nebo oceriuji jednotlivci, a tyto
formy pouZivat. Mladi ¢tendfi mohou odvozovat vyznam z Siroké skdly texti. Ctou, aby
se ucili, aby se zapojili do spolecenstvi ¢tendfii a pro zdbavu.” (Ceskd $kolni inspekce,

2017).

6 Programme for International Student Assessment (= Program pro mezinarodni hodnoceni studentd)
7 Progress in International Reading Literacy Study (= Pokrok ve studiu mezinarodni ¢tenarské
gramotnosti)
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Pracovni skupina VUP zdirazfiuje i netestovatelné slozky a pfinasi komplexngjsi
vymezeni ¢tendrské gramotnosti, které se stalo také zakladem ke zkoumani pozice

¢tenarské gramotnosti v RVP ZV (VUP, 2011).

,Ctendfskd gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost ¢&lovéka
védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potfebnymi pro uZivdni
vSech druht text( v ruznych individudlnich i socidlnich kontextech. Ve cCtendrské

gramotnosti se prolind nékolik rovin, z nichZ ?ddnd neni opominutelnd:“ (VUP, 2011).

Tyto roviny ctenarské gramotnosti ve svém c¢lanku popsala Kostalova (2010):
1) vztah ke Cteni — krozvijeni Ctenarské gramotnosti je nutné tésit se ze cteni

a pocitovat vnitfni potfebu Cist;

2) doslovné porozuméni — pro ctendrskou gramotnost je podstatnda schopnost
dekddovat psané texty a porozumét jim na doslovné Urovni v souvislosti s dosavadnimi

znalostmi a zkuSenostmi;

3) vysuzovani a hodnoceni — clovék, ktery je ctendrsky gramotny by mél zvladat
odvozovat zavéry z precteného, kriticky hodnotit texty ze vSech moznych uhl{ pohledu

a sledovat umysly autora;

4) metakognice — se Ctendrskou gramotnosti souvisi i schopnost seberegulace, tedy
dovednost uvaZovat o zaméru svého cteni a v souvislosti s nim vybirat texty, volit
zpUsoby Cteni, reflektovat a posuzovat vlastni porozuméni ¢tenému textu a vybirat

strategie pro lepsi porozuméni, prekonavani obtiznosti obsahu a slozitosti vyjadreni;

5) sdileni — ¢lovék ¢tendrsky gramotny je schopen podilet se s ostatnimi ¢tenafi o své
zazitky, porozuméni a pochopeni Cetby, dokaze porovnavat text se svymi sdilenymi

hodnotami, v§imat si rozdilG a shod, premyslet o nich;

6) aplikace — ctenadrsky gramotnému jedinci je cetba prostfedkem k vlastnimu

seberozvoji i konani a dokaze ji vyuzit v prabéhu svého dalsiho Zivota.

Problematikou rozvoje ¢tenarstvi a ¢tenarskou gramotnosti se zacali lidé zabyvat
ve druhé poloviné 20. stoleti, kdy nahly hospodarsky vyvoj a informacéni exploze zacaly

klast vysoké naroky na Uroven gramotnosti kazdého ¢lovéka a zaroven i na Uroven jeho
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schopnosti prace s textem. Tento nezastavitelny vyvoj pfinesl i Usili o to zaznamenat
urovenl gramotnosti a mezindrodné ji porovnavat. Pfipomeneme nyni mezinarodni
$etfeni, do kterého se zapojila i Ceskd republika a které zjistovalo Urover ¢tendrské
gramotnosti Zak( v letech 1994 a 2000. Byla to pravé tato Setreni, ktera prinesla nova
zjisténi, Ze cesti zaci sice z hlediska techniky ¢tou dobre, ale neuméji cteni vyuzit
pro praci s informacemi (tedy i ¢tenarské gramotnosti). Dlvody byly mimo jiné hledany

i ve Skolni vyuce ¢teni v obdobi povinné Skolni dochazky (Wildova, 2004).

2.2 Mezindrodni vyzkumy ¢tendaiské gramotnosti

Dovednosti, schopnosti a zajmy Zakl sleduje v sou¢asné dobé mnoho rlznych
organizaci a instituci. Uz béhem poslednich 50 let byly uskutecriovany vyzkumy
nejriznéjSich kompetenci Zakl na ndarodni i mezinarodni Urovni. Jejich organizatory
byly Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledkt vzdélavani (IEA%) nebo Mezinarodni
hodnoceni pokrokd ve vzdélavani (IAEP®). Prvni vyzkumy na Ceskych $kolach probéhly
vroce 1995. Tykaly se Tretiho mezinarodniho vyzkumu matematického
a prirodovédného vzdélavani (TIMSS®) a Mezindrodniho vyzkumu Etendiské
gramotnosti (RLS™). V roce 1991 se stala Ceska republika ¢lenem Mezinarodni asociace
pro hodnoceni vysledkd vzdélavani a od té doby se zapojuje do srovnavacich vyzkum{
na mezinarodni Urovni. V oblasti ¢tenafské gramotnosti se v poslednich letech v Ceské
republice realizovaly dva dulezité mezindrodni vyzkumy: vyzkum organizace

OECD"/PISA a vyzkum PIRLS (Metelkova Svobodova, 2008).

2.2.1 Vyzkum PISA

Cilem vyzkumu PISA je sledovat védomosti a dovednosti patnactiletych zaku
v matefském jazyce, v matematice, v pfirodovédnych predmétech a v dalSich
vybranych oblastech. Zaroven také podava informace o faktorech, které ovliviuji tyto
védomosti a dovednosti v souvislosti s osobnosti, zdzemim Zzaka a Skolou, kterou
navstévuje. Prvni Setfeni zamérené na oblast Ctenarské gramotnosti se uskutecnilo

v roce 2000 ve 32 zemich véetné Ceské republiky. Vyzkum probihal prostfednictvim

® The International Association for the Evaluation of Educational Achievement
® The International Assessment of Educational Progress
' Trends in International Mathematics and Science Study
n Reading Literacy Study
2 Organisation for Economic Cooperation and Development (= Organizace pro hospodarskou spolupraci
a rozvoj)
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dotaznik( a pisemného testovani. Vybrani Zaci, ktefi byli testovani ve svych $kolach,
stradvili nad jednim testem 120 minut a dalSich 45 minut jim zabralo vypliovani
dotazniku. Reditelé kol vybranych do vyzkumu PISA vyplfiovali cca 30 minut dotaznik,
ve kterém podavali informace o své Skole. Dalsi vyzkum zaméreny na ctendrskou
gramotnost se uskutecnil v roce 2009, do kterého se zapojilo 65 zemi z celého svéta
a z Ceské republiky se zG¢astnilo 290 $kol. Pro prezentaci vysledkd v oblasti ¢tenarské
gramotnosti byly vyuzity t¥i skaly. Prvni zahrnuje dovednost ziskdvat informace z textu,
druhd dovednost interpretovat precteny text a tfeti uréuje dovednost precteny text
posoudit z hlediska obsahového a formalniho a dat ho do souvislosti s poznatky

z jinych zdroja (Strakova a kol., 2002).

Vysledky patnactiletych zak( v oblasti ¢tenafské gramotnosti se vroce 2009
ukazaly jako podpramérné. Vysledky ceskych Zak( jsou srovnatelné s vysledky
napfiklad rakouskych a slovenskych zak{, naopak Zaci z Polska, Némecka a Madarska
dopadli 1épe. Zaci z ¢eskych $kol byli zafazeni také mezi pét zemi OECD, ve kterych
doslo od roku 2000 k vyraznému zhorseni vysledkd. Zaci z Ceské republiky maji nejvétsi
problémy s posouzenim textu z obsahového a formalniho hlediska. Rovnéz se ukazalo,
Ze pro tretinu Ceskych Zakua je Cetba ztratou Casu a v rozmezi deviti let (2000-2009) se
vyznamné zmensil i pocet zaka, ktefi uvedli, Ze denné po urcity ¢as ¢tou pro radost

(Ceska $kolni inspekce, 2010).

2.2.2 Vyzkum PIRLS

Mezindrodni Setfeni c¢tenarské gramotnosti Zakd 4. ro¢niku PIRLS je projektem,
ktery organizuje Mezindrodni asociace pro hodnoceni vysledkl vzdélavani (IEA).
V Ceské republice $etfeni probéhlo vroce 2001, 2011 a 2016. Setfeni PIRLS urcilo
pro tvorbu testovych nastroji celkem tfi aspekty ctenarské gramotnosti. Prvnim
aspektem jsou ucely ¢teni, druhym postupy porozumeéni a tretim ctenarské chovani
a postoje. Ulely ¢teni a postupy porozuméni jsou odhalovany prostfednictvim
pisemného testu. Zadkovskym dotaznikem je zjistovan tFeti aspekt — étenarské chovani

a postoje (Krampolova a kol., 2012).

Vyzkum PIRLS se uUmysIiné soustfedi na monitorovani vékové skupiny déti
4. ro¢nikl zdkladnich skol, kterou povazuje za klicovou ve vyvoji ditéte jako ¢tenére.

Devitileti zaci uz vétSinou zvladaji techniku cteni a pouzivaji ho jako prostredek
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pro dal3i vzd&lavani. V roce 2001 se $etieni zu&astnilo 35 zemi véetné Ceské republiky,
kterou reprezentovalo pfiblizné 4000 Zak(. Na celkové Skale dosahli cesti Zaci lepSich
vysledkl, neZ byl mezindrodni primér. V porovndni se zemémi Evropské unie vsak

Ceska republika skon¢ila s primérnymi vysledky (Metelkova Svobodova, 2008).

Na jafe roku 2011 se do 3etieni PIRLS zapojilo 45 zemi. Z Ceské republiky to bylo
cca 4500 Zakh 4. rocniku zakladnich Skol, ktefi se od roku 2001 vyrazné zlepsili
ve Ctenafské gramotnosti. Rozdil mezi divkami a chlapci patfil v Ceské republice

k nejmensim (Krampolova a kol., 2012).

V roce 2016 se do Setfeni PIRLS zapojilo 50 zemi svéta spolu s 11 ekonomickymi
regiony. Z Ceské republiky se do vyzkumu zapojilo vice ne? 5500 74kd a jejich rodicd,
270 ucitell a 157 fediteld Skol. Celkové Cesti zaci docilili v testu ¢tenarské gramotnosti
PIRLS nadprimérného vysledku srovnatelného napftiklad s vysledky zZaka z Italie,
z Rakouska ¢i z Némecka. V uplynulych 15 letech (od roku 2001 do roku 2016) doslo
u ceskych Zaka ke statisticky vyraznému zlepSeni primérného vysledku Zaka, ale
v porovnani s predchozim Setfenim z roku 2011 vysledek Ceskych Zaka spise stagnuje,
coz doklada nasledujici tabulka. Pfiblizné 3 % ceskych Zak( svymi dovednostmi
nedostala ani nizké Urovné ctenarské gramotnosti. V porovnani se zemémi OECD a EU
ma Ceska republika pomérné nizsi podily slabych 7ak(, ale rovné? malo 7zakd

na nejvyssi Urovni ¢tenaiské gramotnosti (Ceskd $kolni inspekce, 2017).
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Obrazek 1 Zmény ve vysledcich vybranych zemi mezi roky 2001, 2006, 2011 a 2016

_— Primérmy vysledek ve Ebendishé gramotnosti Rozdil Rozdil
2016 2011 2006 2001 2011-2016 2001-2016

Litwa 550 528 537 543 22 & 7

Bulharsko 552 532 a7 550 20 & 2

Austrdlie 544 527 - - 17 & -

Irsko 567 552 - - 15 & ---

Madiarsko 554 5349 551 543 15 & 11 &

Spanélsko 528 513 513 15 . -

Svedskn 555 L2 a9 561 13 & -

Rakousko 541 5249 538 - 12 & --

Busko 581 S68 S65 52§ 12 & 53 &

Slovinsko 542 530 522 502 12 & a1 &

Morsko (4)° 517 So7 498 499 10 & 12 &
Egapur 576 56T LGE 528 9 43 &

Anglie 559 552 539 553 7 & &

Itélie 543 5d1 551 541 7 & 7 &

Severni Irsko 565 558 “em - & -

Slovensko 535 535 531 518 L1 17

Mizozamsko 545 Sd6 a7 554 -1 9 L

Eoskd republika 543 545 537 -2 & &

Finska 566 SR - - -2 -

Hongkong 569 571 564 528 -2 41 &

Nim-etlm 537 5d1 S48 539 - -2

Kanada 543 S48 --- - -5 v -

Malta 452 457 - - -5 v -

Dansko 547 554 S4d6 -—- -7 r -

U5A 5459 556 540 542 -7 L 7

Mawy Zéland 523 531 532 529 -§ b ]

Belgie (frankofonni) 497 06 500 - -9 i -

Francie 511 520 522 525 -4 r =14 L

lzrael 530 241 -- - -11 ¥ --

Portugalsko 528 5da1 = - -13 v -

Latysska'” 553 --- Sl 545 -—- 13 &
| Belgie (vidmska]* 525 47

Primémy visledek zemé v roce 2016 se

4 sratisticky vyznamné zlepsil oproti srovmavanému roku
¥ statisticky vyznamné zhordil oproti srovnévanému roku

Zdroj: Ceska $kolni inspekce, 2017

2.3 Dovednost cteni, ctenarstvi

Ctenéistvi je dle Travnitka (2008, str. 35) ,pojem, ktery se pouZivd zejména
v souvislosti s détskou populaci; pldnovité a cilené rozvijeni Cetby zejména za pomoci
skoly, knihoven a jinych vzdéldvacich instituci; rozvijeni, které je Casto doprovdzeno
instituciondlné organizovanymi kampanémi a podpurnymi akcemi.”
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Statistika UNICEF™® prokazala, ze a 100 milion® déti na svété nenavitévuje zadnou
Skolu a pfiblizné miliarda lidi na planeté Zemi ani neumi &ist. Vyzkumy psychologt
uvadéji, ze ¢etbu jako dovednost prevadét vizualné predkladany text do klasické redi je
mozné rozvijet i bez toho, aniz bychom porozuméli textu, jeho vyznamu a pochopili
jeho myslenku. Tim padem existuje moznost, Zze i kdyz dité pomérné rychle cte,
neznamena to, Ze je schopno reprodukovat prectené, takze mnohdy ani nevi, co cte

(Opravilova, 2004).

Chaloupka (1982) vymezuje cetbu jako proces, pfi kterém ctendr uddava
prectenému urcity specificky vyznam. Jako pfiklad udava estetické prozivani textu, jeho
hlubsi sémantické pfijeti, interpretace textu, ale i otazky, které se pfimo netykaji
psychofyziologického aktu ¢teni. K nim fadi emocni prozivani, premysleni nad ¢tenym
textem, ale také sloZité psychické procesy a projevy socialniho chovani, ke kterym text

¢tenare vede, napfiklad ¢tendrska ndpodoba a identifikace.

Dovednost Cist nahlas, Cist potichu, umét uchovavat v paméti soukromé knihovny
prectenych slov, to jsou schopnosti, které clovék ziskdva nejistymi metodami.
NeZz ctenar tyto dovednosti ziskd, musi si nejprve osvojit zakladni schopnost
rozpoznavat spole¢né znaky, které si jeho spole¢nost zvolila k dorozumivani. Jinak
feceno: pokud chces$ byt ctenarem, musis se naucit Cist. Claude Lévi-Strauss'* ve svém
dile popisuje, Ze kdyz ho vidéli Indiani pfi jeho cestach po Brazilii psat, pujcili si jeho
tuzku a papir a snazili se kresbou klikatych ¢ar jeho pismo napodobit. KdyZ nasledné
chtéli, aby si precetl, co napsali, ¢ekali, Ze mu to bude davat smysl, stejné jako to, co
napsal Lévi-Strauss sam. Najednou mu pfisla nesmyslnd predstava, Ze systém
dorozumivani urcitého spolecenstvi by mél byt okamzité srozumitelny i komukoliv
jinému. V souvislosti s gramotnosti (pfedavanim informaci, hierarchii védéni a moci)
zvyky nasi spolecnosti podminuji metody, kterymi se uc¢ime &ist. Zaroven ale ovliviuji

a redukuji zpUsoby, jak dovednost Cist dokazeme vyuzit (Manguel, 2007).

Schopnost mluvit se malé dité naudi tim, Ze mluvi, Cist se naudi tak, Ze bude Ccist.
Samostatnosti se naudi tim, Ze ji zatne projevovat. Tuto jednoduchou frazi je vSak

potfeba upresnit. Dité se nauci mluvit, ale jen pokud nékdo bude opravovat jeho

3 United Nations Children’s Fund (= Détsky fond Organizace spojenych narodi)
14 , P .
francouzsky antropolog, zakladatel strukturdlni antropologie
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zkomolenou, nepresnou vyslovnost a bude mit moznost slyset kolem sebe nova slova.
Cist se rovnéz naudi, ale ke ¢teni ho musi nékdo vést, musi vidét ¢tenare kolem sebe.
Pojedndvame-li o ¢tenarstvi, samotna rozhodovani v procesu ¢teni jsou u ditéte stejna
jako u dospélych. Jde predevsim o samostatné zvoleni Cetby a vlastniho ¢tenarského
prozitku. Détské ctendfstvi je vSak ve svych projevech jiné nez ¢tenarstvi dospélych.
Rozdil je vtom, Ze déti si k Cetbé vybiraji jiné knihy, jinak k nim pfistupuji, jinak je
zvnitiiuji. Jejich celkovy dojem z prectené knihy obvykle neni celistvy, ¢asto se opira
pouze o nékolik zajimavych pasdazi. Své pocity z pfec¢teného casto redukuji jen na libi —
nelibi. V podstaté je ale desetilety détsky ¢tendr tim samym ¢tenafem, jako je dospély,
kniha je pro ného tim, ¢im je pro dospélého. Nékdy poucéenim, poznanim, mnohdy
zdbavou Ci rozptylenim, casto vlastnim Zivotem. Détsky ctenar s pohadkou,
patndctiletd divka nad milostnym pfibéhem, otec nad detektivkou, jakoby si byli vSichni
pred knihou rovni. Pfi ¢teni se méni okolnosti, pfistupy, druh, hloubka proZivani, méni
se i samotné knihy, neméni se viak podstata ¢tenaistvi. Ctenarstvi by nemélo byt
primarné ndstrojem, predevsim by mélo byt pfijemnym proZivanim néceho, co dava

smysl samo o sobé a pfindsi do Zivota pocit libosti a uspokojeni (Chaloupka, 1995).

2.4 Vyvoj ctenarské gramotnosti

Rozvoj Ctenafrstvi a ctendrské gramotnosti se u ditéte rozviji uz v pfedskolnim
vyvoji, v obdobi takzvané pregramotnosti. UZ od prvniho roku Zivota se dité setkava
s feCi v podobé tisténych obrazk( a postupem casu si uvédomuje rozdil mezi znakem
a pismenem. Pocatecni vztah k pismu u ditéte tedy vznikd mnohem dfive, nez na néj
zacne Skola soustavné pusobit. Jiz v pfedSkolnim obdobi tak u déti pfirozené vznika
chti¢ poznavat psanou fec¢ prostfednictvim pismen a slov. Déje se tak praveé tim, ze dité

zkousi zapisovat sva prvni vlastni sdéleni a zkousi je Cist (Wildova, 2004).

Pokud bychom hledali pocatek détského ctenarstvi a jeho vstupni predpoklady,
musime konstatovat, Ze zde plisobi mnoho podnétl, které se navzdjem scitaji nebo
odditaji, podporuji ¢i stoji proti sobé. Béhem Zivota, od narozeni ditéte nebo mozina jiz
pred nim, zesiluji nebo oslabuji. Vyvoj, kterym dité predskolniho véku projde, je tak
rychly jako uZz nikdy vjeho pozdéjSim Zivoté. Rozvoj ditéte se orientuje smérem
dopredu, a to nejen télesné, ale i dusevné. U ditéte probiha vyvoj citovy, rozumovy,

zvysuje se jeho slovni zasoba, samostatnost, zajmy, ¢innosti, odpovédi na svét, ktery
23



ho obklopuje. Nyni zminime nékolik podnétli, které pozitivné plsobi na vytvareni
predpokladl ¢tendrstvi u predskolniho ditéte. Tyto podnéty jsou zdmérné, cilevédomé,
kulturné zamérené pfipravujici plidu budoucimu détskému cEtenarstvi. Patfi mezi né
predcitani, vypravéni pohadek a povidani o nich, vecernicek v televizi, obrazkové
knizky s minimem textu, pisnicky, fikanky a dalSi. Takovéto podnéty hraji velmi
dllezitou roli, jelikoZz u malého ditéte vytvareji ze slovesnosti soucdst jeho Zivota, néco

co k Zivotu neodmyslitelné patfi (Chaloupka, 1995).

Wildova (2004) pfipomina, Ze vyznamnou ulohu pfi rozvoji ¢tenarské gramotnosti
sehrdvaji i predskolni zafizeni, ve kterych se pani ucitelky pokousi probudit u déti

pochazejicich z rGzného sociokulturniho prostredi zajem o cteni.

Celozivotni hodnotovd kompetence ¢teni a Ctendrstvi je dlouhodobym
formativnim procesem a podminky pro jeho pocatek jsou existenci predskolniho
vzdélavani velice pfiznivé. Kniha a prace sni ma v matefskych $koldch v Ceské
republice jiz dlouholetou tradici. Vzdélavaci program uskutecnény roku 1978 se
zaslouZil o zavedeni literarni vychovy do materskych skol. Jejim vyznamem bylo
od zacatku primét déti k chapani knihy jako jakési hodnoty, které by si mély vazit
a podle toho se kni také chovat. UCit déti naslouchat umélciim dob minulych
i soucasnych a podilet se na citovém a mravnim vyvoji, stejné jako na socializaci.
Otevirat nové obzory do svéta knih i lidi a tim pfipravovat na ctenafskou vychovu

na zakladni Skole (Opravilova, 2004).

Na vybér Cetby déti v mladSim Skolnim véku maiji také vliv pracovnice verejnych
knihoven. Oddéleni pro déti a mladez, které najdeme dnes jiz témér v kazdé knihovné,
disponuje obvykle velmi bohatym, pestrym a aktudlnim kniznim fondem. Knihovny jsou
pro détské navstévniky spoleéensko-kulturnim centrem s elektronickymi zdroji
informaci i zdbavy. | sami pracovnici a pracovnice knihoven se dobre orientuji
v soucasné literature pro déti a mladez a rovnéz uspokojuji pozadavky Skoly k literarni
vychové. Uspésné také provozuji aktivity spojené se zajmovymi kluby détskych ¢tendi

a v neposledni fadé jsou Zakim poskytovateli informaci (Toman, 2007).

Dle Wildové (2004) se na obdobi rozvoje pregramotnosti vaze obdobi rozvoje
Ctenarské gramotnosti. Tato doba byva vymezena vékem Zdka v obdobi povinné skolni
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dochazky a klade si za cil kromé osvojeni si zakladl schopnosti ¢teni rovnéz rozvijeni
dovednosti ¢teni ve smyslu Ctenafské gramotnosti. Obdobi Skolni vyuky cteni je
z pohledu rozvoje ¢tenarské gramotnosti a Ctenarstvi poklddano za problematické.
Pfesto, Ze se Ceské Skolstvi zamérfuje na rozvoj Ctenarské gramotnosti jako jednoho
z vyznamnych vzdéldvacich cilli, troufame si tvrdit, Ze rozvoj ¢teni se mnohdy déje
za pomoci neefektivnich ¢innosti a zplUsobU prace. V nékterych pfipadech se prechazi
smysluplnéjsi uplatnéni ¢teni jako prostfedku komunikace, nastroje pro ziskani
a zpracovani informaci a v neposledni fadé jako prostfedku hodnotného traveni
volného casu. Zajem o rozvoj Cteni a tim i rozvoj vlastni ¢tenarské gramotnosti Ize
v Zacich probudit takovymi metodami prdce, které pro né budou zajimavé, nadchnou je
a budou zaloZeny na feSeni smysluplnych aktivit vyuZivajicich tvofivost, kritické mysleni
a vzajemnou spolupraci zakl. Zminime-li nékteré aktivity, které pomahaji rozvijet
Ctendrskou gramotnost, musime pfipomenout napfiklad psani vlastnich prvnich knih
zaky, hry na knihkupce, nejriznéjsi projekty, pfi kterych Zaci pracuji s rlznymi texty,
i pfes to, Ze tfeba jejich ¢teni neni na tak vysoké urovni a predevsim rlizné podoby
¢tenarskych dilen, pfi kterych Zaci vzdjemné kooperuji, diskutuji o knihach nebo je
dramatizuji apod. Tyto ¢innosti mohou byt vyuzZity ve ¢tendrsky podnétném prostredi
Skolni tfidy, v knihovné, ale i v prostfedi mimo 3Skolu, napftiklad v pfirodé, divadle,

na vystavach.

Obdobi ¢tenarské gramotnosti je zpravidla ohrani¢eno vékem konce povinné
$kolni dochdazky (v Ceské republice dovrienim 15 let) a v souvislosti s rozvojem
gramotnosti se na néj vaze obdobi tzv. gramotnosti funkéni, které byva oznafovano

také jako obdobi vyvoje gramotnosti u dospélych (Wildova, 2004).

2.5 Cinitelé rozvijejici ¢tenafskou gramotnost

2.5.1 Rodina

Zakladni a nejvyznamnéjsi slozkou z pohledu moZnosti ziskat dité pro cteni
a rozvijet tak jeho Ctenarské dovednosti je predevsSim rodina. Nejrliznéjsi analyzy
ukazuji, Ze vliv rodiny pro rozvoj ¢tendrstvi je dvojnasobné vyssi nez vliv skoly. Rozsah
détského ctenarstvi pozitivné ovliviiuje dobré ¢tenarské zazemi rodinného prostredi,
klima rodiny, komunikace vrodiné a spoleéné traveni volnych chvil. Na rozvoj
Ctenarstvi maji také vliv socioekonomické aspekty rodiny, napfiklad vyssi vzdélani
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rodicli, vys$si prijem a jejich pozice vzaméstndni. Ukdzalo se rovnéz, ze pokud rodice
trdvi spole¢nym ctenim knih s détmi svij ¢as v jejich raném véku, md to velmi dobry
vliv na ctenarské navyky déti. Podle vyzkumu vénovanému détskému ctenarstvi
na prelomu roku 2002 a 2003 az 70 % déti, kterym jejich rodi¢e pravidelné v détstvi
predcitali, ¢te denné jiz samostatné. Oproti tomu ne-Ctendfi jsou predevsim déti,
kterym rodice Cetli jen obc¢as nebo vibec nikdy, kdyz byly malé (Vaclavikova-HelSusova,

2004).

vvvvv

narozenim v souvislosti s poslechem hudby nebo hlasitym predcitanim literarnich dél

(Bartosova, 2009).

2.5.2 Skola

Kromé rodiny ma velky vliv na ziskani détskych ¢tenafli neodmyslitelné Skola. Ta
podnécuje dité zvlasté pomoci prace s ¢etbou v hodinach, domacimi ukoly a zarocenim
vlastni Cetby pfi vyuce. | presto, Zze znacnd ¢ast skol je celkové ¢inna, co se tyka prace
s knihou, mnoho 3kol stale nepfinasi détem vhodné podnéty k aktivnimu ctenarstvi,
¢imZz nepfimo prenasi jeho budovani na rodinu. Vétsi podpora cetby a jejiho
zhodnoceni by vSak mohla vést ke zlepSeni vztahu déti k vyuce a Skole samotné.
Zkusenosti s knihami mohou déti prece jen vyuzit i v dalSich predmétech a oblastech
vyuky, nejen ve vyuce Eeského jazyka. Skola pFece jen disponuje prostredky, kterymi
mUze zlepSovat Ctenarské navyky a potlacovat nerovnosti v rodinném plvodu déti
v souvislosti s dopadem na jejich ¢tenafstvi. Skoly viak ¢asto bohuzel tyto nerovnosti
v socidlnim prostfedi stavi na odiv vyzdvihovanim schopnosti déti nadprimérné

¢tenarsky vybavenych, nez aby je tlumily (Vaclavikova-HelSusova, 2004).

Skoly jsou povaiovany za zakladni kdmen ¢tenafské gramotnosti a rozvoje
Ctenarstvi. Postaveni Skoly a rodiny md nezastupitelnou roli v rozvoji Ctenarstvi
a pro spoustu zakl je skolské zafizeni jedinym zdrojem a podnétem pro jeho rozvoj.
Na ctenarstvi ve Skole maiji vliv nasledujici faktory: celkové klima tridy, klima skoly,
vzdjemné vztahy, kooperace, rozsah a obsah ¢innosti, osobnost vyucujiciho, struktura
¢innosti, jejich metody, formy i vybavenost skoly, kterou se mini napftiklad knihovna,

pracovni texty, didaktické pomucky. Podstatna je rovnéz motivace déti a spoluprace
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s jejich rodici, aby nedochdzelo ke snizeni Usili ve ¢teni a v rozvijeni ctenarskych

dovednosti (BartoSova, 2009).

Kostalova (2010) pfinesla souhrn deseti primarnich podminek pro rozvoj ¢tenarstvi
ve Skolnim prostredi.
1) Ve skole neni nikdo, kdo by si myslel, Ze ¢teni je ztrata casu, dospéli jsou vzorem
Ctenare.
2) Pfimo ve skole je zakim vyhranén cas ke cteni, kterému se mohou vénovat
pravidelné a dostatecné Casto.
3) Zakiim se ve $kole predéitd i presto, Ze uz uméji sami ist.
4) V prosttedi Skoly je zak(m zajisténa dostupnost nejriznéjsich knih a textl véetné
moznosti jejich snadného vypujceni.
5) Zakdim je umozinéno vybirat si knihy a texty vyhradné podle jejich vlastniho uvéazeni.
6) Zaci nectou pouze Uryvky nebo ukazky z knih, ale ¢tou knihy celé.
7) Zaci jsou vedeni k tomu, aby bezprostiedné sdileli své ¢tenaiské dojmy a odezvy
z prectenych knih.
8) Z&ci si zaznamenavaji své reakce z Eetby a uéi se textdm porozumét i vlastni tvorbou
— produktivnim psanim. Cetba knih se propojuje s psanim.
9) Cteni vyuduji kompetentni ucitelé, ktefi ovlddaji ¢tendrské strategie pro porozuméni
textu, ovladaji modelovani, hlasité premysleni nad texty, poskytuji podnétné zpétné
vazby a vedou zadky k vhodnému vybéru knih.
10) Vyucujici sleduji novinky v oblasti literatury pro déti a mladez, dokdazi poradit

zaktm, jaké knihy maji zvolit a znaji knihy, které jejich Zaky mohou zaujmout.

2.6 Metody uzivané k rozvoji ctenarské gramotnosti

V roce 1997 byl v USA Konsorciem pro demokratické vzdélavani vytvoren program
RWCT™, ktery se v Ceské republice objevil uz o rok pozdéji. Od té doby je tu rozvijen
ob&anskym sdruZenim Kritické mysleni a nese nazev Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni. Program prinesl do ¢eskych Skol radu metod, které pomahaji Zaklm rozvijet

jejich ¢tendrské dovednosti (Slapal a kol., 2012).

B Reading&Writing for Critical Thinking
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,» Tento vzdéldvaci program prindsi ucitelim na vsech stupnich vzdéldvdni konkrétni
praktické metody, techniky a strategie sestavené v otevieny, ale provdzany celek,
efektivni systém velmi snadno pouZitelny primo ve skole. Program sam neklade diraz
na pedagogické, psychologické Ci literdrni teoretické poznatky, prestoZe je na jejich
zdkladu postaven, ale zdiraznuje primé proziti ucebnich ¢innosti a jejich ndslednou

analyzu.” (Kritické mysleni, 2017).

Program si klade za hlavni cil vychovdvat takové Zaky, ktefi se stanou
samostatnymi mysliteli a ¢tendfi, dokdaZzou na véci nahliZzet z rGznych hledisek, maiji

touhu se néco dozvédét, pocituji lasku k védéni a citi zodpovédnost za svét, v némz Ziji

(Kritické mysleni, 2017).

Kritické mysleni je pojem charakteristicky pro starodavné snahy o kvalitnéjsi vyuku
a zarovef je syntézou poznatkd o mysleni uz od dob Sokrata®. Toto mysleni mizeme
chapat jako nastroj, ktery zakim umoznuje prejit od povrchniho uéeni k hloubkovému,
odhalovat souvislosti a porozumét ucivu. Myslet kriticky znaci uchopeni néjaké
myslenky, pochopeni jejiho obsahu, jeji prozkoumani, skeptické posouzeni, porovnani
s nazory jinych a stim, co je o dané problematice uz zndmo, a nakonec zaujeti

vlastniho stanoviska (Marndk, Svec, 2003).

2.6.1 Cteni s otazkami

Podstatou této metody je, Ze Zaci pracuji ve dvojicich s textem, ktery si pro sebe
sami potichu ¢tou. Nasledné jeden z zakl poklada druhému otazky, na které lze v textu
najit pfimo odpovéd. Takové otdzky se nazyvaji kontrolni otazky, ale lze se ptat
i na kontext, souvislosti mezi ¢tenym textem a jinymi texty, nebo mezi textem
a zkuSenostmi Zaka. Po zodpovézeni otdzek Zaci ¢tou dalsi pasaz textu a vyménuiji si
role. Tento postup se opakuje aZ do pretteni celého textu. Zaci tak mohou vytdhnout
ztextu podstatné informace, se kterymi mozou v hodiné dale pracovat. Ukolem
metody je udit Zaky formulovat otdzky, hledat na né spravné a logické odpovédi v textu

a nachézet rozpory mezi odpovédmi (Slapal a kol. 2012).

1 slavny fecky filosof, ktery polozil zaklady kritického mysleni
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2.6.2 Cteni s predvidanim

Zaci ¢tou tide a samostatné postupné po ¢astech spole¢ny text. Ke kazdé &asti vidy
zak sam predvidd, jak asi bude text pokracovat a své predpovédi probere ve dvojici,
ve skupiné nebo v celé tfidé. Po docteni textu si Zaci spolecné sdéli, jak se text rozvijel
a zda se navzdjem shoduiji ¢i rozchazeji se svymi predpovédmi. MizZe se zdat, Ze jde
o hadani, ale podstatou je vyvozovani odhadu z textu, vlastni znalosti, ¢tenarské a

Zivotni zkusenosti (Hausenblas, Kostalova, 2010).

Variantou této metody je ¢teni stabulkou predpovédi, pfi které Zaci vypliuji
tabulku bud samostatné, nebo ve dvojici, a to rychlosti, kterou si sami zvoli a ktera jim
vyhovuje. Po zpracovani textu sdili své poznatky s celou tfidou. Smyslem metody je,
aby se Zaci udili odliSovat podstatné informace od nepodstatnych, hledali v textu
naznaky pro predvidani jeho pokracovani a formulovali své myslenky (Slapal a kol.,

2012).

Tabulka 1 Tabulka ¢teni s predvidanim

Cast textu Jak se podle vas Proc si to myslite? | Co se opravdu
bude pfibéh dosud stalo?
vyvijet? (Pisté (Shrite celymi
v celych vétach, ne vétami, ne jen
jen v bodech.) body.)

Predvidani pred

textem

Prvni ¢ast textu

Zdroj: Slapal a kol., 2012.

2.6.3 Rizené ¢teni

Kazdy zak ¢te po ¢astech sam a potichu spolecny text. Ucitel, vidy po precteni
kazdé casti textu, poklada zakim otazky, nebo zadava ukoly, kterymi zaky vede
k objevovani vyznam( a vyjadfovacich prostfedkd. Zaci se tak nauéi Iépe chapat text

a jeho vystavbu autorem. Pti fizeném cteni je dobré, kdyz Zaci sedi naptiklad v kruhu,
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tak aby na sebe vSichni vidéli, coz napomaha i diskusi o odpovédich na ucitelovy
otazky. Kvalitni Zakovska diskuse se rozvine tak, Ze ucitel odpovédi zakl nijak
nemodifikuje, snazi se na né nereagovat jako prvni, ale zpravidla ¢eka, az se ujme slova
jiny zak. Dobré je, pokud ucitel povzbuzuje mlicenlivé zaky ke sdileni jejich ndzoru.
Vyznam metody spociva v tom, Ze se Zaci uli hledat odpovédi na otazky, porozumét
smyslu a vystavbé textu a predevSim reagovat v diskusi na ndzory ostatnich Zaku

(Slapal a kol., 2012).

2.6.4 I.N.S.E.R.T."

Cilem vyukové metody je, aby se Zaci naucili aktivné a uvédoméle tridit data,
zarazovat je do poznamkovych struktur, analyzovat je, porovnavat, hodnotit informace
z textu a tim se ucit samostatnosti a tvorivosti. Metoda predevsim umozniuje zakim

zaznamenadvat vlastni postoje k informacim v textu (Neuzilova, Pavlovska, 2011).
Béhem Cteni si Zaci zaznamenavaji informace v textu pomoci ¢tyf znacek:

Tabulka 2 Tabulka metody I.N.S.E.R.T.

v »fajfkou” takové informace, které jiz znaji

DalSimi znackami zaznamenavaji informace, které jsou pro né nové:

.r

+ »plusem”informaci, kterd je nova a zaroven ji véri

,minusem” informaci, ktera je rozporuplna sinformacemi v textu,
s tim, co znaji, nebo které nevéri
,otaznikem” informaci, kterou si musi doplnit, ovéfit nebo ji

dostate¢né nerozumi

Zdroj: Slapal a kol., 2012.

Smysl metody spociva v rozvijeni schopnosti porozumét odbornému textu, ucit
7aky préci se slovniky, s odbornou literaturou popfipadé internetem. Zaci si rovnéz
osvojuji schopnost naslouchat a respektovat svého spoluzaka pfi vysvétlovani textu.
Kladem metody nepochybné je, Ze pozorné c¢te kazdy z 7zakd, vyhledava a presné
formuluje informace z textu. Metodu je vhodné poutZit pfi tvorbé prehledu uciva nebo

zapisu probrané latky do sesitu (Neuzilova, Pavlovska, 2011).

Y Interactive Notting System for Effictive Reading and Writing (= Interaktivni poznamkovy systém pro
efektivni ¢teni a mysleni)
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2.6.5 Volné psani

Podstatou metody je, Ze Zaci piSi po dobu minimdlné tfi minut na predem
oznamené téma. Psani muUZe byt uvozeno i nelplnou vétou nadiktovanou ucitelem,
ktery piSe spolecné s zaky. Dulezité je, aby Zaci psali béznym tempem porad dal
a pokud nevédi, jak pokraCovat, zapisuji, co je pravé napadne a snazi se k tématu
vratit. Béhem psani neni dlleZitd jazykova Uprava textu, Zaci piSi zcela automaticky
a kjiz napsanému textu by se neméli vracet nebo ho néjak opravovat ¢i vylepSovat.
Metoda se blizi brainstormingu®® obzvlasté tim, Ze je tfeba zapsat co nejvice myslenek
bez hlubsiho premysleni o tématu. Po dokonceni prace si Zaci ¢tou své texty nejprve
ve dvojicich a ti, ktefi chtéji, mohou i pred celou tfidou. Touto metodou se Zaci uci
formulovat a usporadat své myslenky a zaclefiovat nové do myslenkovych struktur

(Slapal a kol., 2012).

2.6.6 Podvojny denik

Zaci si ¢tou samostatné text a pfitom si zapisuji na papir rozdéleny na dvé ¢asti.

Tabulka 3 Podvojny denik

Citat Komentar

Zdroj: Slapal a kol., 2012.

Do levé ¢&asti Zaci doslovné opisuji vybrané pasaze ztextu, které chtéji néjak
komentovat. K citatu, ktery zapisuji, uvadéji vidy i Cislo stranky a poptipadé i fadku.
Do pravého sloupce pak souvisle pisi, pro¢ si vybrali zrovna tento citat,
a zaznamenavaji své reakce na prectené. Napriklad co jim text pfipomnél z jejich
Zivota, co je pfi ¢teni napadalo, s ¢im souhlasi/nesouhlasi, co je zaujalo atd. Lze se
setkat i s tzv. trojitym denikem, ktery obsahuje jesté treti sloupec, kam zapisuje své
reakce na zdkovy komentare nékdo daldi, tieba spoluzdk nebo ucitel. Zakovi se tak

dostane zpétné vazby na jeho ¢Etenarské odezvy. Smyslem metody je hlavné naucit

18 . PRIV, ve s v , v , o
technika rozvijejici tvorivé mysleni, z angl. doslova , boufeni mozk{“
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zaky odhalovat v textu pasaze, které v nich vyvoldvaji Ctenarfskou odezvu a umét na né

formulovat ¢tenarské reakce (Slapal a kol., 2012).

2.6.7 Pétilistek

V pétilistku Zaci shrnuji informace a své nazory do slov ¢i vyrazl, které popisuji
pfedem dany ndmét. Metoda je velmi jednoduchd, nendrocna na ¢as a pomahd u zaki
rozvijet kritické mysleni. Pétilistek lIze vyuZzit pro otevieni, shrnuti nebo uzavreni
nového tématu. Je dobré navazat na pétilistek i ndslednou diskuzi. Jde o aktivitu
sloZzenou z péti radku, pricemz ukolem zZaka je slouceni informaci a ndzord do stru¢nych
vyraz(l popisujicich ndmét. Kazdy Zdk piSe samostatné a nehodnoti se, zda to, co
napsal, je spravné nebo Spatné. Smyslem metody je uéit zaky shrnout ve stru¢nosti

nastolené téma, nadzor nebo jejich postoje (Altmanova a kol., 2014).

Obrazek 2 Pétilistek

Jednoslovné téma {ndmét)

Dvouslovny popis namétu — jaky namét je

Tri slova vyjadrujici déjovou sloZku némétu —co namét déla

Véta o ctyrech slovech vztahujici se k namétu

Jednoslovné synonymum rekapitulujici podstatu namétu

Zdroj: Slapal a kol., 2012.
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3 DILNA CTENI

Dilna ¢teni je vyuCovaci metoda, kterd ve vétsi mife obsahuje nejen tiché cteni
neboli ¢teni v duchu, ale vyzdvihuje predevsim skupinové sdileni Zakovych myslenek
a reakci na ¢teny text, a to systematickymi a propracovanymi postupy. Ctenafska dilna,
ktera zdlrazriuje porozuméni procestiim cteni, je stéZzejni pro efektivni aplikaci a rozvoj
¢teni ve vSech predmétech, nejen pro vyuku ceského jazyka a literatury. Tato metoda,
kterou vyvinuli ucitelé cteni a literatury, slouZi krozvijeni Cteni s porozuménim
v Sirokém slova smyslu, tedy podporuje rozvoj nejrozmanitéjSich c¢tenarskych
dovednosti. Smyslem a cilem dilny cteni je dostat ctendarské dovednosti zaku
z doslovného porozuméni psanému textu k hlubsSimu a komplexnéjsSimu pochopeni
Cetby jako nastroje slouziciho k povzbuzovani promyslet véci na vyssi Urovni. Dilna
Cteni v sobé zahrnuje mnoho dil¢ich metod, kterymi tvlrci dilny odpovidaji na vyzkumy

o ¢teni a mysleni (Steelova a kol., 2007).

Tuto metodu je dobré zvolit pro individualni ¢etbu knih. Pfedpokladem pro funkéni
dilnu Cteni je jeji pravidelné zafazeni do hodin ¢eského jazyka minimalné jednou tydné.
Podstatou dilny ¢teni je samostatné tiché cteni zvolené knihy po stanoveny cas
a nasledny zaznam vlastnich reakci na cetbu. Dilna ¢teni v sobé zahrnuje i socidlni
slozku, kterou predstavuje diskuze nad knihami s ostatnimi spoluzaky, sdileni dojma
z Cetby a konzultace 7akl s ucitelem. Dilna ¢teni mliZe skytat mnoho podob a mize se
v ni odehrdvat spousta aktivit v zavislosti na vyspélosti Zak(i, organizacnich moZnosti

Skoly apod. (Hausenblas, Kostalova, 2010).

Dilna ¢teni je celoro¢nim systémem prace, ktery umoznuje zakam, aby zacali
opravdu &ist a stali se z nich skuteéni &tenafi. Metoda vychazi z programu Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni (RWCT) a je jednim ze zpUsob(, jak u zakd rozvijet

jejich ¢tendrské dovednosti a vytvaret ve tiidé spolecenstvi étenard (NUV, 2011).

Pro zavedeni dilny ¢teni do vyuky je velmi podstatné mit k dispozici velké mnozstvi
raznorodych knih. Knihy predstavuji pro Zzaky ctenarskou vyzvu, a proto by nemély
ve Skole chybét knihy rozliénych zanr( a autoru. Je dobré, kdyZz maiji Skoly svij vlastni
knizni fond, ktery se snaZi pravidelné doplfiovat naptiklad za pomoci spoluprace

s obecnimi nebo méstskymi knihovnami, které jsou schopné poskytnout vétsi zapajcku
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knih na predem dohodnuté obdobi. Dostatek knih ve Skole u Zakd rozviji schopnost
vybrat si samostatné knihu, ktera jim mQze poskytnout étendarsky zazitek (Slapal a kol.,

2012).

3.1 Pravidla dilny cteni
Tato metoda, kterd rozviji ¢tenarské dovednosti, ma sva vlastni zakladni pravidla,
jez by mél dodriovat kaidy Zak. Pravidla dilny c¢teni jsou nasledujici:
»1) Musite Cist po celou dobu.
2) Nikoho nevyrusujte.
3) Zddné prestdvky na toaletu a piti.
4) Vyberte si knihu nebo text na cteni pfed zacdtkem ¢tendrské dilny.
5) BEhem minilekci naslouchejte.

6) MuzZete sedét pohodiné kdekoli.” (NUV, 2011, str. 27).

3.2 Prubéh dilny ¢teni

Aby dilna ¢teni plnila svou funkci, méli by mit Zaci pravidelné alespon 1x tydné
pfimo v hodinach ¢eského jazyka prostor na 20-30 minutové souvislé cteni vlastnich
vybranych knih. Béhem dilny Cteni vznikaji ve tfidé ctenarské reakce neboli hovory
o knihach a s nimi souvisejici aktivity. Obecné schéma, jak probiha dilna ¢teni, se sklada
z jednotlivych krok(l pred c¢tenim a po Cteni, které musi mit uditel pfi planovani

na pameéti:

1) Minilekce na Uvod, kterd se zaméruje na urcity jev, ktery budou zaci sledovat;
2) Vlastni zadani sledovaného jevu;

3) Cas pro samostatné ¢teni — 20 aZ 30 minut;

4) Ustni nebo pisemnd reakce na &etbu (samostatné, ve dvojicich);

5) Spolecna aktivita v kruhu — sdileni, prezentace, vyvozovani;

6) Pripomenuti vyznamu &etby, shrnuti pribéhu &teni (Slapal a kol., 2012).

Minilekci je myslen presny, struény a srozumitelny vyklad ucitele zaméreny
na téma ¢i myslenku, které jsou aktualné pro zaky duilezité v procesu uceni. Vétsinou je
minilekce fazena na Uvod hodiny. Uditel ji vénuje zpravidla deset az patnact minut.

Pro vhodnou volbu tématu ucitel mlze vyuzit mnoho zdroju. V dilné ¢teni mGzeme
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sledovat dva typy minilekci. Prvni se oznacuje jako procedurdlni, ktera se vénuje vlastni
praci vsamotné dilné. V tomto typu minilekce ucitel Zakim pfiblizuje strukturu dilny,
se kterou se budou setkavat po cely Skolni rok. Rovnéz stanovuje pravidla ¢tenarské
dilny, kterd budou muset Zaci respektovat a vyvozuje pouceni jak uZivat knihovnu
popripadé internet. Vhodné je seznamit zaky i s hodnocenim jejich prace ve ¢tenarské
dilné a v neposledni fadé ziskat informace o tom, jaky vztah ke ¢teni novi Zaci maji, co
si 0 Cetbé mysli, jaké povédomi maiji o knihach a spisovatelich. S timto typem minilekce
se Zaci setkavaji na zac¢atku Skolniho roku, kdyzZ se s dilnou ¢teni teprve seznamuji nebo
po prazdninach, kdy slouZi pro oZiveni. Druhy typ minilekce se zabyva literarnim
a jazykovym obsahem v dilné Cteni. V minilekci se fesi dllezité myslenky ¢i slozky ¢teni
a psani, na které se v prlbéhu dilny narazilo. Minilekce maze byt zamérena na literarni
utvary, jejich strukturu a vyznam, dale napftiklad na funkci adjektiv, rozbor mist, kde
dochazi k déjovym zvratlim, na vyvoj postav atd. Dalsi minilekce Ize orientovat na to,
jak si vybrat vhodnou knihu podle Zakovych zajmd, na debatu o spisovatelich i

konkrétnim autorovi (Steelova a kol., 2007).

Pfed ctenim samotnych knih ucitel vyzve Zaky, aby si vzali svou knihu a vytvofili
kruh, do kterého si vSichni pfisednou. Nasleduje zadani sledovaného jevu, které se
napiSe na tabuli, a zaroven by mél ucitel sledovany jev nejprve modelovat
na konkrétnim prikladu, napfiklad z jeho vlastni ¢etby. Po zadani toho, ¢eho si maji Zaci
pfi Cteni vSimat, si mohou najit pohodIné misto ke Cteni kdekoliv v mistnosti. Poté
prichazi samostatné &teni, pro které se vymezuje zpravidla 20-30 minut (Slapal a kol.,

2012).

Zajem o cetbu knih u Zakd nejlépe podpofime tim, Ze jim umoZnime dostatecné
mnozstvi neru$eného ¢asu na tiché ¢teni. Zaci by si méli zacit vazit toho, co ocefiujeme
i my. Neméli by povaZovat ¢teni za jakousi nadbyteénou Cinnost, ktera se odklada na
pozdéji a provadi se mimo Skolu a mimo uceni. Dilna ¢teni poskytuje prostor pro
pravidelné a predevsim nerusené tiché cteni. DuleZité je, aby Zaci védéli, kdy bude
probihat cetba knih, méli by byt na cteni pfipraveni a méli by si zvykat na celou
vyhrazenou dobu pro cteni. Zprvu miZe samostatné cteni probihat po dobu asi
patnacti minut. Postupem casu je dobré tuto dobu prodluzovat az na tficet minut i

vice (Steelova a kol., 2007).
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Do doby vyhrazené pro tiché ¢teni mUzZe ucitel zaradit i ctendrskou konzultaci, tedy
rozhovor mezi ucitelem a Zadkem o Cetbé. Méla by zahrnovat povidani o knize a o tom,
jak na 7aka kniha zapUsobila. Zdk mize utiteli pFecist nahlas (ale tak, aby nebyli rugeni
ostatni Z4aci) kousek nové knihy, aby posoudili, zda je kniha narocna, nebo pokud chce
zjistit, jak plynule Zak cte. Diskusi nad knihou ukazuje ucitel Zakovi zajem nad tim, co
Cte, lze také kaidého ctendre individualné povzbudit nebo mu vysvétlit prvky
literarniho dila. Vyucujici rovnéz zjistuje, zda zak c¢tené knize rozumi. Porozuméni
muZeme zjistovat i kladenim vhodnych otazek k textu. Navrh takovych otdzek muze byt
nasledujici:

1) Proc sis vybral/a pravé tuto knihu?

2) Jak se ti cte?

3) Povéz mi néco o té knize. Kterd cdst se ti libi nejvic? Proc?

5) Je v knize néco, cemu nerozumis?

6) Co jsi citil/a, kdyZ se tohle stalo?

7) Co sis pomyslel/a, kdyZ se to stalo?

8) Jak by ses mohl/a o tomto tématu dozvédét néco dalsiho?

9) Co ses dozvédél/a z této knihy?

10) Jaké problémy jsi mél/a pfi ¢etbé? Mds néjaké problémy s obsahem knihy nyni?
11) Jaky mds vztah k této knize?

12) Chtél/a by ses na néco zeptat? Cim ti mohu pomoci?

13) Jakou md tato kniha zdpletku, jaky problém se v ni fesi a jak to dopadne?

14) Znds jesté dalsi knihy od stejného autora?

15) Obsahuje kniha néjakd nezndmd slova? Poradil/a sis s nimi?“ (Steelova a kol., 2007,
str. 14).

Samotny rozhovor ulitele s Zakem trva tfi az pét minut, aby vyucujici docilil
diskuse se tfemi az péti i vice Zaky béhem jedné ¢tenarské dilny. Diskuse by méla byt
ve své podstaté neformdlni a uvolnéna. Zak by nemél ziskat pocit, Ze je zkousen &i e
prochdzi testem. StéZejni je zaujmout k Zakovi rovnopravnou pozici z o¢i do oci. Cilem
Ctenarské konzultace je utvarejici se hlubsi vztah a porozuméni ¢tenému. UcCitel ziska
informace o zajmech ZakQ, zjisti si jejich ctenarské potreby a postoje a porozumi

specifickym zalibam a poZzadavkim jednotlivcl (Steelova a kol., 2007).
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Reakce ¢tenare na Cetbu v jejim pribéhu i po docteni shrnuje nejen dojmy c¢tenare
z Cetby, vzpominky, napady, které Cteni vyvolalo, ale i pocity ucasti, litosti, radosti
a otazky, které zaky pfi etbé napadaly. Ctenafi véak musi na reflexi textu dostat ¢as
pro premysleni o svém ctendrském zazitku i k jeho ohodnoceni. Tato faze je velmi
dllezita nejen pro Cetbu beletrie, ale také pro ¢teni v oborech, kdy vyucujici spoléhd
na zdroj informaci jako na prostfedek, kterym chce u zakl prohloubit jejich znalosti

o néjakém tématu, pripadné plsobit na jejich postoje (Steelova a kol., 2007).

Slapal a kol. (2012) ve své metodice uvadi aktivitu po ¢teni, kterou Ize realizovat
pfi ¢tendrskych dilnach. Po ¢teni si Zaci vylosuji dvojici, za pomoci losovacich karticek
se jmény spoluzakl, a najdou si misto ve tfidé, kde si navzajem predavaji informace
o svych knihdch a sledovaném jevu. Prvni z Zak( sdéluje své postfehy druhému
v pfedem nastaveném case, napfiklad 30 vtefin, nasledné se vysttidaji a druhy ¢tenar
mluvi taktéz stejny Cas. Po vzidjemném sdileni vSichni spole¢né prejdou do kruhu
a postupné se losuji dvojice, pricemz vylosovany vzdy sdéli, s kym pracoval ve dvojici
a co se od spoluzaka dozvédél. Kdyz zbyde cas, Ize se zabyvat i samotnou spolupraci
zaku. Jak se jim ve dvojicich pracovalo, co jim vyhovovalo a naopak, apod. Ve zbytku
vyucovaci hodiny postupné kazdy zak po kruhu ostatnim sdéli, kolik stran dnes precetl
a na kolik bodl by prectenou ¢ast knihy obodoval (0-10). Pokud se najde zZak, ktery
obodoval prec¢tenou ¢ast knihy na méné nez 7 bodd, je na jeho uvazeni, zda da knize
jesté sanci, nebo mu vyucujici mGze doporucit vyménu knihy za jinou. Cilem v prvni

fadé je, aby Zaci Cetli knihy, které je budou bavit a zajimat.
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VYZKUMNA CAST

V teoretické casti diplomové prace jsme, mimo jiné, popsali dilnu ¢teni — jednu
z vyu€ovacich metod, ktera slouZi k rozvoji ¢tenarské gramotnosti u Zak( a ktera bude
predmétem zkoumani ve vyzkumné casti této prace. Zabyvat se budeme zplsobem
realizovaného vyzkumu, popiSeme cil vyzkumu, vyzkumné otazky, vyzkumny soubor,
metody ziskdvani dat a techniky vyzkumu. Pro uskutecnéni vyzkumu jsme zvolili
metody a techniky kvalitativniho vyzkumu. PouZivanou metodou sbéru dat bude

kombinace zuc¢astnéného pozorovani a polostrukturovany rozhovor.

4 METODIKA VYZKUMU

4.1 Cil vyzkumu

Vyzkum si klade za cil sledovat, zhodnotit a porovnat realizaci vybranych
Ctenarskych dilen na 2. stupni zakladnich skol. Bude se tedy zamérovat na zaky 6. - 9.
tfid zakladnich Skol a paralelnich tfid na gymnaziich. Kazdy vyucujici bude vést
Ctendarské dilny jinak, svym vlastnim specifickym zplsobem. Realizace ¢tendrskych
dilen se proto bude lisit v zavislosti na osobé ucitele/realizatora, na Zacich, se kterymi

bude vyucujici pracovat a na skolnim zdzemi, ve kterém budou dilny ¢teni probihat.
4.2 Vyzkumné otazky

Na pocatku vyzkumu jsme si stanovili vyzkumné otazky, na které budeme
v pribéhu vyzkumu hledat odpovédi. Vyzkumné otdzky byly stanoveny na zakladé
ziskanych teoretickych poznatkl a taktéz vyplyvaji z cild naseho vyzkumu a zvoleného

tématu diplomové prace. Polozili jsme si nasledujici vyzkumné otazky:

1. Jakym zplsobem ovliviiuje realizace dilen ¢teni zdjem Zaku o cteni?

2. Jak vnimaji metodu ctenarskych dilen ucitelé ceského jazyka a literatury
na druhém stupni zakladnich skol?

3. Vem spatfuji ucitelé nejvétsi prinos metody ctenarské dilny pro rozvoj

Ctenarské gramotnosti zakd?
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4.3 Metoda vyzkumu

Sohledem na povahu cil vyzkumu a vyzkumné otdzky, jez jsme si vytycili

na pocatku vyzkumného Setfeni, jsme zvolili metodu kvalitativniho vyzkumu.

Creswell (1998, str. 12) definoval kvalitativni vyzkum jako ,proces hleddni
porozuméni zaloZeny na riznych metodologickych tradicich zkoumdni daného
socidlniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvdfi komplexni, holisticky obraz,
analyzuje rizné typy textl, informuje o ndzorech ucastniki vyzkumu a provddi

zkoumdni v prirozenych podminkdch.”

Tento typ vyzkumu lze oznadit jako nenumerické Setfeni, ktery interpretuje
socidlni realitu a jehozZ cilem je odhalit vyznam predkladanych informaci a vytvaret
nové hypotézy, nova porozuméni a teorie. Pro kvalitativni vyzkum je charakteristické,
ze je sdéleno mnoho informaci o velmi malém poctu jedincl. Velmi obtizné a mnohdy
az nemozné je zobecnéni na celou populaci. Pro tento typ vyzkumu je typickd nizka
reliabilita (spolehlivost) a vysoka validita (platnost), protoze forma otdzek a odpovédi,
ktera je v zasadé volna, nevynucuje takova omezeni, jako je tomu u kvantitativniho
vyzkumu. U kvalitativniho vyzkumu je uZivana induktivni logika. Cely proces zacina
sbérem dat a z vysledki vyzkumu mohou vzniknout nové formulované hypotézy ci

nova teorie (Disman, 2000).

Dle Hendla (2005) si kvalitativni vyzkumnik nejprve zvoli téma a stanovi zakladni
vyzkumné otazky. Otazky Ize v pribéhu vyzkumu ménit nebo doplriovat. Proto se tento
typ vyzkumu oznacuje také za pruzny typ vyzkumu. BEhem vyzkumu muze vyzkumnik
¢init nova rozhodnuti, modifikaci zvoleného vyzkumného planu a volit zpUsoby, jak
pokracovat pfi sbéru dat i jejich analyze. Podstatné je nahlizet na zkoumany jev,
problém v jeho kontextu. Sbér dat a jejich analyza probihd v delSim ¢asovém useku.
Vyzkumnik pracuje pfimo vterénu, seznamuje se s novymi jedinci, které sleduje
v rlznych ¢asovych okamzicich. Zavéry svého pozorovani cCasto diskutuje s Ucastniky

vyzkumu a jejich nazory zohledniuje ve vysledné zpravé.
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Vysledkl kvalitativniho vyzkumu se nedosahuje pomoci statistickych postupd.
MuzZe se jednat o vyzkum Zivota lidi, chovani, pfibéhl, ale také chodu organizaci,

spolecenskych hnuti nebo vzajemnych vztah(i mezi lidmi (Strauss, Corbinova, 1999).

Kvalitativni vyzkum je pohledem do jadra zkoumaného problému. Lze ho oznacit
jako podrobny rozbor jiz napsaného ke zkoumanému tématu. Cilem je hloubéji
porozumét informacim, které nam poskytli respondenti. Dotazovani probiha zpravidla
v prostiedi, které je pro respondenty pFijemné, nebo si ho sami urcili. Ugelem
kvalitativniho vyzkumu je zjistit, jak se lidé v daném prostfedi dobiraji pochopeni toho,
co se déje, pro¢ jednaji danym zplUsobem a jak organizuji své vSednodenni aktivity
a interakce. Vyzkumnik vytvati jakysi obraz, ktery ziskava kontury v pribéhu sbéru dat
a poznavani jeho casti. Ve svém hledani vyznam( a snaze porozumét aktualnimu déni
utvari podrobny popis toho, co zaznamenal a pozoroval. SnaZi se nic neopomenout, co

by pomohlo objasnit situaci (Hendl, 2005).

StéZejni pro tento typ vyzkumu je doSiroka rozprostfeny sbér dat bez uvodniho
stanoveni zakladnich proménnych. Samotny vyzkum se nikterak neohlizi na teorii,
kterd je jiz predem vybudovdna a nejsou ani pfedem stanoveny hypotézy. Jde
predevsim o to do hloubky a kontextudlné prozkoumat urcity Siroce definovany jev
a ziskat o ném maximalni mnoiZstvi informaci. Hlavnim logickym postupem
kvalitativniho vyzkumu je indukce. AZ po ziskani dostate¢ného mnozstvi dat vyzkumnik
patrda po pravidelnostech vyskytujicich se v datech a vytvari predbéiné zavéry,

pro které hleda oporu v datech (Svaticek, Sedova a kol., 2007).

Cilem kvalitativniho vyzkumu je probadat socidlni skuteénosti odkrytim

subjektivnich vyznam( (Louckova, 2010).

4.4 Metody sbéru dat

Pro vyzkumnou ¢ast nasi prace jsme ziskavali data prostrfednictvim zucastnéného
pozorovani v pribéhu hodin dilen ¢teni a pomoci polostrukturovanych rozhovoru

vedenych se zvolenymi respondenty.

kvalitativniho vyzkumu. UmozZnuje popsat, co se déje, kdo, nebo co se déni pfimo
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ucastni, kdy a kde se véci déji, jak se objevuji a proc¢. Vyzkumnik se ucastni déni pfimo
v socialni situaci, ve které se pfedmét zkoumani projevuje, a sbhira data v pfirozenych
podminkach. Pfistup do terénu a vytvoreni kontaktu s Uc€astniky situace je stézejni
pfi zucastnéném pozorovani. Pozorovani si klade za cil zachytit co nejvétsi spektrum
situaci v dané skupiné. Cilem je vybrat situace, ve kterych budou ¢inni relevantni aktéfi
a budou probihat zajimavé aktivity. Zucastnéné pozorovani patfi k metodam
kvalitativniho vyzkumu, jelikoz ho nelze plné standardizovat. Nepredepisuje Zadnou
specifickou metodu, ktera zaznamenava ziskand data. Zdznam informaci by mél
zahrnovat vSechny detaily. Pozndmky, které si vyzkumnik pofidi pfi pozorovani,
zaroven slouzi pfi pozdéjSim zpracovani pribéhu déje k pfipomenuti dllezitych
aspektl a udalosti déni. Hlavnim prostfedkem zaznamu jsou terénni poznamky, které
zahrnuji vSe, co pozorovatel slySel, vidél, prozil, o ¢em uvazoval pfi schrafovani

a reflektovani dat (Hendl, 2005).

Jelikoz pozorovani nikterak zasadné nenaruSuje schéma socidlni interakce
a edukacnich procesl ve Skole, je pozorovani pfijatelné pro studium Skolni tfidy.
Pozorovani umoznuje pochopit cely kontext, ve kterém se situace odehrava. Dovoluje
také pozorovateli byt otevieny vici problémim a nespoléhat na koncepty, které
popisuji sledovany jev v teoretické roviné. Vyzkumnik muze vlastnim pozorovanim
objevit nové jevy, kterym se doposud nikdo nevénoval nebo dat do souvislosti jevy,
které predtim nikdo do vztahu nedal. Pozorovani slouzi k popisu jednani aktérd, oproti
rozhovoru, ktery zachycuje to, co respondenti fikaji a co si mysli (Svaficek, Sedova

a kol., 2007).

Jednou z nejcastéji pouzivanych metod ziskavani dat v kvalitativnim vyzkumu je
rozhovor. Podstatou rozhovoru (interview) je nestandardizované dotazovani jednoho
Ucastnika vyzkumu zpravidla jednim vyzkumnikem pomoci nékolika otevienych otazek

(Svafi¢ek, Sedova a kol., 2007).

Rozhovor je vedeny a realizovany vidy za uréitym cilem a je pro néj klicové
pozorovani, jelikoz je velmi podstatné vnimat pocity a projevy dotazovanych
respondentl. Nelze ziskat kvalitni data, pokud se respondent neciti dobfe a otazky,
které mu pokladdame, jsou mu z néjakého dlivody nepfrijemné. Nejcastéji se uZiva

polostrukturované interview, které resi nevyhody nestrukturovaného
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a strukturovaného dotazovani. Polostrukturované (semistrukturované) interview
vytvari urcité schéma, které je pro tazatele zavazné. Takové schéma je tvoreno
okruhem otazek, které budeme respondentim poklddat. Pofadi okruhi zvolenych
otazek Ize zaménovat a usporadat podle situace tak, abychom z rozhovoru ziskali co
nejvice dat. Po kladeni otazek je dobré vyjasnit si, zda odpovéd respondenta chapou
obé strany stejné. Kvalita dat mlze byt ohrozena pfi ztraté autenticnosti a prirozenosti.
Mezi vyhody této metody sbéru dat patfi moznost kladeni dopliujicich otazek. Kvli

tomu muizeme dosahnout vétsi presnosti (Miovsky, 2006).

Specifickou pozornost je nezbytné vénovat zacdtku a konci rozhovoru.
Pfed samotnym dotazovanim je nutné prolomit pfipadné psychické bariéry a zajistit
souhlas se zaznamem. Zavér rozhovoru je také velmi dlleZity, nebot pfi ném mizeme

jesté ziskat dllezité informace (Hendl, 2005).

4.5 Vyzkumny soubor

Kvalitativni vyzkum a jeho vzorkovani ma jina pravidla nez kvantitativni vyzkum.
Stézejni je, aby reprezentoval urcity problém, nikoli urcitou populaci. Je konstruovdn

teoreticky, s ohledem na na$ vyzkumny problém (Svafi¢ek, Sedova a kol., 2007).

Pred zacatkem vyzkumu je dobré polozit si otazku, koho budeme vlastné zkoumat,
kde respondenty najdeme, jaké maji vlastnosti a kolik jich ma byt. Neni uréeno zadné
pravidlo, které fika, kolik osob ma byt zkoumdano. Nicméné v kvalitativnim vyzkumu
pracujeme s malym poctem lidi. Rozhovory je tfeba vést s malym poctem osob,
pronikat do hloubky a tak odkryvat nové aspekty Zivota lidi a prostfedi. Je nutné dobfe

zvazit vybér vzorku, ktery prinese néco nového (Gavora, 2000).

Vyzkumnou strategii, kterou vyuzijeme v nasem vyzkumu, bude ptipadova studie.
Jejim smyslem je velmi podrobné zkoumdni a porozuméni jednomu nebo nékolika
malu pfipad. Nemlzeme se tedy spolehnout na nahodny vybér. Pfi volbé pfipadui se
tak jednd o zamérnou volbu. Ta je nezbytna predevsim proto, aby vybrané pripady
mély vlastnosti, které jako vyzkumnik chci sledovat. Dllezitym faktorem vybéru jsou

vyzkumné cile a otazky (Svaficek, Sedova a kol., 2007).
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Podle Miovského (2006) je metoda zdmérného vybéru vzorku nejrozsifenéjsi
metodou, se kterou se setkavame pfi aplikaci kvalitativniho vyzkumu. Jde o postup,
pfi kterém ucastniky vyzkumu vyhledavame zamérné podle jejich urcitych vlastnosti.
Kritériem vybéru je zvolend vlastnost, jeji projev i stav, napfiklad prislusnost k urcité
socidlni skupiné. V souvislosti s timto kritériem cilené vybirame jedince, ktefi toto
kritérium splfiuji a jsou ochotni se do naseho vyzkumu zapojit. Tento zpUlsob volime

zejména v ptipadech, kdy jsou osoby pomérné snadno dostupné.

To plati i pro nami zvolenou skupinu informantl. Do vyzkumu jsme si vybrali
takové Skoly, respektive tfidy a ucitele, ktefi realizuji ¢tenarské dilny v rdmci vyuky
predmétu cesky jazyk a literatura. Jde rovnéZ o Skoly pro nas, jako pro vyzkumnika,
dostupné, jez jsme oslovili a které byly ochotné s nami spolupracovat. Tedy ve kterych
jsme se mohli takové dilny ¢teni sami zucastnit jako pozorovatelé. Konkrétné Slo
o 3koly v Ceskych Budéjovicich, Vlagimi, Cechticich a Choty3anech. Charakter reflexe

¢tenarskych dilen bude nejen popisny, ale i hodnotici a porovnavaci.
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5 REFLEXE CTENARSKYCH DIiLEN

Nejprve byly provedeny praktické naslechy vybranych dilen ¢&teni béhem
vyucovacich hodin vyuky ceského jazyka a literatury, pfi kterych jsme se postupné
seznamovali s metodou ctenafskych dilen. Pozorovani probihalo po dobu 8 mésicl
od fijna 2017 do kvétna 2018 vrlGznych typech Skol, ve kterych se dilny cteni
realizovaly. Postupné jsme navstivili celkem 5 skol, ve kterych jsme pozorovali pribéh
dilen cteni. V nich jsme pofizovali terénni poznamky k reflektovani dat slouzici jako
doklad pro psani nasi vyzkumné zpravy. Nejenom, Ze jsme pozorovali samotny pribéh
hodin, ale v nékterych Skoldch jsme sami tyto hodiny vedli a fidili jejich pribéh.
StéZejni pro vyzkum se staly dvé paralelni tfidy Sestého rocniku zakladni Skoly
ve Vlasimi, kde bylo nejprve provedeno pozorovani, nasledné jsme se vsak stali sami
realizatory ctenarskych dilen, jejichz uskutec¢néni a pribéh jsme vidy nejprve
konzultovali s vyucujici. Méli jsme tak moznost vyzkouset si ,na vlastni kizi“, jakym
zplUsobem lze vést dilny ¢teni, prakticky jsme se seznamili s touto metodou a hloubéji
tak pronikli do vyzkumného problému. Dilny ¢teni na zakladni Skole ve VlIasimi byly
realizovany vidy jednou tydné v patek a byly rozprostfeny do 6 meésicli z dlivodu

Skolnich prazdnin, nemoci uvadéjici vyucujici ¢i mé nepfitomnosti.

V ndsledujicim textu nastinime chronologicky pribéh naseho pozorovani
vybranych dilen ¢teni a poté popiSeme postup vedeni ¢tenarskych dilen v pfirozenych
podminkach ndmi zkoumaného jevu. Poznamky, které jsme si pofidili pfi pozorovani,

nam poslouZili pfi zpracovani priibéhu déje.

5.1 Pozorovani l.

Prvni pfimé pozorovani pribéhu ctenarské dilny jsme  absolvovali
na nejmenovaném gymnaziu v Ceskych Budé&jovicich v fijnu roku 2017. Po domluvé
s vyuCujici ¢eského jazyka jsme navstivili tfeti vyucovaci hodinu, ktera probihala
v tercii, tedy v 8. tfidé gymnazia. Uclitelka ndm predem sdélila, Ze étenarské dilny
realizuje pouze jednou za tfi mésice, a to vzhledem k tomu, Ze na dilny ¢teni neni
na gymnaziu v pribéhu vyuky ¢eského jazyka c¢as. Rovnéz jsme ziskali informaci o tom,
Ze se hodla s zaky v hodiné vénovat knize s nazvem Tohle jsem udélal od Ann Dee

Ellisové, kterou dostali Zaci za ukol precist v prlibéhu tfech mésicu. JelikoZz jsme méli
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metodu Ctenarskych dilen prostudovanou pouze teoreticky, ocekavani byla ponékud
jind, neZz nasledny samotny pozorovany prubéh hodiny. Tim, jak jsme se postupné
prakticky seznamovali s metodou dilen ¢teni, jsme vice hodnotili pribéh této hodiny
spiSe jako pouhou ¢tenarskou lekci, nez jako dilnu cteni s jejimi dlleZitymi nalezitostmi,
které jsou pro tuto metodu stézejni. Nicméné vzhledem k nasemu vyzkumu je vhodné
popsat i tuto hodinu a nastinit jeji rozdilny prlibéh oproti klasické dilné ¢teni, kterou
jsme si osvojili v nasledujicich mésicich. Pomlze ndm to i vymezit rozdil mezi metodou

a béznou ¢tenarskou lekci, ¢i besedou, tak, jak jsme postupné tuto hodinu zhodnotili.

V malé tridé ceskobudéjovického gymnazia se nachazelo celkem 21 zakd — 15
chlapcl a 6 divek. Po vstupu do malé tridy méli Zaci jiz pfipraveny kruh uprostred tridy,
seSity s odpovédmi na otazky, které obdrzeli od vyucujici v minulé hodiné (pred 3

mésici) a knihu, jez méli Zaci pfipravenou ve dvojicich.

Prvni fazi, ktera by se méla uskutecnit ve ¢tendrské dilné, je takzvana minilekce, pfi
které se vyucujici s Zaky zaméfi na urcity jev, ktery se bude v prlibéhu cetby v knize
sledovat. Je dobré, pokud samotny jev vyucujici napiSe na tabuli a modeluje ho
na konkrétnim prikladu, nejlépe z vlastni Cetby. Na zakladé vlastni zkusenosti bychom
doporudili rovnéz zopakovani pravidel ¢tenarskych dilen. Pfed samotnou hodinou nam

vyucujici sdélila, Ze pravidla dilen ¢teni zakim rozdala na pocatku skolniho roku.

Samotnd hodina vSak nezacala minilekci, nybrz se vyucujici hned v ivodu hodiny
zatala vénovat otazkam, které 7akiim poskytla k pfeétené knize jiz minulou hodinu. Slo
vétSinou o otazky zamérené na provéreni cetby tykajici se déje knihy a chovani postav.
Prvnich patndct minut tak pokladala otazky, na které Zaci hledali odpovéd. Objevily se
otdzky typu: Co vds v knize zaujalo? V ¢em je ti hlavni hrdina sympaticky? V ¢em neni?
Vétsina méla odpovédi jiz predem pfipravené v sesité. Vyucujici se snazila vyvolavat i
spoluzdky. | pro tyto prohfesky by bylo dobré na pocédatku dilny ¢teni zopakovat jeji

pravidla.

Dalsi ¢asti hodiny by mélo byt samostatné, alespon dvacetiminutové ¢teni zvolené
knihy kazdym Zakem. V tomto pfipadé byla narusena svobodna volba Zaka vybrat si

knihu, kterou by chtéli sami Cist. Dle slov ucitelky byly knihy zakoupeny v ramci
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projektu Vyzva ¢. 567 Knihy by vSak mély slouzit jako ndmét pro Cetbu, pficemz si

kazdy zak m(Ze libovolné zvolit, co bude dist.

Nasledovala dvacetiminutova ¢ast hodiny, kterd se podobala dramatizovanému
¢teni. Vyuclujici vybrala uréitou pasaz z knihy arozdala role. Poté Zaci hlasité cetli
vybranou ¢ast. Néktefi naslouchali a snazili se sledovat text, jini postupné ztraceli
pozornost a divali se po tfidé. Jistou nevyhodou oproti typické ¢tendrské dilné bylo to,
ze z4aci museli Cist nahlas a ostatni poslouchat. PFi klasické dilné Cteni si kazdy z zak(

voli vlastni tempo Cetby a Cte si potichu sdm pro sebe.

Posledni fazi hodiny by méla byt urcita aktivita po ¢teni, ktera probiha samostatné
nebo ve dvojicich, popfipadé se sdili se viemi zaky ve tfidé. Zaci se vétSinou zaméfuji
na sledovany jev, ktery jim vyucujici zadal/a na pocatku hodiny béhem minilekce.

Dobré je také shrnout pribéh cetby, poptipadé obodovat prectenou ¢ast knihy.

Po docteni zvolené pasdze, poslednich deset minut hodiny, vyucujici zakiim opét
poklddala otazky tykajici se déje knihy a jejiho zavéru. Pribéh pojednaval
o introvertnim chlapci a Skolni Sikané. Kdy jde podle vas o Sikanu? Jakd pomoc existuje
proti Sikané? Tyto otazky vedly zdky k zamysleni na zdvér vyucovaci hodiny. Téma

Sikana by vSak mohlo byt vhodnym jevem pro minilekci a sledovani béhem cetby.

JelikoZz se nejednalo o klasickou dilnu ¢teni, toto gymnazium jsme navstivili pouze

jedenkrat.

5.2 Pozorovani ll.

Druhé pozorovani probihalo na zakladni Skole ve Vlasimi. Na tuto dilnu ¢teni jsme
se velmi t&gili, jelikoZ jsme na této kole konali souvislou pedagogickou praxi. Zaky
jsme tedy znali osobné a rovnéz i vyucujici, se kterou jsme se v prlbéhu konani praxe
v zafi 2017 domluvili, Ze budeme navstévovat jeji dilny c¢teni, které zacne realizovat
kazdy patek v paralelnich tfidach Sestého rocniku, tedy v 6. A a 6. B, béhem prosince

2017.

 Jednou z klicovych aktivit Vyzvy €. 56 byly ¢tenarské dilny jako prostfedek ke zkvalitnéni ¢tenafstvi a
Ctendrské gramotnosti
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Vyhodu zdakladni Skoly jsme spatfovali pfedevSim vtom, Ze se v jadru budovy
zakladni Skoly nachdzi samostatna prosklena knihovna, v niz maji zaci k dispozici velké
mnozstvi knih, které si mohou zapUjcit nejen dom(, ale mohou poslouzit i pro ucely
dilen ¢teni. Nevyhodou knihovny je vSak to, Ze je prosklend a pokud se v ni Zaci
nachazi, nechaji se snadno rozptylit rusivymi vlivy zvenci. Podle slov vyucujici déti této
zakladni Skoly o knihy nejevi moc velky zajem. Navstévnost knihovny rok od roku klesa
a knihy jsou nevyuzity. Uz jen ztohoto dlvodu jsem byla nadSend ze zavedeni

Ctenarskych dilen do vyuky ¢eského jazyka.

Jelikoz slo o vibec prvni dilnu ¢teni, se kterou se Zaci Sestych ro¢nik( méli setkat,
vymezila vyucujici pro Uvodni ctendrské dilny rovnou dvé po sobé jdouci vyucovaci
hodiny. Celkové tedy kazda hodina dilny Cteni trvala dohromady devadesat minut. To
bylo mozné kvali tomu, Ze vyucujici méla s zaky kazdy patek hodinu ceského jazyka

a nasledné hudebni vychovy, a to v obou paralelnich tfidach Sestého ro¢niku.

Na pocdatku prvni vyucovaci hodiny se nejprve cca deset minut fesily organizacéni
zalezitosti. VSichni Zaci byli predem sezndmeni s tim, Ze si maji do pate¢ni hodiny prvni
Ctenarské dilny pfinést vlastni knihu. Vyucujici jim zddraznila, Ze musi jit o beletrii. Tim
se vyhnula tomu, aby si déti pfinesly napftiklad encyklopedie apod. Jelikoz déti nemély
s dilnami ¢teni Zaddné zkuSenosti, potom, co se dozvédély od vyucujici, Ze budou mit
dilnu ¢teni i nasledujici hodinu, jevily zdjem spiSe o hudebni vychovu. Nicméné
mulzZeme potvrdit, Ze po prvni dilné cteni se ji pristé opét dovoldvaly, a to misto
hudebni vychovy, cozZ sice jiz nebylo mozné, ale velmi nds to potésilo. Jesté v kmenové
tridé 6. B Zaci dostali pokyn od vyucujici, Ze se premisti do knihovny. S sebou si méli
vzit knihy, které si pfinesli zdomova, nebo zapUjcili v knihovné, dale psaci potreby,
lepidlo, sesit na literaturu a pripadné polstarek, ktery si mohli Zaci rovnéz donést, aby

si v knihovné udélali pohodli.

Pani ucitelka, Zaci 6. B a my jsme se spole¢né premistili do Skolni prosklené
knihovny, kterd se nachazi v jadru skoly. TFi Zaci, ktefi si zapomnéli pfinést vlastni knihu
z domova, dostali jeSté moznost vybrat si néjakou podle své obliby ve Skolni knihovné,
kde jich byl dostatek. V knihovné bylo celkem 23 zaki — 13 divek a 10 chlapcd.
Prostorna knihovna ma tu vyhodu, Ze se v ni nachazi nejenom police s mnozstvim

nejriznéjsich knih, ale i koberec a prostor pro sezeni a odpocinek. Po pfichodu do
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knihovny tedy dostali vSichni Zaci pokyn od vyucujici, aby se posadili na koberec

a vytvoili kruh.

Pro Zaky to bylo néco nového, do Skolni knihovny se v rdmci hodin ¢eského jazyka
jen tak nepodivaji, proto z toho byli mnozi rozéarovani a béhem usazovani se hlasité
bavili. Vyucujici tedy Cekala, az bude v knihovné naprosté ticho a bude se moci zacit
pracovat. Nasledné rozdala kazdému Zakovi listecek, na kterém byla vypsana zakladni

pravidla dilny ¢teni, ktera by Zaci méli dodrzovat.
Pravidla ¢tenarské dilny:

1) Musite Cist po celou dobu.

2) Nikoho nevyrusujte.

3) Zadné prestavky na toaletu a piti.

4) Vyberte si knihu nebo text na ¢teni pred za¢dtkem ctenarské dilny.
5) Béhem minilekci naslouchejte.

6) Mzete sedét pohodIné kdekoli.

Po precteni a vysvétleni vSech pravidel ¢tenarské dilny vyucujici udala Zakim
pokyn, aby si nechavali knizky pokazdé ve skole a nenosili je domu, protoze by hrozilo,
ze by je mohli doma zapomenout. Pani ucitelka zdlrazriovala predevsim to, aby si
béhem lekci po Cetbé Zaci vzajemné naslouchali a sedéli tak, aby to bylo kazdému
z nich pfijemné. Vsichni si také mohli sundat obuv, aby se citili pohodIné. Poté dostali
pokyn, aby si vzali seSity na literaturu a otocili je vzhliru nohama. Dozadu do sesitu pak
méli napsat velkymi pismeny nadpis CTENARSKE DILNY. Nasledné ugitelka zaky vybidla
k tomu, aby si pod nadpis vlepili pravidla dilny ¢teni, ktera dostala predem na listecku.
Ti, ktefi lepidlo neméli, si méli liste¢ek s pravidly nalepit do seSitu o prestavce,
popfipadé az doma. Po vlepeni tisténych pravidel vyucujici jesté znovu precetla nahlas
vSechna pravidla, ¢imz cilila ktomu, aby si je Zaci upevnili a zapamatovali. Tato

pfipravna faze, vysvétleni a vlepeni pravidel dilen ¢teni trvala cca patnact minut.

Nato si Zaci méli vzit do rukou své knihy, které si pfinesli k cetbé. Ucitelka jim
polozila nasledujici dvé otazky: 1. Proc¢ jste si vybrali pravé tu knizku, kterou jste si
pfinesli? 2. ProC¢ je podle vas dobré cCist? Na rozmysleni svych odpovédi zakim
ponechala asi 2 — 3 minuty. Mezitim se tfi zapomnétlivi Zaci premistili k regdlim
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a vybrali si ndahradni knizky ke cteni. Po uplynuti predem domluveného ¢asu vyucujici
vybidla zaky v kruhu, aby kazdy predstavil v kratkosti svou knihu — tedy autora/autorku
knihy, jeji nazev, a aby odpovédél na otdzky. Na otazku, proc¢ si Zaci vybrali pravé tu
knizku, kterou si do hodiny pfinesli, se objevovaly odpovédi typu: ProtoZe jsem ji
dostal/dostala  k narozeninam, pfipadné k Vanocim; doporucil mi ji
sourozenec/spoluzdk; jednda se o dalsi dil knizky, kterou jsem jiz cetl/Cetla;
koupil/koupila jsem si ji, nebo mi ji koupili rodice; libil se mi obal knizky. Na otazku,
proc je dobré Cist, zaznivaly od zaka Sesté tfidy velmi zajimavé odpovédi: Abychom
méli dobrou slovni zasobu; nesislali jsme; abychom ¢etli rychleji; uméli mluvit; dokdazali
dobre vyslovovat; abychom si rozvijeli fantazii; neslabikovali jsme a rozvijeli jsme si
slovni zdsobu. Po case aktivity v kruhu panovala dobra nalada, klima bychom zhodnotili
jako pratelské a tolerantni, Zaci si navzajem naslouchali a béhem mluveni se
nevyrusovali. NeZ se vystfidali vSichni Zaci v kruhu, zbyvalo do konce Uvodni hodiny

¢tenarskeé dilny asi poslednich pét minut.

Na zdvér hodiny Z4aci obdrzeli od vyucujici ¢tenarskou kartu (viz pfiloha €. 1),
kterou si méli ve zbytku hodiny vyplnit. Nékteri méli potize s vyhledanim ilustratora
knihy. Vyucujici tedy demonstrovala, na vypuUj¢ené knize, ve které casti jméno
ilustratora lze najit. Pokud si néktery z zaka stale nevédél rady, prisel k vyucujici se
svou knihou a ta uz mu jméno pomohla vyhledat. Po vyplnéni étenarskych karet si méli
zaci list prelozit a vlozit jej do seSitu. Se zvonénim, které ukoncilo hodinu, se z kruhu

ozyvalo, Ze se Zaci jiz tési na nasledujici hodinu, kdy se budou moci zadist do svych knih.

Druhou vyucovaci hodinu ucitelka zaky 6. B odvedla do skolni knihovny, kde si méli
opét zasednout do kruhu. Tentokrat si s sebou méli Zaci vzit pouze svoje knihy. Po tom,
co se vsichni usadili vknihovné do kruhu, nasledovala kratkd minilekce a zadani
sledovaného jevu. JelikozZ to byla prvni ¢tenarska dilna, kterou Zaci absolvovali, a viibec
prvni spole¢né ¢teni, nezaddvala jim vyucujici néjaky specificky Ukol na sledovani
konkrétniho jevu. Zaci dostali za Gkol b&hem nasledujici ¢etby pouze sledovat pozorné
déj pribéhu, se kterym se teprve seznamuji. Béhem zadavani ukolu vyucujici
rozprostrela po stole dvojice karticek s Cisly. Kazdy zak si nasledné vylosoval jedno Cislo
a nasel si podle néj svoji dvojici s Cislem stejnym, aby védél, s kym bude pracovat po
Cetbé.
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Po losovani dostali Zaci pokyn ke Cteni. Na Cteni vymezila vyucujici patnact minut.
Kazdy Zak se tedy chopil své knihy a vybrat si vlastni misto v knihovné, kde v tichosti
zatinal &ist. Druhé hodiny dilny ¢teni se zucastnil i 74k 6. B s IVP?, ktery ¢ekal na svou
asistentku, az mu donese komiks. Pracoval tedy po celou dobu druhé hodiny
individualné s asistentkou. Po zacatku ¢teni byli vSichni Zaci v naprosté tichosti a cetli,
bylo slySet pouze otaceni stranek. Dévcata, kterd si sedla blizko sebe se asi po péti

minutdach ¢teni zacdala bavit. Vyucujici tak musela zakrodit a napomenout je.

Po patndcti minutach intenzivni cetby byli Zaci upozornéni na konec casu
vymezeného pro ¢teni. Zaci byli vybidnuti k tomu, aby docetli kapitolu nebo odstavec
a poté se premistili opét do kruhu. Néktefi z nich se nemohli od svych knizek viibec
odtrhnout. Tém, ktefi neméli v knihach vlastni zalozku, poskytla vyucujici jako zalozku
malou karticku. Poté si k sobé sesedli Zaci, jez si vylosovali stejna Cisla na pocatku
hodiny. Ndsledovala aktivita po ¢teni, na kterou zbylo poslednich deset minut
vyucovaci hodiny. Zakdim byl vymezen €asovy limit 2 — 3 minuty na to, aby si navzajem
sdélili, co si dnes precetli, pficemz kaidy bude védét, co se ten druhy dnes z knihy
dozvédél. Zaci tak zacali vést dialogy. V knihovné to znélo jako ve véelim ulu, kde bzugi
véely. Mezitim, co se Zaci navzajem seznamovali se svymi knihami, vyucujici vybirala
nazpét karticky s Cisly. Po tfech minutdch se Zaci jiz prestali bavit. Ucitelka se jich ptala,
kdo by chtél zaéit vypravét jako prvni, co se od spoluzaka dozvédél. Zaci nejprve vahali,
ale poté se sami hlasili a sdileli s ostatnimi pocinajici déj spoluzakovy knizky. Atmosféra
v knihovné byla pratelska, Zaci si navzajem naslouchali. Ti, ktefi zacali vyruSovat,
vyucujici okamzité vyvolala a ptala se na pravé popisovany déj. Pfi aktivité po Cteni se

stihlo vyménit asi jen 8 dvojic.

Na zavér hodiny, v poslednich dvou minutach, vyucujici polozila Zakim nasledujici
otazky: Bylo néco, co vés v knize prekvapilo? Néco zajimavého? Zaci se sami hlasili
a sdileli své dojmy a pocity s ostatnimi. Se zvonénim se z kruhu ozyvalo, Ze by Zaci radi
méli vice ¢asu na ¢teni a chtéli by ¢tenarské dilny i misto hudebni vychovy. Vzhledem
k nadseni, které ze 7aka srselo, jsme vyhodnotili prvni hodiny ¢tenarskych dilen jako
velmi zdafilé a motivujici. Ctenarskd dilna se zak(im, dle jejich reakci, velmi libila a radi

by ve cteni pokracovali. Aby se zamezilo zapomenuti knih a polstarkd na pristi

?% |ndividualni vzdélavaci plan
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Ctenarskou dilnu, Zaci je nechavali v knihovné, kde je vyucujici uzavrela do prosklené

skrinky.

5.3 Pozorovani lll.

Jak jsme jiz zminili vySe, dal$i pozorovani pribéhu ctenarské dilny se odehrdlo
v téZze zakladni Skole ve VlIasimi v prosinci 2017 stejné jako pozorovani Cislo 1., s tim
rozdilem, Ze Slo o Zaky paralelni tfidy Sestého rocniku — 6. A. V ndsledujicim textu tedy
nastinime prabéh prvni ¢tenarské dilny s témito zaky a rozdily v jejich reakcich oproti

tfidé 6. B.

Na pocatku prvni hodiny dilny ¢teni opét nejprve pfiblizné prvnich deset minut
feSila vyucujici organizacni zalezitosti v kmenové tridé zakl. VSechny déti byly rovnéz
pfedem sezndmeny s tim, Ze si maji na patecni hodinu dilny ¢teni pfinést vlastni knihu,
kterou vsak jesté nikdy necetly. Tak jako ve vedlejsi tfidé vyucujici Zakim zdaraznila, Ze
musi jit o beletrii. KdyZ se Zaci dozvédéli od vyucujici, Ze budou mit dilnu cteni
i nasledujici hodinu misto hudebni vychovy, jevily zdjem spiSe o hudebni vychovu.
Ve své tfidé 6. A Zaci dostali pokyn od vyucujici, Ze se prfemisti vSichni spolecné do
Skolni knihovny, tam se vedle sebe posadi na koberec a vytvofi tak kruh. S sebou méli
za ukol vzit si své knihy, jez si pfinesli zdomova, nebo zapdjcili v knihovné, psaci
potfeby, lepidlo, sesity na literaturu a pripadné polstarek, ktery si mohli zaci prinést

z domova, aby si v knihovné udélali vétsi pohodli.

Po pfichodu do $kolni knihovny se Zaci usadili do kruhu, vyrazné mensiho
a sevienéjSiho nez v6. B. To mlZe trochu naznacovat to, Ze maji Zaci mezi sebou
vyrazné lepsi vztahy nez ve vedlejsi tfidé. Celkem bylo v knihovné 24 zaka — 15 divek a
9 chlapcl. Po vytvoreni kruhu se Zaci mezi sebou bavili, a tak vyucujici ¢ekala, az bude
v knihovné Uplné ticho. Nasledné rozdala kazdému Zzakovi listeCek, na kterém byla
vytisténa zakladni pravidla dilny ¢teni, ktera by Zaci méli dodrZovat. Pravidla jsme

vypsali jiz u pozorovani €islo Il., neni proto potfeba je zde znovu pfipominat.

Po spole¢ném precteni a vysvétleni vSech pravidel dilny ¢teni vyucujici udala
zakim pokyn, at si navzajem predevsim naslouchaji, popfipadé se doptavaji tomu,
¢emu nerozumi. Poté je ucitelka vyzvala, aby si vzali seSity na literaturu a otodili je

vzhlru nohama. Dozadu do seSitu si pak méli napsat velkymi pismeny nadpis
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CTENARSKE DILNY. Nasledné vyulujici znovu nahlas pfecetla pravidla pro &tenarské
dilny a rozdala je vSem Zakim s tim, aby si je vlepili pod nadpis do seSitu. Ti, co si
s sebou vzali i nGzky, stfihali a poté lepili listecky s pravidly dozadu do sesitu. Tato

pfipravna faze, vysvétleni a vlepeni pravidel dilen ¢teni trvala pfiblizné deset minut.

Po vlepeni tisténych pravidel vyucujici vybidla zaky, ktefi si neptinesli vlastni knihu,
aby si ji Sli sami vybrat do regdl(. Zatimco si Ctyfi Zaci ze tfidy vybirali knihy ke cteni,
vyucujici zadala Zakim 2 otazky na zamysleni: Pro¢ jsem si vybral/vybrala pravé tuhle
knihu? Pro¢ ¢teme, co si tim mlzZeme zlepSovat, pro¢ myslite, Ze je dobré Cist? Druhou
otazku polozila vyucujici trochu Siteji nez v predchozi dilné ¢teni s 6. B. Na rozmyslenou
svych odpovédi méli Zaci dvé minuty. Po uplynuti stanoveného casu se ucitelka ptala
kazdého zaka v krouzku na jeho odpovédi. Ty byly kuptikladu nasledujici. Na otazku,
proc€ sis vybral/vybrala pravé tuhle knihu, se objevovaly odpovédi jako: ProtoZe jsem ji
dostal od babicky k narozeninam; zaujala mé; vybral/vybrala jsem si ji, protoZe jsem
vidél/vidéla film; mam rada pribéhy se zvitaty; kniha ma libivy/zajimavy nazev; zaujal
mé obal knihy; doporucil mi ji bratranec; slySel jsem, Ze jsou v knize dobré napady.
Na druhou otazku, proc¢ ¢teme, co si tim mizeme zlepSovat, pro¢ myslite, Ze je dobré
Cist, se objevovaly od Zak( 6. A velmi pozoruhodné odpovédi: Abychom se naucili
pismenka; cteni kvali gramatice; abychom plynule cetli; rozvijeni slovni zasoby;
abychom mohli napsat vlastni knihu; odreagovani; abychom dokazali spravné psat;
u ¢teni se mOZeme zabavit; inspiruje nas to do vlastniho Zivota; abychom mluvili
srozumitelné; rozvijime si fantazii; miZzeme se z knihy naucit néco nového. Pfi aktivité
v kruhu, kdy kazdy Zzak odpovidal na otazky ucitelky, se Zaci snazili dodrzovat nastavena
pravidla, avSak nasli se i taci, ktefi béhem mluveni jiného Zzaka vyrusovali
a neposlouchali. Vyucujici tedy vyzvala vyrusujiciho zaka, aby precetl pravidla, kterd ma
vlepena v sesité a rekl, které pravidlo porusil. Nez se vystfidali vSichni Zaci v kruhu,

zbyvaly do konce prvni hodiny ¢tenarské dilny posledni ¢tyfi minuty.

Vétsina zak( Zadonila, Ze uz chce Cist, ale byly jim rozdany ¢tenarské karty, které
dostali za ukol vyplnit ve zbytku hodiny. S nazornou ukazkou z knizky, kterou si
vyucujici vypUjcila od jednoho Zaka, vysvétlila, kde se nachdzi jméno autora, ilustratora
a dalsi informace potfebné pro vyplnéni karty. Ke konci hodiny uz ve tfidé panoval

hluk. Ten, kdo potfeboval pomoci s vyhleddavanim, doptdval se individudlné vyucuijici.
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Po vyplnéni ¢tenarskych karet dostali Zaci pokyn si list papiru preloZit a vlozit jej do

sesitu. Uvodni hodinu ¢tenarské dilny ukonéilo zvonéni.

Po prestavce, pocatkem druhé hodiny dilny ¢teni, ucitelka odvedla Zaky tfidy 6. A
do skolni knihovny, kde se usadili opét do kruhu. Jelikoz védéli, Ze budou ¢ist, postacilo
jim vzit si s sebou do knihovny pouze své knihy. Poté, co Zaci vytvorili kruh, a bylo
naprosté ticho, nasledovala kratka minilekce a zadani sledovaného jevu vyucujici. Tak
jako v predchozi tfidé nezadavala vyucujici zakam specificky jev, na ktery se maji
zamérit, ale pouze je sméfovala k tomu, aby bedlivé sledovali déj pfibéhu. Oproti
predeslé tridé, kdy si Zaci v prabéhu minilekce losovali karticky s Cisly tak, aby utvorili
dvojice, nyni nasledovala uz druha faze — samostatné c¢teni. Pro vlastni ¢teni vymezila
ucitelka patnact minut. Zaci viak prosili o to, aby mohli &ist vice jak patndct minut,
i pfesto vSak vyucujici stanovila maximalné patnact minut ¢asu ke ¢teni. Nasledné se
Zaci jiz rozprostreli po knihovné a zacali Cist. Po chvili bylo v knihovné uz naprosté
ticho. Kazdy se pomalu zacetl do své knihy, pozdéji se vSak objevily rusivé vlivy zvenci.
JelikoZ je knihovna prosklena, zaci byli vyruSeni panem feditelem a panem skolnikem,
ktefi zacali feSit problémy ohledné nasténky, a to na chodbé hned vedle prosklené
knihovny. Zaci byli vytrieni z aktivity a prestali se soustiedit na ¢teni. Netrvalo ale

dlouho a v knihovné byl opét klid a kazdy si potichu cetl.

Po ctvrt hodiné byli Zaci vyzvani k docteni véty, odstavce anebo kapitoly
a k ndvratu zpatky do kruhu na koberec. Zaci byli pfekvapeni, e uz 15 minut ubéhlo
a mnozi by chtéli radéji jesté Cist. Z knihovny se ozyvaly i fraze jako: ,Jd jsem se uplné
zazral do pribéhu.” Po vytvoreni kruhu se nejprve vyucujici Zakl ptala na tyto otazky:
Jak se vam c&etlo? Kolik jste toho precetli? Myslite, Ze vas bude kniha bavit? Zaci
vykfikovali rizné odpovédi: ,Dobre se mi Cetlo, ale rusili mé zvenku.” ,Moc jsem toho

neprecetla.”,,Ano, myslim si, Ze mé kniha bude bavit.”

V pribéhu odpovédi zaka ucitelka rozprostiela po stole uprostfed knihovny
dvojice karti¢ek s Cisly. Kazdy Zak dostal za ukol vylosovat si jeden listek s Cislem
a podle ného najit svoji dvojici s Cislem stejnym. Utvorené dvojice dostaly pokyn sdélit
si své pocity z knihy a nastinit si vzajemné pocatek déje svych knih tak, aby o nich
dokazali na konci hodiny pohovofit. Po zopakovani Ukolu se Zaci uz pustili do dialoga.

Po chvili se nékteré z dvojic uz hlasili, Ze maji hotovo a chtéli by dostat slovo. Asi po
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péti minutach vyucujici vyzvala zaky, ktefi by chtéli ostatni spoluzaky seznamit se svymi
pfibéhy. lhned se hlasilo nékolik dvojic, které postupné zacali vypravét své pocity
a déje knih. Nezbyvalo uz vsak mnoho Casu a fada se dostala asi jen na pét dvojic.
Po zvonéni, které ukoncilo hodinu ¢tenarské dilny, vyucujici sdélila Zaklm, aby nechali
své knihy v knihovné, kde si je pristé zase vezmou a budou z nich &ist. Kdyby si je
odnesli dom(, hrozilo by, Ze je zapomenou a nemohli by pfisti ¢tendrskou hodinu

pracovat.

Knihy, které si Zaci ptinesli k ¢etbé, byly vétSinou pfibéhy se zvifecim hrdinou,
s div€imi hrdinkami, fantasy nebo dobrodruina literatura. Knihy, které se nejcastéji
objevovaly: Denik malého poseroutky — rGzné dily, Fredy nejvétsi straSpytel, Harry
Potter — nejrtznéjsi dily, Denik Mimoriky, Tarzanka, Pomsta trapak(, Kan za dolar,
Babicka drsnacka, Upifi deniky, Ptizrak stadionu, Tovdrna na sny, Laska pfes mobil, ale

naptiklad se objevila i kniha od George Orwella 1984.

5.4 Pozorovani IV.

Dalsi pozorovani ctenarské dilny se uskutecnilo v pribéhu prosince na gymnaziu
v Ceskych Budé&jovicich. Vyucujici ¢eského jazyka a literatury ndm po domluvé vysla
vstfic a uskutecnila hodinu ctendrské dilny v sekundé, tedy v 7. tfidé viceletého
gymnazia. Jelikoz ucitelka s zaky béziné dilny ¢teni nerealizovala, jednalo se o Uvodni
hodinu. My jsme si tak mohli porovnat realizaci prvni hodiny dilny ¢teni, jak ji pojala

vyucujici na gymnaziu s pojetim c¢tenarské dilny vyucujici na zakladni Skole ve VlIasimi.

Po vstupu do kmenové tfidy méli vSichni Zaci pfipravené knihy ke ¢teni na svych
lavicich. Ve tfidé se nachdzelo 27 zak( — 17 chlapci a 10 divek. Vyucujici je
s dostateénym predstihem informovala o tom, aby si kazdy pfinesl knihu, a to takovou,
kterou naptiklad dostal, nebo si ji koupil, ale jesté ji necetl, nebo takovou, kterou by si
rad precetl a vypQjcil si ji v knihovné. V této tfidé tedy nedoslo k Zadné kolizi z dlivodu
toho, Ze by néktery z zak( zapomnél knihu doma. Na pocatku hodiny nejprve ucitelka
seznamila zaky s tim, co jsou vibec ¢tenarské dilny. V ¢em spociva tato metoda, jaky je
systém prace v dilné Cteni, jaké ma faze a jak vypada jeji pribéh. V posledni fadé jim
pfiblizila rovnéz pravidla, kterd jsou pro dilnu cCteni stanovena a ktera by méli Zaci

dodrZovat. Pét zakladnich pravidel, ktera zakim predlozila vyucujici na gymnaziu, se
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liSila od pravidel, ktera zak(im poskytla ucitelka na zdkladni Skole. Kvali tomu je

vypiseme v nasledujicim textu.

Pravidla dilny Cteni:
1) Zvol si vlastni knihu ke ¢teni podle své obliby.
2) Najdi si ve tfidé vlastni prostor a udélej si pfi ¢teni pohodli.
3) Béhem dilny ¢teni bud potichu a nemluv se spoluzaky.
4) Nerus pfi Cteni ostatni zaky.

5) Cti po celou dobu bez prestavky na toaletu a piti.

Poté, co vyuclujici s Zaky prosla vytisténd pravidla, rozdala je kazdému jednotlivci
spole¢né s prazdnym dvojlistem papiru velikosti A4. Nasledné na tabuli napsala velkymi
pismeny nazev CTENARSKE DILNY a pod to slovo DODRZUJ. Text z tabule méli 74ci za
ukol opsat na dvojlist papiru a pod néj vlepit obdriena pravidla. BEhem lepeni se
vyucujici namatkou ptala Zaka na pravidla, kterd musi dodrzovat. Prekvapilo nas, Ze si
vétSina Zakld pamatovala zhruba vSech pét stanovenych pravidel. Tato Uvodni faze
hodiny i s nalepenim a zopakovanim pravidel trvala sedm minut. Bylo znat, Ze vyucujici

ma za sebou jiz dlouholetou praxi, a tak hodina jiz od jejiho poc¢atku méla rychly spad.

Nasledovala faze vlastniho ¢teni. Nevyhodou ¢eskobudéjovického gymnazia, oproti
zakladni Skole ve Vlasimi, bylo to, Ze ve Skole se nenachdzela Zzadna knihovna, nebo
spole¢enskd mistnost, kam by mohli jit zaci Cist a udélat si tam vétsi pohodli. Hodina
tedy probihala v prostorné kmenové tfidé s vysokym stropem formou frontalni vyuky.
| pfesto vyucujici zakam rekla, Ze si mohou sundat alespon boty a udélat si v lavici vétsi
pohodli. Na cteni uditelka vymezila dvacet minut. VSichni Zaci se pomalu zacetli do
svych knih a taktézZ i vyucujici, ktera si z kabinetu pfinesla utlou knihu od Karla Hynka
Mdchy — Ma3j. Po celou dobu ¢teni bylo ve tfidé naprosté ticho, nikdo z zakd se
nepokusil vyrusSovat a vsichni dodrzovali nastavena pravidla. Oproti zakladni skole bylo
vidét, Ze Uroven kdzné je na gymnaziu na jiném stupni. Svou roli zde hraje urcité
i uroven zaka, autorita vyucujiciho a délka praxe. Mlada ucitelka zakladni skoly jesté

neméla tolikaletou praxi jako starsi vyucujici z budéjovického gymnazia.

Po dvaceti minutach individudlniho c¢teni knih nasledovala aktivita po ¢teni, kterd

byla realizovéna ve dvojicich v kazdé lavici. Zaci dostali za ukol predstavit svou knihu
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spoluzdkovi. Pfi predstavovani knihy se méli drzet téchto bodl: Sezndmit spoluzaka
s nazvem knihy, autorem a v kratkosti shrnout, co se dozvédéli z dnesniho cteni.
Na povidani o knihach méli Zaci pouhych pét minut, vyucujici proto zdlraznovala, aby
sdileni dnesniho ¢teni nebylo pfilis zdlouhavé, at se stihnou vystfidat oba Zaci v kazdé
dvojici. Po sdileni postieht zak, ktefi béhem povidani vypadali velice zainteresované,
zbyvalo do konce hodiny uZ jen pouhych pét minut. Na konci hodiny vSak nepfislo
sdileni kazdé dvojice s ostatnimi spoluzdky, ale vyucujici vyzvala zaky, aby se prihl3sili
ti, ktefi maji podobny pribéh. Z celé ttidy se pfihlasilo asi Sest dvojic. Nasledné se jedné
z dvojic zeptala, v ¢em je jejich pfibéh podobny. Oba Zaci se dopliiovali pfi odpovédi
na otdzku. Koncem hodiny dostali Zaci za Ukol napsat ndzev své knihy, autora a pocet
prectenych stran, pod vlepend pravidla, na dvojlist papiru, ktery obdrZeli na zacatku
hodiny. Jesté neZ zazvonilo, zeptala se vyucujici Zakd na hodnoceni jejich prvni
Ctenarské dilny. Ze tfidy se ozyvaly velmi potésujici odpovédi. Dilna ¢teni se zakim
velmi libila a mnozi z nich vyslovili pfani, Zze by ji chtéli mit znovu. Tento fakt nas
i vyucujici potésil, ale kvali velkému mnoiZstvi uciva, ktery se na gymndziu musi
v hodinach ceského jazyka probrat, vyucujici nebyla svolnd k tomu, aby dilnu cteni
zavedla pravidelné do vyuky. Nicméné slibila ndm, Ze se pokusi navazat na prvni
uspésnou dilnu ¢teni v prabéhu Skolniho roku. Vzhledem k tomu, Ze se nam vyucujici

jiz neozvala, se ji to bohuzel asi nepodafilo.

5.5 Pozorovani V.

Pozorovani v poradi jiz V. prlibéhu dilny ¢teni se uskutecnilo na zakladni skole
v Cechticich. Vyuéujici éeského jazyka realizovala dilny &teni nepravidelné v pribéhu
Skolniho roku. My jsme méli moznost zucastnit se jedné hodiny v Sesté tridé v pribéhu
ledna 2018. Soucdsti zakladni Skoly nebyla knihovna, ale Zaci méli moznost vypQjcit si
knihy, které byly k dispozici u vyucujici v kabinetu. JelikoZ Slo jiz o nékolikatou hodinu

Ctenarské dilny, kterou Zaci absolvovali, méli své knihy jiz rozectené.

Po vstupu do tfidy 6. ro¢niku nejprve fesila vyucujici s Zaky organizaéni zalezitosti
tridy, jelikoz byla jejich tfidni ucitelka. Ve tfidé se nachazelo 19 zak( — 12 chlapcl a
7 divek. VSichni Zaci si prinesli zdomova své rozectené knihy. Jak jsem se po hodiné
dozvédéla, méli Zaci moznost Cist knihy i béhem svého volného ¢asu mimo skolu. Pred
uvodni minilekci chtéla vyucujici po Zacich nejdfive zopakovat pravidla dilny cteni,
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ktera by si jiz méli pamatovat. Nékteri Zaci si pamatovali pouze jedno z pravidel, coz
svédCilo o nepravidelnosti ¢tenafskych dilen vtéto tfidé. Nasledovalo zaddani jevu,
ktery méli zaci sledovat v priib&hu &teni. Zaci dostali pokyn, aby se pfi ¢etbé zaméf¥ili na
déj pfibéhu a vzpominali na to, co se v knize jiz odehralo. Pro vétsi porozuméni
demonstrovala vyucujici zadani Ukolu na vlastni ¢tené knize Petr a Lucie od Romaina
Rollanda. V kratkosti nastinila Zakiim samotny déj, ktery si z pfe¢teného pamatovala
a s tim, co se dale v knize odehralo, je seznamila az po dneSnim ¢teni. Po zopakovani
pravidel a kratké minilekci, ktera trvala priblizné deset minut, dala ucitelka Zzakim na

’

vybér, zda chtéji zGstat ve tfidé a Cist v lavicich, nebo se pfesunout na chodbu. Ze tfidy
se ozyvalo, 7e chtéji ¢ist jednoznaéné na chodbé. Z4ci si tedy vzali své rozectené knihy
a i svyucujici a s ndmi se premistili na prostornou chodbu k oknu, kde se nachazeli
sedaky sestavené do ¢tverce rdmuijici stény chodby. Z&ci i s vyudujici tak vytvofili jakysi
Ctvercovy kruh. Po usazeni a utiSeni vSech zak( se zacalo Cist. Na ¢teni jim vyucujici
predem nevymezovala zadny dany ¢as. Kromé Zaka cetla svoji knihu i vyucujici. Néktefi
zaci se béhem cetby zacali bavit, tak je musela ucitelka napominat. Na chodbé
s pohodInymi sedaky, kterd nabizela moznost vétsiho pohodli, se zaklim cetlo zajisté
lépe, nez kdyby zlstali ve tfidé v lavicich. Néktefi sedéli na seddku, jini si posedali
na zem a o sedaky se jen opfreli. Po dvaceti minutach ¢etby vyucujici upozornila zaky,
Ze maji posledni minutku na to dodist stranku nebo odstavec. Kdyz uz bylo patrné, ze
mnozi docetli, ptala se vyucujici kazdého Zaka v kruhu, o ¢em je jeho knizka. Dllezité
bylo, aby si kazdy zak rozpomenul na to, co uz precetl. Nejdrive kazdy z Zaka strucné
prevypravél, co se v knize jiz udalo a jaké bylo jeji pokracovani, o kterém se docetl pfi
dnesnim cteni. Kdyz dosla fada na uditelku, ktera sedéla mezi zaky v kruhu, rovnéz
struéné prevypravéla zdk(m, jak jeji pribéh pokracoval. Vyulujici pfi vypravéni
pokladala zakdm i doplfiujici otazky. Zaci byli pfi popisovani déje struéni, a proto se tak
mohli pfi mluveni vystridat Gplné vsSichni. Atmosféra byla pfijemnad, déti dodrZzovaly

pravidla ¢tenarskych dilen, navzajem si naslouchaly a byly pozorni.

Poté, co kazdy z zak( stru¢né nastinil pribéh jeho knihy, zbyvaly do konce hodiny
asi tfi minuty. Ve zbytku ¢asu se vyucujici zeptala znovu kazdého zaka v kruhu, jak by
obodoval svou knihu na Skale ¢isel od jedné do deseti, a pro¢ by ji zrovna obodoval
zvolenym cislem. Bodovani nejvyssim Cislem deset znamenalo — kniha se mi velmi libi,

doporucil/doporucila bych ji spoluzakovi, bodovani ¢islem jedna — kniha se mi nelibi,
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nedoporucil/nedoporucila bych ji a radéji bych cetl/Cetla jinou. Vétsina zakd bodovala
své knihy pozitivné, nejcastéji zaznivalo bodovani Cisly osm, devét a deset. Potom, co
obodoval svou knihu kazdy zak, zvonéni ukoncilo ¢tendrskou dilnu. Z této dilny cteni
bylo patrné, Ze vyucujici ma jiz s dilnou své zkusenosti a vi, kolik ¢asu asi bude potreba
na to, aby se kazdy z zakd dostal ke slovu. Aktivita po ¢teni méla spad a rychle
odsypala. Svou ulohu zde hrélo i to, Ze samotni Zaci méli s dilnou své zkuSenosti
a védéli, jaky bude jeji pribéh oproti zZakim na zakladni Skole ve Vlasimi, ktefi se

s dilnami ¢teni teprve seznamovali.

5.6 Pozorovani VI.

Dalsi pozorovani ¢tenarské dilny se odehrdlo v lednu 2018 opét na zakladni Skole

ve Vlasimi, pfi patecni prvni vyuc€ovaci hodinég, s tfidou 6. B.

Na pocatku hodiny, v kmenové tfidé zak, je nejprve vyucujici seznamila s tim, co
si s sebou maiji vzit do knihovny. JelikoZz méli knihy uschované v knihovné ve skfirice,
tentokrat zakiim postacilo vzit si ze tridy pouze sesit, lepidlo a psaci potfeby. Poté, co
jsme se vsichni premistili do prosklené knihovny, Zaci jiz bez pokynu vyucujici sami
utvorili na koberci kruh, do kterého se vsichni usadili. Krouzek tvorilo 23 Zaka — 8
chlapcli a 15 divek. Nejprve ucitelka seznamila zaky s pribéhem hodiny, aby si
postupné zvykali na to, ze dilna ¢teni se sklada z jednotlivych fazi, které je treba
dodrzovat. Plan dnesni dilny ¢teni znél dvacet minut samostatného cteni a poté

promysleni odpovédi na otazky do diskuze na téma Prostiedi (viz Obrazek 3).

Obrazek 3 Téma Prostredi

V jakém prostredi (hlavnim) se déj knihy prevainé odehrava?

Otazky do diskuse:

- Jaka dalsi prostiedi jsou pro postavy a déj dllezita?

-V které zemi, oblasti, misté se déj knihy odehrava?

- Jaké predméty, smyslové viemy (pachy, viing, zvuky, barvy), Zivly (voda, vitr,
ohen) se v knize ¢asto objevu;ji?

- Jaky vyznam ma prostredi pro pribéh?

- Pfipomnélo ti prostredi v knize néco z tvého okoli?

Zdroj: Autorka, 2018.
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Na pocdtku Uvodni minilekce dostal od vyucujici kaidy z zaka listecek celkem
s Sesti otdzkami, které se tykaly tématu prostfedi. Otdzky nejprve ucitelka s Zaky
prosla, a pokud néktefi z nich nerozuméli, méli moznost se individualné doptavat. Zaci
dostali za Ukol béhem cetby, nebo tésné po ni, napsat na listek odpovéd na prvni
otazku, tedy v jakém prostredi se odehrava déj jejich pribéhu. Nad ostatnimi otdzkami
se méli Zaci pouze zamyslet, jelikoZ se s nimi bude pracovat az po ¢teni ve skupinach.
Sledovany jev vyucujici nemodelovala na konkrétnim pfikladu, ani na vlastni cetbé.
Po zadani sledovaného jevu, kterého si maji zZaci vSimat, je ucitelka vyzvala k tomu, aby
si vzali své knihy ze skfiné a nasli si misto k tichému ¢teni. TiSténé otazky na listkach,
které jim vyucujici rozdala, zdakiim umoznovaly zamyslet se nad odpovédmi i v prabéhu
Cetby. Na cteni jim vymezila ¢asovy limit dvacet minut. Trvalo nékolik minut, nez se
vsichni zcela utisili a zacali Cist. V pribéhu Cetby si dva Zaci pfisli do kruhu pro své psaci
potieby k vyplnéni odpovédi na prvni otazku.

Po dvaceti minutach tichého ¢teni vyucujici upozornila zaky na zbyvajici minutu
na cteni a znovu upresnila zadani ukolu. Poté, co se vSichni pomalu presunuli zpét
do kruhu, néktefi jesté dopisovali svou odpovéd. Nasledovalo vybidnuti zaka, aby
kazdy z nich tekl, vjakém prostiedi se odehrava déj jeho knihy. Takto se vystfidali
vichni 7aci v kruhu. Nejéastéji se objevovala nasledujici prostfedi: Skola, mésto, les,
domov, stard chalupa, statek, staje, tabor. Nato zadala vyucujici aktivitu po ¢teni, ktera
spocivala v tom, Ze Zaci méli samostatné utvofrit skupiny podle shodného prostredi. Ti,
ktefi se s nikym nebudou shodovat, méli vytvofit jednu velkou skupinu. Zaci se spise
lisili, museli tak vytvofit dokonce dvé skupinky, protoZe jedna by byla pfilis velka.
Po utvoreni skupin dostali Zaci pokyn k diskusi nad zbyvajicimi otazkami, které byly
na listku. Poslednich deset minut hodiny se tedy diskutovalo nad otazkami, jez obdrzeli
na zacCatku hodiny, nad kterymi se mohli zamyslet i v pribéhu cetby. Vyucujici
skupinky, kterych bylo celkem sedm, obchazela a vysvétlovala to, ¢emu Zaci
diskutovani ,zapdleni”. Posledni minutu c¢tenarské dilny vyuZila vyucujici k tomu, Ze
vyzvala jednu ze skupinek, aby stru¢né néktery z zaka popsal, v éem se shodovali nebo
v ¢em se lisili jejich odpovédi pfi diskusi. V této skupince se dokonce tfi zaci shodli
v tom, Ze se jejich pfibéhy odehravaji v USA ve Skole. S poslednimi dvéma otazkami si

zaci této skupinky nevédéli vabec rady, a tak jim s odpovédmi pomahala vyucujici.
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Na konci hodiny méli Zaci za ukol vlepit si liste¢ky s otazkami do svych sesitd na dilnu

Cteni. Hodinu ¢tenarské dilny ukoncilo zvonéni.

5.7 Pozorovani VII.

Pozorovani Cislo VII. se odehrdlo v téZe zakladni Skole, ¢tvrtou vyucovaci hodinu,
s paralelni tfidou Sestého roc¢niku, s 6. A. JelikoZ bylo téma ¢tenarské dilny totozné,
pokusime se v nasledujicim textu nastinit rozdily v pribéhu a reakcich zak( oproti

predchazejici tridé.

V Uvodu hodiny nedfive ucitelka poucila Zaky o tom, co si s sebou maji vzit do
knihovny. Tak jako tfida 6. B i tito Zaci méli své knihy uschované v knihovné. S sebou si
méli vzit tedy pouze sesity na dilnu ¢teni, psaci potfeby a lepidlo. Kdyz se vSichni z4ci
usadili v knihovné na koberec a vytvofili kruh, seznamila je vyucujici s prabéhem
hodiny. V kruhu bylo celkem 24 zakd — 11 chlapct a 13 divek. BEhem minilekce obdrzel
kazdy zak od vyucujici listek s otazkami tykajici se tématu prostredi. Poté, co ucitelka
prosla s zaky jednotlivé otdzky, oproti predeslé tridé 6. B, méli Zaci nékolik otdzek
k pracovnimu liste¢ku. Napfiklad: , Co kdyZ se odehrdvad pfibéh ve vice prostredich? Co
kdyz jsem minule chybél a nepamatuji se? Co kdyZ se v pribéhu cestuje a prostredi se
méni?“ Néktefi zaci dokonce namitali, Ze se v jejich pfibéhu nefikd nic o tom, v jakém
prostredi se déj jejich knihy odehrava. Vyucujici tedy zodpovédéla zakam jejich otazky
a zadala jim nasledujici ukol. ,Béhem cetby, nebo po ni, se pokusite pisemné odpovédét
na prvni otdzku.” Ucitelka zaklim zdlraznila, Ze na ostatni otazky nemaji zaci odpovidat
pisemné, ale jen se nad nimi zamyslet. Neseznamila je vSak s tim, Ze budou na konci
hodiny pracovat ve skupinach. Po zadani sledovaného jevu a Uvodni minilekci, ktera
trvala zhruba deset minut, Zaci dostali pokyn, aby si v tichosti dosli do skfifiky pro své
knihy, nasli si vlastni mistecko a pomalu se zacetli do pribéhu. Na c¢teni tentokrat
nevymezila vyucujici Zadny casovy limit. Trida byla celkové klidnéjsi. Témeér hned se

vSichni zaci zacetli do svych knih.

Po vice jak dvaceti minutach individudlniho tichého cteni dala zakim vyucujici
posledni minutu na docteni odstavce nebo stranky. Znovu rovnéz zopakovala ukol,
ktery méli Zaci splnit, a vyzvala ty, co jiz docetli k usazeni zpét do krouzku. Kazdy zak

z kruhu precetl svou odpovéd na prvni otdzku: V jakém prostredi (hlavnim) se déj knihy
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odehrava? Objevovaly se nésledujici odpovédi: Skola, venkov, v hlavé hlavni hrdinky,
na lodi, na univerzité, ve Skole, vdomé, na fotbalovém stadionu, v pfirodé. Jedna
zakyné si nebyla jistd svou odpovédi, jelikoz minule chybéla a dosud se v pfibéhu
nedocetla, kde se déj odehrava. Po zamysleni vSak dospéla k ndzoru, Ze se déj bude
odehrdvat v klIné. Po této pétiminutové aktivité nasledovala stéZejni aktivita po Cteni.
Po zaddani ukolu se Zaci organizovali pfevainé sami a celkem rychle vytvofili skupinky
podle stejnych témat. Ti, ktefi se s nikym neshodovali, utvofili jednu vétsi skupinku.
Poté probihala ve skupinkach diskuse nad zbyvajicimi otdzkami. Bylo vidét, Ze se slova
zprvu ujali vidy extrovertni Zaci z kazdé skupinky a fidili v odpovédich ostatni Zaky.
Mnozi z nich pouze jednoslovné doplfiovali odpovéd na otazky. Kdyz si Zaci nevédéli
rady, pomahala jim vyucujici, kterd se snaZila obejit vSech Sest skupinek. Jesté nez
zazvonilo, stihly dvé skupiny shrnout shody a rozdily v odpovédich na otazky. Oproti
predchozi tfidé nedélal Zakim problém odpovédét na dvé posledni otazky. Na otazku,
jaky vyznam ma prostiedi pro pribéh, se objevila napriklad takovato odpovéd: ,Kdyby
postava Zila v lese, nemohla by vymyslet komiks.”“ Na posledni otazku, pfipomnélo ti
prostiedi v knize néco ztvého okoli, odpovédél jedem zzdk( z vybrané skupiny:
,Pripomnélo mi to mé myslenky.” Koncem hodiny méli Zaci za ukol vlepit si listecky

s otazkami do svych sesitl na dilnu ¢teni. Zvonéni ukoncilo ¢tendarskou hodinu.

5.8 Pozorovani VIII.

Nasledujici pozorovani se uskuteénilo vlednu 2018, dalsi patecni hodinu,

na zakladni skole ve VlIasimi, prvni vyucovaci hodinu, opét se tfidou 6. B.

Jelikoz méla vyucujici pfipravenou pisemnou aktivitu, tentokrat se zaci nepremistili
do knihovny, ale zUstali ve své kmenové tfidé. Ve tfidé bylo 25 zak({ — 10 chlapct a 15
divek. Pfed zacatkem hodiny vyucujici pfinesla zakim z knihovny v krabici jejich knihy.
Na zacatku hodiny vysvétlila obsah dnesni ¢tenarské dilny, kterym byla prace
s podvojnym denikem. Zprvu seznamila Zaky s tim, co je vabec podvojny denik a co je
jeho smyslem. Nasledovala minilekce, a zadani sledovaného jevu, pfi které ucditelka
zakim modelovala priklad zvlastni prectené knihy od Hortense Ullrichové -
Carodé&jnice se nelibaj. Pfecetla pasai/citat pfimo z knihy ze strany 47 a ke zvolené
pasazi pfidala slovni komentar. Nasledné nacrtla na tabuli podvojny denik, ktery dostali
zaci za ukol prekreslit si do seSitu (viz Obrazek 4). V prabéhu toho, co si Zaci
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prekreslovali nacért podvojného deniku do svych sesitl, vyZadovala vyucujici
zopakovani pravidel dilny ¢teni. Déti pravidla znaly, coZ bylo potésujici. Celd minilekce,
i s prekreslenim podvojného deniku a zadanim Ukolu, trvala asi dvanact minut. Z4ci
méli za Ukol v pribéhu ¢teni, nebo po ném vybrat urcitou pasaz z dnesni prectené ¢asti

textu a napsat k ni slovni komentar.

Obrazek 4 Podvojny denik

PODVOJNY DENIK

CITAT

KOMENTAR

Vypi$ pasaz (€ast textu, souvéti, vétu),
ktera na tebe zapUsobila (pfipomnéla
ti vlastni zazitek, vyvolala v tobé
néjaké pocity — strach, rozveselila té,
nastvala atd., predstavuje pro tebe
zahadu, nemuzes s ni souhlasit...).
Zkuste vybrat pasaz, ktera vas
provokuje ke komentafi. Uvedte k

Napis komentar ke zvolené pasazi.
(Proc sis zaznamenal pravé ji, co ti
pfipomnéla, jaké otazky v tobé vyvola-
la, s ¢im souhlasi$/nesouhlasis...).
Myslim si, ...

Tohle mi pfipoming,...

Libi se mi,...

KdyzZ jsem to Cetl/Cetla, pfipomnélo mi

citatu Cislo stranky. to/vzpomnéla jsem si...

Zdroj: Autorka, 2018.

Po minilekci a zadani sledovaného jevu vyucujici vyzvala zaky, aby si dosli pro své
knihy, které rozendala po ucitelském stole a zacali Cist. JelikoZz probihala hodina na
zkousku ve tridé (protoze minulou hodinu byl v knihovné neklid), nyni byli Zaci v klidu
a vichni dodrzovali nastavena pravidla. Zaci si vzali ze stolu svou knihu a pomalu zacali
¢ist. Tentokrat jim vyucujici stanovila dvacet pét minut na samostatné tiché cteni.
V pribéhu cteni se objevil jeden dotaz a to k rozsahu vypsané pasaze v podvojném

deniku.

Po dvacetiminutovém ¢teni vyucujici upozornila zaky na to, Ze maiji k dispozici

vvvvvvvvvvv

ostatni méli zbylych pét minut na to, aby tak uginili. Zaci méli problémy pfedeviim
s vymyslenim komentara k vybranym pasazim. Kdyz vyucujici vidéla, Ze ma vétsSina
zakl praci hotovou, vyzvala je k tomu, aby sdileli svij podvojny denik se spoluzaky.

Jedna Zakyné si spletla komentar s citatem. Mnohé komentare se tykaly vztahl mezi
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kamarady. U divek se objevovaly citaty a komentare predevsim o konich. Podafilo se
nam zachytit citat Zaka Jakuba: Pasaz z knihy: ,Dneska jsem dostal ve Skole bajli.”
Vlastni komentaf: , Pfesné to zndm.” Na zavér vyucovaci hodiny méli za ukol Zaci slovné
zhodnotit to, jak se jim dnes Cetlo. VétSiné Zakla se cetlo dobrfe a cteni je bavilo,
nékterym vsak neSlo zalist se poradné do knihy, a tak dnesni ¢teni hodnotili spise

negativné.

5.9 Pozorovani IX.
Dalsi pozorovani pribéhu ctenarské dilny se uskutecnilo rovnéz v pribéhu ledna
2018 na zakladni Skole ve Vlasimi, ¢tvrtou vyucovaci hodinu, stfidou 6. A. TézZ se

zamérime na rozdily v prlibéhu a reakcich téchto zak(l oproti predchozi dilné ¢teni.

Tak jako u Zaka tridy 6. B byl tématem dilny ¢teni Podvojny denik. Stejné tak
zUstali Zaci ve své kmenové tfidé, aby vyuclujici zjistila, jak budou na tuto zménu
reagovat. Ve tridé bylo celkem 22 7akl, z toho 10 chlapcl a 12 divek. Jesté pred
zaCatkem hodiny, o prestavce, vyucujici donesla zakim z knihovny jejich rozectené
knihy. Pocatkem hodiny seznamovala vyucujici Zaky s pribéhem dnesni ctenarské
dilny. Vysvétlila jim, co je podvojny denik a jaky je jeho smysl. Nasledovala minilekce,
a zadani sledovaného jevu, pfi které ucitelka zakim modelovala priklad z vlastni
prectené knihy od Hortense Ullrichové — Carodéjnice se nelibaj. Tak jako v pFedchozi
tfidé precetla pasaz/citat primo z knihy ze strany 47 a ke zvolené pasazi pridala slovni
komentaF. Béhem minilekce hodinu v 6. A narudila nevolnost jednoho z 7akd. Zaka
bolelo bficho a nebylo mu dobfre. Vyucujici tedy musela zavolat jednomu z rodicl, aby
si zaka ve Skole vyzvedl. Nasledné v rychlosti nacrtla na tabuli podvojny denik, ktery
dostali Zaci za ukol prekreslit si do sesitl (viz Obrazek 4). Zaci méli za Gkol v pribéhu
¢teni nebo po ném vybrat z textu urcitou pasdz z dnesni prectené Casti textu, kterd
v nich vyvolavd c¢tenarskou odezvu a formulovat k ni svou ctendrfskou reakci. Celd
minilekce, i s feSenim nevolnosti Zaka a prekreslenim podvojného deniku do sesitd,
trvala patnact minut. Oproti predchozi hodiné v 6. B nestihla vyucujici zopakovat s zaky

pravidla dilny ¢teni. Vétsi nekazen se ale objevila az na konci vyuc€ovaci hodiny.

Po minilekci a zadani sledovaného jevu vyucujici vyzvala zaky, aby si dosli pro své

knihy a zacali ¢ist. Vzhledem k naruseni hodiny stanovila vyucujici Zdkiim pouze dvacet
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minut na samostatné tiché &teni. Zaci si vzali ze stolu své knihy a pomalu se do nich
zaCetli. Oproti 6. B doslo k lepSimu pochopeni zadaného ukolu a jiz po péti minutach

tichého ¢teni mnoho Zaku zacalo vypliovat svij podvojny denik.

Po ¢tvrt hodiné cteni vyucujici upozornila zaky, ktefi jesté neméli splnény ukol, aby
na ném zacali pracovat. Ti, co méli podvojny denik uz vyplnény, méli jesté pét minut na
individudlni ¢teni. Na rozdil od Zaki 6. B neméli Zaci této tfidy vétsi problémy
s komentovanim zvolenych pasazi textu. Poté, co bylo olividné, ze ma vétSina zaku
praci hotovou, vyzvala vyulujici sdilnéjsi zaky ktomu, aby sezndmili se svym
podvojnym denikem ostatni spoluzaky. Do konce hodiny se vystfidalo asi deset zaka.
Podafilo se ndm zachytit citat zdka Ondreje: Pasai z knihy: ,Skola mi ted” mize byt
ukradend, ta mi nevydéldvad.” Vlastni komentar: ,Jako Zdk Sesté tfidy s timto vyrokem
naprosto souhlasim.” V zavéru vyucovaci hodiny méli Zaci slovné zhodnotit, jak se jim
dnes cetlo. Mnoho zak( hodnotilo dnesni c¢teni negativné, bud je ¢teni nebavilo, nic
nového se z pfibéhu nedozvédéli nebo v knize nebylo dnes nic vtipného. Se zvonénim
se Z4ci zacali vyptdavat vyucujici, proc¢ c¢teni neprobihalo v knihovné. Zaznéla i slova, Ze
by se jim Iépe Cetlo v knihovné nez ve tfidé. K tomuto ndzoru se priklonila vétsina tridy.
Vyucujici Zakam fekla, Ze az budou vsichni dodrZovat pravidla ¢tenarské dilny, budou

moci jit opét do knihovny.

5.10 Pozorovani X.

Dalsi pozorovani se uskutecnilo v téZe zakladni Skole ve Vlasimi, jako predchozi

pozorovani, za¢atkem Unora 2018 s zZaky 6. B.

| tentokrat zlstala vyucujici s zaky ve tridé, kam jim donesla pocatkem hodiny
jejich knizky. Ve tfidé bylo 20 zakd — 9 chlapcl a 11 divek. Na za¢atku hodiny nejprve
vyucujici chtéla po Z4cich, aby ji zopakovali pravidla ¢tenarské dilny. Spole¢nymi silami
je dali Zaci dohromady, a tak mohla ucitelka pfistoupit k dvodni minilekci. Pro tuto
¢tenaiskou dilnu si vyucujici zvolila modifikaci metody Cteni s pfedvidanim. Na tabuli
napsala tfi otazky k dnedni cetbé&, které si zaci méli opsat do sesitll pod nadpis Cteni
s predvidanim: 1. Jak se podle tebe bude pfibéh vyvijet? (PiS celé véty)., 2. Proc si to
myslis?, 3. Co se opravdu stalo? (Shrii celymi vétami). BEhem minilekce dostali Zaci za

ukol odpovédét na prvni dvé otazky. Nékteri zZaci namitali, Ze si nepamatuji, co minule

64



v pfibéhu Cetli. Vyucujici jim tedy dala moznost napsat odpovédi na prvni dvé otazky az

béhem cetby, kdy si pfibéh osvézi.

Po pfiblizné desetiminutové minilekci si Zaci dosli pro své knihy a mohli zacit Cist.
Jedna Zakyné minulou hodinu jiz docetla svoji knihu, a tak si vypujcila jednu z knih
chybéjiciho Zdka. Na cteni nevymezovala Zzakim vyucujici Zadny cas, jen Zaky
upozornila na to, Ze budou mit na ¢teni vice ¢asu nez obvykle a v€as jim rekne, kdy maji
prestat Cist. Béhem c¢teni byli Zaci v klidu, nikdo nevyrusoval a ucitelka tentokrat
nemusela nikoho napominat. VSichni ve tfidé dodrzovali pravidla, ktera zopakovala na
zacatku hodiny. Po pétadvaceti minutach cteni vyucujici zdky upozornila na to, Zze maji
pomalu prestat Cist a pisemné odpovédét na posledni otazku. Aktivitou po ¢teni bylo
sdileni pisemného Ukolu s ostatnimi zaky ve tfidé. Nejprve se vyucujici zeptala, kdo se
trefil v predvidani déje. Z dvaceti zaka se jich prihlasilo osm. Nasledné chtéla vyucuijici,
aby Zaci cetli sva predvidani, nikomu se vSak nechtélo Cist nahlas, nebyli ani zadni
dobrovolnici. Vyulujici proto musela pozaddat konkrétniho zdka o precteni. Podafilo se
nam zachytit predvidani Zzaka Matouse, ktery cetl knihu Denik malého poseroutky. Na
otdzku, jak se podle tebe bude pribéh vyvijet, Matous odpovédél, ze hlavni hrdina —
Greg dostane patrné ,zaracha“. Proc si to Matous$ myslel? Proto, Ze Greg uzZ delSi dobu
pry délal to, co nemél. A co se opravdu stalo? Hlavni hrdina pfibéhu opravdu dostal
,zaracha” od svych rodi¢d. Zak viak vyslovil domnénku, Ze se z toho hlavni hrdina
stejné nepoudi. Vtomto pripadé jeden z 7zakl spravné predvidal vyvoj pribéhu jeho
knihy. JelikoZ do konce hodiny nezbyvalo mnoho ¢asu, podafilo se sdilet sva predvidani
jen sedmi zakam. Jesté nez zazvonilo, ucitelka chtéla po Zacich, aby zhodnotili dnesni
Cetbu. Tentokrat vsak ne slovné, ale body a vyuzili k tomu Skalu od 1 do 10. Pficemz
&islo 1 znamenalo, Ze se 7akovi/zakyni dnes neletlo dobre. Cislo 10 oznacovalo dnedni
¢teni kladné. Tuto hodinu prevazovala spiSe kladnd hodnoceni. Pti bodovani zaznéla

pouze Cisla 9 a 10.

5.11 Pozorovani XI.

Pozorovani Cislo Xl. se odehrdlo ve stejné zdkladni Skole, ¢tvrtou vyuéovaci hodinu,
s paralelni tfidou Sestého rocniku, s 6. A. Jelikoz bylo téma c¢tenarské dilny totozné —
modifikace metody Cteni s predvidanim, pokusime se v ndsledujicim textu opét
nastinit rozdily v pribéhu a reakcich zak( oproti predchazejici tridé.
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Vyucujici zlstala s zaky v jejich tfidé, kam jim pocatkem hodiny pfinesla jejich
rozeCtené knihy. Ve tfidé se nachdazelo 22 zak( — 8 chlapcl a 14 divek. V Uvodu hodiny
byli Zaci nejprve sezndmeni s pribéhem c¢tenarské dilny. Nejprve méli zavzpominat na
pfibéh, ktery ¢tou a zkusit si v hlavé modelovat jeho pokracovani. Poté vyucujici chtéla
po Zacich, ktefi minule vyrusovali, aby ji zopakovali pravidla ¢tenarské dilny. Néktefri
nékolikatou dilnu ¢teni a pravidla si stdle nepamatuji. Ostatni zZaci jim museli pomoci
a spole¢né je dali nakonec dohromady. Nasledovala Uvodni minilekce. Zprvu, pro vétsi
porozuméni, seznamila ucitelka 7aky s metodou Cteni s predvidanim, jeji podstatou
a vyuzitim. Pak na tabuli napsala tfi otazky, které Zaci dostali za Ukol opsat si do svych
sesitd pod nadpis Cteni s predvidanim: 1. Jak se podle tebe bude pfib&h vyvijet? (Pis
celé véty)., 2. Pro¢ si to myslis?, 3. Co se opravdu stalo? (Shrii celymi vétami).
Po opsani otdzek vyucujici vyzvala zaky k tomu, aby napsali odpovéd na prvni dvé
otazky. Oproti tfidé 6. B, kdy Zaci namitali, Ze si nepamatuji, co minule v pfibéhu cetli,
tito Zaci neméli s odpovédmi vétsi potize. | pfesto jim vyucujici nabidla moznost sepsat

odpovédi na prvni dvé otazky v pribéhu ¢teni, az si pfibéh trochu osvézi.

Po kratké minilekci, ktera trvala asi osm minut, byli Zaci pobidnuti k tomu, aby si
dosli k ucitelskému stolu pro své knihy a mohli zacit ¢ist. Na rozdil od vedlejsi ttidy
vymezila zakim vyucujici ¢as ke ¢teni. Na ¢etbu méli Zaci dvacet pét minut. V prabéhu
Cetby byli néktefi Zaci roztrziti, nedavali pozor, rusili spoluzdky, a tak je vyuclujici
musela Castokrat napominat. Po pétadvaceti minutach ¢éteni vyucujici Zaky upozornila
na to, Ze maji pomalu doditat vétu, odstavec, nebo stranku a pisemné odpovédét na
posledni otazku. Ozval se jeden Zak, ktery nepochopil zadani, tak mu jej vyucujici
musela znovu vysvétlit. Aktivita po ¢teni méla charakter sdileni pisemného Ukolu
s ostatnimi spoluzaky ve tridé. Tak jako ve tfidé 6. B se nejdrive vyucujici zeptala, kdo
se trefil v predvidani déje. Z dvaceti dvou zakd se pfihlasili celkem jen Ctyfi, pfiéemz
jedna zakyné, kterd v pribéhu hodiny vyrusovala, méla problémy s pochopenim déje.
Nasledné chtéla vyucujici po Zdacich, aby precetli sva predvidani. Prihlasilo se asi osm
zaku, kteri v zavéru hodiny sdileli své poznamky. Do konce hodiny uZ nezbyvalo mnoho
¢asu, a proto jiz vyucujici nechtéla po Zacich zhodnotit body dnesni ¢etbu. Jelikoz kazen
pfi této dilné ¢teni nebyla na dobré Urovni, mnozi zaci ani nestihli vypracovat zadani

jejich dkolu, fekla jim vyucujici, Ze si pfisti hodinu dilny ¢teni jejich seSity vybere
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a oznamkuje. Také je seznamila s tim, ze pokud nebudou Zaci dodrzovat pravidla, ktera
pro c¢tenarskou dilnu plati, nebudou chodit Cist do knihovny a budou za ukoly
zndmkovéni jako v béiné hodiné Eeského jazyka. Zaci tedy dostali za domdci kol

dokoncit ulohu, pokud ji nestihli v hodiné a pfinést sesit na pristi ctenarskou dilnu.

5.12 Pozorovani XII.
Dalsi pozorovdni se odehrdlo pfisti patecni hodinu, v pribéhu Unora 2018, opét

na zakladni Skole ve VIasimi, s Zaky 6. B.

Na pocdatku prvni patec¢ni vyucovaci hodiny, v kmenové tfidé zaka, vyucujici Zaklim
sdélila, Ze dnes pujdou cist do knihovny. Z zak( srSelo nadseni, Ze si opét budou moci
udélat vétsi pohodli. Ve tfidé bylo 26 zak( — 10 chlapcd a 16 divek. Jesté ve tridé
vyucujici struc¢né zaky seznamila s tim, jaky bude pribéh dnesni dilny cteni. Jelikoz
posledni dvé hodiny zaci dostavali spiSe pisemné Ukoly a neustdle psali, stanovila si
vyucujici jako cil dnesni ¢tenarské dilny, aby si Zaci odpocinuli od psani a po Cetbé, na
kterou dala Zaklm vice casu, si povidali ve dvojicich o svych knihach. Tématem této
dilny cteni byly Hovory o knihach. Po sezndmeni s pribéhem hodiny, asi po tfech
minutach, odvedla vyucujici Zaky do Skolni knihovny. Poté, co se vSichni usadili do
kruhu a utisili se, rozdala ucitelka zZakidm listecky s jevy, které budou Zaci béhem

dnesniho ¢teni sledovat (viz Obrazek 5).

Obrazek 5 Hovory o knihach

Hovory o knihach
Sledované jevy:
e hlavni postavy - jak vypadaji, jejich role v pfibéhu, co se ti na nich libi,
co se ti nelibi a pro¢ (popfipadé zvire/pfedmét a jeho role v pfibéhu...)
e ostatni postavy v pfibéhu
e jak bych se choval(a)/co bych délal(a) byt na misté hlavni postavy
e jaké jsou vztahy mezi postavami (konflikty, problémy...)
e s kym by ses chtél(a) kamaradit a proc
e zaZitky, které postava prozila (pfijemné, nepfijemné, ostatni)

e nové informace, které ses dozvédél(a) z dnesniho ¢teni

Zdroj: Autorka, 2018.
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Nasledovala osmiminutova minilekce, béhem které vyucujici s Zaky nejprve prosla
sledované jevy, aby vSemu porozuméli, a poté modelovala zadani ukolu na konkrétnim
pfikladu z vlastni ¢etby. K tomu vyuZila knihu Na vétrné hlirce od Emily Bronteové,
kterou si vzala s sebou do hodiny. Zaci si tak mohli lépe predstavit, jak plnit zadany
ukol a které jevy v knize sledovat. Po minilekci vyzvala zaky k tomu, aby si vzali svou
knihu, nasli si pohodiné misto v knihovné a zacali potichu cist. Na cetbu ucitelka
vymezila Zakim dvacet minut. S ohledem na minulé opakovani pravidel a vyzdvihovani
dlslednosti jejich dodrzovani, se tentokrat chovani zakl zlepsilo. BEhem ¢teni dokazali
vSichni dodrZovat pravidla, byli potichu a nikdo nevyruSoval ostatni. V knihovné
panovala klidna a pfijemna atmosféra. Po dvacetiminutovém tichém cteni vyzvala
vyucujici zaky ktomu, aby se premistili se svymi knihami do krouZzku na koberec.
Potom, co se vsichni sesli v kruhu, méli za ukol vytvofit libovolné dvojice. Chlapci
a divky tedy utvorili celkem tfinact dvojic. Nadsledovala aktivita po ¢teni, kterd spocivala
v debatovani o knihach a sledovanych jevech. Zaci dostali za tkol zvolit si par bod(
z listku, ktery obdrzeli pti minilekci, okomentovat je a vzdjemné se vyslechnout. Na
aktivitu vymezila vyuéujici Zakm pét minut. Zaci nebyli svazani tim, Ze musi stihnout
okomentovat veskeré sledované jevy, ale mohli si je libovolné vybrat. Debatovani ve
dvojicich bylo Zivé, zZaci se aktivné zapojili do diskuse, vZili se do ni. V zavéru hodiny,
v poslednich pfiblizné ¢tyfech minutdch, zbyl prostor pro Ctyfi dvojice, které sdilely
zazitky z Cetby s celou tfidou. Zaci hovofili o tom, co se dozvédéli jeden od druhého.
Nejcastéjsim tématem, které si zvolili, bylo téma hlavni postavy a zazitky, které postava
v pfibéhu proziva. Jesté nez zazvonilo, Zadala vyucujici po Zacich, aby ji seznamili s tim,
jak se jim v utvorenych dvojicich pracovalo a jak se jim libil dnesni zadany ukol. Ti, kteti
se ujali slova, vyslovili jen samé pozitivni zpétné reakce. Se zvonénim, které ukoncilo
hodinu, vyucujici Zaky pochvalila, Ze dodrZzovali pravidla a aktivné se zapojili do plnéni

ukolu.

5.13 Pozorovani Xlil.

Nasledujici pozorovani pribéhu ¢tenarské dilny se uskutecnilo rovnéz v pribéhu
Unora 2018 na zakladni skole ve VlIasimi, ¢tvrtou vyucéovaci hodinu, s tfidou 6. A. Opét

se zamérime na rozdilny pribéh této ¢tenarské dilny oproti predchozimu pozorovani.
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| presto, Ze tfida 6. A méla minulou hodinu velky problém s kazni, informovala
vyucujici zaky na pocatku hodiny, Ze je tentokrat zkusi vzit po delsi dobé do knihovny
a oveéri si tak, zda se jejich chovani zlepsilo ¢i nikoliv. Jesté prfed odchodem do
knihovny pro jistotu chtéla vyucujici po Zacich, aby ji zopakovali pravidla ¢tenarské
dilny. Zaci pravidla b&hem chvile vyjmenovali a vyulujici vyslovila pfani, aby je kaidy
z 2aka hlavné dodrzoval. Nasledné vyzvala ucitelka Zaky k odchodu do $kolni knihovny
s tim, Ze nepotrebuji vibec zadné psaci a jiné potieby. Jen jim fekla, Ze v minulych
hodinach neustale psali, takZe dnesni dilna ¢teni bude spiSe o povidani ve dvojicich. Ve
tfidé bylo 25 Zak( — 9 chlapcl a 16 dévcat. S pribéhem hodiny, oproti tfidé 6. A, je
sezndamila az v knihovné, poté, co se vSichni Zaci usadili do kruhu. Tématem dilny ¢teni
byly Hovory o knihach. Poté, co se Zaci sezndmili s pribéhem hodiny, rozdala vyucujici
zakim listecky se sledovanymijevy, kterych si méli Zaci béhem cteni vSimat (viz

Obrazek 5).

Nasledovala minilekce, béhem které ucitelka szaky prosla sledované jevy na
listeCku a poté modelovala zaddni ukolu na konkrétnim ptikladu z vlastni cetby tak jako
ve vedlejsi tfidé Sestého rocniku. Ktomu vyuzila knihu Na vétrné hlirce od Emily
Bronteové, kterou si vzala s sebou do hodiny. Pfedstavila nejen hlavni postavy, jejich
charakteristiku a roli, kterou zastdvaji v pfibéhu, ale zaméfila se i na postavy vedlejsi.
Zaci si utvorili lepsi predstavu o tom, jak plnit zadany kol a pracovat se sledovanymi
jevy. Vyucujici pobidla Zaky, aby se pfi cetbé zamysleli nejen nad hlavnimi postavami,
ale i nad témi vedlejSimi. Po minilekci si vSichni Zaci dosli ke stolu pro své knihy,
néktera dévcata i pro své polstarky, nasli si své oblibené misto v knihovné a zacali
pomalu Cist. Stejné tak jako v predchozi hodiné, vymezila uditelka Zakim na
samostatnou ¢etbu zhruba dvacet minut. | pres pocatecni opakovani pravidel a prani
jejich dodrzovani, se ve tfidé opét nasli chlapci, ktefi po dobu ¢teni vyrusovali ostatni
zaky. V prabéhu ¢teni tedy musela zZaky vyucujici nékolikrat napominat, ale napominali
se i Zaci navzajem. Proti tfidé 6. B, kdy byli Zaci v klidu, prevladala ¢tvrtou vyucovaci

hodinu v knihovné s Zaky Sesté tridy roztrzitd a neklidna atmosféra.

Po dvacetiminutovém rusivém c¢teni se vSichni Zaci premistili zpét do kruhu.
Ucitelka davala Zakim najevo, Ze se ji nelibi chovani nékterych 7zakd a nedodrZovani
pravidel. Rovnéz vyslovila varovani, Ze pokud se vSichni nenaudi pravidla dodrZovat,
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nebudou moci navstévovat knihovnu, nebo se dilny ¢teni dokonce zrusi. Potom, co se
vSichni sesli v kruhu na koberci, méli za ukol vytvofit libovolné dvojice. Jelikoz byl ve
tridé lichy pocet zakl, chlapci a dévcéata vytvorili celkem jedenact dvojic a jedna
skupinka chlapct trojici. V poslednich deseti minutach hodiny probihala aktivita po
&teni. Zaci diskutovali ve skupinach o svych knihach a sledovanych jevech. Tak jako Z4ci
v 6. B, mohly si i tyto skupinky Zak( zvolit libovolné body k diskutovani. Na hovory
o knihach méli zaci pét minut. Néktefi Zaci, predevsim ti, ktefi neméli v pribéhu Zzadnou
hlavni postavu, si nevédéli rady. Vyucujici tedy individualné kazdému z nich poradila.
Poslednich pét minut hodiny bylo vénovadno sdileni zaZitk( z cetby. JelikoZ se
skupinkam do sdileni pfiliS nechtélo, stihly se koncem hodiny vystfidat pouze Ctyfi
dvojice. Proti predchozi tfidé se kromé komentovani hlavnich postav objevilo
i povidani o postavach vedlejSich. To bylo dost mozna zplsobené tim, Ze vyucujici,
v Uvodni minilekci pfi modelovani na pfikladu z vlastni ¢etby, hovotila taktéz kromé
hlavnich postav i o postavach vedlejsich. Kdyz zazvonilo, Zaci se jiz zacali zvedat z kruhu
a pomalu se rozutikali. Vzhledem k nedodrZovani pravidel je ale vyudujici vratila zpét
do kruhu a zadala po nich, aby se vyjadfili k tomu, jak se jim pracovalo ve dvojicich.
VétSinou se ozyvalo, Ze se jim pracovalo dobre, néktefi dokonce vyslovili negativni

reakci na chovani spoluzaku, ktefi v prlibéhu cetby rusili ostatni.

5.14 Pozorovani XIV.

Daldi pozorovani pribéhu dilny ¢teni se uskutecnilo v kvétnu 2018 na zéakladni
Skole v Chotysanech. Vyucujici ¢eského jazyka uskutecnuje dilny ¢teni s zaky druhého
stupné alespon jednou tydné. Oproti zdkladni Skole ve Vlasimi nedisponuje Skola
vlastni knihovnou. Dilny cteni, které wvyuclujici s zadky realizuje, vSak probihaji

v prostorné tfidé, kde se nachazi koberec a police s velkym mnozstvim knih.

Po prichodu do sedmé tridy, ve které se nachdzelo 13 zak( — 8 chlapct a 5 divek,
méli jiz vSichni pfipravené knihy na svych lavicich. Na uvod minilekce vyucujici napsala
na tabuli slovo PROTEST. Ndasledné se zaka zeptala, co tohle slovo v nich vyvoldva a co
to vlibec je protest. Poté, co par zakd sdilelo svou odpovéd, vyucujici pod slovo na
tabuli napsala vyraz DEMONSTRACE. Nato se tfidy zeptala, jaky je mezi slovy rozdil. Po
zodpovézeni otadzky nasledovala kratka videoukdzka — praiskd demonstrace proti
MiloSi Zemanovi a premiérovi v demisi Andreji BabiSovi, kterou Zakiim vyucujici pustila
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ze svého notebooku, ktery si do hodiny pfinesla. Po dobu nacitani videa se Zak(
zeptala, co si mysli, e ve videu uvidi. Zaci odpovidali nasledovné: ,Uvidime davy lidi,
krik, transparenty, hesla“. Po zhlédnuti kratkého videa zadala vyucujici Zakim aktivitu
pro dnedni dilnu ¢teni. Ukolem 74k bylo vybrat jednu postavu z knihy, ktera se
rozhodla protestovat proti bezpravi a napsat, co by se mohlo objevit na transparentu,
ktery by osoba nesla na demonstraci. Po dvanactiminutové minilekce vyucujici zadala
zaklm na cteni dvacet minut. Néktefi si posedali na koberec, jini zUstali Cist v lavicich.
Vyucujici Cetla spolecné s zaky vlastni knihu. BEhem ¢teni a zpracovani ukold zaky bylo
ve tfidé naprosté ticho. Po dvaceti minutdch individualniho tichého ¢teni vyucujici
vyzvala vSechny Zaky, aby si Sli vSichni sednout do kruhu na koberec. Nasledovala
aktivita po c¢teni, vyucujici vyvoldvala vSechny Zaky, aby sdileli s ostatnimi své
vypracované ukoly. Ucitelka po Zacich pozadovala, aby vidy fekli, jakou knihu ¢tou,
jmenovali postavu, kterd se rozhodla protestovat, pojmenovali problém a vyslovili
hesla, kterd by se mohla objevit na transparentu. Podafilo se ndm zachytit nasledujici
pfiklady: kniha - Romeo, Julie a tma, postava: Pavel, problém: vdlka, hesla: Stop
stfileni; Stop gestapu; Zastavte valku. DalSim prikladem byla kniha — Pohadka o zlobivé
kryse, postava: Helena, problém: domaci nasili, hesla: UZ mé nemlat; Domdci nasili je

hnus.

Hodina byla promyslena, velmi se nam libilo propojeni tvodni minilekce s aktivitou
po ¢teni. Bylo vidét, Ze vyucujici ma s dilnami ¢teni bohaté zkusenosti. Hodina méla
spad a i samotni Zaci byli na systém prace jiz zvykli, takze védéli, jak hodina bude
zhruba probihat. Vzhledem k tomu, Ze ve tfidé bylo jen 13 Zak(, méli vsichni Sanci
dostat se po Cteni ke slovu. Oproti dilnam cteni, které probihaly na zakladni Skole ve

VlIasimi, byl mensi pocet zak( velkou vyhodou, jak pro ucitele, tak pro samotné zaky.

5.15 Pozorovani XV.

Posledniho pozorovani pribéhu dilny ¢teni jsme se ucastnili rovnéz béhem kvétna

2018 na zakladni skole v ChotySanech u zakd sedmého rocniku.

Dilna ¢teni probihala opét ve stejné prostorné ucebné, v jejimz rohu se nachazel
koberec. Ve tfidé bylo celkem 10 zak( — 6 chlapct a 4 divky. Po pfichodu do tfidy

vyucujici na tabuli vystavila celkem sedm fotografii lidi. Nasledné se zak( vyptavala, co
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maji lidé na obrazcich spole¢ného a v ¢em se lisi. Dle zak( méli lidé podle vyrazu tvare
jinou naladu, lisili se prfedevsim vékem a pohlavim. Na otazku, zda nékdy tyto lidi Zaci
vidéli, vSichni odpovédéli, Ze ne. Dalsi otdzkou vyucujici bylo, co by mohli lidé na
obrazku vykondvat za zaméstnani. Zaci vétsinou odpovidali, Ze by to mohli byt herci
nebo spisovatelé. Kdyz uz zdky nic nenapadlo, ndsledné vyucujici predstavila vSech
sedm osob na obrazcich. Slo o reZiséry — Vorlicka, Hrebejka, Herze, Chytilovou,
Polediidkovou, Allena a Menzela. Poté se vyucujici ptala zak(, zda nékoho z rezisér(
podle jména znaji. Zakaim bylo povédomé jméno Hrebejk a Poledridkova. Dalsi otazkou
na zaky bylo, co déla takovy reZisér. Déti vyslovovaly své napady. Poté chtéla vyucujici
zakim pustit rozhovor srezisérem Smyckem. Kvili pripojeni k wifi se ale video
nespustilo. Vyucujici se tedy Zakl zeptala jaké si mysli, Ze by mél mit reZisér vlastnosti.
Zaky napadala predeviim predstavivost a trpélivost. Pfed tim, ne? zadala ucitelka
zaktim ukol, ve zkratce jim predstavila, co je ndplni prace reziséra. K aktivité pro dnesni
¢teni vyucujici zvolila graficky organizér s ndzvem Rezisér (viz pfiloha €. 2). Ten samy,
ktery jsme zvolili i my pro jednu dilnu ¢teni na zakladni Skole ve VIasimi. Mohli jsme tak
porovnat realizaci aktivity, jak jsme ji pojali my sami a jak ji pojala vyucujici
v Choty$anech. Ukolem 73k bylo vybrat €ast knihy, kterou by jako reZiséfi radi
zfilmovali a zd(vodnit to. JeSté neZ zacali zZaci samostatné cist, modelovala sledovany
jev vyuéujici na vlastni ¢asti knihy, kterou jiz precetla (Kluk z kostek). Z&ci si tak mohli
Iépe predstavit, jak zadany ukol plnit. Oproti nam, ktefi jsme aktivitu nemodelovali na
zadné knize, bylo toto resSeni pro zaky urcité napomocné. Po patndactiminutové
minilekci Zaci zacali Cist. S Zaky cetla rovnéZ vyucujici i my. V prabéhu c¢teni Zaci
dodrzovali veskera pravidla pro ctenarské dilny. Po dvaceti minutach tichého cteni
vyucujici zakiim rozdala grafické organizéry. Na zpracovani ukolu méli pét minut. Po
péti minutach vyzvala ucitelka vsechny Zaky, aby si posedali na koberec a vytvofili kruh.
Nasledovala aktivita po cteni. Vyucujici vyvoldvala vSechny v kruhu, aby sdileli
s ostatnimi své vypracované ukoly. VétsSina zakl by chtéla rezirovat scény, kterym bud’
moc neporozuméli, nebo je v nich akce, i jsou vtipné, napinavé nebo strasidelné.
Jedna z divek by jako reZisérka zfilmovala scénu, ktera by méla byt pro divaky pouéna

(jak se lidé chovaiji ke kyklopim).
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6 VLASTNI VEDENIi CTENARSKYCH DIiLEN

6.1 Dilna cteni Cislo 1

Jak jsme se jiz zminili vySe, nejenom, Ze jsme pozorovali prlibéh ¢tenarskych dilen
na zakladni Skole ve Vlasimi, ale i my sami jsme se stali jejich realizatory. Poprvé se tak
stalo pocatkem brezna 2018. Od vyucujici jsme dostali ndvrh, Ze bychom si mohli
vyzkouset vést Ctenarskou dilnu spolecné s ni. Vzhledem k tomu, Ze v minulych dvou
hodinach dilen Cteni, kdy byly tématem hodin Hovory o knihach, se nedostalo mnoho
zakd na konci hodiny ke slovu, navrhla ndm vyucujici, Ze bychom mohli toto téma
zachovat i pro pfisti hodinu. My jsme souhlasili a tésili se na vedeni nasi prvni

Ctenarské dilny.

Pocatkem hodiny, ve tridé zakl 6. B, nejprve vyucujici sezndmila zaky s tim, zZe
nebudeme jiZz pouze tichym pozorovatelem pribéhu hodiny, ale ujmeme se rovnéz
jejiho vedeni. Zaci na tuto informaci reagovali nad3ené a t&3ili se z toho, e to pro né
bude zména. Jesté pred tim, nez jsme Zaky odvedli do skolni prosklené knihovny, je
vyucujici seznamila s tim, Ze tématem dnesni dilny ¢teni budou opét Hovory o knihach,
tudiz si nemusi brat s sebou do knihovny zadné psaci potieby, ale jen sesity, kde by
méli mit nalepené listecky se sledovanymi jevy z minulé hodiny. Poté, co jsme se
vSichni spolecné premistili do knihovny a Zdci se usadili do kruhu, jsme se slova ujali jiz
my. V knihovné se nachdzelo 21 zakl — 6 chlapct a 15 divek. Na Uvod jsme v kruhu
nejprve zopakovali pravidla ¢tenarské dilny a nasledné zadali ukol. JelikoZz uz minulou
hodinu probéhla minilekce na sledované jevy, které méli Zaci tisténé na listec¢kach, uz
védéli, co je tuto hodinu bude ¢ekat. Po zopakovani Ukolu z minulé hodiny jsme zaky
vyzvali, aby si vzali svoje knihy, nasli si v knihovné své misto, udélali si pohodli a zacali
v tichosti Cist. Jelikoz nebylo potfeba Zakim zdlouhavé vysvétlovat zadani ukolu, které
uz znali, usetfili jsme si ¢as a mohli jsme tak Zzakam pro tiché ¢teni vyhradit celych tficet
minut. V prlbéhu ¢teni byli vSichni zaci v klidu a dodrzovali zopakovana pravidla.
MozZna to bylo zpUsobené i tim, Ze jsme nebyli uz jen pouhymi pozorovateli a Zaci tak
byli vice pozorni nez v dfivéjSich hodinach. Zatimco si Zaci tiSe a samostatné Cetli,
pripravili jsme s vyucujici losovaci karticky ve stejném poctu zaka. Polovina karticek
byla oznacena hvézdickami, na druhou polovinu jsme nakreslili kole¢ka. Po

tficetiminutovém ¢teni jsme Zaky vyzvali, aby se premistili se svymi knihami zpét na
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koberec a vytvofili kruh. Nasledné jsme Zakim vysvétlili, v ¢em bude spocivat aktivita
po Cteni. Kazdy Zzak mél za ukol vylosovat si jednu karticku a umistit se do pfislusné
skupiny. VSichni Zaci vytvorili dvé velké skupiny. Prvni skupina, ktera si vylosovala
hvézdicky, se premistila s ndmi do predni casti knihovny. Druha skupina zUstala
s vyucujici vzadu na koberci, aby se skupiny vzdjemné nerusily. V menSich skupinach,
které vytvofrily kruh, jsme si s Zaky povidali a diskutovali nad zadanymi sledovanymi
jevy. Kvili vytvoreni dvou mensich skupin dostali vSichni Zaci prostor ke sdileni
Ctenarského zazitku a tentokrat se dostalo na vSechny zaky. V zavéru hodiny, kdyz jsme
vSechny Zaky seskupili zpét do jednoho velkého kruhu, doslo na zavérecné zhodnoceni.
Zaci vyslovili domnénky, Ze se jim ve dvou mensich skupinach pracovalo mnohem Iépe.
Velkou vyhodou bylo, Ze se ke slovu dostal kazdy zdk. | s vyucujici jsme po hodiné

zkonstatovali, Ze by bylo dobré pfristé opét zkusit rozdélit zdky do dvou skupin.

6.2 Dilna cteni Cislo 2

Nasledujici ¢tenafskou dilnu jsme vedli a Fidili jeji prabéh jiz sami. Nebyli jsme tedy
uz tichymi pozorovateli, ale ujali jsme se jejiho vedeni. Dilna Cteni se uskutecnila
v pribéhu bfezna 2018. Lekci, kterou jsme méli pro Zaky pfipravenou, jsme
samoziejmé nejprve konzultovali s vyucujici. Jelikoz byl prabéh ¢tenarské dilny pro obé
tridy Sestého rocniku zakladni skoly ve VlIasimi totozny, nebudeme jiz v nasledujicim

textu tfidy rozliSovat, ale zaméfime se pouze na jednu z nich.

Na pocatku prvni vyu€ovaci hodiny, ve tfidé 6. B, jsme Zaky pouze upozornili na to,
Ze zapoji pri dnesni ¢tenarské dilné i tvorbu a budou malovat. S sebou do knihovny si
tedy méli za Ukol vzit pfedevéim pastelky. Zaci byli zvédavi, co budou kreslit, a tak jsme
je seznamili s tim, Ze cilem dnesni hodiny bude zachytit postavu v prostfedi. Mnoho
zakl bylo nad$eno z toho, Ze budou moci malovat. Nasledné jsme zaky odvedli do
knihovny, kde si opét posedali na koberec a vytvotili kruh. Hodiny se Ucastnilo 25 zaku
— 10 chlapcl a 15 divek. A protoZe opakovani je matka moudrosti, na uvod jsme si
s zaky objasnili pravidla ¢tenaiské dilny. Zdalo se ndm, Ze uz je vsichni Zaci dobre znaji.
Sjejich dodrzovanim vsak méli nékteri, predevsim chlapci, stale problém. Poté
nasledovala pétiminutova minilekce, pfi které jsme zak(im zadali ukol. VSem jsme
rozdali kopie listu A4 s aktivitou s ndzvem Selfie (viz ptiloha ¢. 3), na kterém byl
explicitné napsany dnesni ukol. BEhem minilekce jsme s Zaky prosli zadani, které
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budou vypracovavat b&hem &etby nebo po ni. Zaci dostali za Ukol vytvofit selfie —
namalovat jednu z postav jejich pribéhu a zachytit ji v uréitém prostfedi a momentu.
Mohli si vybrat jakykoli okamzik pfibéhu. Pokud to bylo potfeba, mohli doplnit svuj
obrazek vysvétlivkami nebo popisem charakterovych vlastnosti postavy. Na zavér méli

za Ukol Zaci zdGvodnit a vysvétlit, na zakladé ¢eho selfie vytvoili.

Nasledovalo tiché ¢teni, na které jsme 7akiim vymezili dvacet minut. Zaci si tedy
vzali své rozectené knihy a posedali si rizné po knihovné. Mnoho zak( mélo opravdu
zajimavé polohy ke ¢teni. Néktefi sedéli pod stolem, jini leZeli na bfiSe nebo méli svou
knihu oprenou o kvétinac. S sebou k ¢etbé si mohli vzit ziskané kopie, které v prabéhu
¢teni mohli jiz vypliovat a kreslit selfie vybrané postavy. Béhem ¢teni méli néktefi Zaci
individudIni dotazy, predevsim ohledné zdlvodnéni, se kterym si moc nevédéli rady.
Pfi Cetbé opét nékolik chlapch rusilo ostatni, tudiz jsme je museli nékolikrat
napominat. Po pfiblizné deseti minutach cteni se néktefi Zaci uz hlasili, Ze maji praci
hotovou. Ty jsme smérovali k tomu, aby jesté Cetli a nevyruSovali ostatni. Prabéh
celého ¢teni byl trochu neklidny. Zaci byli roztriiti a nesoustfedéni, jeliko? kaidy
pracoval individualnim tempem. Po této zkuSenosti bychom aktivitu pristé nezadavali
vypracovavat jiz v pribéhu cetby, ale nechali bychom Zakim ¢as na jeji vypracovani az
po ni. Po dvaceti minutdch ¢teni a vypliovani zaroven jsme vyzvali zaky k tomu, aby si
sesedli opét do krouzku. Néktefi namitali, Ze nejsou s praci hotovi. Do konce hodiny
zbyvalo jesté deset minut, a tak jsme nechali jesté tfi minuty Zakim na dokonceni
ulohy. | presto neméla spousta zakl ukol splnény. Rozhodli jsme se proto s vyucujici, Ze
nechame dokonceni jako domaci Ukol a popovidame si o tom na zacatku pristi hodiny.
Béhem celé dilny ¢teni nam vyucujici do jejiho fizeni nijak nezasahovala a nechdvala
pribéh hodiny na nas. Na zdvér hodiny stihlo odprezentovat svou préci jen nékolik
zak(. Nase prvni zkusenost s dilnou cteni pro nas byla velmi motivujici. Za pfipravu na
hodinu jsme dostali od vyucujici pochvalu, se samotnym prabéhem dilny ¢teni jsme

vsak sami nebyli pfilis spokojeni. Vybrané materialy od Zak( 6. A a 6. B (viz pfiloha ¢. 4)

6.3 Dilna c¢teni cCislo 3

Nasledujici dilna ¢teni, kterou jsme rovnéz sami vedli, se uskutecnila koncem

bfezna 2018. Tak jako v predchozi dilné cteni, byl jeji prabéh pro tfidy 6. A a 6. B
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shodny, nebudeme proto jiz v nasledujicim textu a popisu dilny Cteni tfidy rozliSovat,

ale zamérime se pouze na tfidu 6. A.

Na zacatku ctvrté vyucovaci hodiny, v kmenové tfidé 6. A, jsme zakim fekli, aby si
s sebou do knihovny vzali aktivitu Selfie z minulé hodiny, kterou vypracovavali. Ti, co
neméli dokoncéeno, ji méli za domaci Ukol. Ve tridé se naslo nékolik zaku, ktefi aktivitu
neméli hotovou. Bud' kopii ztratili, zapomnéli ji dodélat nebo list zapomnéli doma.
Jeden z zak( minulou hodinu chybél, tudiz nemohl mit ukol hotovy, byl proto omluven.
Ostatni, ktefi list s aktivitou zapomnéli nebo jej ztratili, si vyucujici poznamenala k sobé
do hodnoticiho seSitu. Nez jsme odesli do knihovny, upozornili jsme Zzaky, aby si
s sebou vzali také psaci potreby, které dnes budou potrebovat. Poté, co jsme se s Zaky
premistili do knihovny a vytvofili kruh, jsme zZakam pfribliZili pradbéh ctenarské dilny.
V knihovné se nachdzelo 22 zakd — 6 chlapcli a 16 divek. Na Uvod jsme Zaky pomoci
rozpocitani na prvniho a druhého Zaka rozdélili do dvou skupin. Kazda skupina méla
svou vyucujici, se kterou si sedla do kruhu v oddélené ¢asti knihovny. Nasledné jsme
s kazdym zdkem rozebrali aktivitu Selfie, kterou mél bud hotovou z minulé hodiny,
nebo dodélal za domaci ukol. Tato aktivita ndm na pocatku hodiny zabrala patnact
minut. Poté Z4aci opét utvofrili jeden velky kruh na koberci a my jsme jim v kratké — asi
tfiminutové minilekci pfiblizili zadani aktivity pro dnesni hodinu. VSichni Zaci od nas
obdrzeli pracovni list s aktivitou, ktera se nazyvala Batoh (viz pfiloha €. 5), na kterém
bylo formulované zadani. V pribéhu minilekce jsme zakim vysvétlili zadani jejich
ukolu. Dnesni aktivitou po ¢teni bylo, aby Zaci do obrazku batohu stru¢né popsali, co se
v pribéhu zatim odehrdlo a co si z néj odnasi. Vzhledem k délce aktivity v ivodu hodiny
(aktivita Selfie) méli zZaci moznost své odpovédi zaznamenavat jiz béhem samotné
Cetby. JelikoZ by Zaci méli na ¢teni pouze ¢tvrt hodiny a my jsme chtéli, aby se ve ¢teni
pribéhu trochu posunuli, rozhodli jsme se s vyucujici nechat jim na ¢etbu prostor az do
konce hodiny. Néktefi zaci zvladli aktivitu Batoh pfi ¢teni, jesté pred zvonénim, ostatni
méli za ukol dokoncit zadanou ulohu pies jarni prazdniny. Materidly, které vznikly

béhem hodiny (viz ptiloha €. 6).

6.4 Dilna cteni Cislo 4
Dalsi dilna ¢teni, jejimiz jsme byli realizatory, se uskutecnila v dubnu 2018 po
jarnich prazdninach Zakd zakladni Skoly ve Vlasimi. Po dohodé s vyucujici, ktera
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navrhla, Ze by bylo dobré propojit dilnu cteni se slohovym ucivem, jsme zvolili
k patecni ¢tenarské dilné aktivitu s ndzvem Shody a rozdily (viz pfiloha €. 7). Propojeni
se slohem bylo vtom smyslu, Ze se Zaci Sesté tfidy ucili ve slohu popisovat postavu
a jeji charakterové vlastnosti. Aktivita Shody a rozdily vedla k zamysleni nejen nad
vlastnostmi postav z pribéhu, ale také nad vlastnostmi samotnych zaka. Ti si tak mobhli
dobfe procvicit ndzvy jednotlivych vlastnosti i béhem ¢tenafské dilny. V nasledujicim

popisu priblizime hodinu ¢tenarské dilny u zaka 6. B.

Na pocatku hodiny, ve tfidé zakd, jsme nejprve vSechny pozadali, aby nam
odevzdali vypracovanou aktivitu Batoh, kterou méli za domaci kol dokoncit pfes jarni
prazdniny. BohuZel se nasli i Zaci, ktefi na aktivitu zapomnéli. Ti byli hodnoceni malou
zndmkou pét. Ostatnim, ktefi vypracovanou aktivitu odevzdali, jsme ji béhem jejich
¢teni precetli a oznamkovali jednickami. Nez jsme se vSichni spolec¢né pfesunuli do
Skolni knihovny, seznamili jsme Zaky s pribéhem ctenarské dilny a s aktivitou, ktera je
¢ekala. Podstatou aktivity bylo, aby si kazdy zak zvolil libovolné jednu z postav pribéhu
a vepsal do predkreslenych obdélnik( v pravé ¢asti pracovniho listu jeji vlastnosti, dale
vlastnosti své a spole¢né, pokud néjaké shodné s postavou objevi. S sebou do knihovny
si zaci méli vzit pouze psaci potieby a sesit na sloh, ve kterém méli vypsané nejriznéjsi
lidské vlastnosti pouzivané pfi hodiné slohu. Po pfesunu do knihovny a utvoreni jiz
znamého krouzku nasledovala minilekce, a to trochu netradi¢ni formou. Kazdého zaka
v kruhu jsme poprosili, aby se zamyslel a zkusil fict, jaké jsou jeho dobré a Spatné
vlastnosti. Takto se vystfidalo v kruhu celkem 26 zak( — 11 chlapct a 15 dévcat.
Minilekce trvala pfiblizné tfinact minut. Ndasledné jsme vyzvali Zaky k tomu, aby si
rozebrali své rozectené knihy, nasli si misto v knihovné, které jim bude pohodinég,
a zacali samostatné Cist. Na cteni jsme Zakim vymezili dobu dvaceti minut. Béhem
¢teni se néktefi chlapci mezi sebou zacali bavit a rusili ostatni spoluzaky. Museli jsme je
nékolikrdt napominat. To vSak viibec nepomohlo, a tak jsme je vyzvali k tomu, aby si
vzali tuzku a pfisli k nasemu stolu. Tam jsme jim poskytli papir a dali za Ukol napsat na
néj vSechna pravidla dilny ¢teni a také ta, ktera urcity zak porusil (viz priloha €. 8). Kdyz
dva vyrusujici zaci sepsali pravidla, mohli se opét vratit k ¢etbé. Po dvacetiminutovém
¢teni se vSichni Zaci sesli opét v kruhu na koberci. Nasledovala aktivita po cteni, pfi
které zdaci sepisovali vlastnosti do pracovniho listu. Na samostatnou praci jsme zak(m

vymezili pouze tfi minuty, abychom stihli jesté spolec¢né sdileni. BEhem vypracovani
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aktivity Shody a rozdily se objevily od Zak(i dotazy ohledné neporozuméni vyznamu
nékterého slova. Napfiklad se jeden z Zak( ptal, co znamend slovo ctizaddostivy nebo
nebojacny. Vétsina Zakd pouzivala k vypracovani ukolu sesit na slohovou vychovu, kde
méli vypsany seznam charakterovych vlastnosti, se kterym pracovali vtydnu pfi
nacviku popisu postavy. V poslednich péti minutach jsme oslovili Zaky, ktefi se chtéji
podélit s ostatnimi, aby precetli, jakou postavu si vybrali, jeji vlastnosti, vlastnosti své
a popripadé spolecné s postavou. Prihlasilo se asi 6 zakd, sdilet vypracovany ukol
s ostatnimi spoluzaky se vsak podafilo do konce hodiny jen péti z nich. Tato hodina
byla pro zaky Sesté tfidy pfinosna vtom smyslu, Ze si uréitou obménou zopakovali
popis, se kterym se setkali v tydnu pfi slohové vyuce. Nam se tak podafilo propojit obé

slozky ceského jazyka. Materialy vytvorené Zaky Sestych trid (viz pfiloha €. 9).

6.5 Dilna cteni Cislo 5

Nasledujici dilnu ¢teni, kterou jsme popsali nize, jsme realizovali v pribéhu dubna
2018 taktéz na vlaSimské zakladni skole s Zaky Sestého rocniku. JelikoZ byl naplanovany
prabéh dilny c¢teni pro obé tridy stejny a jeji realizace dosti podobna, nebudeme jiz

v ndsledujicim textu tfidy rozliSovat, ale zaméfime se pouze na tfidu 6. B.

Vzhledem k tomu, Ze minulou dilnu ¢teni, ktera probihala v knihovné, néktefi Zaci
nedodrzovali nastavena pravidla a za trest je museli dokonce psat na list papiru,
rozhodli jsme se, Ze tentokrat zlstanou Zaci ve tridé. Na pocatku hodiny nejprve
vyucujici pfinesla Zaklm z knihovny jejich knihy. Pro lepSi dodrzovani kazné jsme na
zacatku hodiny pozadovali po Zacich, predevsim po téch, ktefi minule vyrusovali, aby
pravidla zopakovali. Ve tfidé se nachazelo 20 zak( — 8 chlapct a 12 divek. Nasledné
jsme pfistoupili k uvodni minilekci. Pro tuto dilnu ¢teni jsme zvolili aktivitu, ke které
jsme vyuzili graficky organizér s nazvem ReZisér (viz pfiloha €. 2). V Gvodu jsme napsali
na tabuli velkymi pismeny ndpis REZISER a nasledné jsme se 73kl ptali, jestli védi, kdo
je to vlbec rezisér, jaka je jeho funkce u filmu a zda Zaci znaji urcité typy reziséra Ci
jejich jména. Nechali jsme zaky, aby vykfikovali své odpovédi. Poté, co se Zaci zacali
prilis prekfikovat, jsme jim fekli, aby se radéji hlasili. Kdyz Zaci vycerpali své odpovédi,
doplnili jsme jejich znalosti o nové informace. Seznamili jsme je blize s tim, co vSechno
je praci takového rezZiséra, ¢im je povéreny nebo kolik si vydélda penéz. Urcitym
zklamanim pro nas bylo, Ze Zaci neznali ani jméno MiloS Forman. Béhem minilekce
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jsme seznamili Zaky s pribéhem ctenarské dilny a s aktivitou po dneSnim cteni.
Podstatou aktivity ReZisér bylo, aby se kazdy Zak vzil do role reZiséra filmu, jehoZ
predlouhou je kniha, kterou pravé ¢te. Ukolem 74kG bylo napsat do rdmecku na
pracovni list, ktery kazdy Zak obdrZel, jakou cast pribéhu by nejradéji reziroval

a zaroven zdavodnil, proc by jako rezisér reziroval zrovna tuto zvolenou ukazku.

Po dvanactiminutové minilekci si Zaci dosli ke stolu pro rozectené knihy a zacali si
ve svych lavicich Cist. Pro samostatnou cetbu jsme zakim vymezili dvacet minut casu.
Béhem cteni byli vSichni potichu a dodrZovali pravidla pro ¢tenarské dilny. Ja i vyucujici
jsme si Cetli spolecné se zaky. Poté, co vyprsel ¢as uréeny ke ¢teni, jsme zakiim rozdali
pracovni list s aktivitou a znovu jsme jim zopakovali zadani jejich ukolu. Na jeho
vypracovani méli Zaci pét minut. Néktefi, co neposlouchali nebo nepochopili zadani,
zacali do ramecku kreslit. Proto jsme jim znovu museli individudlné vysvétlit, co je
jejich dkolem. Po péti minutdch, kdy Zaci popisovali zvolenou pasdaz, kterou by radi
rezirovali, zbylo poslednich pét minut na sdileni aktivity s ostatnimi spoluzaky. Néktefi
zaci byli prfi popisovani pribéhu velmi kreativni (viz pfiloha €. 10). Sdilet sv(j
vypracovany uUkol se podatilo deseti zakiim, které jsme individualné vyvolali. Snazili
jsme se predevsSim zapojit i tiché zaky, ktefi se v hodindch moc nevyjadfuji. Pred
zazvonénim jsme jeSté po Zdacich pozadovali, aby posoudili dnesni hodinu
a nezapomnéli vratit své knihy. Nikomu se do posuzovani nechtélo, a tak jsme
namatkou vybrali jednoho zzak(, ktery velmi kladné zhodnotil pribéh hodiny
i samotnou aktivitu ReZisér, ktera ho moc bavila. ZZakova hodnoceni jsme méli
pochopitelné velkou radost a zaroven nds to motivovalo pro dalsi planovani ¢tenarské
dilny, i pfes neustdlou nekdzen nékterych zakl této tridy. Po Ctyficeti péti minutdch

zvonéni ukondilo ¢tenarskou dilnu.

6.6 Dilna cteni Cislo 6

Posledni dilny cteni, které jsme realizovali na zakladni Skole ve Vlasimi, se

uskutecnily koncem dubna 2018. Nasledujici text popisuje prabéh dilny ¢teni v 6. B.

JelikoZ Slo o posledni hodinu ¢tenarské dilny, kterou jsme si pro zaky pfripravili,
chtéli jsme, aby Zaci precetli co nejvice textu. Hned po vstupu do tfidy jsme zacali
s Uvodni minilekci. Ve tfidé 6. B se prvni vyucovaci hodinu nachazelo 23 zak( — 10

chlapcli a 13 divek. Pro tuto dilnu ¢teni jsme zvolili aktivitu, ke které jsme vyuzili
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graficky organizér s ndzvem Keska (viz priloha €. 11). Tentokrat jsme se nezdrzovali
s opakovanim pravidel a rovnou jsme na tabuli velkymi pismeny napsali napis KESKA
a nasledné jsme se zakl vyptdvali, jestli védi, co jsou to kesky. Ti jiz vykrikovali své
odpovédi, my jsme ale poZzadovali, aby se hlasili. Jednotlivé jsme vyvoldvali Zaky, ktefi
méli zajem sdilet svou odpovéd. Dozvédéli jsme se, Ze mnoho Zakd ze tfidy chodi
objevovat srodi¢i keSe do ptirody, dokonce se za nimi vydavaji i po celé Ceské
republice. Poté, co Zaci sdileli své zkuSenosti s keSkami, jsme je obohatili o dalsi
informace. Pfiblizili jsme jim, jak se vyuziva navigacni systém GPS pfi hledani keSe, co je
to logbook nebo geocacher. Pro vétsi porozuméni jsme jim ukazali tfi obrazky, které
jsme si predem wytiskli. V pribéhu minilekce vSichni Zaci nam i sobé navzdjem
naslouchali. Bylo vidét, Ze je toto téma velmi zaujalo, protoze jim bylo blizké. V zavéru
minilekce jsme Zaky seznamili s pribéhem hodiny a aktivitou, ktera je ¢eka po cteni.
Podstatou aktivity KesSka bylo, aby si kaidy zdk vybral jednu z postavjeho knihy
a napsal, nebo nakreslil, jaké osobni véci by si postava do kesky umistila. Ukolem z&kd
bylo napsat nebo nakreslit véci do predkreslené kesky na pracovnim listu. Dulezité
bylo, aby alespon u jedné véci zdlvodnili, pro¢ by ji postava do kesky dala. Po
patndactiminutové minilekci si Zaci rozebrali svoje knihy a zacali v tichosti Cist. Jelikoz
byla tentokrat minilekce o néco delsi, nevymezovali jsme Zakim na c¢teni zadny cas.
Béhem cteni se néktefi Zaci dotazovali, zda jim uZ rozdame pracovni listy, aby mohli
zaCit kreslit a psat. ProtoZe vsichni dodrZovali pravidla, rozhodli jsme se, Ze jim
pracovni listy rozdame, aby mohli tvofit uz v pribéhu cteni. Zhruba po dvaceti péti
minutach tichého ¢éteni a tvofeni nezbyvalo do konce hodiny uz mnoho c¢asu. Dohodli
jsme se s vyucujici, Ze vypustime aktivitu po ¢teni, kterou vétsina zakl uz stejné tvorila,
a sdileni ukolu s ostatnimi spoluzaky. Zakdm jsme sdélili, Ze mohou ¢&ist a tvofit do
konce hodiny bez preruseni. My s vyucujici jsme pouze prochdzeli tfidou a seznamovali
se s tim, jak Zaci plnili zadany ukol. Néktefi Zaci zapojili fantazii a byla z toho pro Zaky
zabava. Jedna zZzakyn do keSky dokonce nakreslila stryce hlavni hrdinky se
zdGvodnénim, Ze stryc hlavni hrdinku neustale s né¢im otravuje a nema ji rad. Proto by
stryce spolecné s keSkou zakopala hluboko pod zem. N3s i s vyulujici zakyné velmi
pobavila. V poslednich dvou minutach jsme po Zacich pozadovali, aby Ustné zhodnotili

dnesni dilnu ¢teni na bodové Skale od 1 do 10, jak byli jiz zvykli. Ze tfidy zaznivalo
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bodovani Cisly 9 a 10. Dle toho jsme usuzovali, Ze se posledni dilna Cteni v této tridé

vydafila a Zaky aktivita bavila (viz pfiloha €. 12).

Ctvrtou vyucovaci hodinu, pfi které dilna ¢teni probihala v paralelni tfidé 6. A, jsme
obmeénili dvodni minilekci a misto povidani o keskach jsme zvolili na Uvod tfiminutové
volné psani na téma POKLAD. Nékteré prace zak( Sestého rocniku byly velmi zdafrilé

(viz pfiloha ¢. 13).

81



7 POLOSTRUKTUROVANE ROZHOVORY S UCITELI

Jak jsme jiz vySe uvedli, ke sbéru dat jsme vyuZili nejen pozorovani prabéhu
Ctenarskych dilen a jejich vlastni realizaci, kterd nebyla na pocatku vyzkumu ani
v planu, ale také metodu polostrukturovaného rozhovoru. Rozhovor ndm byly ochotny
poskytnout celkem tfi vyuclujici Ceského jazyka a literatury srdznou délkou
pedagogické praxe. Ty do vyuky na druhém stupni zahrnuji, at uz pravidelné nebo
nepravidelné, metodu c¢tenarskych dilen. VSechny vyucujici, se kterymi jsme vedli
zkuSenosti. VSem tfem dotazovanym jsme polozili osmndct zdkladnich otazek (viz
pfiloha €. 14). V pribéhu rozhovoru nas vSak napadali i otazky doplriikové, které nebyly
pro vSechny vyucujici shodné, proto je vseznamu otazek neuvadime. Vzhledem
k Sirokému rozsahu odpovédi dotazovanych nebudeme vSechny tfi rozhovory
v praktické ¢asti prace uvadét, ale pfilozime jejich zvukovou stopu k praci na CD.
Abychom je vSak mohli ur¢itym zpUsobem reflektovat a hledat v nich odpovédi na nase
vyzkumné otdzky, zaméfime se pouze na ty otdzky, které ndm jsou pro nas vyzkum
prospésné, nebo na ty, ve kterych se odpovédi dotazovanych odliSuji. V nasledujicim
textu se tedy pokusime shrnout odpovédi respondentek na vybrané typy otdzek

a poukazat tak na pripadné shody a rozdily.

Tabulka 4 Zakladni informace o vyucujicich

Délka pedagogické praxe Délka realizace

¢tenarskych dilen pfti vyuce

Respondentka ¢. 1 4 roky 4 roky
Respondentka €. 2 8 let 3 roky
Respondentka ¢. 3 7 let 2 roky

Zdroj: Autorka, 2018.
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Byla Vase Skola v minulych letech zapojena do projektu Vyzva €. 56, jejiz klicovou
aktivitou bylo zavedeni ¢tenarské dilny do vzdélavaciho oboru Cesky jazyk

a literatura? Pokud ano, naplnila jeji realizace Vase ocekavani?

Respondentka €. 1: ,,Ano, byla. Za sebe miZu rict, Ze ano, ale nemdZu to rict za zbytek
skoly, dalo se diky té vyzvé nakoupit i spoustu knih, které jsou vyuZivany v téch dilndch
Cteni, ale jd vétsinou to délam tak, Ze déti si nosi knihy z domova, Ze moc nevyuZivime
tu zdsobdrnu kniZek, co jsou tady, Ze spis kazdy cCte néco jiného a soustfedime se na
néjaky jeden jev, coZ mi prijde takovy, Ze ty déti si mohou tu kniZku vzit, tu kterou
aktudlné ctou, nebo kterd je bavi, Ze nic jako nepodsouvdm moc, ale jako za mé to

naplnilo asi to ocekdvdni.”

Respondentka €. 2: ,Ano, byla zapojena, urcité naplnila ocekdvdni, protoZe jsme mohli
nakoupit spoustu knih do knihovny. Nicméné to bylo rok, kdy ja jsem se o téch dilndch
Cteni jakoby dozvédéla a neméla jsem s nimi zkusenosti. TakZze dnes uz vim, Ze bych
objednala spoustu knih jinych a jinak, takZe mé mrzi, Ze jsem o tom nevédéla vic

v momenté, kdy tahle vyzva probihala.”

Respondentka €. 3: ,,Ano, nase skola byla zapojena do vyzvy, diky ni jsme méli moZnost
do Skolni knihovny pfinést dalsi zajimavé knihy. Byla jsem rdda, Ze pan reditel do toho
sel. S kolegyni jsme vyhledaly knihy, které by déti bavily a chodily by tak do knihovny
vice. Nejenom z té vyzvy, kdy jsme ziskali zhruba 500/600 knih, nevim pfesné, tak ten
dalsi rok chodily déti do knihovny vice. Méli jsme vétsi navstévnost, bylo mnohem vic
déti zaregistrovanych do knihovny, moznd bych fekla, Ze 3x vic neZ ten rok pred tim,
takZe to bylo zajimavé. Urcité naplnila ocekdvdni, diky ni miZeme realizovat dilny ddle
a déti si mohou tu kniZku, kterd je zajimd, pajcit a nemusi si ji nosit z domova. Urcité do

dalsich let to pfinos ma a mit bude.”

Jaky je Vas nazor na to, jestli ma pedagog dostate¢né mnoistvi ¢asu realizovat

étenarské dilny v ramci vyuky Ceského jazyka a literatury na druhém stupni?

Respondentka €. 1: ,,No to je ono. Na druhym stupni si myslim, Ze rozhodné neni tolik
Casu. Na prvnim ano, tam vérim, Ze ten prostor je, tam si ho ¢lovék dokdze najit, ale na
druhym stupni ne. Jo tam je potfeba pracovat na mluvnici. Déti se pfipravuji na
pfijimacky, takZe o hodiny ucitel nechce prichdzet. Tam si myslim, Ze by musely byt ty
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hodiny vyhrazeny, nebo vzit jen zdjemce a s témi Ctendri pracovat, néjaky cCtendrsky
klub nebo néco takového. Vybrat treba déti z sestky a sedmicky, osmicky a devitky

a pracovat s nimi individudlné, to si dovedu predstavit, ale v hodindch ne.”

Respondentka €. 2: ,,Jd si myslim, Ze ¢as na to rozhodné je, protoZe v ramci dilny Cteni je
mozny upevfiovat détem znalosti, ktery ziskaj vty hodiné. Treba kdyZ se budeme
v literature bavit o vypravéci, jestli je to ich-forma, nebo er-forma, tak se to krdsné pak
dd zapracovat do dilen Cteni. TakZze bych to nebrala jako néco, co mi ten cas bere, ale
kde muZu naopak jako v praxi tém détem ukdzat, co se v literature naucily, Ze se v tom
setkaji v knizkdch, které bézné Ctou. Nebo Zdnry, které v literature probirdme. Spis jim
ukazovat Ze to, co délam jako teorii v literature, tak funguje potom prakticky a oni se

s tim pak bézné setkaji.”

Respondentka €. 3: ,To je dobrd otdzka, protoZe jsem si vidycky myslela, Ze ten Cas je
ten nejvétsi problém, Ze ten Cas Clovéka tlaci a shodneme se na tom i s kolegynémi.
| kdyZ mdme v Sestych a devdtych rocnicich o hodinu navic, tedy 5 hodin tydné, je tam
jedna hodina mozZnost vyuZit ji néjak jinak. Ve vétsiné pripadi stejné ty pldny, které
madme na Skolni rok, stihdme jen tak tak i bez hodin ¢teni. Ta ¢asovd ndrocnost je velkd,
nicméné je to otdzka té volby, jak my si to usporaddme a jak dilny ¢teni do vyuky
zahrnout. Pereme se s tim, jak je do vyuky zahrnout, ale urcité to jde. V soucasnosti

vSak nemohu zahrnout dilny vicekrdt jak jednou tydné.”
Jak podle Vaseho minéni tato metoda zvysuje zajem Zaka o ¢tenarstvi?

Respondentka €. 1: ,,Jd si myslim, Ze kdyby se s détmi pracovalo systematicky a ony se
to tfeba naucily, pak by plynule presly na druhy stuperi, tak by to bylo o dost snazsi. Nez
kdyz tam prijde néjaky bldzen... pfineste si knizky z domova a déti s nimi maji, nedej
boZe, néjakym zpusobem pracovat, tak by to bylo o dost snazsi v tom, Ze by déti mély
ten zdjem uZ od zacdtku. Ale nékteré déti to bavi, nékteré nebavi nic. To je kus od kusu.
Vim, Ze v 5. tfidé, kde jsem zavedla urcitou pravidelnost, jsou ty déti z toho nadseny.

Cim dFiv se zacne, tim lip.“

Respondentka €. 2: ,Myslim si, Ze zdsadné. Mdm spoustu Zdkd, kteri se diky dilndm
Cteni rozecetli, takZze ja myslim, Ze dost zdsadné. Myslim si, Ze i mnoZstvi knih, které
tém détem predkladame to tak jako ovliviuje, ten jejich zdjem o to. ProtoZe kdyz
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prijdou novy knizky, tak ty déti jsou po nich lacny, zajimaji se o to. TakZe si myslim, Ze
zdsadnim zplsobem to ovliviiuje jejich zdjem vibec o ¢teni. Pro néktery déti to je jediny
moment, kdy ¢tou. Ze doma si na to ten &as nenajdou. Vim o jedné divce, kterd necetla

a ted'cte uZ doma, Ze ji to chytlo.”

Respondentka ¢. 3: ,,Jd si myslim, Ze zdleZi na pfipadu. Na ditéti od ditéte. Co jsme méli
moZnost spolecné vidét i v téch hodindch, tak je pravda, Ze ty déti to velmi chytlo, Ze se
vtom nasly, nékteré déti i prekvapivé, o kterych bych to nefekla. CoZz mé mile
prekvapilo. Pak se objevuji i taci, ktefi o dilny moc ten zdjem nejevi. Celkové ale fikdm,
Ze ten zdjem tam je. Pravda je, Ze diky tém ctendrskym dilnam pfrijdou déti do knihovny
i mimo tu hodinu a zeptaji se, jestli si mohou tu knihu, co c¢tou, pijcit domd, nebo jestli
si mohou zaloZit priikazku. Jsou to zase déti, které jsem v knihovné nikdy nevidéla, ale
diky tomu, Ze vidély hodinu ¢tendrské dilny, vzaly do ruky knizku, kterou nikdy nevidély,

nebo i déti, které doma nectou vibec.”

Jaky je posun u Zakul, co se tyka vztahu ke cteni? Dokazala byste uvést konkrétni

priklad? Jaké to u Vas vyvolava pocity?

Respondentka €. 1: ,,Myslim si, Ze u téch starsSich tak tam kdo cetl, tak ¢te furt stejné.
Rekla bych, Ze pdr déti se rozecetlo, ale ty co byly bez zdjmu na za&dtku, co? se tykd vice
chlapct nezZ divek, tak to zustalo jakoby stejny. A u téch pdtdku myslim, Ze to bude jiny,
ty jsou jesté takovy hravi, ty to bavi, takZze tam si myslim, Ze to pak na 2. stupni bude
jiny. Tam jsou kluci, co maji rozeCtenych 5 kniZzek, zdsobuji spoluZdky, nevédi, co maji
driv rozecist. TakZe tam se sesla trida, Ze je to bavi. Ale pdr déti i na druhém stupni se
rozecetlo, slysim, Ze se dohaduji, kolik strdnek dnes precetly a tak. Konkrétni priklad —
to treba pfijdou déti po prdzdnindch a to byly i déti, které necetly a ukazuji mi, kolik
precetly knih. Pocity, no, spis jako chut ddl délat dilny Cteni, Ze je vidét, Ze to neni

ztraceny ¢as a Ze to md smysl.”

Respondentka €. 2: ,Myslim si, Ze vétSina téch Zdki minimdlné ¢te vty hodiné. Ze
zacatku jsem vidéla, Ze nékteri tak jako koukali, a Ze jim to treba prislo zbytecny. Ja si
myslim, Ze to hodné ovliviiuje i zapdlenost toho ucitele pro knizky. KdyZ tam chodim ja
s knizkama, tak se ptaji, co ¢tu. Ze ucitel to zapdleni mize prenést na ty déti. Zdci

vnimaji, Ze tam jenom nesedim a nekoukdm, Ze tam redlné ¢tu. Ze jim ta &innost
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alesporni nepripadd zbytecnd. DileZity je také védét, ktery knizky mad ucitel v knihovné
a na zdkladé toho je mizZe doporucovat. Priklad je ze sedmé tridy... hol¢icka AneZka,
kterd Cetla cely rok jednu knizku, ale docetla ji, ona ta kniZka byla tlustd. Letos uZ ¢te
minimdlné sestou kniZku. Jeji maminka fikala, Ze je to UpIné jind AneZka. TakZe to je
ucebnicovy priklad toho, kdy se to povede. Pocity jsou radostné, tohle je viditelny

vysledek toho, Ze md dilna Cteni smysl a Ze to funguje.”

Respondentka €. 3: ,Ten posun u Zdkd, které jsem méla pred dvéma lety, nemizu moc
posoudit, protoZe $lo o devdtdky, ktefi pak vysli, nevim, zda se s dilnami ¢teni pak ddle
setkali na stredni skole. Ale béhem toho roku u Zdkl posun urcité byl, v souvislosti
s divkou, kterd neméla dobré socidlni zazemi a presto zacala vyrazné hodné Cist. Béhem
toho roku se z ni stala ¢tendrka. Pak chodila do knihovny pordd a pdjcovala si kaZzdy
tyden minimdlné Ctyri knizky. Co se tykd Zdku sestych rocniku, které teprve s dilnou
Cteni zacCinaji, u téch urcité néjaky maly posun bude, ale zase, je to otdzka Casu, to je asi

jediné, co ted' mohu zhodnotit. Uvidime.”
V ¢em vidite nejvétsi pfinos této metody pro rozvoj ctenarské gramotnosti zaku?

Respondentka €. 1: ,Jd si myslim, Ze tam velkou roli sehrdvd ta mozZnost toho vybéru.
Prineste si, co chcete, ne vSichni budeme Cist to stejny, vim, Ze dfiv tim byli otrdveni. Ty
déti se samy nauci ¢ist, co chtéji, ne proto, Ze to po nich chce ucitel. Nikdo jim nefikad,
kolik musi precist. Velkou roli pro rozvoj sehrdvd ta svobodnd volba. Metoda dilny ¢teni
podle mé urcité zvysuje tu ¢tendrskou gramotnost Zdkd. Déti lIépe Ctou, vyjadruji se,
dokdzou smysluplné poskladat vétu a tak. V mluvnici vidim, Ze Zdci dokdZou zaddni
precist rychleji, pochopi ho, takZze to ma i pfesah do dalsich hodin ¢eského jazyka. Umi
hledat v textu, umi najit odpovéd. Doufdm, Ze to kolegové vnimaji i v dalSich
predmétech, ten presah. Napri¢ jazykem to ma urcité smysl, neni to jen o hodiné té

literatury.”

Respondentka €. 2: ,Pfedevsim v tom, Ze kdyZ ty déti jsou zvyklé Cist, tak pak uz nemaji
tolik prace premyslet o tom, co ctou. Pak ctou jakoby automaticky a muZou se
zamérovat i na jiny aspekty neZ jenom na ten déj. Zatimco déti, které nejsou rozectené,
tak je pro né obtizny se jenom soustredit na to, aby cetly, na to, co tam je vibec

napsany a uZ jim nezbyvd kapacita pfemyslet o tom, jestli to, co Ctou, je tfeba rediny.
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Premyslej jen o zdkladnich vécech, takZe jé si myslim, Ze jako je to hodné dileZity. AZ
budou v Zivoté Cist noviny a poslouchat zprdvy, tak vérim, Ze budou schopny kriticky

uvazovat. Budou schopny premysilet.”

Respondentka €. 3: , Nejvétsi pfinos je v tom, Ze je to obohati v Zivoté, takZze néjaké
socidlni kompetence, urcité. Potom jim to pomdhd v hodindch gramatiky, mluvnice,
pravopisné se zlepsuji, mohlo by jim to pomoci i ve slohu, v psani, formulovdni
myslenek, ve formulovdni ndzord. Samoziejmé prdce stextem se prolind vsemi
pfedméty. Ta Ctendrskd gramotnost se neprolind jen s ceskym jazykem, ale i dalSimi
pfedméty. A my se tim snaZime, aby déti ty texty chdpaly, a to je pravé nékdy problém.
Ale pro déti je to takovd velkd nezndmd, a proto se o to snaZime diky dilndm cteni

souvisle, permanentné.”
Jak a v ¢em je podle Vas tato metoda pro zaky prospésna, co Zzakim pfinasi?

Respondentka ¢&. 1: ,Zdky to bavi, ddvd jim to moZnost volby jak v prostoru, tak
v kniZce, néco se tim nauci, sledovat néjaky dany jev, zlepsuji se vyjadrovaci schopnosti,
je to takovd hravd forma. Déti si moznd ani neuvédomuji, Ze se néco uci, maji pocit, Ze
je to volnd hodina, ale presto jim to néco rozhodné ddvd. Ucitel tu hodinu prakticky jen
ridi. Zddnlivé se muze zdadt, Ze ta trida nic nedéld, ale ty déti pracuji, nékdo vic, nékdo
méné, ale pracuje se. DileZité je, aby ucitel Sel prikladem, hlavné na zacdtku, kdyZ jde
ucitel prikladem, Ze vidi, Ze ten ucitel také Cte, Ze si nosi knizku, Ze i ucitel o té knizce

néco povi, tak oni to hltaji, poslouchaji a prectou si ji pak treba taky.”

Respondentka ¢. 2: ,Prospésnd je vtom, Ze se prosté nauci pracovat s textem a Ze
dokdzZou pak s tim textem lépe pracovat. A to nejenom s tim textem uméleckym, ale i
odbornym. ProtoZe v momenté, kdy nemaji problémy s tim ten text precist a pak s nim
mdZou vymyslet dalsi véci. Jd si myslim, Ze Zdkum pfrindsi jako radost, potéseni,
relaxaci, jako mnozi si tam odpocinou. KdyZ to tfeba mdme pdtou hodinu ve ctvrtek,

tak jsou treba radi, Ze mame dilnu ¢teni a Ze jako si lehnout, tak je to takovd pohoda.”

Respondentka €. 3: , Nejvic pfinosnd bude podle mé z hlediska toho Cteni, Ze by ty déti
mély ¢ist. Nemélo by se jim to nutit, nejvétsi prinos je v tom, Ze déti ¢tou libovolnou
kniZku a Ze mohou objevovat prostrednictvim kniZek jiné pribéhy, jiné Zivoty, jiné svéty
a fantazie. Mohou otevirat svoji mysl, mohou premyslet, rozvijet svoji fantazii. Volnost
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myslenek, déti se mohou svobodné vyjddrit, nikdo je za to nekritizuje, déti si odndsi
néco do bézného Zivota po vzoru knizek. Ze je moZné ty problémy béiného Zivota Fesit.
Prinos pro déti je i po strdnce psychologické. Ze je to lécba. Nékdy knizku potfebujeme,
kdyZz se chceme uvolnit, takZe je to zpusob, jak se propojit s tim redlnym Zivotem

prostrednictvim fiktivnich nebo redlnych pribéha.“
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ZAVER

V diplomové praci jsme se zabyvali problematikou ¢tenarské gramotnosti Zakd na
druhém stupni zékladnich Skol. Zaméfili jsme se predevsim na jednu z metod kritického
mysleni, kterd tuto gramotnost u zakl podporuje a rozviji. Zkoumanou oblasti byla
realizace cCtendrskych dilen na druhém stupni zdkladnich Skol, jejich popis

a zhodnoceni.

Na pocatku vyzkumu jsme si stanovili celkem tfi vyzkumné otdzky. Hlavnim cilem
bylo zjistit, jakym zplsobem ovliviiuje realizace metody zdjem zak( o cteni. Jak ji
vnimaji samotni ulitelé ¢eského jazyka a v ¢em spatfuji jeji nejvétsi prinos v souvislosti

s rozvojem Ctenarské gramotnosti Zaka.

Z naSeho pozorovani a vlastni realizace dilen ¢teni, stejné tak jako z rozhovord, je
patrné, Ze dilny ¢teni zvysSuji oblibu Zak( o ¢tenarstvi a cetbu knih jako takovou. Nelze
to sice tvrdit o vSech Zacich, se kterymi jsme méli moZnost se setkat my sami nebo
i vyucCujici, potésujici je vSak zjisténi, Zze dilny Cteni pozitivné ovliviuji déti, které dfive
tfeba vibec necetly nebo o ¢teni knih nemély zajem. Z takovych zak( se po ¢ase stavaji

dobfi ¢tenafri.

V souvislosti s Vyzvou Cislo 56, jejiz klicovou aktivitou bylo zavedeni dilen ¢teni do
vyuky ¢eského jazyka, mohly Skoly nakoupit pro zaky velkou spoustu knih do Skolnich
knihoven. Tyto knihy jsou ¢asto vyuZivany nejenom v dilnach ¢teni, déti o né jevi
znacny zdjem a v nékterych skoldch se dokonce nékolikanasobné zvysila i navstévnost

knihovny.

Na zakladé rozhovor(l se vsemi respondentkami muizeme tvrdit, Ze vSechny
hodnoti zkoumanou metodu kladné. Jiz pfi prvnim seznameni s metodou Ctenarské
dilny byly vSechny respondentky nadSené. Zprvu si nékteré nebyly jisté, zda ma
metoda néjaky smysl, jestli to nebude jen ztrata ¢asu. Musely se vyrovnat s tim, Ze to
zdanlivé vypada tak, Ze ucitel v hodiné toho moc neudéld. Postupem casu ale
pfichazely na to, Ze uZ jen to, Ze ulitel v hodiné Cte spolu s zaky, predklada jim tak
urcity vzor, ktery se Zaci snazi napodobit. Pozitivné hodnoti predevSim moznost

svobodné volby zaka vybrat si knihu, ktera je osobné zajima a kterou by chtéli Cist.
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Tento fakt zaky kladné motivuje k tomu, aby v hodinach pracovali. Za zasadni,
v hodinach dilen ¢teni, povaZuji respondentky vrstevnické sdileni. To, Ze zak slysi
ostatni, jak mluvi o svych knihach, neboji se hovofit o vlastnich prozitcich, ma znacny
vliv. Negativa nespattuji Zadnd, pokud Zaci akceptuji, co to ¢tenarska dilna je. DlleZité
je, aby dodrzovali pravidla dilny cteni. To, Ze néktefi Zaci Sestych tfid pravidla
nedodrZovali, mohlo byt zplsobeno tim, Ze si nepfinesli navyk jiz z prvniho stupné.
Stézejni podil jejich porusovani patrné byl vtom, Ze metodu teprve pozndvali
a potrebovali vice ¢asu pro zvnitfnéni pravidel. Idedlni pro dilnu ¢teni by bylo mit ve

tfidé do dvaceti Zak(, aby se opravdu kazdy dostal ke slovu. Pokud je ve tfidé vice zaku,

prace je dost ndro¢nd a pfi sdileni se nedostane na kazdého.

Co se tyka mnoizstvi ¢asu pro realizaci dilen ¢teni na druhém stupni, odpovédi
respondentek se lisi. Z rozhovorl vyplynulo, Ze vyhradit ¢as pro dilny ¢teni mlze byt
na druhém stupni zdkladnich Skol problematické v souvislosti s naplnénim Skolnich
vzdélavacich pland a celkové casové dotaci. Kdyz se vsak vyucujicimu podafi propojit
napln dilen c¢teni s u€ivem Ceského jazyka, spéje to k upevnovani znalosti ve viech jeho

slozkach.

Na zakladé rozhovorl s vyucujicimi a dle jejich zkuSenosti lze soudit, Ze metoda
Ctendarské dilny ma pftiznivy vliv na zvySovani ¢tenarské gramotnosti zak(. O tom, Ze
¢teni rozviji slovni zadsobu, predstavivost, vyjadiovaci schopnosti, pomaha zakim
v pravopise a pfi slohu, neni Zadnych pochyb. DllezZité je si vsak uvédomit, Zze pokud
déti pravidelné ctou pfi hodinach dilen ¢éteni, dokazi pak také Iépe formulovat své
myslenky a nazory, snaz chapou obsahy textl, a to nejen v hodinach ceského jazyka,
ale i vjinych predmétech. Tato metoda tedy napomdha porozuméni nejrliznéjSim
textlm, se kterymi se Zaci setkavaji a budou setkavat v pribéhu jejich Zivota. Jsou
schopni nejen zpracovdvat informace, ale i obsahové textim porozumét a kriticky

o nich premyslet.

V souvislosti s nasim pozorovanim a reflexi vlastni realizace mizeme konstatovat
tvrzeni, ze dilny ¢teni nendsilnou formou uci déti |épe premyslet, uci je otevirat se
svétu a nebdt se formulovat vlastni myslenky pred ostatnimi. Ctenarské dilny jim ddavaji
moznost pfijit na to, Ze knihy mohou byt zdrojem radosti a zaroven potésenim. Neni to

ztraceny cas, dilna ¢teni funguje, je pfinosna a ma svlj smysl.
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Pfiloha ¢. 1 — Ctenarska karta
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Pfiloha €. 2 — Graficky organizér Rezisér

meno
Jmé T Datum

ReZisér

predstav si, aeysl ref{serem{kou filmu, jehoz predlohou je kniha, kterou pradvé ctes. Jakou Edst
pibéhu bys nejradéji natocil/a?

s

Zdivodnéni
Vysvétli, pro¢ bys tuto cdst pribéhu/knihy rdd/a reziroval/a. —




Pfiloha €. 3 — Graficky organizér Selfie

Selfie

Autor/ka
Ndzev knihy

Wher si jednu pastavu z knihy. Nakredi selfie, které by simaohla pofldit. Zapqj informace, které ses
dozvédél/a o postavé i prostied( kde se nachdz(

Postava

Zdivodnéni
Vysvith, na ziklad® Eeho jsi selfie vytvolil/a




Pfiloha €. 4 — Materialy vytvorfené zaky — aktivita Selfie

Jméno A 1A Datum - fos

Selfie

)

Autor/ka 1A/ : ' B .
Ndzev knihy 7“4 Clreyireg oM ".f'~""/,o/ Dae KL

4

Vyber si jednu postavu z knihy. Nakresli selfie, které by si mohla pofidit. Zapoj informace, které ses
dozvédél/a o postavé i prostredi, kde se nachdzi.

mmem s Postava

Zduvodnéni

Vysvétli, na zdkladé ceho jsi selfie vytvofil/a.
- — — -
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Jméno QWM Datum _z‘tip_gi;;

oy Selfie,

Autor/ka W ﬂmfw Wﬂl/
Ndzev knihy fﬁ"‘“l s

Viyber si jednu postavu z knihy. Nakresli selfie, které by si mohla pofidit. Zapoj informace, které ses
dozvédél/a o postavé i prostiedi, kde se nachdzi.

Postgva

Zddvodnéni
Vysvépli, na zdkladé ceho jsi selfie vytvoril/a.




Pfiloha ¢. 5 — Graficky organizér Batoh

Jméno Datum

Batoh

Autor/ka
Ndzev knihy

Strudné popil co sev plibéhu zatim odehrdlo a co si z néj odndi. Ddvej pozor, abys nemél/a batoh
pHIE té2ky!




Pfiloha €. 6 — Materialy vytvorené zaky — aktivita Batoh
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Pfiloha €. 7 — Graficky organizér Shody a rozdily
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Pfiloha €. 8 - Pravidla dilny ¢teni sepsand vyrusujicimi Zaky
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Pfiloha ¢. 9 — Materialy vytvorené zaky — aktivita Shody a rozdily
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Pfiloha €. 10 — Materialy vytvorené zaky — aktivita ReZisér
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Pfiloha ¢. 11 — Graficky organizér Keska

J,néno
Datum
Kesk
Autor/ka
Ndzev knihy L N
Vyber si jednu postavu z knihy, Napjs & =AY )
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Pfiloha €. 12 — Materialy vytvorfené zaky — aktivita Keska

Datum _<_4*_%~[_'[__ 5
Ke§ka ; A

Autor/ka Vo, Q_Eo\n S-\e,bLa\ -
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i jed 1 gL
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Pfiloha ¢. 13 — Materialy vytvorené zaky — volné psani — téma Poklad
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Pfiloha €. 14 — Otazky pro polostrukturovany rozhovor s uciteli

v A e

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

Jak dlouho trva Vase pedagogicka praxe?

Co V4as napadne jako prvni, kdyz se fekne dilna ¢teni?

Jak dlouho realizujete Ctenarské dilny pfi vyuce?

Kdy jste se poprvé dozvédéla o této metodé? Jaké bylo Vase prvni minéni o ni?
Byla Vase skola v minulych letech zapojena do projektu Vyzva Cislo 56, jejiz
klicovou aktivitou bylo zavedeni ¢tendafské dilny do vzdélavaciho oboru Cesky
jazyk a literatura? Pokud ano, naplnila jeji realizace Vase ocekavani?

Jaky kurz/pfednasku/skoleni o dilnach ¢teni jste absolvovala?

Kolik hodin ¢tenarskych dilen nebo lekci jste priblizné vypracovala/realizovala?
Jaky je V&S ndzor na to, jestli mad pedagog dostateéné mnoizstvi ¢asu realizovat
¢tenarské dilny v ramci vyuky Ceského jazyka a literatury na 2. stupni?

Kde ziskavate materidly a inspirace pro hodiny dilen ¢teni?

Jak podle Vaseho minéni dilna ¢teni zvysSuje zajem zakud o ¢tenafstvi?

Pokud s Vami mluvi Zaci o ¢teni a knihach i mimo hodin dilen ¢teni, na co se
ptaji?

Jak moc je pro Vas dllezZité podporovat Zaky ve €teni, nebo se ¢etba knih stava
pfi vyuce okrajovou aktivitou?

Jakym zplGsobem se Vy sama, nebo Vase skola podili na zajisténi vhodnych knih
pro zaky do hodin dilen ¢teni?

Jaky je posun u zakd, co se tyka vztahu ke ¢teni? Dokazala byste uvést konkrétni
priklad? Jaké to u Vas vyvolava pocity?

V éem vidite nejvétsi pfinos této metody pro rozvoj Ctenarské gramotnosti
zaka?

V ¢em vidite nejvétsi pfinos této metody pro Vas jako pro pedagoga?

Jaka negativa ¢i nevyhody ma podle Vas tato metoda?

Jak a v ¢em je podle Vas tato metoda pro Zaky prospésna, co zaklm prinasi?



