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Abstrakt

Tato prdce se zabyva problematikou vzdélavani a vychovy nadanych déti
v predskolnim obdobi. Vyzkum je zaméren na prostfedi materské Skoly a rodinné
prostiedi. Cilem je pfispét k upfesnéni obrazu predskolniho ditéte s projevy nadani, najit
pozitiva a rizika v jeho vychové a vzdélavani v prostfedi materské skoly a v rodinném
prostifedi. Obsahem teoretické casti je vysvétleni definice pojmu nadani, teoretické
pfistupy k této problematice, charakteristika nadaného ditéte a jeho projevy nadani
a problémy, které se mohou vjeho vyvoji objevit, dale vzdélavani a metody
k vyhledavani téchto jedincl, komunikace a spoluprace pedagoga s rodi¢i nadaného
ditéte. Praktickou ¢ast tvofi pripadové studie nadanych déti v predskolnim véku. Jsou
pouzity metody pfimého pozorovani nadanych déti v prostiredi materské Skoly, kde jsou
pfi béinych cinnostech zkoumdany jejich individualni nadpriimérné schopnosti,
ale i dovednosti, ve kterych tolik nevynikaji. Dale jsou wvyuzivdny metody
polostrukturovaného rozhovoru s rodi¢i a pedagogy, ktefi se podileji na vychové

a vzdélavani nadaného ditéte.
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Abstract

This thesis deals with the topic of education and upbringing of gifted preschool — age
children. The aim is to specify the image of the gifted pre-school child, find positive sides
and risks during his/her education and upringing in kindergarten and family
environment. Theoretical part consists of explanation of the term gift, theoretical
attitudes to this issue, characteristic of the gifted child and manifestation of the gift,
problems that can release during his/her development. Another part describes the
education, identification of those children, cooperation of the pedagogue with gifted
child’s parents. Practical part consits of case studies of the gifted preschool — age
children. There are used methods of direct observation of the gifted children
in kindergarten environment where is observed characteristical behaviour of the gifted
child during daily activities, their exceptional abilities and skills they are not so good at.
Then there are used methods of semi — structured interviews with the parents and

pedagogues who participate in education and upbringing of the gifted child.
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Uvod

V soucasné dobé se téma nadani a vzdélavani nadanych déti povazuje za velmi
aktudlni a dalezité. Na tuto problematiku jsem se zaméfila i kvali tomu, Ze v minulosti
byli nadani jedinci a jejich potencial opomijeni a upfednostiiovany byly predevsim déti
s urcitym postizenim ¢i handicapem. Dnes se pedagogika nadanych povaZuje za soucdst
specialni pedagogiky. V této praci se zabyvam predevsim vzdélavanim nadaného ditéte
v predskolnim véku a rozvojem jeho schopnosti, vztahy mezi nim a jeho okolim, vlivem
vnéjsich i vnitfnich faktor( na jeho nadani, odbornou pomoci zaméfenou na tuto
problematiku, kterd by méla pomoci rozeznat v€as nadani ditéte a podporovat ho

V rozvoji.

V predskolnim véku bychom si méli vS§imat predevsim mimoradného potencidlu
ditéte v urcité oblasti, ktery je zacatkem a naznakem budoucich vysokych vykon(. Zalezi

na okoli ditéte, jak mu pom{(Ze tento potencial rozvijet.

Mym cilem je zjistit pohled a postoj rodicl a uciteld ditéte k jeho nadani,
ai k celkové problematice vychovy a vzdélavani nadanych. Dale také zjistit, jak nejlépe
rozvijet nadani a napliovat potreby ditéte, odkryt pozitiva a pfipadna rizika v jeho

vzdélavani v predskolnim véku.

Bakaldrska prace zahrnuje teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka ¢ast ma tri
hlavni okruhy. V prvnim okruhu se zabyvam pojmem nadani, vyvojem zajmu o nadané
dité a pfistupy rtznych autor( ke studiu nadani. Ve druhém okruhu vénuji pozornost
predevsim osobnosti a charakteristice nadaného ditéte, projevim nadani v urcitych
oblastech a problémUm, které se mohou u této populace vyskytnout. Posledni okruh je
zaméren na socializaci nadaného ditéte, vyhledavani nadanych déti, jejich vzdélavani
a na spolupraci rodicu, ucitell a poradenského pracovisté. Prakticka ¢ast je realizovana
metodou polostrukturovaného rozhovoru a také pfimého pozorovani nadanych déti
pfi ¢innosti v prostfedi materské Skoly. Téma bakalarské prace jsem si vybrala béhem
mé praxe v materské Skole ve druhém rocniku, kde jsem se poprvé setkala s nadanym
ditétem. Prace s nim mé zaujala a jeho nadprimérné schopnosti, které se u ostatnich
vrstevnik( zatim neprojevuji, u mé vzbudily zajem.
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1 Teoreticka vychodiska

1.1 Nadani a nadani

Ceské slovo nadani je odvozeno ze slov dati, dani, dar, darovéni (Havigerova,
2015). Stejné tak v anglickém prekladu slova nadani je slovo dar — gift (gifted child

= nadané dité).
1.1.1 Vymezeni pojmu nadani

Pojem nadani ma mnoho vyznam( a je chapdno zrlznych pohled(. Podle
manzell Fortikovych (2007) mize byt definované jako kvalitativné individudlni souhrn
schopnosti nebo jako integralni charakteristika pozndvacich moznosti a schopnosti ucit
se. MlzZe byt chapané také jako intelektudlni potencial. Dale muze jit o souhrn vioh

anebo o projev vlastnosti vrozenych dispozic.

Podle Hribkové (2009) A.J. Tannenbaum zamértuje svou definici na nadani déti.
Dle ného rozvinuty talent maji jen dospéli a u déti nadani ,ukazuje na jejich potencidl
stdt se uznavanym vykonnym umélcem nebo prikladnym tviircem myslenek v oblastech
Cinnosti, které pozvedaji mordlni, socidlni, intelektudlni nebo esteticky Zivot lidstva.”

(Hfibkova, 2009, s. 125)

V roce 1991 vznikla jedna zdsadni definice nadani pfi zasedani Columbus Group:
,Naddni je nerovnomérny vyvoj, ve kterém se kombinuji zrychlené rozumové schopnosti
a zvysend intenzita k vytvoreni vnitfnich zkusenosti a povédomi, které jsou kvalitou
odlisné od normy. Tato nerovnomérnost se zvysuje spolu s vyssi intelektovou kapacitou.
Tento fakt — tato jedinecnost — Cini nadané obzvlasté zranitelnymi a vyZaduji tak zmény
v rodi¢ovské vychové, skolnim vzdélavani i poradenské Cinnosti, aby se mohli optimdlné

rozvijet” (Fortik, Fortikova, 2007, s. 14).

V Ceském jazyce ma pojem nadani spoustu synonym. Nejzndméjsi z nich jsou
talent, schopnosti, vlohy a také genialita. V béZzném hovorovém jazyce mohou byt tyto
dalsi pojmy povaZovany za synonyma a mohou byt tak i uzivany. Avsak mnoho autort

k nim pfifazuje odliSné a samostatné definice. Havigerova (2015) uvadi nékolik téchto
9



definic. Napfriklad nadani se mlze pojmout jako Sirsi, vSeobecny predpoklad pro ¢innost
a vykon, talent naopak znamena specifické a Uzce vymezené predpoklady pro cinnost.
Podle Portesové (2009) nadani muzZe byt nékdy spojovdno pouze s intelektudlnimi
oblastmi (napfiklad matematické nadani, naddni pro védu) a talent s oblastmi uméni
a sportu. Havigerovd (2015) zminuje také nazor Gagného, ktery talent chape jako
soustavné rozvijené schopnosti projevujici se v urcité specifické oblasti lidské ¢innosti,
zatimco nadani predstavuje prirozené, nesystematicky rozvijené schopnosti.
V pedagogické odborné literatufe jsou obcéas tyto pojmy oznacdené za Urovné
rozvinutych schopnosti. Jako prvni Uroven je nadani, druha je talent a treti genialita

(Havigerova, 2015).

Podle Psychologického slovniku je nadani ,soubor vioh jako predpoklad
k uspésnému rozvijeni schopnosti“ (Hartl, Hartlova, 2000, s. 338) a talent definuje jako

soubor vrozenych schopnosti, které umoznuji jedinci docilit nadpriimérnych vykon.

Podle nazoru Hribkové (2009) je pfi definovani a uzivani zakladnich termind
v této oblasti urcity nesoulad, ktery spociva v rlznorodosti chdpani potencialu, jeho

vztahu k vykonu a v pouZzivani odliSnych kritérii pfi posuzovani nadani.

Pedagogicky slovnik (1998) zaznamenava termin nadani, ktery ,je dosud mdlo
prozkoumany, a proto obtizné definovany jev. Znamend schopnosti ¢lovéka pro takové
vykony urcitych ¢innosti intelektudiniho nebo fyzického charakteru, které se mohou jevit

jako vyjimecné ve srovndni s béZnou populaci” (Pricha, Walterovd, Mares, 1998, s. 139).

Hribkova (2009) uvadi, Ze praxe ve vzdéldvani nadanych déti jiz pozadovala
konkrétnéjsi vymezeni charakteristiky nositele fenoménu nadani. Proto zacala vznikat
reforma v této oblasti a jednodimenzionalni pojeti nadani (pozornost byla vénovéna
pouze rozumovym schopnostem) bylo nahrazeno multidimenzionalnim pojetim,
ve kterém se uvazuje o SirSim souboru charakteristik nadani jedince. Podnét, ktery byl
dlvodem k rozpracovani multidimenzionalniho pojeti nadani, byl dan humanistickou
psychologii, jejimz hlavnim pojmem byla seberealizace. Pfesvédceni tohoto pojeti je,

Ze rozvinuté schopnosti jsou pouze jednou z dispozic k podavani urcitého vykonu.
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Pribéh cinnosti a jeji vysledek ovliviiuji kromé schopnosti dal$i nekognitivni znaky

osobnosti a osobnostni vlastnosti (Hribkova, 2009).

1.1.2 Historie a vyvoj zajmu o nadané dité

Mimoradné vykony v ¢innostech byly z pocatku pokladany za ,dar bozi“.
K vyrazné pozornosti o nadané déti doslo na prfelomu 19. a 20. stoleti, do té doby

se spolec¢nost soustredila pfedevsim na dospélé jedince (Hribkova, 2009).

Hribkova (2009) poznamenava, Ze vznik zajmu o problematiku nadani a podpory
této populace se da podle J.C. Gowana povazovat za jednu z reakci na tehdy prevazujici
behaviorismus v psychologii. Autorka se zminuje o jim vymezenych trendech vyvoje
zajmu o nadani ve 20. stoleti. Jeden z prvnich trendl uvaZuje o zméné predstavy
o nadaném ditéti, a to od konceptu ditéte s mimoradnym intelektem ke konceptu ditéte
s velkym potencidlem, ktery zahrnuje také vykony spojené s kreativitou. Dalsi trend
se zabyvd konkrétnéji problematikou kreativity a uchopenim jeji charakteristiky.
Kreativita byla nejprve chapana jako nevyzpytatelnd proménna, postupem casu byla
charakterizovana v psychologickém pojeti, které za kreativitu povazuje tvorivé mysleni
a dalsi kreativni osobnostni vlastnosti. Samotnym vyvojem nadani a rGdznymi otazkami
ohledné této problematiky se zaobiral tfeti trend. Vyvoj nadani byl nejdfive pojat jako
nepretrzity souvisly proces, v pozdéjsi dobé se predevsim zd(razriovala proménlivost

a nesouvisly koncept vyvoje. Posledni trend se tykd vyzkumu nadani.

Hribkova (2009) uvadi také nékolik historickych linii ndzorl na pficiny vzniku
nadani. Jedna se o linii patologickou, biologickou, psychoanalytickou a enviromentalni.
Biologicka a patologicka linie se predevsim zabyva etiologii nadani ve smyslu dédi¢nych
vloh a jeho vyvojem, u kterého se fesi, zdali bude nadani v pribéhu Zivota jedince trvalé
nebo naopak proménlivé. Psychoanalytickd linie upfednostiiuje myslenku,
Ze mimoradna kreativita a nadprimérné vykony jsou ovlivnény motivacnimi faktory.
O uvahach, Ze nadani ditéte a jeho mimoradné vykony jsou dany hlavné vnéjsimi jevy

a sociokulturnim prostfedim, se zmirnuje linie environmentalni (Hfibkova, 2009).
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Za zakladatele hnuti ,na podporu nadanych déti“ je povazovan L.M. Terman,
avsak vétsSina autorll uzndva za zakladatelku také L.S. Hollingworthovou. L.M. Terman
se vénoval hlavné vyznamu a definici nadani, zatimco L.S. Hollingworthova se zabyvala
tim, jak nejlépe vzdélavat nadané déti. Oproti L.M. Termanovi, ktery nevéfil v plisobeni
vnéjsich podnétl ovliviiujici naddani jedince, L.S. Hollingworthovd povaZovala za nutnost
pfi vyhledavani nadanych aplikovat vice kritérii a nespoléhat se pouze na individudlni
inteligenéni testy. Uskutecnila i experimentalni program pro déti s uréitym nadanim
nebo naopak handicapem, dale zrealizovala kurzy pro ucitele, ktefi vzdélavaji tyto déti

(Hfibkova, 2009).

Za ptinosné metody pro vychovu a vzdélavani této populace déti se daji
povazovat také metody pedagogiky Marie Montessori, jejiz cile se podle nékterych
autord (napf. F.J. Monks a E.J. Mason) nelisi od cild edukace nadanych déti. Je to
napriklad laska k u€eni nebo ziskani nezavislosti ¢i vnitfni vyrovnanosti (Hribkova, 2009).
Za dalsi spolec¢né myslenky pedagogiky nadanych a pedagogiky Montessori se daji
pokladat napriklad vyznamnost ulohy pedagogl a rodi¢li nadaného ditéte pfi jeho
vychové a vzdélavani, upfednosthovani tzv. kooperativniho uéeni a spoluprace

ve skupindach, nezbytnost pfizplisobeného vyukového prostiedi pro dité.

V Cechach tadime mezi dllezité pedagogy, ktefi se zabyvali timto tématem
a pfispéli mu urcitou teorii a vyzkumy (naptiklad podpora odliSného pftistupu k této
populaci, vyhledavani a vybér nadanych 7ak(), napiiklad Frantiska Cadu nebo

Vaclava Prihodu (Hribkova, 2009).

O nadanych détech se v prlibéhu vyvoje zajmu o tuto populaci vytvotilo spoustu
predsudkd a nazor(, které zplsobily riznorodost vnimani pojeti nadani, a proto déti
s postizenim nebo handicapem byly upfednostiiovany a byla jim vice poskytovana
vzdélavaci podpora i péce. Dnes se spolecnost vice zajima o jejich problematiku a chce
témto détem poskytnout vice mozZnosti pro jejich vzdélavani a rozvoj schopnosti. S timto
cilem vznikaji také rGzné organizace. V Evropé vznikla v roce 1988 spolecnost
ECHA (European Council for High Ability), jejimz hlavnim cilem je podporovat pedagogy
a dal$i odborniky ve vzd&lavani v oblasti nadani. V Ceské republice se na tomto procesu

vzdélavani nadanych podili spole¢nost Mensa a Spole¢nost pro talent a nadani.
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Své sluzby této populaci také poskytuje Centrum naddni, které se zaroven vénuje této

tématice (Hribkova, 2009).

Vzdélavani nadanych déti a 73k je zakotveno i legislativné. V Ceské republice
se fidi podle vyhlasky ¢. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zak( a studentd se specialnimi
vzdéldvacimi potifebami a déti, zakd a studentd mimoradné nadanych ve znéni
aktualizované vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., kde je nadanym Zakim a jejich vzdélavani
vénovana Ctvrta ¢ast vyhlasky § 27 - § 31. Tato vyhlaska podle Stehlikové (2018) pojima
nadani jako oznaceni pro vynikani vurcité oblasti prostfednictvim konkrétni
nadprimérné rozvinuté schopnosti nebo jako oznaceni pro kreativitu, kterd je
u nadaného ditéte vysoce rozvinutd. Vyhldska MSMT nespojuje mimoradné nadani

s terminem inteligence a 1Q (Stehlikova, 2018).
1.1.2.1 Pristupy k problematice naddni
Hribkova (2009) se vénuje jednotlivym ptistupim k problematice nadani.

Prvnim vyzkumnou etapou, kterou se zabyva, je pfistup kognitivni, ve kterém
jsou zahrnuty modely naddni orientujici se na kognitivni schopnosti ditéte a na pomérné
novéjsi teorie inteligence. Tento pfistup také zkouma, jakym zplsobem jsou
zpracovavany informace a reseny razné problémy a situace. Néktera starsi pojeti nadani
se opiraji o koncept nadani predstavujici vysoky stupen rozvoje intelektudlnich
schopnosti. Vysledek inteligen¢niho kvocientu byl jedinym vyznamnym kritériem
pro rozhodnuti, zda je ditéte nadané. V prvni poloviné 20. stoleti bylo zkoumani
problematiky nadani ovlivnéno prvotnimi inteligenénimi testy. Dale vznikala diskuze
ohledné plvodu vrozenych ¢i ziskanych kognitivnich schopnosti. Zmény v uvazovani
o nadani nastaly ve druhé poloviné 20. stoleti. V této dobé se rozvijela kognitivni

psychologie, ktera vice experimentovala pri vyzkumech kognitivnich procesu.

L. M. Terman je vyznamnym predstavitelem kognitivniho pristupu. Nesouhlasi
s mysSlenkou, Ze se na rozvoji schopnosti podili vnéjsi podnéty z prostredi jedince.
Uprednostrioval nazor, Ze tyto intelektové dispozice ovliviiuje predevsim dédicnost.

R.J. Sternberg, ktery se zabyval kognitivni psychologii a intelektovymi schopnostmi,
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naopak odmitd predstavu o vrozenosti nadani a vyzdvihuje potfebu rozvoje silnych
a kompenzovani slabych stranek osobnosti ditéte v pribéhu jeho vyvoje. Kromé
inteligencnich testl L. M. Terman vyuZival ve svém vyzkumu pro ziskani informaci
o nadanych détech didaktické testy nebo testy vSeobecnych znalosti. Nejzndméjsi
Stanford-Binetlv inteligencni test (4. revize), ktery se pouzivd predevsim u starsich
jedincl na vyssich vzdélavacich stupnich, je doporucen k identifikovani nadanych déti.
Tento test zkouma wvyvoj nadani v oblastech abstraktné-vizudlniho, verbalniho,

kvantitativniho mysleni a kratkodobé paméti.

DalSim pfistupem je pfistup osobnostné-vyvojovy, ktery vznikl v poloviné
20. stoleti. Podnétem vzniku tohoto pfistupu byla kritika na pojeti nadani jako ,,vysokého
stupné rozvoje inteligence, jako vrozeného, neménného a nedélitelného potencidlu“
(Hfibkova, 2009, s. 75). DalSim dlivodem byl vzrlstajici zdjem o osobnost nadaného
jedince a také vznikajici vyzkumy ohledné tvorivé produktivity a divergentniho mysleni,
z jejichz vysledkl vyplyvd, Ze schopnosti nejsou jediné, které maji vliv na vynikajici
vysledky vykoni jedince, ale Ze na né plsobi i kognitivni a nekognitivni faktory osobnosti
nadaného. Nastup humanistické psychologie také ovlivnil vznik tohoto pfFistupu

a vnimani nadani jako multidimenziondlni jev. Dale se také vtomto obdobi zacal

zkoumat vyvoj nadani u déti jiz od predskolniho véku.

Pro osobnostné-vyvojovy pfistup je typické zabyvani se osobnostnimi
charakteristikami nadanych jedincd v détstvi i v dospélosti. Hfibkova (2009) ve své knize
uvadi vyzkum autor(i (Roedell, Robinson a Jackson) z roku 1980, ktefi se zabyvali
nadanymi détmi v predskolnim a mladsim Skolnim véku. Tito autofi zjistili, Ze pocet
charakteristik naddani je velmi hojny a mezi nimi byvaji velmi vyrazné individudIni rozdily,
napriklad nej¢astéji v kognitivnich procesech, fyzickém vyvoji ¢i v nékteré specidlni
oblasti. Dle svych poznatk( z vyzkuma shledali, Ze pro nadané déti je typickym znakem

variabilita a rdznorodost v osobitych vlastnostech.

Posledni pfistup se zabyva kulturnimi a socidlnimi ¢initeli, které nadani ovliviuji.
Hribkova (2009) zde ¢asto zminuje ndzory Howarda Gardnera zndmého predevsim svou
teorii rozmanitych inteligenci, ktera prispéla k otdzkdm naddani tohoto pfistupu.
Socialné-kulturni pristup zkoumd vyvoj nadaného, jehoZ schopnosti mu umoznuji
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dosahovat nadpramérnych vysledki ve svém socidlné-kulturnim prostredi, které je dano
spolec¢nosti. Toto prostfedi ovliviiuje a plsobi na interakci rodiny nadaného jedince,

kterou dany pfistup vnima jako instituci.

Hribkova (2009) uvadi také nazor Michaela Colea, ktery se vénoval kulturni
psychologii a domniva se, Ze rozvoj socidlné-kulturniho pfistupu byl ovlivnén jejim
vznikem. Tento pfistup zdlraziuje vliv kultury na vyvoj psychiky jedince. Pfiznivci
socialné-kulturniho pfistupu (napfiklad D.H. Feldman, H. Gardner) se domnivaji, Ze by
jedinec ¢innostmi podporovanymi danou kulturou mél ziskat prozitou zkusenost, ktera

je dlleZitd pro Uspésny rozvoj jeho schopnosti a budoucich vykon( v urcité oblasti.

D.H. Feldman podle Hfibkové (2009) naznacuje, Ze je potfeba dle socidlné-
kulturniho pfristupu zjistit, jakou roli maji vyu¢ovaci metody a vychovné styly pedagogt
pfi rozvoji nadani ditéte, dale je nutné zkoumat vztah mezi socialné-kulturnim
prostfedim a nadanim jedince. Za dulezité povazuje také zjisténi vlivu kultury a historie

dané spolecnosti na rozvoj nadani.

Socidlné-kulturni pfistup se zaméruje nejen na osobnost nadaného jedince, ale
také na instituce, které mohou byt specializované na dané oblasti. Vyvoj nadaného
ditéte ovliviiuje a formuje jeho rodina, Skolni instituce, vrstevnici a spolecnost (Hfibkova,

2009).

1.2 Nadané dité v predskolnim véku a jeho osobnost

Stejné jako pojem nadani vnima kazdy charakteristiku nadaného ditéte odlisné.

Zasadni a typicka vlastnost nadaného ditéte je vyjimecnost v urcité specifické oblasti.
1.2.1 Charakteristika ditéte predskolniho véku

Predskolni obdobi, které je zpravidla charakteristické dochazenim ditéte
do materské Skoly, se tyka véku od 3 do 6-7 let. Podle Vagnerové (2012) toto obdobi
neni ukoncené jen vékovou hranici, ale také zahajenim povinné skolni dochazky
na zakladni Skole. Pro dité v pfedskolnim véku je charakteristickym znakem iniciativné

zkouset nové véci a tim si osvédcit své hodnoty. Od svého nejblizSiho okoli se u¢i novym
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poznatkim a porozumét danym pravidlim. Michalova (2012) uvadi, Zze se vtomto
obdobi mysleni ditéte dostava na Uroven intuitivniho neboli ndzorného mysleni. Mize
to napfriklad znamenat, Ze dité chape skutecnost prostfednictvim svych zkusSenosti
a predstav nebo také pfipisuje k nezivym predmétim, zvifatim a rostlindm lidské
vlastnosti. Fantazie a emoce déti ovliviuji jejich uvazovani, coz se projevuje i na jejich
vypravéni, ve kterém si déti mohou urcité useky poupravit nebo dokonce i vymyslet.
V tomto véku se vSak tyto projevy nepoklddaji za lhani, déti pouze zkousi a poznavaji
hranice a také se uci pracovat se skutecnosti (Michalova, 2012). Vagnerova (2012) ve své
knize vysvétluje, Ze velky vliv na uvazovani jedince ma egocentrismus, ktery se zobrazuje
v odmitani odliSnych nazor( a prosazovanim toho svého, dité nedokaze jesté zhodnotit
urcité okolnosti z vice uhl pohledu. Podle Michalové si dité urcitou latku zapamatuje
nezdmérné a predevsim si pamatuje to, co ho zaujme. V tomto obdobi se u déti zacinaji
objevovat specifické individualni odlisnosti ve volni i charakterové sloZce osobnosti,
napriklad se mliZze projevit odolnost a vytrvalost pti provadéni a plnéni jednoduchych

cild (Michalova, 2012).

Vagnerova (2012) zd(raznuje, Zze v predskolnim obdobi je pro déti podstatny
rozvoj komunikacnich dovednosti, které dité ziskava na zdakladé jiz rozvinutych
kognitivnich procesi. Charakteristickd pro tento vék je také potfeba chdapat pficinu
dlsledku situace nebo znat rlizné souvislosti, proto velmi ¢asto blizké okoli ditéte slycha
otazky typu ,Proc¢?“ nebo ,Jak?“. Vtomto obdobi dochdzi také ke zméné v oblasti
egocentrické reci, ktera souvisi s vyvojem mysleni. Egocentrickd fe¢, kterou si dité

pro sebe dfive nahlas artikulovalo, se pretvari ve vnitini rec¢ (Vagnerova, 2012).

Emoce ditéte predskolniho véku jsou stabilnéjsi nez u ditéte batoleciho véku.
Vagnerova (2012) se také zminiuje o vyssi zralosti centrdlni nervové soustavy, ktera je
dllezita pro spravny emocni vyvoj. Pomoci rozvoje emocni inteligence jsou déti schopny
pochopit své prozivani a prozivani druhych nebo se uéit regulovat a ovladat projevy

chovani ovlivnéné svymi emocemi (Vagnerova, 2012).

Rozvoj je dulezity i v socidlni oblasti a toto obdobi je nezbytné pojimat jako
zakladni etapu, ve které se dité pfipravuje na Zivot ve spolecnosti (Vagnerova, 2012).

Predskolni dité si mizZe podle Michalové (2012) vytvofit prostfednictvim své fantazie
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imaginarniho kamarada, se kterym si hraje, povidd a nazyva ho jménem. V tomto véku
tato situace mUzZe znamenat, Ze dité nema dostatek détské spolecnosti. Timto zplsobem

si vSak mohou ovéfit a procvicit socidlni role (Michalova, 2012).

Vyznacny je pro tuto etapu také rozvoj sebepojeti ditéte. Dité svou sebekoncepci
rozviji ve spolecnosti, kde se uci osamostatnit a prosadit se. V pfedskolnim véku je
jedinec stale jeSté odkazany na hodnoceni druhych, jelikoz jeho osobnost je nezrala
v citové a rozumové oblasti. Timto prebira pohled druhych na sebe samotného.
Vagnerova (2012) ve své knize popisuje, ze Ctyrleté déti jiz dokazou premyslet o sobé
jako o samostatnych bytostech, které se postupem casu vyviji, ale i pres tyto zmény vi,
Ze jsou to stale ony (Vagnerovd, 2012). Na konci predskolniho véku si dité zacind
uvédomovat rozdil mezi jeho spravnym a nespravnym chovanim a miva pocity viny

za své nevhodné jednani i v pripadé, kdy neni nikym pozorovano (Michalova, 2012).
1.2.2 Charakteristika nadaného ditéte predskolniho véku

Podle manzell Fortikovych (2007) vétsina odbornik(i z psychologické nebo
pedagogické oblasti nadané dité charakterizuje jako dité, u kterého dochazi
k pred¢asnému akcelerovanému vyvoji v konkrétni oblasti. Ddle je pro tohoto nadaného
jedince typicky vyrazny zajem pro danou oblast a vlastni zplsob osvojovani si novych

znalosti a dovednosti.

V publikaci Specifika edukace déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
v matefskych Skolach (Pacholik a kol., 2015) je zmifiovan W.L. Heward, ktery nadané dité
pojima jako dité, jehoz schopnosti jsou nadpridmérné a mnohem rozvinutéjsi nez u déti
stejné vékové kategorie. Stoppardova (1992) uvadi, ze kazdé dité v urcité jeho Zivotni
vyvojové etapé v nécem vynikd vice nez ostatni vrstevnici. K tomu vSak poznamenava,
Ze talentované dité se projevi neobvyklosti svych schopnosti, které se prokazou

v nadprlimérnych vykonech.

Stehlikova (2018) se ve své knize vyjadfuje k pojeti nadaného ditéte
v Ceské republice. Podle této autorky se u nds za nadané dité vieobecné povazuje dité

s vysokym 1Q nad 130. Stehlikova vSak namita, Zze nadprimérné vysoké 1Q nemusi
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znamenat mimoradné naddani. Ve své knize se zabyva predevSim mimoradnym
potencidlem, ktery je pro nadané dité charakteristicky. Nadané déti podle Stehlikové
jsou ,déti se specifickym kognitivnim a emocnim profilem. Premysleji jinak, rychleji,

intuitivné, divergentné a komplexné” (Stehlikova, 2018, s. 19).

Hfibkova (2009) se zminuje o poznatcich M.B. Karnese a A.M. Shwedela, ktefi se
vénovali charakteristice nadaného ditéte. Zabyvali se rozdilem mezi naddnim, které se
zatim navenek neprojevuje a vykony jedince jsou spiSe predpokladem v budoucnosti.
Toto nadani se nazyva latentni. Nadani, které se v dané oblasti aktudlné projevuje
a jedinec jiz poddva mimoradné vykony, se nazyva manifestované a tykd se predevsim
déti starSiho Skolniho véku. V predskolnim obdobi se vice projevuje latentni nadani,
coz znamend, Ze byl u ditéte zpozorovdn mimoradny potencidl, ktery mu
pravdépodobné umozni dosahovat nadpriimérnych vykon( pozdéji. Tyto déti Ize nazvat
potencialné nadanymi nebo vSeobecné nadanymi (Hfibkova, 2003). Hribkova (2009)
také zdlraziuje, Ze prostredi, ve kterém dité Zije, ovliviiuje jeho rozvoj nadani a také to,

jestli se z latentniho nadani postupem ¢asu stane nadani manifestované.

Podle autor( knihy Specifika edukace déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami
v materskych Skolach (Pacholik a kol., 2015) bychom neméli oznacovat dité za ,,nadané”,
ale za dité ,s projevy nadaného chovani“, ¢imz poukazuji na to, Ze mimoradné
schopnosti se budou v budoucnu vice rozvijet a vyrazné se prokazou v ¢innostech ditéte.
Podobny nazor pro oznaceni nadaného ditéte ma Hribkova (2003). Z dlivodu predpovédi
mimoradnych vykonl, kterd muze byt nejistd, by se mélo pouZivat pojmenovani
,hadané chovani ditéte predskolniho véku” misto pojmenovéani ,nadané dité”“.
Neustalym uzivanim tohoto oznaceni ditéte v pozitivnim smyslu by mohla nastat
obtiznéjsi situace, kdy mulze postoj k tomuto pojmenovani ovlivnit vyvoj sebepojeti

ditéte a také rodinné vztahy, naptiklad mezi sourozenci.

V knize Psychologie pro uditelky matefské skoly Hribkova (2003) definuje
potencial ditéte jako ,soubor predpokladi jedince, které se promitaji do jeho projevi

a interakce v radé oblasti” (Htribkova, 2003, s. 149).
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1.2.2.1 Projevy nadanych déti

Hribkova (2003) poukazuje na vysledky vyzkumu, které jednoznacné ukazuiji,
Ze v predskolnim véku se jiz objevuji i projevy nadani v oblasti mentalni, coz prokazuje,
Ze v budoucnu bude dité konat mimoradné vykony prostfednictvim svych intelektovych
schopnosti. Tato autorka podotyka, Ze porovndvani projevll déti nadanych a projeva
jejich vrstevnikd lze pouze u téch, které maji podobnou kulturu a socioekonomické
zazemi vrodinném prostiedi. Také zminuje nékolik oblasti, u kterych je potfeba

provadét pozorovani téchto projevld chovani nadaného ditéte (Hribkova, 2003):

V oblasti jemné a hrubé motoriky nadané dité jiz pred tfetim rokem zacind mit
vyrazny zdjem o kresleni a dalsi tvoreni tuzkou. Kolem pdatého a Sestého roku dokaze
obrdazky kopirovat, a dokonce zkousi i napodobovat pismo. V této oblasti se vSak mohou
objevit i problémy, jak je uvedeno v dalsi ¢asti (1.2.2.2 Problémy a obtiZze ve vyvoji

nadanych déti).

Co se tyka kreativni oblasti, pro dité predskolniho véku je charakteristicka pestra
predstavivost a fantazie. Nadané dité je schopno kreativné vymyslet rizné ndpady, které
poté dokaze vyuzit napfiklad pfi skupinovych hrach, vytvarné praci apod. DalSim
projevem v této oblasti mlzZze byt, Ze dité neustale rozebird a obménuje dané téma.
Dale je zajimavé, Ze svou kreativitu dava najevo i ve svém humoru, mlze ho mit odlisny

nez jeho ostatni vrstevnici.

Dalsi oblast, ktera se muze v predskolnim véku projevit, je intelektova oblast.
Nékteré nadané déti ve starSim predskolnim véku dokazou pocitat a souvisle Cist.
Zdenék Matéjcek se podle Hfibkové (2003) ve svém vyzkumu zabyval zajmem téchto
déti o pismena, ktery se mlze projevit jiz ve druhém roce. Nadané déti se mohou zajimat
o matematické ulohy a jsou schopny chdpat i kauzalni vztahy. DokazZou si zapamatovat
dllezité udalosti a mohou se zajimat o mordlni problémy, rizné socialni situace a jejich

reseni.

V oblasti rec¢i mize mit nadané dité vtomto obdobi Sirokou a pestrou slovni

zasobu a mluvit jiz plynule ve vétach. Mlize to byt dano vlivem okoli, dité nejcastéji
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komunikuje s dospélymi nebo se starSimi détmi, se zdjmem naslouchd pfibéhim
a vypravéni ostatnich, dokadZe tento pribéh prevypravét vlastnimi slovy. Zabyva
se vyznamem daného slova a zkousi nova slova uzivat ve svych vétach. Ve svych
fecovych projevech mize dité jiz vtomto véku vyuZivat metafory a analogické mysleni

(HFibkova, 2003).

V oblasti socidlni se nadané dité dokdze vcitit do pocitl jeho vrstevnik(. Jeho
reakce mohou byt precitlivélé na kritiku, pochvalu nebo dalsi socidlni podnéty.
Je samostatné, mlze mit organiza¢ni schopnosti a byva ,viidcem” skupiny. Sebejisté
vystupovani pfed ostatnimi nemusi byt pro ného tézké. Mohou vsak vznikat problémy
pfi komunikaci s autoritou, nadané dité muUZe poukazovat na nepravdivost

a nepfimérenost odpovédi autority a zpochybriovat jeji nazory.

Nadané dité v predskolnim véku mlze vynikat i ve specifické oblasti. V tomto
obdobi déti zkousi rizné Cinnosti a aktivity, které jim dospéli nabizi. Postupem casu se
nadané déti oproti svym vrstevnik(m vydrzi vénovat urcité aktivité dlouhodobéji. Tyto
déti mohou mit zalibu v poslouchani hudby, zkousi hrat na hudebni nastroje a dokazou
vytleskat dany rytmus. Mohou byt pohybové nadané a pomoci dobré koordinace
pohybu zvladaji jizdu na bruslich, kole apod. Ve vytvarné oblasti se neboji zapojit

predstavivost a zkouset nové materidly a zplsoby tvorby (Hribkova, 2003).

Podle Hribkové (2003) v predskolnim véku vsak nemusi byt kazdy z téchto
projevl chovani nadaného ditéte zaznamendn, avsak pedagogové a rodice nadaného

ditéte by méli brat na védomi tento bohaty a pocetny souhrn rysi nadaného ditéte.

Manzelé Fortikovi (2007) uvadéji ve své knize autorku J. Laznibatovou, ktera
charakterizuje nadané déti podle tfi oblasti. Prvni z nich jsou vSeobecné znaky, kde se
u téchto déti pozoruje vytrvalost, Zivelnost, pocetny vycet zajmQ, casna pocatecni Cetba,
rozvinuty a pestry slovnik, chdpdani a vyuzivani cizich pojm0, minimdlni Unava, zaujeti
pro filosofickou tématiku (témata o smrti, ndbozenstvi) a vyvolavani diskuze o nich. Dalsi
oblasti jsou tvofivé znaky, pro tyto déti je typickd rozmanita predstavivost, originalni
napady pro vyreSeni urcité situace, schopnost estetického citéni. Posledni oblasti jsou

znaky ucebni. U déti Ize zpozorovat Casny zajem o uceni a akcelerovany vyvoj jeho
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tempa, soustfedénd pozornost, tvofivé mysleni, sklon k perfekcionismu a kritickému

i sebekritickému mysleni.

Stehlikova (2018) popisuje, Ze jiz ve svych prvnich mésicich Zivota je nadané dité
Casné vnimavé a pozoruje zvidavé okolni svét. V predskolnim véku muzZe byt také
charakteristické svou samostatnosti a touhou dokazat vSse samo, dokonce muze mit
i tendenci chtit o sobé co nejvice rozhodovat nebo mit nad vSim kontrolu a jistotu. Mlze
byt obdafené schopnosti intuice a instinktivnim chapdnim, které vyuziva ke spravnému
feSeni situace. Nadané dité dokaze wvyuZzivat abstraktni obecné pojmenovani
a vyjadrovat se o podstaté véci a jejich souvislostech. Zabyvaiji se filozofickymi tématy,

smyslem a divodem vzniku dané myslenky.

1.2.2.2 Problémy a obtiZe ve vyvoji nadanych déti

Pacholik a kol. (2015) uvedli, Ze jiz v predskolnim obdobi se nadané déti mohou
v materské skole vyrazné lisit svym chovanim od déti stejného véku. Tyto odlisné projevy
muzZe vsak Casto jeho okoli povaZovat za obtizné. Podle autorll i plno odbornikd fadi
nadané jedince k problematickym pripadim. Mohou existovat vnéjsi priciny téchto
problému prichazejici od socidlniho okoli jedince a jejich plsobeni na néj a priciny
vnitfni, kde se jedna predevsim o osobnostni rysy a vlastnosti jedince. Tyto pficiny se
nedaji v kazdodennich situacich vypozorovat a rozlisit. J.T. Webb se podle autor(i pokusil
znazornit hlavni dlvody vzniku obtizi u nadanych déti (Pacholik a kol., 2015). Jeden
z nejzndméjsich je nerovnomeérny vyvoj, coZ znamen4, Ze se u nadaného ditéte muze
projevit dyssynchronie v jednotlivych oblastech ditéte. Podle Stehlikové (2018) nejde
vSak o chorobné zavainé projevy, ale o individualni vyvin jedince, jehoZ nastaveni
potfebuje optimalni pfistup a flexibilni metodické postupy pfi jeho vzdélavani. Tento
nesynchronizovany vyvoj se muzZe casto projevit napfiklad mezi nadpriimérné
rozvinutymi pozndvacimi procesy a motorickou oblasti, ve které je dité v porovnani
s kognitivni oblasti zaostalejSi nez jeho vrstevnici (Pacholik a kol., 2015). DalSim
nejcastéjsim didvodem vzniku problému je mysleni versus motorika, kdy dité je schopno
srozumitelné a plynule cist, avSak obtize se mohou vyskytnout v jemné motorice nebo
v grafomotorice. Mysleni versus verbalni projev se mliZze u nadanych predskolnich déti
projevit napfiklad neschopnosti vyjadfit své vlastni originalni myslenky slovy,
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ackoli, jak uvadi Hribkova (2003), jsou mnohem vyvinutéjsi a pokrocilejsi nez u jejich
vrstevnik(. Poslednim znamym dlvodem, ktery autofi (Pacholik a kol., 2015) uvedli,
se nazyva mysleni versus emocionalné-socialni Uroven. Dité ma schopnost rozumét
zavaznéjsim situacim, avSak na druhou stranu si nedokdaZe v téchto situacich poradit

a obstat v nich.

Co se tyka rodinného prostredi, podle Hfibkové (2003) mohou rodice v tomto
obdobi u déti zpozorovat problémy se spankem. Dité byva velmi aktivni a Zivé, a dokonce

se u nich mlze stat, Ze spanek nepovazuje za dllezity.

1.3 Nadané dité a jeho socializace

,Chcete-li nadané déti skute¢né podporit, vytvorte pro né prostredi, které plné
respektuje odliSnost a kde nebude panovat chut ubliZit, nybrz upfimnost a pravd

humanita“ (Stehlikova, 2018, s. 155).
1.3.1 Vyhledavani nadanych déti

Hribkova (2003) uvadi, Ze pro vyhledavani nadanych déti jsou dalezité dva terminy,

které se nazyvaiji identifikace a vybér nadanych.

PorteSova (2009) poznamenava, ze identifikace nadanych zaka je ,,proces vyhleddvdni
téch Zakd, kteri vyhovuji poZadavkim na zarazeni do specidlni vzdélavaci nebo jiné
nabidky, jeZ je pro tyto Zdky specidlné vytvorena” (PorteSova, 2009, s. 473). Podle
Hribkové (2009) si pfi identifikaci vSimame predevsim déti s latentnim nadanim a jejim

zamérem je objevit jejich skryty potencial.

Hribkova (2003) znazornila etapy, které proces identifikace obsahuje. Nejdfive je
etapa nominacni, ve které nejblizsi okoli jedince poukazuje na jeho nadani a usuzuje,
Ze by mélo byt zaélenéné ve specialni edukacéni nabidce pro nadané. Dalsi etapou je
tzv. screening, ktery se provadi pfi vétSim mnozZstvi déti a pracuje se s informacemi
o nadaném ditéti, které jsou poskytovany formou zodpovézenych dotaznik(i od jeho

blizkého okoli. V posledni etapé se pouzivaji individudlni metody. Hfibkova (2009)
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poznamenava, Ze v této etapé se vyuziva individualni pfistup pfi mensim poctu déti, kdy

se uplatriiuje napfiklad metoda rozhovoru s ditétem.

Pfi vybéru nadanych se jiZ posuzuji a porovnavaji vykony nadanych déti v urcité
oblasti. Déti, které permanentné podavaji ve vykonech nadprimérné vysledky, jsou
zaclenény do specialni edukacni nabidky (Hfibkova, 2009). Tento proces se uskuteciuje

u déti starsiho Skolniho véku (Hribkova, 2003).

Pro identifikaci nadanych déti predskolniho véku podle manzell Fortikovych (2007)
se prilis nedoporucuji inteligenc¢ni testy z dlvodu proménlivych Cinitell, které maji vliv
na zatim neprojevujici se schopnosti. Mohou se vyuzivat metody objektivni, které
zahrnuji kromé test(l inteligence i standardizované testy vykonu, didaktické testy
nebo testy kreativity. U metod subjektivnich se predevsim jednd o posuzovani
schopnosti ditéte od lidi z jeho nejblizSiho okoli nebo z prostfedi materské Skoly

(Fortik, Fortikova, 2007).
1.3.2 Vzdélavani nadanych déti

Podle nazoru Hiibkové (2003) $kolsky systém v Ceské republice podporuje svymi
vzdélavacimi podminkami, variabilitou metodickych postup(, flexibilitou prostredi
a ucitelt v materskych Skolach prijatelnost podminek pro rozvijeni nadani predskolnich
déti. V kazdé materské Skole jsou rozmanité edukaéni nabidky na vSeobecné urovni,
na jejichz zakladech je schopno modifikace a prizplisobeni program( podle specialnich
vzdélavacich potreb déti. Pfi téchto mozZnostech Ize integrovat nadané déti predskolniho
véku mezi ostatni vrstevniky a podporovat rozvoj jejich specifickych schopnosti
v jednotlivych oblastech. Nadané déti jsou jiz soucasti ramcového vzdélavaciho
programu pro predskolni vzdélavani a jsou zaclenény mezi déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Z divodu naplnéni vzdélavacich potieb nadanych déti tento
ramcovy program vytvori podminky a vyhrady ke vzdélavani této populace, stanovené
cile a obsah vzdélavani v prostfedi materské skoly (Hribkovd, 2003). V souvislosti
sreformou Skolského systému, jehoZz zdakladni myslenkou je individualizace,
se spolecnost zacala nadanym détem vyraznéji vénovat. Podle Vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.

§ 28 odst. 1 ,se vzdélavani mimordadné nadaného Zdka miZe uskutecriovat podle
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individudlIniho vzdéldvaciho pldnu, ktery vychdzi ze skolniho vzdéldvaciho programu
pfislusné skoly, zdvéri psychologického a specidlné pedagogického vysetreni

a vyjddreni...zdkonného zdstupce Zdka.”

Stehlikova (2018) uvadi, Ze pti vychové a vzdélavani nadaného ditéte by méli
pedagogové a vychovatelé brat na védomi, Ze ma individudlni zrychlené tempo uceni,
ale na druhou stranu potrebuje neomezeny ¢as a prostor na vyfeseni danych tuloh, mize
odmitat stereotypni vyucovani, pfi Cinnostech ma potiebu experimentovat a objevovat

nové souvislosti.

Z dlivodu integrace nadanych déti do béznych materskych skol se vytvari programy,
které obohacuiji jejich vzdélavani a vychovu. Tyto programy podporuji u této populace
vSestranny rozvoj a univerzalni prehled znalosti, které jsou zdokonalovany
a prohlubovany. Dale respektuji jejich akcelerované uc¢ebni tempo a mély by vypomahat
k podnécovani komplexniho rozvoje potencidlu nadaného ditéte. Hribkova (2003)
poznamenava, Ze pokud by se chtél pedagog zabyvat rozvojem osobnosti nadaného
ditéte, mél by si promyslet, jaké bude vyuZivat Ucelné metody a metodické postupy
prizplsobené individudlnim schopnostem jedince. Podle autorky muiZe pedagog
vyuzivat dlouhodobych metod nebo metody nesystematické, které jsou méné ucelné,
ale Ize je pouiit pti volnych chvilich. Je dulezité, aby realizaci ¢innosti umozniovaly
podminky konkrétni materské skoly. Pedagog by také mél brat v dvahu, Ze pokud
pracuje s nadanym ditétem spolecné s jeho vrstevniky, budou tyto déti potfebovat
jednodussi odlisny metodicky postup v dané &innosti. Proto se doporuéuje vyuzivat
ukoly se vSseobecnym zamérenim, které nebudou orientované pouze na jednu konkrétni
oblast a budou spliovat flexibilitu v naroc¢nosti a zahrnovat prvky prosocidlnich

a kooperativnich ¢innosti.

Hribkova (2003) se zminuje o aktudlni tematice probirané predevsim rodici, ktefi resi
dfivéjsi prechod nadaného ditéte z materské skoly do zdkladni skoly. Nékterym
nadanym détem uz nemusi vzdélavani v materské skole stacit, mohou se v ni zacit nudit.
Soucasna legislativa umoziiuje odejit z materské Skoly dfive a vstoupit do zakladni Skoly

jiz pred sestym rokem (zakon ¢. 561/2004 Sb.) Nazory na tento pfedéasny odchod

z predskolniho zafizeni jsou rlzné, dle jmenovaného zakona v rozhodovani hraje roli

24



i Skolské poradenské zatizeni, odborny lékaf a rodinny zdstupce. Hribkova (2003) uvadi,
ze dulezitym kritériem je také vybér Skoly, kterd by méla nadané dité pfijmout
a respektovat jeho individudIni potfeby a specifické schopnosti. Pedagog, ktery bude
s nadanym ditétem v predskolnim véku pracovat, by mél promyslet, jak ho zapojit
do kolektivu ke starSim spoluzakiim, aby predesel rizikovym konfliktim (Hribkova,

2003).

Kromé ucasti na vyuce ve vyssim rocniku Ize podle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. rozsifit

obsah vzdélavani nad ramec stanoveny pfislusnym vzdélavacim programem.

Portesova (2009) piSe o metodé seskupovani nadanych Zaka. Pri organizaci tohoto
seskupeni je nutné znat osobnostni schopnosti ditéte, jeho zadjmy a projevy pfi vykonech.
Prioritou této organizace je vénovat se vzdélavani této populace, a to s respektovanim
akcelerovaného tempa, individualnich potifeb, charakteristik jejich schopnosti,
pfizpUsobit metody vyucovani, materidlni a technické pom{cky. Je také potfeba vytvaret
pozitivni psychosocidlni klima mezi spoluzaky a snazit se o vzajemné akceptovani svych
odlisnych schopnosti. Existuje vice forem pro toto seskupovani. Jak uvadi Fortikovi
(2007), u nas v Ceské republice se mize jednat napfiklad o tzv. prechodné formy, které
se tykaji bud integrovani nadanych déti do béiné tfidy nebo rozdéleni téchto déti
do specidlnich Skol ¢i tfid pro nadané (Fortik, Fortikova, 2007). Portesova (2009) udava
mozné problémy forem usporadani skupin, které jsou ve specialnich tfidach a skolach
pro nadané. Tuto formu nazyva separacni variantou. Nadany zak se muize citit odliSny
od ostatnich vrstevnik( nebo dokonce nepfijaty vrstevnickou skupinou, dale se mu muze

snizit sebevédomi z divodu skupinové rivality (Portesova, 2009).
1.3.2.1 Spoluprdce ucitele a rodic¢i nadaného ditéte

Podle Hribkové (2003) rozvoj schopnosti nadaného ditéte zavisi na vlivu vychovy
a vzdélavani v materské Skole a rodinném prostfedi. Tyto dvé instituce by mély v zajmu

rozvoje ditéte spolupracovat.

Fortikovi (2007) zduaraznuji také spolupraci s pedagogicko-psychologickou

poradnou. Uvadéji, Zze pfi optimalni spolupraci a komunikaci mezi rodici, Skolou
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a poradenskou instituci ,mizZe vzniknout systém péce o nadané, ktery bude mapovat
cely vyvoj ditéte od jeho prvnich vyvojovych etap aZ po dokonceni vzdéldni a zarazeni

do profesni struktury spolecnosti” (Fortik, Fortikova, 2007, s. 54).

Campbell (2001) se zabyval spolupraci ucitel a rodi¢l nadaného ditéte. Jednou
z hlavnich roli hraje permanentni vzajemna domluva mezi nimi, coZz znamena, Ze rodic¢
by mél projevovat zdjem o vychovu a vzdélavani v prostiedi materské Skoly a jejich vliv
na dité. Jak ucitel, tak i rodi¢ vidi nadané dité trochu jinym pohledem a kazdy v odliSném
prostredi. Ucitel rodicdm sdéluje, jak se jejich dité chova ve tridé. A stejnym dilem

pfispiva i rodi¢, zna své dité a jeho silné Ci slabé stranky mnohem lépe neZ pedagog.

Schiizka, na které si budou ucitel s rodicem predavat zkusSenosti a vymyslet
spolecné dalsi postupy zpUsobu vzdélavani a jeho prdbéhu, by méla probihat
v pozitivnim naladéni, konverzace bude vice oteviené;jsi a osobnéjsi. Rodice by se neméli
obdvat pokladat pedagogovi otazky, které je zajimaji, sdélovat své zkuSenosti a postupy

pfi feSeni rdznych naro¢néjsich situaci s nadanym ditétem (Campbell, 2001).
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2 Vychodiska praktické casti
2.1 Vyzkumné otazky a cil prace

Bakalafska prace je zamérena na problematiku nadaného ditéte v prostredi
materské Skoly a v rodinném prostredi. Cilem je popsat charakteristické rysy konkrétnich

predskolnich déti s projevy naddani, odkryt pozitiva a rizika v jejich vychové a vzdélavani.
Na zakladé stanoveného cile byly stanoveny vyzkumné otdzky:

1. Jak se dité projevuje, jaké indikatory nadani byly vypozorovany?

2. Jaké problémy se objevily v jeho vyvoiji?

3. Jaky ma nadané dité vztah k lidem ve svém okoli?

4. Jak bylo a je nadani ditéte podporovano v prostfedi materské Skoly a rodinném

prostredi?

5. Jak probiha spoluprace mezi materskou Skolou, rodinou a pedagogicko-

psychologickou poradnou?

6. Jaky ndzor maji rodice nadaného ditéte na jeho vzdélavani v béiné tridé nebo

ve specialni tfidé pro nadané déti?
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3 Metodika

Pro bakalarskou praci byl vyuzivan kvalitativni vyzkum a byl uskute¢nén metodou
pfimého pozorovani nadaného ditéte a formou polostrukturovaného rozhovoru

s rodinou a pedagogy, ktefi se podileji na vychové a vzdélavani nadaného ditéte.

3.1 Metoda a technika sbéru dat

Kvalitativnim vyzkum byl vytvofen spomoci designu pfipadovych studii
nadanych déti v predskolnim véku. Polostrukturované rozhovory probihaly v materské
Skole s ucitelkami, které nadané dité vzdélavaly a srodi¢i (pfedevSim s matkou)
v rodinném nebo jiném prostfedi v uvolnéné atmosfére. Otazky k rozhovorim byly
pfizplsobeny k témto prostfedim a jsou podle nich rozdéleny na dvé ¢asti. Metoda

pfimého pozorovani probihala v prostiedi matefské skoly.

3.2 Charakteristika vyzkumného souboru

Pfi realizaci vyzkumu jsem postupovala tak, Ze jsem nejdfive zjistovala, zdali se
v mém okoli nevyskytuje dité s nadanim. Nasledovné jsem vyuzila internetovych zdroja
a hledala rodice téchto déti v rliznych komunitnich skupindch a oslovovala je ohledné
spoluprace. Mym hlavnim kritériem bylo, aby détem bylo nadani diagnostikované

pedagogicko-psychologickou poradnou.

V mém okoli byly dvé nadané déti. Navstivila jsem jejich materskou Skolu, kam
dochéazely a udélala rozhovor s uditelkami, které tyto déti vzdélavaly. Dale jsem se
setkala s jejich rodici, ktefi mi poskytli informace z domaciho prostredi. Vyuzila jsem
moznosti setkani s témito détmi a pfi ndvstévé materské Skoly jsem je béhem dne

pozorovala pfi fizenych i spontannich ¢innostech.

Prostfednictvim internetovych zdroji jsem ziskala informace o tfech détech,
které byly nadané. Jelikoz jejich bydlisté bylo velmi vzdalené, s jejich rodici jsem
komunikovala prostfednictvim emailu nebo telefonickych rozhovor(i. Neméla jsem vsak
prilezitost se s témito nadanymi détmi setkat, a tak nebylo uskute¢néné pozorovani.

Rodice dvou déti mi nemohli poskytnout rozhovor s pani ucitelkou, dlivody jsou uvedeny
28



u pfipadovych studii. Rodice i pani ucitelky byly informovany o ucelu ziskani jejich informaci

a vyuZziti téchto poznatkl do této bakalarské prace bez uvedeni jejich totoznosti.

Vyzkumny soubor zahrnuje pét déti. Kazdé dité je v predSkolnim véku a dochazi
do materské skoly. JelikoZ byl vyzkum anonymni, byla pozménéna jména déti. Vyzkumné
Setfeni probihalo od dubna 2018, kdy jsem se setkala se dvéma nadanymi détmi
a uskutecnila prvni pozorovani. Prvni rozhovory s matkami nadanych déti a pani
ucitelkami probihaly v ¢ervnu 2018. Posledni pozorovani probéhlo vlednu 2019

a posledni uskutec¢nény rozhovor v Unoru 2019.
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4 Vysledky

4.1 Pripadova studie ¢.1 — Adam

Pochazi z uplné rodiny, ma mladsiho bratra, kterému jsou tfi roky. Adam tento
rok presel z materské skoly do Skoly zakladni, bylo mu 7 let. Jiz vSak v materské Skole mu
bylo nadani diagnostikované. Dochazi spole¢né s matkou do pedagogicko-psychologické
poradny, kde ditéti psycholozka stanovila individudlni vzdélavaci plan, ktery byl vytvoren
na zakladé spoluprace pani ucitelky v matefské Skole a podle ného se bude Adam
na zakladni Skole vzdélavat. Jeho nadani je diagnostikované v oblasti matematickych

predstav.
4.1.1 Prostiredi mateiské skoly a rozhovor s pani ucitelkou

Adam pred vstupem do zakladni Skoly navstévoval béZznou materskou $kolu, jeho
specifickym schopnostem nevénovali podle slov pani ucitelky velkd opatteni. Podle pani
ucitelky se nadani Adama zacdalo projevovat jiz dfive kolem tfi let. AvSak delsi dobu
trvalo, nez nadani v materské Skole rozpoznali, jelikoZ chlapec na po¢atku dochazky byl
velmi ostychavy a adaptace na nové prostredi byla pro néj naro¢nd. Jeho rysy nadani

pani ucitelka zpozorovala pfi spoleénych hrach, kde slo predevsim o pocitani.

PFi mé navstévé materské skoly, kam Adam dochazel, byl v pfitomnosti cizi osoby
tichy a nesmély. Pozorovala jsem ho pfi ¢innostech s ostatnimi détmi, pfi kterych
projevoval své nadSeni a zdjem o hru. Adam byl v pfitomnosti svych vrstevnik(i uvolnény
a od pani ucitelky jsem se dozvédéla, Ze ma se vsemi kladné vztahy a ostatni déti jeho

nadani respektuji.

Pfi mensim konfliktu, kde Adama drzel pevné za ruku jeden chlapec a nechtél se
ho pustit, mu dal Adam najevo, Ze je mu to nepfijemné a chlapci rekl: ,Mé to boli! Pust
mé, prosim!“ Pani ucitelka si také vSimala, Ze od svych vrstevnik(i se lisi svou
samostatnosti a chovanim na drovni starsiho ditéte. ,Pri hrdch klade diraz

na dodrZovdni pravidel a kdyZ je nékteré z déti nedodrZuje, napomene ho a zddvodni,
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pro¢ se md dané pravidlo dodrZovat. Také dokdZe uvést a vysvétlit divody svého

rozhodnuti, proc se zrovna takto zachoval.”

Vnimala ho jako nekonfliktniho chlapce, ktery ji byl vidy pfi Cinnostech
napomocen. Méla jsem tu mozZnost pozorovat chlapce pfi pohybové hie, kde déti staly
v kruhu, drZely se za ruce a mély za ukol si pfedavat obru¢ pomoci celého téla. Vyvoj
hrubé motoriky byl v porfadku, pohyby Adama byly spravné koordinované, obratné
a presné, coz se potvrdilo i pfi dalSim pozorovani, které probihalo béhem rozhovoru

s jeho matkou.

Poznavaci procesy jsou dle slov pani ucitelky dobre rozvinuté, Adam ma velmi
dobrou pamét, coz se predevSim projevuje pfi spradvném postupu reSeni prikladd.
Chlapec si jiz uvédomuje vyznam cCisel a chape je jako pocet prvkl, zvlada i narocnéjsi
pfiklady na drovni zakladni skoly, ,naptiklad scitani a odecitani dvojcifernych cisel,
nasobeni a déleni Cisel do sta.” Ma velmi pestrou a bohatou predstavivost a pfi kresleni
obrazku dokdaze zndazornit i rGzné detaily. Pfi Cinnosti, kde pani ucitelka postupné
jmenovala jednotlivé barvy a ptala se déti, zdali je maji na sobé, jsem si vSimla, jak se

Adam orientuje i v ndro¢néjsich barvdch a v prostorach tridy.

Jeho verbalni vyjadifovani a slovni zasoba je velmi rozsahla a pestra, pani ucitelka
se zminila o tom, Ze si pfinasi z domova neobvykla slova. , Napfiklad v jeho ¢tyrech letech

jiz védél, co znamend slovo ,jez’ (jako pfehrada na rece — pozn. autorky).”

Kdyz jsem se pani ucitelky ptala, zdali pomahaji Adamovi v rozvijeni jeho
schopnosti a vyhledavaji si o tom urcité informace, odpovédéla mi: ,, Informuji se pouze
od rodicti Adama a pedagogicko-psychologické poradny, co je podle nich potreba ddle
rozvijet. Adam mad stanoveny IVP, se kterym se bude pracovat aZ na jeho zdkladni Skole.
My se zde hlavné snazime o to, aby tu byl Adam spokojeny a rozvijel se vsestranné.”“ Pani
ucitelka spolupracuje s pedagogicko-psychologickou poradnou a sdili sni i s rodici
Adama informace o vyvoji jeho schopnosti. ,Preddvdm poradné informace o tom, jak
zde Adam pracuje pfi ¢innostech a vyuZiva v nich své dovednosti. Rodice také informuji

o tom, jak probihd jeho celkovy vsestranny rozvoj v materské skole.”
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4.1.2 Rozhovor s matkou

S Adamem jsem se podruhé setkala na détském hfisti, kde jsem si o ném
pohovoftila sjeho matkou. Adam byl v pfitomnosti matky vesely, komunikativni
a vnimala jsem ho jinak ne v prostiedi MS, kde byl z mé navitévy rozpacity. Na réizné
otazky mi odpovidal i sdm misto matky. Mluvil souvisle a plynule na drovni ditéte
starSiho Skolniho véku. Pfinasem rozhovoru jsem se ho ptala, jak se tési do Skoly.
Pfekvapilo mé, jak svou matku opravil, kdyz fekla: ,Ve tfidé bude sest déti z jeho
matefské $koly.” Adam zalal jmenovat viechny své kamarady zMS a kdyi jich

III

vyjmenoval Sest, ekl na zavér: ,A jesté prece jd, to je sedm, a ne Sest

Pti hrani na hristi jsem si vS§imla, jak je Adam samostatny a dokaze si vystacit sam.
V jedné chvili z prolézacky spadl, rozplakal se a Sel za matkou. Kdyz jsem jeho pozornost
odvedla jinam, ihned na pad zapomnél a komunikoval se mnou. Povidal mi o tom, jaké
jsou jeho nejoblibenéjsi zajmy a aktivity. Mezi né patfi predevsim fotbal, kde presné
védél, jak dlouho trva zapas nebo kolik vyhral jeho oblibeny tym. Od matky jsem zjistila,
ze ,rad sleduje vysledky a Cisla. Napriklad si doted pamatuje z mistrovstvi svéta
ve fotbale, kdo proti komu prohrdl a o kolik.” Dale se zajima o vlajky vSech statl, nékteré
z nich mi vyjmenoval a ke kazdému popsal, jak jeho vlajka vypadd. S matkou se prede

mnou bavili o stupnich venkovni teploty, kolik bylo véera i v tento den.

Podle matky je velmi citlivy a téZce si zvykda na nové prostifedi nebo na zmény.
»Napfiklad si téZce zvykd na nové prostredi, nové lidi. KdyZ se stalo v materské skole, Ze
onemocnéla ve tiidé pani ucitelka a zastoupila ji jind, vyvolalo to v Adamovi tuzkost. Také
téZce nese prohry, kfivdu nebo kdyZ nékdo pri hrfe podvaddi.” Matka ddle vidi
nedostatecné vyvinutou oblast jemné motoriky: ,Pri pocitdni v pracovnich listech uz

zvldda zapsat spravna ¢isla, ackoli takovym svym zvlastnim rukopisem.”

Matka Adama jeho naddni pozorovala jiz od raného véku. ,Kolem roku a pal mél
zdjem o skladani puzzli o Sesti dilech a pri hie si nejradéji peclivé skladal auta do rady.”
Pocitani tézsich priklad(i zacalo u Adama kolem dvou a p(l let. Matka také vnima, ze se

u jejiho ditéte projevuji sklony k perfekcionismu. ,KdyZ chodime spolecné nakupovat
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do obchodu, kontroluje regdly, zdali jsou vyrobky vedle sebe spravné sefazeny a kdyz

bylo mezi stejnym vyrobkem prdzdné misto, ihned vyplnil ten prdzdny prostor.”

Dale jsem zjistila, Ze rodinné vztahy jsou velmi kladné, Adam si rozumi s jeho starSimi
bratranci a sestfenicemi, ale i se svym mladsSim bratrem, o kterého se peclivé stara
a dadva na ného pozor. Se svymi vrstevniky si rozumi: ,Svym kamarddim pomdhad
s pocitdanim. Adam se velmi dobre vyznd uZ i v hodindch, avsak Zadny jeho kamardad mu

1«

nerozumi, kdyZ mu napriklad povi: ,Sejdeme se za deset minut'.

Co se tykd vzdélavani a rozvijeni schopnosti Adama, matka ho velmi podporuje, avsak
ho do niceho nenuti. ,, Pfirozené jeho schopnosti rozvijime, sam chtél koupit pracovni listy
s matematikou nebo knizku ,Matematika pod polstdafem’, kterd je jeho nejoblibenéjsi

a dokud ho to bavi, tak ho v tom budeme podporovat.”

Matka Adama mi také popisovala, jak se zpocatku obdvala, zdali Adam nema
charakteristické rysy Aspergerova syndromu. Kv(li témto obavam dosli do pedagogicko-
psychologické poradny, kde se prokazalo jeho nadani. S pedagogicko-psychologickou
poradnou spolupracuji a chodi do ni €astéji od konce Iéta 2018. , Resila jsem s nimi, zda
jeho vstup do Skoly nemdm odloZit jesté o rok, jelikoz se narodil aZz v srpnu. Nyni fesime,
jaké bude pro néj pani ucitelka na zdkladni Skole vytvdret individudlni cinnosti
pro pfedmét matematika, jelikoZ by ho zacdtky pocitani nebavily. Umi uZ i ndsobit, sCitat
a odecitat slozZitéjsi priklady.” Na mou otdzku, zdali by matka své dité dala radsi
do specidlni tfidy ¢i Skoly pro nadané déti nez do béiné tfidy na zakladni skole,
odpovédéla mi: ,Uplnou specidini $kolu bych si pro néj asi nepfdla. Jsem rdda, Ze
nastoupi do bézné skoly s détmi, které uz znd z materské skoly. Jeho emocni stranka

vvvvvv

matematickd trida, kterd by se specializovala na tyto déti, nebylo by to Spatné.”

4.2 Pripadova studie €.2 - Jan

Janovi je nyni pét let a vbéiné materské skole bude pravdépodobné travit

posledni rok. Narodil se do Uplné rodiny a je jedinacek. Ve tfech letech navstivil s rodici
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pedagogicko-psychologickou poradnu, kde psycholozZka zjistila nadani v oblasti ¢teni. Byl
mu vytvoren plan pedagogické podpory a stanoven druhy stupen podplrného opatreni.
V péti letech bylo u Jana diagnostikovdno diabetes mellitus (cukrovka) I. typu. Nyni
ve spoluprdci s pedagogicko-psychologickou poradnou mu v materské Skole budou

prizplsobeny podminky a pfidélen asistent pedagoga.

4.2.1 Prostiedi materské Skoly a rozhovor s pani ucitelkou

S Janem jsem se setkdvala na své praxi od jeho tfi let, tudiz jsem méla moznost
ho pozorovat pti rlznych situacich. PFfi Cinnostech se svymi vrstevniky se choval
uvolnéné, az velmi zivé a rozdovadéné. Avsak chvili trvalo, nez si zvykl na mou

pfitomnost a zpocatku byl tichy a stydlivy.

Pani ucitelka poklada jeho vzdélavani za obohacuijici, ale naro¢né na jeji ptipravu. Jiz
ve trech letech, kdy nastoupil do jeji tfidy, zaregistrovala po néjaké dobé jeho nadani:
,VZdy se zajimal o encyklopedie a jiné dalsi knihy. Po néjaké dobé mé prekvapil tim, Ze
umi precist slova a poté i jednoduché véty z knih.” Pani ucitelka podporuje rozvoj jeho
nadani, ale zaroven se snazi u ného rozvijet vSechny ostatni stranky jeho osobnosti.
Podle pani ucitelky byl citlivy a nervdzni, kdyz se vyjadioval pred ostatnimi a déti ho
pozorovaly. Davala mu rlizné pracovni listy, kde byl napsany konkrétni pribéh a misto
nékterych slov byl nakreslen piktogram nebo obrdzek. Pani uditelka se mu vénovala
individualné a zpocatku pribéhy predcital pouze ji, Cetl srozumitelné a plynulym
tempem. Pozdéji, kdyzZ zkousel predcitat i ostatnim détem, byla jeho mluva tichd a méné
srozumitelnd. Pani ucitelka ddva Janovi dalsi rGzné ulohy a pracovni listy spojené
se ¢tenim. SnazZi se je propojovat s oblastmi, které jsou potfeba u tohoto chlapce vice
rozvijet. Napfriklad dostal list s kartickami a musel najit a spojit dva stejné nazvy. Tézsi
variantou bylo to, Ze musel najit k jednomu textu, kde byl popis ¢innosti, konkrétni
zaméstnani (napriklad na jedné karticce bylo: ,Prodava potraviny” a na druhé:
»Prodavacka“). Tyto Cinnosti Janovi jdou velmi dobre, jeho intelekt, analytické mysleni

a logické uvaZzovani jsou nadpramérné.

Podle pani ucitelky ma Jan problémy v oblasti jemné motoriky. ,V jeho ¢tyfech letech

zatim nedokazZe spravné drzet tuzku, vyhyba se ¢innostem tykajici se kresleni, malovani,
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zatim neni schopen napodobit zdkladni grafomotorické prvky, postavu ztvariuje

v podobé hlavonoZce a doted nevidim u ného Zadny pokrok v této oblasti.”

Pani ucitelka si v§ima i dalSich obtiZi, a to napfiklad pfi sebeobsluinych cinnostech,
kde Jan ve ¢tyrfech letech potfeboval pomoc pti oblékani nebo pfi stolovani. , Také mi
pfijde, Ze se pfi Fizené Cinnosti téZko soustredi, sta¢i mu mdlo k rozptyleni. Ze vsech déti
se nejrychleji unavi a vycerpd. Napfiklad pfi vybarvovdni omalovdnek po chvili polozi

hlavu na stil a odpociva.

Pfi Cinnosti, kde se u déti rozvijely matematické predstavy, pani ucitelka
prostfednictvim nakresleného stromu s jablky odebrala nebo pfidala nékolik jablek
a déti hadaly spravny pocet nebo o kolik jablek je tam méné ¢i vice. Jan byl po celou
dobu potichu, a kdyz si déti zkousely samy pocitat, bylo pro ného tézké pochopit vyznam
pokynu, napftiklad ubral o jedno jablko méné nebo pridal o dvé vice, nez pani ucitelka

fekla. Podle mé je vS8ak mozné, Ze se Jan pravé pfi této ¢innosti tolik nesoustredil.

Pfi télovychovné chvilce jsem si vSimla, Ze se projevoval prevaziné pasivné (pokud
nebyl osloven nebo napomenut, necvicil), kdyZ se zapojil, jeho pohyby byly neptresné
a zdrzenlivé. Pti hudebni ¢innosti dokaze velmi dobfe vnimat a napodobit dany rytmus,

rozlisit vysoké a nizké tony, zapamatovat si text a melodii pisné nebo basnicky.

Co se tyka socidlni oblasti, podle pani uéitelky ma Jan se svymi vrstevniky dobré
vztahy, ackoliv na zacatku byl spiS samotaisky. ,Ostatni déti jeho naddni vnimaji
se zdjmem, predcitd jim bdsnic¢ky, ndvody her, hadanky nebo i pohddky. Jeho ostych je

¢im dal mensi.”

Pani ucitelka spolupracuje s rodici a také s pedagogicko-psychologickou poradnou,
se kterou je v kontaktu a schazi se spolecné tfikrat za rok a vzajemné si predavaji
informace. ,Podle mého ndzoru je potfeba Jana rozvijet vsestranné, a hlavné v téch
oblastech, ve kterych jsou jeho schopnosti na nizsi trovni.” Spoluprace s pedagogicko-
psychologickou poradnou byla v sou¢asné dobé pozastavena ze zdravotnich d(ivodu.
,Jan ma odlisny reZim neZ ostatni déti kvili svemu onemocnéni DM |. typu. Napriklad

chodi na vychdzky s jinou tfidou, je mu pfizplsobena doba stravovdni podle potreby.“
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4.2.2 Rozhovor s matkou

S matkou Jana jsem se setkala nékolikrat v jeho materské skole, rozhovor s ni
probéhl vuvolnéné atmosféfe v prostfedi kavarny. Matka nadani svého ditéte
zpozorovala v jeho dvou a pll letech, kdy zadal projevovat zadjem o pismena a prohlizeni
knih. ,, Také nds prekvapilo to, Ze jednoho vecera jsme se koukali doma na televizni porad
a tfilety Jan dokdzal precist malé titulky teletextu na obrazovce televize, které jsou rychlé
a chtéji vds upozornit na nové zprdvy.” Nyni v péti letech Jan souvisle cte texty
v naroénych encyklopedickych knihdch, zabyva se geografii celého svéta. ,Znd vSechny
staty svéta, jejich vlajky a hlavni mésta, dokonce rozpoznd i nejznaméjsi hymny. Ted'
hodné diskutujeme o anatomii lidského téla, shdni si vsechny informace v knihdch.”

Prostfednictvim téchto aktivit se ukazalo, Ze Jan ma vybornou dlouhodobou pamét

vvvvvv

Matka vidi rozdil mezi nim a jeho vrstevniky predevsim v oblasti ¢teni, ktera je jiz
vyvinutd na vysoké urovni, a v neobvyklych zajmech, kterymi se zabyva a vyhledava je.
,V téchto ohledech je velmi napred, ale na rozdil od ostatnich je zase v né¢em hodné
pozadu.” Matka mi potvrdila zkuSenosti z materské Skoly, Ze oblast jemné a hrubé

vevys

pohybu, vsimdm si také, Ze nerad tvori rucni prace.”

Lidé z blizkého okoli maji kJanovi velmi pozitivni vztah. ,,Dospéli jsou vZdy
unesSeni z toho, co vsechno dokdZe precist a ¢emu vsemu rozumi. Jan vyhleddvad
predevsim jejich pfitomnost a rozumi si s nimi vic neZ s jeho vrstevniky. Mad jen pdr

kamaradua.”

Matka se spole¢né s celou rodinou snazi podporovat Janovo nadani a rozvijet
jeho nadprimérné schopnosti spravnym smérem. ,,Pofizujeme mu riizné encyklopedie
a knihy, které spolecné ¢teme a diskutujeme o nich i o tématech, kterd Jana zajimaji. Své
poznatky si rozviji i pomoci dokumentu, na které se s ndmi se zaujetim divd.“ Rodina Jana
spolupracuje s pedagogicko-psychologickou poradnou. ,,Dochdzime k pani psycholozZce
dvakrat do roka a sdilime s ni informace o novych pokrocich ve vyvaji. Nyni je vsak

pro nds nejduleZitéjsi Janovo zdravotni stav, jelikoZz vIété mu bylo v nemocnici

36



diagnostikovdno onemocnéni diabetes mellitus I. typu a pro jeho vdzZny zdravotni stav
byl Ctyfi mésice se mnou v domdci péci. Od ledna 2019 dochdzi opét do materské skoly,
kde je pod dohledem asistenta pedagoga.“ Matka hovofila také o tom, Ze nez Janovi byla
diagnostikovdna DM I. typu, byval velmi ¢asto nemocny. Nyni je pod dohledem |ékare

a jeho nemocnost je standardni k jeho véku.

Jan bude podle slov matky navstévovat béinou zakladni Skolu. ,,Pro nds je

vvvvvv

z jeho materské skoly.”

4.3 Pripadova studie ¢€.3 - Josef

Josefovi je Sest let a tfi mésice. Je jedinacek a se svymi rodici Zije v Brné. V péti
letech absolvoval v pedagogicko-psychologické poradné Woodcock-Johnson test
kognitivnich schopnosti. Ve spolupraci s matefskou Skolou a pedagogicko-
psychologickou poradnou byl vytvoren Plan pedagogické podpory. Pro vstup do zédkladni
Skoly bude vsak dale Josefovi realizovano klasické doporudeni, individualni vzdélavaci

plan. Josef je nadany predevsim v oblasti verbalni a kognitivni.
4.3.1 Rozhovor s matkou

Matku Josefa jsem oslovila na internetovych strankach ve skupiné, ktera
se zabyva nadanymi détmi. Komunikovaly jsme spoleéné prostfednictvim emailu nebo

telefonickych rozhovord.

Matka mi vypravéla, Ze nadani u Josefa zpozorovala jiz kolem jednoho roku, kdy
velmi ¢asné zacal mluvit v souvislych vétach, mél schopnost vytvaret slovni spojeni
a ve dvou letech dokazal vyjadfit svou myslenku jiz v rozvinutém souvéti. , Také zacal
pouZivat rizné slovni obraty ve vétdch, které uZivaji dospéli. Rozumi dvojsmyslim
a slovnim hrickam. Umi také rymovat a utvdret jednoduché bdsnicky.” Jeho verbalni
schopnosti jsou nadprdmeérné, ma velmi rozvinutou slovni zasobu a jeho vyjadfovani je

dle slov matky v urcitych situacich az na urovni dospélého. ,,Hodné vyuZiva slovniho
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spojeni jako ,za Zadnych okolnosti’ nebo ,to jsem tedy nepredpoklddal’.” Také se zajima
o vyznam slov, kterd nezna nebo jsou neobvykla. Matka mi vypravéla, Zze ,pokud je

napriklad v pisnicce slovo, kterému nerozumi, tak ji odmitd celou zazpivat.”

Josef ma schopnost kritického mysleni, potfebuje si o dané situaci vytvofit svij
vlastni Usudek, nepodléha prvnimu dojmu a jak fika jeho matka: , Nendsleduje slepé
pfikaz. Dand pravidla a Fdd respektuje, pokud se mu srozumitelné vysvétli, pro¢ se musi

takto chovat.”

Podle matky se také velmi zajima o rlizna globdlni témata, o kterych neustéle
premyslia ma potiebu s nékym o nich diskutovat. ,, Napriklad ted’ aktudlné se u nds doma
resi Zivot v Africe, ¢im je odlisnd od nasi republiky a jak to tam funguje. Dokud néco

nepochopi, ma nutkdni se o urcitém tématu neustdle bavit.”

Co se tyka socidlni oblasti, Josef si rozumi se svymi vrstevniky, ale i se starSimi
détmi a dospélymi. ,Md kamarddy ruzného véku, dokdZe se bavit i s dospélymi
o vdzZnéjsich neobvyklych tématech, napfiklad o historii, stfedovéku, ohrozZenych
zviratech.” Dale ma podle matky komplikovany vztah k autoritam nebo spis k lidem,
které neznda. ,Napfiklad na détské oslavé narozenin byl jeden pdn, ktery vytvdrel
program a hry pro déti. Ostatni déti nemély problém se ucastnit her a plnit tukoly, ale
Josef se aktivit zdrZel a nezapojil se.” Podle slov matky se mi Josef jevi i jako stydlivy
chlapec, ktery je nerad stfedem pozornosti. ,Nerad se predvadi a ukazuje, co umi. Kdyz
ho nékdo chvadli, je z toho nesvuj.” Lidé v blizkém okoli ditéte berou Josefovo nadani

pozitivné a podporuji jeho rozvoj.

Josef ma malou potiebu spanku, naopak prostiednictvim jeho zvidavosti a vnitini
motivace ma neustdlou chut objevovat a zkoumat nova a nevSedni témata. Co se tyka
emocionalniho vyvoje, Josef vSe intenzivné citové proziva, pti pozitivnich situacich je
velmi nadSeny, zatimco pfi situacich, kde se napfiklad stalo néco nespravedlivého,
se mohou objevit zlostné reakce. Podle matky dokdze byt neudstupny a svéhlavy, kdyz
se u ného projevi nejistota. ,KdyZ se citi nejisty nebo se néceho obdvd, neni schopen
provést danou cinnost, kterd se od ného ocekdvd. Napriklad nechce lyZovat, jezdit

na kole, ani navstévovat Zadné zdjmové krouzky.”
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Co se tyka oblibenych aktivit, ve volném case se Josef sam uéi na hudebni
nastroje (napf. ukulele, kytara, klavesy), zabyva se rliznymi hlavolamy, hraje karty nebo
Sachy s dospélymi. Matka Josefa mé nechala nahlédnout i do rliznych vytvoru ditéte,
naptiklad papir s vytvorenou Morseovou abecedou, s vymyslenou vlastni hrou nebo
vlastni pisnickou. Témito ukdzkami jsem také zjistila, Ze vyvoj jemné motoriky je
nadprimérny, Josef jiz ovlada schopnost psani, ackoliv nékterd pismena pise obracené

a pfi psani slov se pismena velikostné lisi.

Rozvoj nadani Josefa matka podporuje, do ¢innosti, které nechce provadét, ho
vsak nenuti. ,Josef si vétsinou sdm rekne, co potiebuje nebo napriklad jaké knizky by si
pral koupit.” Spolupracuje také s pani ucitelkou v materské Skole, kde se predevsim
klade na rozvoj socialni oblasti a vénuje se pozornost individualnim schopnostem
a potfebam ditéte. Matka si rlzné informace a poznatky o nadani svého ditéte
vyhleddva v odbornych knihach (napfiklad kniha Nadané dité a rozvoj jeho schopnosti
od manzeld Fortikovych), vyuZivd internetovych zdroji nebo poznatk(, které se
dozvédéla v pedagogicko-psychologické poradné. Matka se synem dochazi
do pedagogicko-psychologické poradny k psycholoZice a sjeji spolupraci je velmi
spokojena. ,Byly jsme u ni zatim dvakrdt a Josef zde podstoupil Woodcock-Johnson test,
ddle jsem se s pani psycholoZkou setkala nékolikrat ohledné konzultace a informovadni
o soucasném stavu Josefa. Nase spoluprdce probihd rok a pal a velmi mné i Josefovi
pomdhd, uz vice chdpu nékteré souvislosti a vim, jak lépe s Josefem pracovat a pomdhat
mu ve vzdéldvdni. AZ zahdji skolni dochdzku, jsme domluveni na dalsi schizce, kterd
se bude tykat tvorby individudlniho vzdéldvaciho pldnu.” Matka se jeden c¢as obdvala,
Zze Josef mda rysy Aspergerova syndromu, jelikoz ma obtize se zapojovanim
do skupinovych aktivit, projevuje urcité stejné vzorce chovani, nema rad zmény, reaguje

precitlivéle na rizné pachy, chuté nebo zvuky.

Seskupeni nadanych déti do specialni tfidy ma podle matky jak pozitivni, tak
i negativni stranku. ,Nékomu tento zplsob miZe vyhovovat, nekomu zase viibec. My
jsme na zdkladé spoluprdce s poradnou nasli dobrou variantu. Jednd se o alternativni

vzdélavani podle systému Montessori ve smiSené tfidé ve statni skole.” Matka Josefa
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nesouhlasi s umisténim ditéte do specidlni tfidy, jelikoZ nenasli Zadnou pro né

vyhovujici.

4.3.2 Rozhovor s pani ucitelkou

Josef dochazi do matefské Skoly Montessori v Brné, ktera vyuziva alternativnich
vzdélavacich metodickych pristupl k détem se specialnimi vzdélavacimi potifebami. Pani
ucitelka se s Josefem setkdvala jiz na zacatku jeho vstupu do materské Skoly. , Mit
nadané dité ve tridé je popravdé ndrocné. Potfeby nadaného ditéte jsou ¢asto velmi
odlisné od potreb zbytku tridy.” Jeho nadani zaregistrovala poprvé v jeho tfech letech
predevsim v oblasti verbdlniho projevu: ,,Zacal rymovat a tvofit jednoduché bdsnicky, byl
schopen argumentovat, pojmenovdval abstraktni jevy.” V matefské Skole podle pani
ucitelky vyhledava aktivity, kde muize uplatnit své schopnosti v oblasti kreativity. ,,Jednd
se predevsim o volnou kresbu, tvoreni s modelinou a dalsi ¢innosti, do kterych mizZe

promitnout svou fantazii a ndpady.”

Pani ucitelka Josefa vnima jako chytrého a ochotného chlapce, ktery ji ve tfidé velmi
pomaha: ,VZdycky se nabidne s uklidem pomucek, hodné mi pomdhd s odrikavanim
bdsni¢ek nebo se zopakovdnim informaci, které se déti ode mé dozvédély. Mda velmi
dobrou pamét.” Josef se podle pani ucitelky lisi od svych vrstevnikd tim, Ze ma velmi
dobrou rozvinutou slovni zadsobu a jeho slovni projev se podoba dospélému. Vidy vsak
potfebuje vSe vysvétlit a pochopit smysl daného ukolu, aby ho mohl splnit. ,Pamatuji si,
Ze Josef jednou na hristi upadl, poranil si koleno, a tak jsem ho vzala zpdtky do skolky,
abych ho osetrila. Ale nejdriv jsem mu musela vysvétlit, co pfesné budu délat a proc to
budu délat”. Josef ma obcas také potize s pozornosti: ,Stfidaji se u ného faze velké

roztékanosti a velmi hluboké koncentrace pfi ¢innostech.”

Na pocatku jeho pobytu v materské Skole nemél podle ucitelky béiny vztah
s vrstevniky. ,,Spis sirozumél s dospélymi, neumél komunikovat s détmi primérené a dival
se na né jako na objekty svého pozorovdni. Na prochdzku absolutné nezviddal jit
ve dvojici s ditétem, pouze s ucitelkou. Ve skupiné se nezapojoval, prestoZze hodné védél.
Nékdy se stane, Ze kdyZ se nudi, stava se rusivym elementem a provokuje ostatni déti.”

Ucitelka tyto situace resi zpldsobem zaméstnanim Josefa urcitou ¢innosti. ,,Napfriklad ho
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poZaddm, aby mi s nécim pomohl.” V souCasné dobé je Josef ve tfideé, ktera déti

pfipravuje na zakladni Skolu a zde ma velmi dobré vztahy s détmi.

Pani ucitelka se snazi podpofit nadani ditéte: ,V rdmci nasich mozZnosti hleddme
pro ného primérené vyzvy a v Montessori prostfedi neni problém nabidnout Sirokou
paletu vzdéldvacich materidld. KdyZ je vice Casu, spolecné diskutujeme s Josefem o tom,
co ho zajimd. Je také ale potreba podporovat jeho vsestranny rozvoj.” Dale hledd
informace na internetovych strankach, ucastni se rGznych kurzl, spolupracuje s rodici
a pedagogicko-psychologickou poradnou: S rodici si vymériujeme velmi ¢asto informace
a spoluprdce s nimi je vybornd. Jednou za rok se do skolky pfijde na Josefa podivat pani
psycholozka z poradny. Mdme moZnost probrat s ni nds pristup k nému, ona ndm da své

pfipominky a podnéty. Jsme za tuto spoluprdci moc vdécni.”

4.4 Pripadova studie €.4 - Patrik

Sestilety Patrik pochazi z GpIné rodiny, ktera Zije v Praze. M& mladsi sestru, které
je nyni pét let. Bylo ji také diagnostikovano nadani a je intelektové na pfiblizné stejné
urovni jako bratr. Nadani voblasti kognitivnich schopnosti bylo Patrikovi
diagnostikovano v centru Filip. Dochazi také do specialni skupiny pro nadané déti, kde
se setkava pravidelné jednou za tyden s psycholozkou, se kterou absolvuje predskolni

pfipravu.
4.4.1 Rozhovor s matkou

S matkou Patrika jsem se zkontaktovala ve stejné skupiné na internetovych
strankach jako s matkou Josefa. Rozhovory s ni byly velmi zajimavé a bylo znatelné, ze

o nadani a mimoradnych schopnostech svého ditéte ma velky prehled.

Matka by mimoradné odlisSnosti svého ditéte od ostatnich nenazyvala nadani, ale
,Spis rozdilny vyvoj oproti vrstevnikiim, ktery registrujeme od raného vyvoje.” Matka mi
vypraveéla, Ze se u Patrika projevoval pred¢asny motoricky vyvoj. ,,JiZz v 10 tydnech umél

vdlet sudy, v 5 mésicich lezl po ¢tyrech, v 8 mésicich obchdzel nabytek, v 10 mésicich zacal
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chodit”. Co se tyka jeho pocatecniho verbalniho vyjadrovani, ,jeho prvni slova (mdma,
mimi) prisla kolem desdtého mésice a v roce a pll byl schopen odrikat jednoduché détské
bdsnic¢ky. Po jeho Ctvrtém roce logopedka oznacila, Ze md plné ukoncen vyvoj reci

na urovni sedmiletého ditéte. Ve Ctyfech a pll letech se naucil Cist genetickou metodou”.

Podle matky mél vidy velky zdjem o knihy encyklopedického typu a jeho
nadprdmérnych kognitivnich schopnosti si matka zacala vSimat, kdyz Patrik ve dvou
a pul letech dokazal v encyklopedii rozlisit na obrazku zvife v ramci jeho druhu. ,,Misto
toho, aby poznal opici, dokdzal fict, Ze to je orangutan, Simpanz nebo lemur. Ddle dokdzal
rozpoznat sykoru modrinku, sojku, jificku nebo vlastovku a nepojmenoval je vsechny

vSeobecné ptdky.”

Matka se mi svéfila, Ze Patrik(iv vyvoj byl ve tfech letech zpomalen vainym

urazem, byl hospitalizovan v nemocnici, kde byl po néjakou dobu v umélém spanku.

V zafi 2017, kdyz byly Patrikovi ¢tyfi roky a devét mésicl, , byl podle vysetreni
pani psycholozky intelektové zraly na ndstup do prvni tridy”. Na zakladé vySetreni
a vyjadreni psycholozky matka zjistila, Ze se Patrik pohybuje v nadpriméru ve vSech
testovanych oblastech. ,Jeho naddni vSak nelze zatim presnéji specifikovat, Patrik mad
spoustu zajmdu, které se tykaji matematiky, geografie, astronomie a prirodovédy.” Co se
tykd jeho dalSich zajm(, je vSestranné zaméreny. ,Rdd sportuje, chodi na florbal,
na sportovni gymnastiku, s nasi rodinou i béZkuje. Zdroveri chodi zpivat do sboru, zacind

hrdt sachy, moc rad si Cte, fesi matematické ukoly, bludisté nebo jiné rizné Sifry”.

Matka vnima u Patrika jako slabou stranku nedostatecny rozvoj v grafomotorice.
,Je to pravdépodobné ddno z ¢asti zkiizenou lateralitou. Neznamend to, Ze by nebyl!
schopen kreslit a psdt, zvldsté psani hulkovym pismem mu nedéld Zadné problémy. Ale
vzhledem k diagnostikovanému nadpriiméru v ostatnich oblastech, je grafomotorika

na standardni priimérné urovni.”

Podle matky ma Patrik vyssi miru precitlivélosti, avSak se zaclefiovanim
do kolektivu obtize nema. ,Je to nestandardni mimorddné nadané dité v tom, Ze se

prizpusobuje vétsiné kolem sebe. Pani psycholozka mi na posledni schiizce fekla, Ze Patrik
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je idedlni dité pro cesky Skolni systém. Naprosto respektuje autoritu ucitele, a to
i v pripadé, Ze se mu ukoly, které od néj dostdvd, zdaji nesmysiné”. Matka vidi tyto
odliSnosti a typickou charakteristiku nadaného ditéte u své Ctyrleté dcery. ,Pokud
dostane ukol, tak nejdrive premysli, jestli ho chce délat, jestli ji to ddvd smysl, jestli z toho
néco bude mit apod. Pokud si na tyto otdzky, nebo tfeba jen jednu z nich odpovi ,ne’,
zacind vyjedndvadni a obcas velmi dlouhé diskuze. Nebo uprostred cinnosti se miZe stdt,
Ze zacne protestovat, protoZe zacne premyslet nad tim, pro¢ by méla pocitat deset
prikladd na trénovdni s¢itani do desiti, kdyZ ona uz dokdze pocitd pres deset. Vypocita
prvnich pét pfikladi a pak uZ se ji ddl nechce, protoZe je to nuda a nevidi v tom Zddny

smysl.”

Patrik ma se svou sestrou velmi pozitivni vztah a od matky jsem se dozvédéla, ze
si dobfe rozumi i s mladsimi déti: ,SnaZi se je zabavit, rozesmdt a moje kamarddky
s miminky a batolaty nemaji strach nechat Patrika se o né chvili starat. Je k témto malym
détem velmi pozorny.” Co se tyka kolektivu svych vrstevnikll, vzhledem k jeho
prizplsobivosti si Patrik dokdze rozumét s kazdym. , Nejlépe se vsak citi mezi détmi
ve specidlni skupiné pro nadané déti, kam dochdzi dva dny v tydnu. Zde se miZe rozvijet
vice sméry a déti ho lépe chdpou. Ale rdad chodi i do materské Skoly, v kazdé socidlni
skupiné si dokdzZe najit néco, co ho zaujme. Pokud je ale jeho ndplhi dne jednostranné
zamérend, snazi se to po prichodu domi nécim vykompenzovat, napriklad pokud
siopravdu cely den v materské Skole pouze hraje s auticky, doma zacne pinit
matematické priklady nebo si prohlizet encyklopedie.” Rozdil mezi Patrikem a jeho
vrstevniky vidi matka napfriklad v tom, Ze v péveckém sboru, do kterého chlapec dochazi,
ho pani uditelka preradila ke starSim détem ze zakladni Skoly, jelikoZ je schopen si pfecist

samostatné texty pisni.

Na mimoradné schopnosti a pravdépodobné nadani Patrika matku upozornila
pani ucitelka z matefské skoly. , Do jeho tfidy chodila pouze na spani a na odpoledni
¢innosti a Patrikovych schopnosti si vsimla proto, Ze md nadaného vnuka.” Komplexnéjsi
hodnoceni a pozorovani déti v materské Skole je velmi slozZité, jelikoz se pani ucitelky
velmi Casto stridaji. Patrik travi v materské Skole maximalné tfi dny v tydnu a podle slov

matky se zde jeho dovednosti rozviji predevsim prostfednictvim volné hry, nej¢astéji si
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zde hraje s auty. Dva dny v tydnu travi ve specidlni skupiné pro nadané déti, kde se témto
détem vénuji a vytvareji pro né program, ve kterém se snazi brat na védomi jejich
rozumovy a pohybovy rozvoj a zaroven zohledniuji vék déti a na urcité aktivity jsou podle
ného rozdéleny do skupin. Od matky jsem zjistila, Ze ,,déti maji jen jednu hlavni pani
ucitelku, ale na cilené specifické ¢innosti dochdzeji externi lektofi, ktefi napriklad uci déti
zdklady jogy, anglicky jazyk, Sachy, vareni apod. Patrik se ucastni pracovnich cinnosti,
kde resi riizné cinnosti na logické mysleni, napriklad Ravenovy progresivni matrice,

logické fady a posloupnosti.”

Matka syna podporuje také tim, Ze spole¢né chodi na rGzné vystavy, Ucastni
se Objevitelskych sobot, obstarava mu knihy nebo jiné materidly. ,Iniciativu se ale
snaZime nechat na ném. Md velmi silny hnaci motor v podobé své vnitini motivace, takze
obcas potrebuje spiSe brzdit neZ motivovat”. Dale si matka vyhledava rGzné informace
v literatufe, na internetovych serverech vénujici se nadanym détem a hodné
spolupracuje a komunikuje s pani ucitelkou ze specialni skupiny pro nadané a také

s doktorkou z centra Filip.

Ndzor matky na zatazeni svého ditéte do specidlni tfidy pro nadané byl spis
negativni, ale velmi mé zaujal: ,Libi se mi model, ktery md Zakladni Skola Curie v Praze,
kam déti chodi do své kmenové tridy a pouze na matematiku nebo Cestinu jsou zaclenény
do skupiny pro nadané déti. Nelibi se mi vSak separovdani nadanych déti mimo okruh
,Standardnich’ déti. Nikde neni ddno, Ze se soucasny akcelerovany vyvoj nezastavi. V tu
chvili je nutné, aby dité bylo schopno zaclenit se do standardniho kolektivu. | nadané déti
se musi naucit pracovat v rtiznych socidlnich skupindch, ony tu schopnost vlastné maji,
ale vyclenénim do separované skupiny jim ji miuZeme nevédomky vzit. To pro né mize
ndsledné znamenat problém v dospélosti, kdy by potencidlné mohli mit problém s praci
v kolektivu.” Patrik pujde k zapisu do Skoly, kterd jiz dlouhodobé podporuje rozvoj
nadanych déti a je pro né vytvoren alternativni program. Pokud bude dochdazet do této

Skoly, nebude potfeba vytvareni individualniho vzdélavaciho planu.
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4.5 Pripadova studie C. 5 - Mirek

Mirek a jeho rodina pochazi z Prahy, ma starsi devitiletou sestru, které bylo také
diagnostikovdno nadani jiz v materské Skole. Ona i jeji bratr jsou nadani v oblasti
kognitivni. Mirkovi je Sest let a z didvodu emocni nezralosti bude mit odklad Skolni
dochazky. S matkou dochazeji do pedagogicko-psychologické poradny, kde mu byl

vytvoren individualni vzdélavaci pldan s druhym stupném podpory.
4.5.1 Rozhovor s matkou

Pfi rozhovoru mi matka vypravéla, jak si pfi vychové téchto déti prosla i stavy
vyhoreni. ,Vysokd mira naddni, kterou obé mé déti maji neni vsak vyhrou, jak by se nékdo
neznaly mohl domnivat. Jejich vychova neni jednoduchd a dlouho mi trvalo pochopit,

co potrebuji, a byly pro mé necitelné.”

Mirkdv emocionalni a socidlni vyvoj je podle jeho matky jeho slabou strankou.
»Je velmivnimavy a zdroven citlivy. Nékteré zdleZitosti ve svété vSak jako predskolni dité
neni schopen jesté pochopit, a tak vznikaji velmi dlouhé diskuze.” Mirek je zatim
nesamostatny a zavisly na matce. ,Hlidd, kde se v nasem byté pohybuji, musi o mné
v urcitych intervalech védét, potrebuje mit pocit jistoty. NedokdZe byt sam na krouZku,
odjet na vylet s materskou Skolou, spdt v ni po obédé. Md strach ze zmén a ten mu spolu
s jeho socidlni a emocni nedozrdlosti velice ztéZuje Zivot.” Kdyz je vSak Mirek mezi lidmi
ze svého blizkého prostredi, je to velmi komunikativni, oteviené a Zivé dité. Blizci lidé

nadani Mirka podporuji a jeho nedostatky berou s nadhledem.

Lidé, ktefi neznaji Mirkovu situaci, jeho chovani nemusi chdpat spravné podle
slov matky. ,Na nezndmé pusobi jako slusny introvert. Kamarddi ho vnimaji jako
prdatelského, hravého a empatického chlapce, ktery se rad podéli.” Mirek ma se sestrou
pozitivni vztah, ackoliv se mi matka svéfila, Ze obcas na sebe Zarli: ,,0ba zavidi vyhody
toho druhého. Uc¢ime je k tomu, aby se navzdjem podporovali. Vétsinou je toho schopen

Mirek, ktery neni tolik sobecky jako dcera.”

Matka rozdil mezi Mirkem a vrstevniky vnima v tom, Ze i kdyz je velice hravy,

v materské Skole se nudi. Znalosti, které zde ziskdvd, mu uz nestaéi. ,Také zvlddad
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s pfehledem sloZité hry pro starsi déti, hraje je s kamarddy své sestry i s ni nebo s ndmi
dospélymi.” Mirek se od ostatnich vrstevniku lisi také tim, Ze ma Sirokou slovni zdsobu,
origindIni a promysleny obsah verbalniho vyjadiovani, ddle vynika v kresbé s detaily
ama rozmanity prehled o neobvyklych tématech. Trva na dodrZovani pravidel
a nesouhlasi s nespravedlivym jednanim a kfivdami. Podle jeho matky proZiva frustrace
ze zmén a ma potize se spankem: ,Mirek byvd ndmésicny, béhd a krici po byté, také mad

nocni mury. Z tohoto divodu jim filtrujeme informace ze svéta, doma nebézi zpravy.“

Matka poprvé zaregistrovala nadani svého syna jiz od narozeni. ,UZ jako
novorozenec mél pfemyslivy pozorovaci pohled. Od svych dvou a pdal let zacal mluvit
plynule a souvisle ve vétdch a nevyZadoval Zddné denni spani. Ze je néco opravdu hodné
jinak, jsem pochopila az nékdy v pfedskolnim véku, kdy jsem nachystala bojovku pro vice
déti a bylo pro mé prekvapenim, Ze ostatni déti nescitaji.“ Ve svych péti letech se naucil
Cist slova a pozdéji i plynule celé véty. Mirek je podle matky vSestranné nadany, vse se
hned rychle nauci, ma nadprlimérné logické a konstruktivni mysleni, absolutni hudebni

sluch a cit pro rytmus. Primérné a standardni k jeho véku jsou pouze grafomotorické

schopnosti.

Svého syna objednala do pedagogicko-psychologické poradny kvli jeho Skolni
zralosti a podle testl zjistila, Ze je nadany. Mirek je vSak emocionalné a socialné nezraly,
a tak byla jeho sSkolni dochazka odloZena. Jeho rozvoj v téchto oblastech se snaizi
podporovat, avsak na druhou stranu syna nechce dostat do Uzkostné situace. ,Syn chodi
na krouZek, kde mohu byt pfitomnd i ja. Potrebuje svij bezpecny prostor doma. Na obou
svych détech vidim, jak se pomalu méni k lepsimu. Podpora psychologa je vice neZ nutnd.
Dcera chodi na individudlni kurz emocni inteligence a prfemyslim, Ze syn tam pozdéji bude
dochdzet také.” Informace matka vyhledava nejcastéji na internetovych strankach ¢i
ve skupiné, kde jsem ji oslovila. Déle také spolupracuje se skolou, kam dochazi jeji dcera
a snazi se pomahat jak v jejim rozvoji, tak i v rozvoji ostatnich nadanych déti. ,Mdm velké
stésti, predeslé vedeni pred nadanou dcerou zaviralo oci a nerespektovalo podporu

z poradny.”

Podle jejich slov vyzkousela s détmi vice psychologt a maloktery jim byl schopen

pomoci. Matka je nyni v kontaktu s pani psycholozkou, ktera uzce spolupracuje
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s pedagogicko-psychologickou poradnou. ,,Byla jsem zde s Mirkem na testech a s pani
psycholoZkou komunikujeme po emailu velmi prdtelsky. Byla se také podivat na mé déti
v prostredi, kde jsou vzdéldavdny, aby vidéla, jak to zde funguje. Syna cekd pretestovdni
pred ndstupem do skoly a poté budeme pfemyslet o novém ndvrhu k jeho individudInimu
vzdéldvacimu pldnu.” Pedagogicko-psychologickd poradna =zajistila prispévek
pro Mirkovo specidlni vzdélavaci pomucky do mateiské Skoly. Zde mu zatim pofidili

razné encyklopedie, hry a v brzké dobé mu byl pfisliben také specidlni tablet.

Matka se specidlni tfidou ve Skole nesouhlasi: ,Myslim si, Ze je primdrné nutny
kontakt s ,normdlnimi‘ vrstevniky, protoZe si vzdjemné mohou hodné ddt. Ten by byl
vhodny trfeba ve formé kmenové tridy. Nemyslim, Ze by déti mély byt pouze se sobé
rovnymi. Myslim si, Ze by jim to v konecném dusledku mohlo skodit.” Podle jejiho
vypravéni jsem zjistila, Ze predeslé vedeni Skoly naddni dcery nepodporovalo a dcera
ze skoly chodila nestastna. Nyni se vsak situace zlepSuje a dcefi se vénuje pani ucitelka,
ktera vyuziva efektivnich alternativnich vyucovacich metod zamérené na program Zacit
spolu. ,,Dcera je vykonnostné zamérend a kazdd trida, kterd by ji Sponovala, by ji skodila.
Potrebuje se naucit relaxovat. TakZe specidlni tfida v jiné Skole nepfichdzela v uvahu uZ
jen diky fixaci na domdci prostredi.” Také v matefské Skole, kam Mirek dochazi, ho
minuly rok vzdélavala pani ulitelka, , kterd tvrdila, Ze se musi otuZovat, ma se pochlapit
a fict ji, co mu vadi a podobné nesmysly. Byl to tézky boj.” Mirek ma v soucasné dobé
novou pani ucitelku, ktera je chdpajici a zna Mirkovo individualni potfeby. Matka mi
povédéla, ,Ze velké potiZe nastanou, kdyZ md nastoupit do materské skoly po nemoci
nebo je néjakd zména. Napriklad bude divadlo, bude foceni. Ten den se rdno hrouti,
place, je zoufaly. Jakmile jej dostaneme do skolky, uklidni se. Nejlepsi systém je,
kdyZ okamzité dostane ukol a pani ucitelka ho tim zabavi. | tak se rozplace v poloviné
dopoledne.” Materska Skola pracuje s Mirkem na zakladé individualniho vzdélavaciho
planu, ktery vytvoftila poradna: ,Je tak pékny, Ze materskd skola neméla co dodat a Cerpad

hlavné z rad, které pecuji o jeho psychickou rovnovdhu.”

Zrealizovani rozhovoru s pani ucitelkou z materské Skoly bylo vSak nemoiné

z dlvodu jeji zaneprazdnénosti uskutecnit.
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Zaujal mé také nazor matky na dnesSni spolecnost a jeji pfistup ohledné
problematiky nadaného ditéte: ,Hodné uciteli netusi, o cem je fec. Ocekdvaji dité
s brylemi, které mluvi jako encyklopedie, ma jednicky a nedéla chyby. Povédomi ucitelt
je vSak mizerné, na skoldch se o tomto tématu souvisleji neuci. Toto je nové téma, které
jesté neprolomilo povédomi verejnosti. BohuZel, i mnoho rodict nechdpe, Ze maji takové
dité a dlouho jim trvd, neZ si toto vibec priznaji. Pak ale nechtéji obtéZovat pani ucitelku.
CoZ se dd pochopit, protoZe ucitelé jsou pretizeni. Nicméné takové dité klidné muzZe zlobit
nebo se stdhne. Jako tfeba i dcera, kterd se pri plosné vyuce sebeposkozuje, jak je pro ni

frustrujici.”
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5 Diskuze

Pri vyzkumném Setreni byly zjisStovany zplsoby vzdélavani a vychovy nadanych
déti, zkusenosti a ndzory rodic¢u a ucitelek na tuto problematiku a také charakteristické
rysy nadaného ditéte. Byly vytvoreny vyzkumné otazky ohledné téchto okruhi
a odpovédi byly zjistovany pomoci polostrukturovaného rozhovoru a metodou
pozorovani nadaného ditéte. Zjisténa data byla analyzovdna z hlediska pozitiv a rizik

ve vzdélavani déti.

PFi metodé pozorovani a prostfednictvim rozhovord byly zjistovany rysy nadani
ditéte, které jsou pro ného charakteristické. Jiz v teoretické casti byly zminény tyto
projevy nadani a podle rozhovoru a pozorovani ditéte potvrzeny. Potvrdilo se pfedevsim
to, Ze u kazdého ditéte s nadanim probihd akcelerovany vyvoj v konkrétni oblasti. Kazdé
ma vsak jedinecnou osobnost s odliSnymi mimoradnymi schopnostmi, ackoli nékteré
rysy, které jsem pozorovala a zjistovala o nich informace, mély déti velmi podobné.
Nejcastéjsi rys, ktery se projevoval u vSech déti, byl silny zdjem o danou ¢innost a vnitfni
motivace ditéte, pomoci které se projevuje dalsi charakteristicky znak, a to je vytrvalost
v urcité ¢innosti. V téchto pfipadovych studiich jevily déti konkrétné zajem o zemépis
(jména statd, jejich vlajky a hlavni mésta, jedno z déti si pamatovalo i nejzndméjsi hymny
statl), o anatomii lidského téla, o pocitani s postupné zvysujici se ndroc¢nosti, feseni
hlavolam( a jinych her na logické mysleni (napf. Sachy), psani Morseovy abecedy atd.
Jedno z déti se samostatné uci hrat na hudebni nastroje. Vytrvalost se projevovala tim,
Ze vétSina déti pozadovala nové materiadly, které se tykaly jejich zajmu (napr.
encyklopedie, pracovni listy, matematické brozury). Také se u nich projevily
nadprimérné kognitivni schopnosti a schopnosti podporujici kreativni oblast. Potvrdilo
se, ze nadané dité dokaze kreativné a originalné vymyslet rlizna feSeni nebo moznosti
tvorby v dané ¢innosti a poté je zrealizovat. Velmi dobfe si rozumi se starSimi détmi
odlisny smysl| pro humor, vice rozvinutou a pestrou fantazii nez jejich vrstevnici. Tuto
kreativitu podporuje jejich uvaZovani, vytrvalé soustfedéni a vynikajici pamét.
Prostrednictvim téchto kognitivnich schopnosti jsou rozvinuté schopnosti v oblasti feci,

které se tykaji predevsim Siroké slovni zasoby a vyuZivani rozmanitych slovnich obratt
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ve svém slovnim projevu. Tyto déti v predskolnim véku jsou vétSinou povazovany
za nadané predevsim v oblasti intelektové a jejich mimoradné schopnosti se projevovaly
zvlasté ve Ctenarské gramotnosti a v matematickych predstavdach. Jedno dité je
zamérené pouze na ¢teni, druhé na oblast matematickou a ostatnim détem se nadani
projevuje ve vice oblastech. Tfi déti jsou nadané i v hudebni oblasti, maji absolutni
hudebni sluch a cit pro rytmus. Pozitivum vidim v tom, Ze vSimavosti blizkého okoli
a ucitelek v materské Skole bylo naddani téchto déti véas objeveno a diagnostikovano
v pedagogicko-psychologické poradné. Vyhodou je, kdyz projevy nadani jsou viditelné,
a tak je mozné je co nejdfive zaregistrovat a rozvijet. Rizikem muizZe byt nevédomost
nebo nezajem rodi¢l a uditelek v materské Skole o nadani ditéte, kdy rozvijeni
schopnosti neprobiha ucelné. V budoucnosti by také mohlo byt rizikem neustalé

zvySovani narokd na dité nepfimérenych k jeho véku ze strany rodicl i pedagogt.

Déle se zjistovaly vyvojové obtiZze nebo oblasti, ve kterych nadané dité naopak
nevynika a potfebuje ji vice rozvijet. Jedna z nejtypictéjSich oblasti, kterda byla
zpozorovana jako slabsi u vSech déti, byla oblast socialni. Kazdé dité vSak projevovalo
nedostateény rozvoj v této socialni oblasti v odliSné individudlni mife. Vétsina déti byla
stydlivé;jsi v cizim prostredi a citlivéjsi na jeho adaptaci, a to i z dlvodU Uzkosti ze zmén
nebo nejistoty z nepochopenych pravidel ¢&i situaci. Jedno nadané dité bylo
nedostate¢né emociondlné zralé, oproti ostatnim détem vyrazné nesamostatné
a vyzadovalo stale matky pfitomnost pfi béinych cinnostech v doméacim i v cizim
prostredi. U téchto déti se vyskytl nerovhomérny vyvoj i v dalSich jinych oblastech,
a to predevsim v oblasti jemné motoriky a grafomotoriky. U dvou déti se mi jejich matky
svérily, Ze se obavaly priznakd Aspergerova syndromu, které se podle Stehlikové (2018)
u ditéte projevuji ve ztizené socialni interakci s lidmi a komunikaci s nimi. Na rozdil
od ¢lovéka sautismem ma vsSak aZvyrazné nadprimérné intelektové schopnosti
(Stehlikova, 2018). Nadani déti mohou doprovazet rlizna onemocnéni, napriklad jedno
sledované dité trpi zdvaznym onemocnénim diabetes mellitus I. typu. Dalsi vyvojovou
obtizi je sklon nékterych déti k perfekcionismu. Také se u jednoho z téchto déti projevil
nedavérivy postoj kautorité. U jiného ditéte se naopak projevovalo respektovani
kazdého pokynu od autority, i kdyz se mu zdal nesmysliny. Vétsina téchto déti maji také

mensi potiebu spanku z dlvodu své produktivity a zvidavosti, jedno z téchto déti ma
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naopak problémy se spankem (no¢ni mlry, ndmésicnost). Pozitivni stranku, kterou jsem
vypozorovala ohledné téchto obtizi, je predevSim snaha rodi¢li nadaného ditéte
a ucitelek mu pomoci ve slabéji rozvinutych oblastech. Rizikem muze byt v budoucnosti
prilisné respektovani autority, jak tomu je u jedné pripadové studie (¢. 4.). Dité se bude
naddle podfizovat pokynim i v navazujicim vzdélavani nebo pfi své praci v dospélosti,
prestoZe v nich nebude vidét Zadny smysl. U takového ditéte by bylo potieba upevnovat
jeho sebepojeti a prosazovani svych ndazora. DalSim rizikem muze byt silnd emocni
nezralost ditéte jako u dalsi pfipadové studie (¢.5), kdy dité bude dlouhodobé zavislé
na blizké osobé a nebude schopno navazat kontakt s cizim ¢lovékem. Do budoucna bude

nutné posilovat u ditéte samostatnost a jeho dvéru v okoli i u néj samotného.

Byly zjistovany vztahy lidi z blizkého okoli k ditéti a jejich postoj k jeho nadani.
Vsechny matky, se kterymi jsem vedla rozhovor, mi sdélily, Zze lidé v blizkém okoli
nadané dité podporuji, jeho jedinecnost si uvédomuji a nedostatecny rozvoj v uréité
oblasti se snaZi posilit. Tfi z téchto déti maji sourozence a u dvou z nich bylo u jejich
sourozencl potvrzeno a diagnostikovano nadani ve stejné oblasti. Rodice téchto ti déti
podporuji jejich pozitivni sourozenecké vztahy a vedou je k respektovani druhého
a vzajemné podpore. Dvé nadané déti (pripadové studie ¢.1 a ¢.4) maji ke svym mladsim
sourozenclim ochrandrsky vztah, navic jedno z nich ma komplexné kladny vztah
k mladsim détem, rado o né pecuje a hraje si s nimi. Treti nadané dité (z pripadové studie
¢.5) ma starSiho sourozence, rovnéz nadaného a mezi nimi ¢asto probihd Zarlivost
a matka je musi usmériovat. Pozitivni je, Ze blizké okoli ditéte je vSimavé k jeho
odliSnosti, ucastni se na jeho rozvoji nadani a kladné pfijima jeho experimentovani
a zajem o ndroc¢néjsi témata a ¢innosti. Ve sledovanych pfipadech se nastésti neprojevilo
riziko, avSak by mohla nastat rivalita mezi sourozenci, pokud by byl pristup rodi¢d jiny

a jedno dité by bylo jimi upfednostfiovano.

Spoluprace rodi¢li s materskou Skolou spocivala predevsim v rozvoji socialni
a emocionalni oblasti, které povazuji rodi¢e a pani ucitelky za nejdulezitéjsi. Rodice
nechtéji své dité pretéZzovat a nutit do ¢innosti, které sam vykonavat nechce. Podle
mého nazoru a nazoru uditelek je velmi duilezZity vsestranny rozvoj, a to jak rozvoj jeho

nadprimérnych schopnosti, tak i ostatnich schopnosti, kvuli kterym jsou jeho
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dovednosti na slabsi drovni. Jde zde napfiklad o schopnosti v oblasti jemné motoriky.
Zpozorovala jsem v jedné matefské Skole snahu pani ucitelky podpofit rozvoj této oblasti
u nadaného ditéte rGznymi pracovnimi listy a cvi¢enimi, které vypracovala v ramci
spoluprdce s pedagogicko-psychologickou poradnou a danym planem pedagogické
podpory. Ujiného ditéte spoluprace mezi materskou Skolou a pedagogicko-
psychologickou poradnou spociva vtom, Ze ditéti byly zajistény specidlni vzdélavaci
pomucky (encyklopedie, tablet). Co se tyka socidlni oblasti, nékteré sledované déti je
potieba po pfichodu do materské skoly zaméstnat ¢innosti z divodu psychického napéti
a neklidu. Jedna rodina nadaného ditéte spolupracuje vice se specidlni skupinou
pro nadané déti nez s materskou Skolou, jelikozZ ji povazuje spis jako prostredi, kam si
dité dochazi pouze tfi dny vtydnu hrat. Dals$i rodina nadaného ditéte ma negativni
zkuSenosti s vedenim materské Skoly z divodu odmitdni pomoci a podpory nadanych
déti. Pozitivni stranka muze byt vnimana v podpore ucitelky matefské Skoly, kterd se
tyka predevsim socidlni stranky ditéte, aby se déti citily vtomto prostiedi bezpecné
a spokojené. V ramci spoluprdce s pedagogicko-psychologickou poradnou mize ucitelka
zjistit, jak podpofit rozvoj nadani ditéte. Rizikovou strdnkou mohou byt materské skoly,

které nejevi zdjem o nadani ditéte a odmitaji podporu v oblasti nadani.

Také jsem se setkala s poznatky, Ze oblast, ve které dité projevuje nadani, bude vice
podporovana az na zakladni Skole. Materské Skoly, kam tyto déti dochazi, svymi
informacemi pomahaji spolecné s pedagogicko-psychologickou poradnou vytvofit lepsi
podminky pro jejich navazujici vzdélavani. Jednomu ditéti (pfipadova studie ¢.5) byl dan
odklad z ddvodu emocionalni nezralosti a vytvoren individudlni vzdéldvaci plan
s podporou druhého stupné. DalSimu ditéti (pfipadovd studie ¢.3), které podstoupilo
Woodcock-Johnson test v pedagogicko-psychologické poradné, byl vytvoren plan
pedagogické podpory a po ndstupu do zakladni skoly mu bude zrealizovano klasické
doporuceni. Plan pedagogické podpory byl vytvoren pro dité (pfipadova studie ¢.2),
kterému bylo diagnostikovano diabetes mellitus I. typu a je pravdépodobné, Ze v blizké
dobé mu bude specidlni plan pretvoren. Jednomu z téchto déti (pfipadova studie ¢.4)
bylo diagnostikovano naddani v centru Filip a pokud bude dochazet do zakladni Skoly
s alternativnim programem pro nadané déti, nebude podle matky potfeba specialniho

vzdélavaciho planu. Pro dité (pripadova studie ¢.1), které jiz nyni dochazi do béiné
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zakladni Skoly, byl vytvoren individualni vzdélavaci plan, ktery je zaméfen na jeho
dovednosti v matematické oblasti. Pozitivni strankou je, Ze pedagogicko-psychologicka
poradna se snazi zajistit optimalni podminky pro rozvoj nadani ditéte a jeho navazujici
vzdélavani. Spolupracuje s rodi¢i a materskou Skolou, vzajemné sdili své informace
o vyvoji naddani ditéte. Rizikem je odmitani spoluprdce materské skoly nebo rodicl

nadaného ditéte.

Co se tykd nazor( rodich na vzdélavani svych déti v separované specidlni tridé
pro nadané déti, byly z velké C¢asti negativni. Podle nich separovani nadanych déti
od béZného vyucovani a vrstevnikd se standardnimi vykony mize mit spoustu nevyhod.
MuUzZe to u téchto déti vytvorit pocit odliSnosti od ostatnich standardnich vrstevnik
a pocit vyclenéni. Jedna matka nadaného ditéte se k tomuto tématu vyjadfila tak, ze
nadané déti je potfeba zacleriovat do béZnych socidlnich skupin. Pokud je budeme
oddélovat od téchto kolektivi, mize to mit nasledky pro jeho dalsi socidlni integraci
v navazujicim vzdélavani nebo i vjeho dospélosti pfi pracovnim procesu. Rodice
vyhledavaji Skoly, které maji moznost vzdélavat déti alternativnimi vyucovacimi
metodami a umozni se nadanému ditéti specidlné vénovat v oblasti, ve které vynika.
Napriklad v jednotlivém predmétu nebo ve spoluprdci samotné pani ucitelky, kterd ditéti
pripravi specifické Cinnosti pfimérené k jeho schopnostem a bude vyuZivat optimalni
pristup k podpore a rozvoji jeho naddani. Nékteré matky vsak uprednostiiuji znamé
standardni zakladni Skoly, jelikozZ jsou blizko jejich domova a nadané dité bude ve tfidé
s détmi, které dochazely do stejné matefské skoly. Pozitivni strankou seskupovani
nadanych déti do specialnich tfid ¢i Skol je dobrd pripravenost uditele na alternativni
vyuku a zamérenost na oblast, ve které dité vynikad. Rizikem je pocit odliSnosti
a vyc¢lenéni ze skupiny standardnich vrstevnik(. Naopak v béZznych zakladnich Skolach je
velké pozitivum zaclenéni se do béznych socidlnich skupin a pfiprava na jeho budouci
Zivot ve standardni spolec¢nosti, avsak rizikem muizZe byt netecny pfistup ze strany ucitele

a jeho nedostateénd podpora v rozvoji nadani ditéte.

Bylo zjiSténo, Ze pedagogové, se kterymi jsem vedla rozhovor, vnimaji nadané
dité v predskolnim véku jako dité s akcelerovanym vyvojem a urcéitymi nadprdmeérnymi

schopnostmi. Nékteré pani ucitelky védély, Ze u téchto déti se mize vyskytnout i urcity
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nedostatek v rozvoji konkrétni oblasti nebo dokonce i urcity handicap, kv(li kterému je
dité znevyhodnéné v prostiedi materské Skoly a potfebuje jistd podplirnd opatreni.
Podle slov matek téchto déti se vSak mnoho ucitell zatim v této problematice nevyzna,
a proto v malokteré materské skole dokdzou poskytnout vhodné alternativni metodické
pfistupy ve vyucovani, aby se nadani téchto déti rozvijelo a tim podporovalo budouci
vykony ditéte. Na druhou stranu podle rozhovoru s psycholoZkou z pedagogicko-
psychologické poradny (pozn. autorky: osobni rozhovor uskute¢nény dne 13.2. 2019)
prvni navstévy nadanych déti u ni a Zadosti o diagnostiku byly ¢asto z podnétu pani
ucitelek z materskych Skol, které si vSimly neobycéejnych schopnosti déti a poslaly je
s rodi¢i do poradny. To se potvrdilo i vjedné z ptipadovych studii (¢. 4), kdy matku
upozornila pani ucitelka z materské Skoly na nadani ditéte, jelikoz méla sama nadaného
vnuka. V matefskych Skolach se podle mého ndzoru toto téma tolik zatim nefesi jako
na zakladnich skolach a vyssich stupnich, jelikoZ v predSkolnim obdobi ditéte jesté neni
nadani tak vyrazné. V teoretickych vychodiscich prace se hovofi o tzv. latentnim nadani
v predskolnim véku, kdy se vétSinou jednd o mimoradny potencial, ktery preduréuje
jistou pravdépodobnost podavani nadprimérnych vykonl, aZz bude dité starsi.
V materské Skole se nadané dité pozna predevsim viditelnym projevem, kterého si
ucitelky vSimly pfi ¢innosti. Napfiklad z téchto pfipadovych studii to bylo zaujeti ditéte
v listovani encyklopediemi a ¢teni si v nich, diskutovani o neobvyklych tématech,
pocitani slozitéjSich priklad(i nebo vyspélejsi verbalni vyjadfovani. Mnoho nadanych déti
vSak neni v predskolnim obdobi identifikovano, jelikoz své nadani navenek neprojevuiji.
Ucitelky si mohou vSimnout naopak uréitého problému, ktery se objevil ve vyvoji ditéte
a projevuje se vyraznéji nez samotné nadani. AvSak nadané dité jiz vtomto obdobi
potfebuje optimalni pFistup a podporu v rozvoji jeho individualnich schopnosti, aby se
nadani projevilo a jeho predpoklady nebyly potlaceny. VétSina matek v rodinném
prostiedi i ucitelek v materské skole, které maji ve své tfidé dité s projevy nadani, si
vyhleddvaji potrebné dulezité informace o nadanych détech. Jako nejcastéjsi zdroje
matky i ucitelky uvadély odborné knihy, internetové stranky nebo informace
z pedagogicko-psychologické poradny. Rodiée se snazi podpofit rozvoj nadani tim, Ze mu
poskytuji rdzné materialy, které souvisi s jeho zajmem (napf. encyklopedie, pracovni
listy), diskutuji s nim o tématech, které ho zajimaji a spolec¢né se chtéji o ném dozvédét

vic (napf. spolecné sledovani dokument(, navstévovani muzei...).
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Zaveér

Bakalafska prace Nadané dité v predskolnim véku seznamuje s problematikou
vzdélavani a vychovy nadanych déti. Teoreticka ¢ast je zamérena na poznatky o vyvoji
zajmu o nadané déti, pristupy k této problematice, a hlavné na pojeti nadani od rGznych
autord. Dale se zabyva konkrétnéji rozdilem mezi standardnim predskolnim ditétem
a nadanym predskolnim ditétem, konkrétnimi projevy nadani a problémy, které se
mohou ve vyvoji téchto déti objevit. Dale je zde zminéno zaclefovani nadaného ditéte
do spolecnosti, metody pro vyhledavani této populace, jeji vzdélavani a vzajemna
spoluprace mezi rodi¢i, pedagogy materskych Skol a poradenskym zatizenim. Prakticka
Cast obsahuje pét pripadovych studii nadanych déti, které byly vytvofeny pomoci
polostrukturovanych rozhovor( s rodi¢i nadanych déti a ucitelkami z materskych skol.
Také byla u dvou nadanych déti uplatnéna metoda pozorovadni nadaného ditéte
v prostiedi materské skoly. Tato ¢ast se zabyva predevsim vzdélavanim nadaného ditéte,

jeho charakteristickymi projevy v chovani a pfipadnymi problémy ve vyvoji a vzdélavani.

Hlavnim zamérem bakalarské prace bylo upresnit obraz predskolniho ditéte
s projevy nadani, odkryt pozitiva a rizika v jeho vychové a vzdélavani v prostredi
matefské sSkoly a v rodinném prostredi. Zajimaly mé pfistupy pedagogl a rodicu
k vychové a vzdélavani téchto déti a to, zdali maji nadané déti dostatek podpory

pro rozvoj jejich nadpriimérnych schopnosti.

V pfipadovych studiich jsem zjistila a potvrdila charakteristické projevy nadani
ditéte. Ty v urcité dobé vedly k diagnostikovani nadani Skolskym poradenskym zafizenim
a zaroven si vobou prostfedich vyzadovaly specifické pfistupy. Prostiednictvim
rozhovorl byl zjistovan prehled Gc¢astnik( o této problematice a jejich poznatky o vyvoji
nadaného ditéte a jeho vzdélavani, spoluprace rodici s matefskou Skolou
a pedagogicko-psychologickou poradnou a zdali na zdkladé této spoluprdace byl vytvoren
specidlni vzdéldvaci plan pro nadané dité. Zabyvala jsem se vzajemnym vztahem
nadanych déti a vrstevnikd i dospélych. Zajimal mé také nazor rodicli na seskupovani

nadanych déti do specidlnich tfid ¢i Skol pro nadané.
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Priloha €. 1: Otazky rozhovoru urcené rodicim

1. Jaké to je mit nadané dité doma? Vidite rozdil mezi nim a jeho sourozenci?

N

. Kdy jste poprvé zaregistrovala nadani ditéte? A pfi jaké ¢innosti?

w

.V jaké oblasti je dité nadané?

4. Podle ¢eho jste zjistila, Ze je dité nadané v urcité oblasti?

Ul

. Vidite néjaky rozdil mezi nim a ostatnimi détmi, jeho vrstevniky?

[e)]

. Jaky vztah ma k nému jeho blizké okoli? Jak vnimaji jeho nadani?

7. Ma vase nadané dité sourozence? Pokud ano, jaky ma s nimi vztah?

8. Co je naopak jeho slabou strankou? Vnimate, Ze by mél i néjakou slabou stranku?

Yo

. Jak podporujete a rozvijite jeho nadani?

10. Vyhledavate si informace, jak jeho nadani rozvijet? Kde?

11. Jaké aktivity vyhledava ve volném ¢ase? Které naopak nevyhleddava? S ¢im si

nejradéji doma hraje?

12. Spolupracujete s pedagogicko-psychologickou poradnou? Jak vase spolupréce

probihd a v ¢em spociva?

13. Kdyby byla moZznost specidlni tfidy pro nadané déti, dala byste tam své dité radsi

nez do bézné tridy?



Priloha €. 2: Otazky rozhovoru uréené ucitelkam

1. Jaké to je mit nadané dité ve tfidé? Je to obohacujici nebo naopak problémové?

N

. Kdy jste poprvé zaregistrovala nadani ditéte?

3. Podle ¢eho jste poznala, Ze je dité nadané v urcité oblasti?

4. Cim se liéi od ostatnich déti ve tridé?

Ul

. Jak ostatni jeho vrstevnici vnimaji jeho nadani?

[e)]

. Jaky je jeho vztah s vrstevniky? S vami — ucitelkou?
7. Vnimate, Ze by mél i néjakou slabou stranku, kterd se projevuje v MS pfi ¢innostech?

8. Jaké aktivity ve tfidé vyhleddva? S ¢im si nejradéji hraje? Které naopak nevyhledava?

Yo

. Jak podporujete a rozvijite jeho schopnosti?

10. Vyhledavate si informace, jak jeho nadani rozvijet? Kde?

11. Jak probihda spoluprace s rodici a s pedagogicko-psychologickou poradnou? V ¢em

spociva?



Pfiloha €. 3: Ukazka rozhovoru s matkou

Pfipadova studie €. 1

1. Jaké to je mit nadané dité doma? Vidite rozdil mezi nim a jeho sourozenci?

»Jako rodi¢ tyto odliSnosti tolik nevnimam. Vyvoj Adamovo tfiletého bratra probiha
standardné v normé. V jeho letech jiz Adam pocital slozité priklady a hral si napfiklad tim

zplUsobem, Ze rovnal auta do fady. Adam{(v bratr o takové Cinnosti nejevi zajem.“

2. Kdy jste poprvé zaregistrovala nadani ditéte? A pfi jaké €innosti?

»Pamatuji si, Ze kolem roku mél zdjem o skladani puzzli o Sesti dilech. Ve dvou a pul
letech zacal pocitat tézsi priklady. Jeho schopnosti v oblasti matematickych pfedstav
jsem si zacala vSimat tehdy, kdyZ se zacala projevovat jeho peclivost a smysl pro poradek.
Napriklad kdyz jsem mu koupila bonbony, vysypal si je na zem a zacal je radit podle
barev. Nebo kdyZ chodime spole¢né nakupovat do obchodu, kontroluje regaly, zdali jsou
vyrobky vedle sebe spravné sefazeny a kdyz bylo mezi stejnym vyrobkem prazdné misto,

ihned vyplnil ten prazdny prostor.”

O jaké Cinnosti se zajima nyni?

»Zajima se predevsim o sport, rad sleduje v televizi vysledky a Cisla pfi fotbalovém
zapase. Napfiklad si doted pamatuje z mistrovstvi svéta, kdo proti komu prohraél

a o kolik. Také ho hodné zajima zemépis, pamatuje si vlajky a jejich staty.”

3. V jaké oblasti je dité nadané?

,Predevsim v matematické oblasti, a i jeho kognitivni schopnosti jsou nadprimérné.”

4. Podle ceho jste zjistila, Ze je dité nadané v urcité oblasti?

,Pomohli mi se na synovo nadani zamérit pribuzni, do té doby jsem jeho schopnosti
vnimala jako vyborné, zatimco oni hned poznali, Ze se jednd o nadané dité. Poté jsem

zasSla s Adamem do pedagogicko-psychologické poradny a zacala s ni spolupracovat.”



5. Vidite néjaky rozdil mezi nim a ostatnimi détmi, jeho vrstevniky?

»Svym kamaradiim pomaha s pocitanim. Zde vidim, Ze je velmi napfed. Adam se velmi
dobfe vyznd uziv hodinach, avsak Zzadny jeho kamarad mu nerozumi, kdyZ mu napftiklad

povi: ,Sejdeme se za deset minut'. Také se naudil rychle orientovat v mésicich.”

Rozumi si vas syn i se starSimi détmi?

»Ano, rozumi. Vyhledava napfiklad pfitomnost svych starsich bratranci a sestfenic, kdyz

si chce s nékym pohovofit o ndroénéjsim tématu, o ktery se jeho vrstevnici nezajimaiji.”

6. Jaky vztah ma k nému jeho blizké okoli? Jak vnimaji jeho nadani?

,Vztahy jsou v nasi rodiné dobré. Pfibuzni vnimaji Adama jako Sikovného chlapce, radi

se mu vénuji a diskutuji s nim.”

7. Ma vase nadané dité sourozence? Pokud ano, jaky ma s nimi vztah?

»Adam ma tfiletého bratra a maji mezi sebou velmi dobry vztah. Travi spolu kazdy den

a nedokazou od sebe byt dlouho odlouceni.”

Jak se Adam ke svému bratrovi chova?

»JelikoZz je Adam starsi, hodné svému mladsimu bratrovi pomdaha a stara se o ného.
Obcas mezi sebou maji mensi konflikty, avsak vétSinou to je kvlli tomu, Ze Adam

nedokaze pochopit, Ze nékterym vécem jesté jeho mladsi bratr nerozumi.”

8. Co je naopak jeho slabou strankou? Vnimate, Zze by mél i néjakou slabou stranku?

,»Co se tyka emocéni stranky, je velmi citlivy, nékdy azZ precitlivély. Ddle nema rad zmény,

téZce nese prohry, kfivdy nebo kdyz nékdo ve hie podvadi. Také je dost nerozhodny.”

Jaké zmény byly pro vaseho syna tézké?

»,Napfriklad si téZce zvyka na nové prostiedi, nové lidi. KdyzZ se stalo v materské skole, Ze

onemocnéla ve tridé pani ucitelka a zastoupila ji jina, vyvolalo to v Adamovi uzkost.”



Vite jesté o jiné oblasti, ktera je potieba rozvijet?

»Ano. Vim, Ze je potfeba jesté zapracovat na jeho jemné motorice. Pfi pocéitani uz zvlada
zapsat spravna Cisla, ackoli takovym svym zvlastnim rukopisem. Napfiklad cislo devét

vytvori tak, Ze nejdrive nakresli kruh a za nim delsi ¢aru.”
9. Jak podporujete a rozvijite jeho nadani?

,Prirozené jeho schopnosti rozvijime, sdm chtél koupit pracovni listy s matematikou
nebo knizku ,Matematika pod polstafem’, kterad je jeho nejoblibenéjsi a neustdle nas
zadd, abychom ftesili ulohy s nim a preddcitali mu je. Dokud ho to bavi, tak ho vtom

budeme podporovat.”
10. Vyhledavate si informace, jak jeho nadani rozvijet? Kde?

LInformace zjistuji predevsim prostfednictvim pedagogicko-psychologické poradny.
Zpocatku jsem si vSak vyhledavala informace o vyvoji ditéte s Aspergerovym
syndromem, jelikoz jsem se chvili obdvala, Ze Adam ma jisté rysy této poruchy, ale

nastésti se to v poradné neprokazalo.”

11. Jaké aktivity vyhledava ve volném case? Které naopak nevyhledava? S ¢im si

nejradéji doma hraje?

,Velmi rad sportuje, hraje fotbal a jezdi s ndmi na kole, kde na svém tachometru

{ u

pozoruje, kolik jiZ ujel a sdm si ho nastavuje. Déle sleduje v televizi pofad ,Cislovanky’.

12. Spolupracujete s pedagogicko-psychologickou poradnou? Jak vase spoluprace

probiha a v cem spociva?

,0d konce |éta minulého roku jsme s poradnou vice v kontaktu a dochazime do ni
pravidelnéji. Zde ndm pomUzou vytvofit individualni vzdélavaci plan do zakladni skoly.
Resila jsem s nimi, zda jeho vstup do $koly nemam odlozit jesté o rok, jelikoZ se narodil

az v srpnu.”



Domlouvate se jiz s pani ucitelkou ze zdkladni Skoly, v ¢em bude spocivat jeji spoluprace?

»Nyni FeSime, jaké bude pro Adama pani ucitelka na zakladni skole vytvaret individualni
Cinnosti pro predmét matematika, jelikoZz by ho zacatky pocitani nebavily. Umi uz

i ndsobit, scitat a odecitat slozitéjsi priklady.”

13. Kdyby byla moZnost specidlni tfidy pro nadané déti, dala byste tam své dité radsi

nez do bézné tridy?

»Myslim, Ze Uplnou specialni Skolu bych si pro néj asi neprala. Jsem rada, Ze nastoupi
do bézné skoly s détmi, které uz znd z matefské skoly. Jeho emocni stranka a adaptace
je pro mé dilezitéjsi. Ale kdyby existovala pobliz skola, ve které by byla matematicka

tfida, ktera by se specializovala na tyto déti, nebylo by to Spatné.”



Ptiloha €. 4: Ukdzka rozhovoru s pani ucitelkou

Pfipadova studie €. 1

1. Jaké to je mit nadané dité ve tridé? Je to obohacujici nebo naopak problémové?

»Je to prfedevsim obohacujici.”

V éem?

,Umi origindlné odpovédét na neobvyklé otazky. Vnimam ho jako nekonfliktniho

chlapce, ktery mi je vidy velmi ndpomocny pfi spolecnych ¢innostech ve tridé.”

2. Kdy jste poprvé zaregistrovala nadani ditéte?

,KdyZ nastoupil do materské Skoly, byl velmi ostychavy a chvili trvalo, nez se otevrel.

A7 kdyzZ se zacal zapojovat do Cinnosti, poznala jsem, Ze je nadany v pocitani.”

V kolika letech se jeho nadani projevilo?

,Kolem tfi let. Dokdzal napriklad spocitat vSechny déti i s ucitelkami ve tridé.”

Matka Adama se vdm nesvéfila o jeho schopnostech?

,Nezvelicovala to.”

3. Podle ¢eho jste poznala, Ze je dité nadané v urcité oblasti?

»,Poznala jsem to pfi spolecnych ¢innostech, ve kterych jsme s détmi pocitali. Adam
dokazal spravné vyresit priklad a popsat postup, jak ho vypocital. Je schopen vyresit
i tézsi priklady, které pocitaji déti na zakladni skole. Jedna se o séitani a odeditani

dvojcifernych Cisel, nasobeni a déleni ¢isel do sta.”

Vynika jesté v jinych dovednostech?

,Velmi dobre si véci pamatuje. Své vytvory kresli do detaill, ma velmi rozmanitou

predstavivost.”



4. Cim se li$i od ostatnich déti ve tFidé?

,Odlisnosti vnimam predevsim v jeho samostatnosti, dokaze si vystacit v ¢innosti sam.
Jedna s ostatnimi vrstevniky velmi rozumné. Pfi hrach klade dlraz na dodrZovani
pravidel a kdyzZ je nékteré z déti nedodrzuje, napomene ho a zdlvodni, pro¢ se ma dané
pravidlo dodrZovat. Také dokaZe uvést a vysvétlit divody svého rozhodnuti, pro¢ se

Ill

zrovna takto zachova
Jaké je jeho slovni vyjadfovani?

,Jeho slovni zdsoba je hodné bohatd, vzdy mé prekvapil neobvyklym slovem, u kterého

znal i jeho vyznam. Napfiklad v jeho ¢tyfech letech jiz védél, co znamend slovo ,jez’.”
5. Jak ostatni jeho vrstevnici vnimaji jeho nadani?

,Déti Adama a jeho schopnosti uznavaji. Vidy zaujaté poslouchaji jeho poznatky

o pravidlech nebo sprdvném postupu pfi feseni priklada.”
6. Jaky je jeho vztah s vrstevniky? S vami — ucitelkou?

»Se vsemi détmi ma dobré vztahy, neprobihaji mezi nim a jeho vrstevniky Zadné vainé

konflikty. Ke mné je vzdy zdvofily a slusny. Vidy mé necha domluvit a neskace do reci.”
7. Vnimate, Ze by mél i néjakou slabou stranku, ktera se projevuje v MS pfi ¢innostech?

»Adam je velmi citlivy. Na zac¢atku jeho dochazky do materské Skoly mél obtize s adaptaci
na nové prostredi matefské Skoly a byl velmi stydlivy a introvertni. Doted' si vS§imam, Ze

ma mensi nedOvérivy postoj k cizim osobam.”

8. Jaké aktivity ve tfidé vyhledava? Scim si nejradéji hraje? Které naopak

nevyhledava?

,Jak uz jsem fikala, dokaze si vystadit v ¢innosti sam, a tak napriklad uprednostiuje
kresleni nebo si sdm stavi z kostek. Zapojuje se vSak i do spoleenskych her

a spolupracuje se svymi vrstevniky.”



9. Jak podporujete a rozvijite jeho schopnosti?

»Adam ma stanoveny IVP, se kterym se bude pracovat az na jeho zakladni Skole. My

se zde hlavné snaZime o to, aby tu byl Adam spokojeny a rozvijel se vSestranné.”

10. Vyhledavate si informace, jak jeho nadani rozvijet? Kde?

»Nevyhleddvam. Informuji se pouze od rodici Adama a pedagogicko-psychologické

poradny, co je podle nich potfeba ddle rozvijet.”

11. Jak probiha spoluprace s rodici a s pedagogicko-psychologickou poradnou? V ¢em

spociva?

,Predavam poradné informace o tom, jak zde Adam pracuje pfi ¢innostech a vyuZiva
v nich své dovednosti. Rodice také informuji o tom, jak probiha jeho celkovy vSestranny

rozvoj v materské skole.”






