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Abstrakt

Tato diplomova prace se vénuje tématu inkluze a vnimani inkluzivniho vzdélavani
uciteli na zakladnich Skolach. Za cil si klade prozkoumat nazory, postoje uciteld,
jejich zku$enosti a prozivani ve vztahu k inkluzivnimu vzdélavani, které je v Ceské
republice realizovano od 1. zafi 2016. V teoretické Casti je popsana historie
a soucasné pojeti inkluzivniho vzdélavani na zakladé skolskych dokumentt,
doposud zpracovanych odbornych studii a dal$i odborné literatury. Teoreticka ¢ast
také predstavi zaky se specidlné vzdélavacimi potfebami. Kapitola je vénovana
I asistentim na Skolach. Prakticka ¢ast piedstavi popis a vyhodnoceni vyzkumného
Setfeni. Vyzkum je realizovan pomoci kvalitativniho pfistupu za vyuziti metody
rozhovoru s uciteli z 1. a 2. stupné zakladnich Skol. Nasledné je vyuzito obsahové
analyzy dat a rozhovory jsou transkribovany a analyzovany, aby mohlo dojit
k jejich vyhodnoceni a celkovému zpracovani. Vysledky budou mezi stupni
porovnany. V diskuzi se objevi porovnani mnou ziskanych poznatkii a poznatkl
¢eskych odborniki a také vliv studia specidlni pedagogiky na préci ucitelti s zaky
s SVP. Na zavér je pripojen rozhovor s vyucujici na specialni $kole, jakozto

zastupcem odlisného pohledu na inkluzi.

Klicova slova
Inkluze, integrace, specialni vzdélavaci potieby, podpiirnd opatfeni, asistent, zak,

ucitel



Abstract

This thesis deals with the topic of inclusion and perception of inclusive education by
teachers at primary schools. The aim is to explore opinions, attitudes of teachers, their
experience and experience in relation to inclusive education, which has been implemented
in the Czech Republic since 1st September 2016. The theoretical part describes the history
and current concept of inclusive education on the basis of school documents, so far
elaborated expert studies and other specialised literature. The theoretical part also
introduces pupils with special educational needs. There is also a chapter devoted to school
assistants. The practical part introduces the description and evaluation of the research.
The research is carried out by means of a qualitative survey approach, namely using the
method of semi-structured interviews with teachers from the 1st and 2nd grade of primary
schools. Subsequently, the content analysis of the data is used and the interviews are
transcribed and analysed so that they can be evaluated and the results processed. Results
are compared in steps. n the discussion there will be a comparison of my acquired
knowledge and knowledge of Czech experts and also the influence of teachers having a
special pedagogy degree working with pupils who have special educational needs.
Finally, there is an interview with a teacher who works in a special school as a

representative of a different view of inclusive education.

Keywords

Inclusion, integration, special educational needs, support measures, assistant, pupil,

teacher
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Uvod

O inkluzivnim vzdélavani se v dne$ni dobé pomérné hodné hovoii, at’ uz
kladné ¢ zaporng. V Ceské republice je zavedeno od 1. zaFi 2016. Pravé tomuto
vzdélavani se vénuji ve své diplomové praci. Jedna se o spole¢né vzdélavani,
0 vzdelavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakl intaktnich. Toto
téma jsem si vybrala hlavné proto, Ze je vV soucasné dob¢ velice aktualni a pro mou
budouci profesi ugitelky zcela zasadni. Zak, kteii maji n&jaky handicap, je hodng
a myslim si, Ze jich bude stale piibyvat. Je pro m¢ dulezité o takovych zacich védét.
Byt pfipravena na to, jak k nim pfistupovat, jak s nimi pracovat a jak jejich odlisné
chovani ¢i intelekt vysvétlit intaktni vétSin€ zaka ve tiidé. Myslim si, ze v dnesni
spolecnosti jsou stale jeSt¢ tendence davat lidem nalepky, pfidélené role

a poukazovat si na né.

Cilem této prace je zjistit, jak ucitelé béznych zékladnich Skol inkluzivni
vzdélavani vnimaji a jak ho realizuji. Dal§im cilem je zjistit vztah uéitelt k inkluzi
a jejich ochotu k upravam vyuky vzhledem K specialné vzdélavacim potfebam
zaka.

V teoretické asti prace se zabyvam vzdélavacim systémem v CR, dale
historii inkluzivniho vzd&lavani, ale pfedeviim inkluzi zavedenou v CR a zaky
se specialné vzdelavacimi potfebami. Jako dualezitou kapitolu zminim také roli

asistentu na zakladnich Skolach.

Praktickd Cast pojednadva o jednotlivych krocich vyzkumu a zahrnuje
metodologii, interpretaci ziskanych dat a jejich vysledkl. Prostfednictvim
rozhovoru zjistuje postaveni uéiteldi k inkluzi na 1. a 2. stupni ZS. Vyzkumné
Setfeni pfinasi poznatky o tom, jak se ucitelé stavi k inkluzi, jak jsou ochotni
se ptizpusobovat zaklim s SVP, a co konkrétné pro né€ jsou ochotni ud€lat, aby 1épe
zvladali u€ivo na béZzné zakladni Skole. Pro srovnani a zajimavost pfiddm rozhovor

s ucitelkou, ktera pracuje ve specidlni skole.
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Teoreticka ¢ast
1 Vzdélavaci systém v CR

1.1 Vyvoj skolstvi

Skolsky systém v eskych zemich ma dlouholetou tradici. V 10. stoleti
zaCaly vznikat prvni Skoly. Byly to Skoly cirkevni, které se zakladdaly bud’ pfi
klasterech (klasterni Skoly), nebo v sidlech biskupt (katedralni Skoly). Ve 13.
stoleti se k nim ptidaly Skoly méstské. V roce 1348, kdy vznikla Karlova univerzita,
slouzily pravé méstské Skoly jako ptipravky pro univerzitni studium. V 16. stoleti
pribyly skoly bratrské a jezuitské. VSechny tyto typy Skol existovaly az do 17.

stoleti (Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 69).

1.1.1 Reformy Marie Terezie

Z ekonomickych divodi doslo v posledni tieting 18. stoleti k podstatnym
zméndm v ¢eském Skolstvi. VSeho, co se tykalo skoly, se ujal stat. Marie Terezie
zavedla veobecnou vzdélavaci povinnost pro déti poddanych. Skoly, které jiz
existovaly, byly reformovény, a pro déti poddanych byly zfizovany zvlastni Skoly.
Z téchto Skol bylo mozZné piestoupit na gymnazium nebo na jiné vyssi Skoly.
Organizace rakouského elementarniho Skolstvi se ujal opat Ignaz von Felbiger.
Vypracoval navrh, ktery byl 6. prosince 1774 uzndn zdkonem pod nazvem
Allgemeine Schulordnung fiir die deutschen Normal-, Haupt-, und Trivialschulen
in den sdamtlichen k. k. Erbldndern (VSeobecny Skolni fad pro némecké normalni,
hlavni a trivialni Skoly ve vSech cisafsko-krdlovskych dédi¢nych zemich). Pravé
timto zdkonem byly zavedeny tfi druhy Skoly: trividlni, hlavni a normalni (Vanova,
in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 70). VSechny druhy skol byly Skolami
elementarnimi, tedy Skolami, které¢ mély détem zajistit zdklady vzdélani. Netvorily

systém na sebe navazujicich skol.



Tab.1 Elementarni §koly v Rakousku po roce 1774

Nazev Misto Obsah vzdélavani
o Cteni, psani, pocitani, nabozenstvi,
trivialni fara
zaklady hospodateni a primyslu
krajské jako ve Skole trivialni, navic zaklady
hlavni ‘ ‘ _
meésto realii a latiny, sloh, kresleni, geometrie
zemské . '
normalni + preparanda jako na Skole hlavni v §ir§im rozsahu
meésto

Zdroj: Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 70

Kromé toho, Ze byla zavedena vSeobecna vzdélavaci povinnost, vznikly
i prvni instituce pro vzdélavani ucitelti tzv. preparandy, piipravky pro budouci
uditele kol trivialnich a hlavnich. V roce 1780 bylo v Cechach 12 hlavnich kol,
17 skol divcich a 1891 skol triviadlnich (Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007,

s. 71).

Budouci spolecenskou elitu pripravovala na univerzitni studium gymnazia.
Gymnazia se béhem terezianskych reforem ménila v osvicenském duchu a doslo
také k zavedeni jednotnych uc¢ebnich planti a osnov. Jako novy prvek zacaly vznikat
Skoly odborné. ,,Vyucovalo se ucetnictvi, obchod, zboziznalstvi, pravo atd.“
(Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 71). Ke zménam doslo 1 ve vysokém
Skolstvi. Byl zfizen institut direktora, byla zruSena platnost ziskanych univerzitnich

diplomt a univerzity byly chapany jako instituce pfipravujici na praxi.

Diky reformam Marie Terezie a Josefa II. byly polozeny =zaklady
vSeobecného lidového vzdélani a zkvalitnéno jiz existujici Skolstvi (Vanova,

in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 72).

1.1.2  Ceské skolstvi ve 2. poloviné 19. stoleti

Ve 2. poloviné 19. stoleti se Skolska politika vyvijela pod dohledem
ministerstva kultu a vyu€ovani, které bylo ztizeno v bieznu roku 1848. Ministerstvo
se zaméfilo na stfedni a vysoké Skoly. K nejvétsim zménam doslo na filozofickych
fakultach, na kterych se tesily védecké tikoly. Gymnézia byla reformovana a jako
jejich protipol byla zavedena dalsi stfedni Skola — realka (Vanova, in ValiSova

a Kasikova, 2007, s. 72). Na realce se vyucovaly pfirodovédné-technické obory.
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Technika a primysl se neustale rozvijely, a proto byly zavedeny prvni ceské

priamyslové skoly (Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 73).

Za neoabsolutismu Frantiska Josefa 1. bylo Skolstvi fizeno cirkvi, a to
v disledku dohody, kterou podepsala rakouska vlada s Vatikdnem v roce 1855.
Cirkev schvalovala ucebnice vhodné pro vyuku nebo pfijimala nové ucitele
(Valisova, Kasikova, 2007, s. 73). ,,Nové podminky pro rozvoj ¢eského skolstvi
nastaly piedevs§im po vydani prosincové tstavy v roce 1867, kterou bylo upraveno
lidové skolstvi. Ustavou byly zavedeny hospodaiské, kulturni a ob&anské svobody*

(Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 73).

Cirkevni pravomoci upravil az fi$sky zdkon vydany v lednu 1868. Od této
doby mohla cirkev fidit a organizovat pouze vyuku nabozenstvi. Dne 14.5.1869 byl
vydan zakladni skolsky zakon, tzv. Hasnertiv zakon nebo také velky tissky zakon.
Zakonem byla zavedena Skola obecnd a méstanskd, ucitelské ustavy, ale také
osmileta Skolni povinnost (Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 73). Na vyse
zminény zdkon navéazal v roce 1870 Rad $kolni a vyucovaci pro obyéejné skoly
obecné, kterym byla stanovena zékladni pravidla chovani ve Skole, povinnosti déti
a ucitelil, zakaz télesnych trestd. Za nejvyznamnéjsi klady zédkona lze povazovat
zestatnéni a zesvét§téni (Vaiova, in Valisova a Kasikova, 2007, s. 74). Skolsky
systém byl v obdobi prvni republiky upravovan, ale v zdsadé nezménény setrval az

do roku 1948 (Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 75).

Co se ty¢e vyvoje druhl skol, rozvijela se vedle gymnazii i realka.
V Ceskych zemich byly zavedeny prvni div¢i stiedni Skoly jako vysledek boje Zen
0 emancipaci a rovnopravnost v oblasti vzdélavani. Od roku 1900 doslo ke zfizeni
Sestiletych lycei pro divky. Priimysl a zemédé€lstvi se neustéale rozvijely, a proto se
zacaly vice vyvijet i odborné $koly. Rozmach ale také zaznamenala némecka Karlo-
Ferdinandova univerzita, ktera se v roce 1882 rozdé¢lila na ¢eskou a némeckou.
Ke zménam doslo také v oblasti pfredSkolni vychovy. V Praze byla zavedena prvni
¢eskd matetska Skola. Od druhé poloviny 19. stoleti Ize pozorovat na vSech skolach
a Skolskych zatizenich silici narodnostni hnuti (Vanova, in ValiSové a Kasikova,

2007, s. 78).
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1.1.3  Skolstvi v CSR

,»P0 vzniku samostatné ¢eskoslovenské republiky zstaly v platnosti skolské
zakony z obdobi Rakouska-Uherska®“ (Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007,
s. 79). Od roku 1919 se uéitelky mohly vdavat, nebot’ byl zruSen celibat. Tentyz rok
byl vydian zédkon o menSinovych Skoladch, ve kterém Slo hlavné o prosazeni
pozadavkll ¢eské narodnosti v oblastech, kde zilo némecké obyvatelstvo. Malym
$kolskym zakonem byla zavedena osmiletd $kolni dochazka na celém tuzemi CSR.
Dale také zavedl rovnost Zen a muzl v ucitelskych sborech (Vaiova, in ValiSova

a Kasikova, 2007, s. 79).

Z hlediska vzdélavani bylo obdobni prvni republiky charakteristické usilim
o vykonani $kolské reformy. Hlavni myslenkou reforem bylo drzet krok s rozvojem
svétové kultury a ekonomiky. Ve vSech typech kol se fesilo spoustu problémi, at’
uz se jednalo o organizaci a metody vzdélavani, postaveni Skol ve Skolském
systému nebo mnohost typti $kol. Reformatory byli ucitelé, ale i stat (Vanova,
in Valisova a Kasikova, 2007, s. 81). Vyznamnou tulohu v zékladnim $kolstvi
sehraly pokusné skoly 20. let a pfihodovska reforma. Pokusné $koly chtély v praxi
oveiit zasady svétové reformni pedagogiky. Tyto Skoly nedoséhly potiebné
podpory a zanikly (Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 81). Podstatou
ptithodovskych reforem byla ndhrada stdvajiciho systému modelem jednotné
vnitin€ diferencované Skoly. Véclav Piihoda doporucoval v ramci jednotné Skoly
diferencované vzdelavaci programy nejruznéjSiho druhu. Reforma vnitini zavadela
riznd organizacni opatieni ve vyucovani (daltonsky plan, samouceni, skupinové
vyucovani atd.) Soucasti reformy byly také nové vyucovaci zasady, metody
a zpusoby hodnoceni (Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 82). Opatieni

navrhovana Piithodou nebyla prosazena.

1.1.4  Skolstvi v CSR po 2. svétové vilce

Vyvoj skolstvi po 2. svétové valce lze vymezit podle Skolskych zakon.
V prvnim obdobi se jednalo o charakteru Skolstvi. Obdobi bylo kvili sporim mezi
politiky, pedagogickymi pracovniky a levici velice dramatické (Vanova,
in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 84). Za cil si ale vSichni kladli vytvofeni jednotné

Skoly. V kvétnu roku 1945 se ujal funkce ministra Skolstvi Zden€k Nejedly, ktery
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stal v ¢ele reformatorti. Vaclav Ptihoda, povale¢ny poradce ministra Skolstvi, byl
nucen z ministerstva odejit. ,,Zakon o jednotné Skole byl vydan po tnorovém
prevratu v dubnu 1948“ (Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 84). Timto
zdkonem bylo zavedeno obecné vzdélani pro mladez od 6 do 15 let. ,,Skolska
soustava se délila na Skoly matetské, narodni, sttedni a na Skoly 3. stupné* (Vanova,
in Valisova a Kasikova, 2007, s. 84). Skoly 3. stupné byly bud’ povinné, které
zastupovaly zakladni odborné Skoly, nebo vybérové, které se d€lily na gymnazia
a vyssi odborné skoly. Byly také zavedeny Skoly pro mladez vyzadujici zvlastni
péci.

,Skola jako politickd instituce mé&la vychovavat politicky uvédomélé
ob¢any lidové-demokratického statu, ochrance vlasti, zastance pracujiciho lidu
a socialismu® (Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 85). Skolsky zakon
zavedeny roku 1948 platil pouhé 4 roky. Nahradil ho novy zdkon vydany dne 24.
4. 1953, ktery zavedl osmiletou a jedenéctiletou stiedni Skolu. Tento zédkon piinesl
spoustu problémt. Z veskerych neuspéchli a neptiznivého stavu ve Skole byli
obviiiovani ugitelé. Neuspokojivym stavem skolstvi se zabyval 11. sjezd KSC

Vv roce 1958 (Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 85).

V roce 1960 byl vydan tieti Skolsky zdkon, zdkon o soustavé vychovy
a vzdeélavani, ktery mél zajistit izké propojeni skoly s praktickym zivotem, aby byl
absolvent stfedni vSeobecné vzdélavaci Skoly kvalifikovan k vykonu né&jakého
délnického povolani. Dochédzka byla znovu prodlouzena na 9 let. Byly zavedeny
nové typy stfednich Skol a celkové tvofily stfedni Skolstvi odborna uciliste,
ucnovské Skoly a stfedni odborné skoly, stfedni vSeobecné vzdélavaci Skoly

a stiedni Skola pro pracujici (Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 86).

Co se tyce struktury a obsahu, prodélavalo skolstvi zdsadni zmény. Zmény
piinesl Skolsky zakon zroku 1978. Byla zavedena desetiletd povinna Skolni

dochéazka a nejrazantnéjsi zmény prodélalo gymnazium.

Posledni Skolsky ptredptevratovy zakon byl vydan vroce 1984. Zrusil
devitiletou $kolni dochazku. Bohuzel vSechny tyto zmény, které pfinesly Skolské
zakony, byly fizeny politikou a ideologii. Malokdy se bral ohled na pedagogicka
a psychologicka hlediska (Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 87).
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1.2 Soucasny system vzdelavani

Systém vzdélavani v Ceské republice je uceleny a tvofi jej stupné Skol, které
na sebe navazuji. Tento vzdélavaci systém umozinuje jedinci se po cely Zivot
vzdélavat a rozsifovat své védomosti a dovednosti. Systém zakladniho vzdélavani

upravuje zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$$im

odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon), v aktudlnim znéni.

PtedSkolni vzdélavani je realizovano v mateiskych Skolach. Mateiské skoly
navstévuji déti nejcastéji od 3 do 6 let. Diive bylo doporucovano, aby déti
navitévovaly MS alespon posledni rok pred nastupem na ZS. (Vaiova, in Valisova
a Kasikova, 2007, s. 88). V souc¢asné dobé je posledni rok v MS povinny. Na tento
stupenl navazuje stupenn zakladniho vzdélavani. Splni-li jedinci povinnou $kolni
dochazku, mohou se hlasit na stiedni Skoly a po uspéSné vykonanych piijimacich
zkouskach je navstévovat. Mezi stfedni Skoly jsou zafazovany gymnazia, stiedni
odborné skoly, stfedni odborna ucilist¢ a konzervatore (Tvrzova, 2007, s. 91).
Absolventi t&chto $kol ziskaji vyuéni list & maturitu. Skolsky zdkon uvadi, Ze
sttedni vzdélavani navazuje na zékladni a rozviji ho, poskytuje obsahové Sirsi ucivo
se vseobecnym ¢i odbornym zaméienim (Zakon €. 561/2004 Sb.). Ze stiednich skol

je mozné hlasit se na vyssi odborné ¢i vysoké skoly.

1.3 Zakladni vzdélavani

Zékladni vzdélavani je jako jediny stupeni vzdélavani v Ceské republice
povinny. a to po dobu 9 let. Zakladni vzdélavani ma zakim poskytnout zaklad
vSeobecného vzdélani orientovaného na situace blizké praktickému Zivotu. Jde
0 vyznamnou etapu v Zivoté€ jedince, kterd by méla vytvofit zaklady pro celoZivotni
uceni ¢lovéka a méla by také rozvijet jeho individualitu. Zakladni vzdélavani by

tedy mélo probihat v podnétném a tviir¢im prostredi.

Na zékladni Skole existuji dva stupné. Prvni stupen zahrnuje 1. az 5. ro¢nik,
druhy stupeit 6. az 9. ro¢nik. Druhy stupeni je mozné realizovat na viceletém
gymnazium nebo konzervatofi. Zakladni vzdelavani je realizovano dle zdvaznych

dokumentii. Dokumenty jsou vytvareny na statni trovni ¢i Skolni Grovni.

Nejvyznamnéj$im dokumentem na statni urovni je tzv. Bila kniha (Néarodni

program vzdélavani), ktera stanovuje vzdélavaci oblasti, obsahy a prostfedky.
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V Bil¢é knize je rovnéz zakotvena potieba integrativniho a inkluzivniho vzdélavani
zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Je zde upozornéno na nutnou piipravu
béznych skol v oblasti profesni, personalni i technické. Taktéz je zdliraznéno, Ze pro
uspesnost inkluze je nutné piijmout jedince, ktery se vymyka piedstavé obecné
zazité normy, jako rovnopravného partnera (Narodni program rozvoje vzdélavani,
2001). Na Bilou knihu navazuji dal$i dokumenty tvofené na statni irovni, a témi
jsou ramcové vzdélavaci programy (RVP). Tyto dokumenty vymezuji cile, obsah,
rozsah a podminky vzdé€lavani. Jsou v nich také zdraznovany klicové kompetence
zaki, vzdelavaci oblasti, prufezova témata, ramcovy ucebni plan, vzdelavani zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a vzdélavani zakd mimotadné nadanych
(Vanova, in ValiSova a Kasikova, 2007, s. 89). Dokumenty tvofené na §kolni trovni
nazyvame $kolni vzdélavaci programy (SVP). Ty si kazda §kola tvofi sama, ale
musi byt podlozené RVP. SVP stanovuje konkrétni vzd&lavaci zaméry $koly, mél
by zohlediiovat potieby a moznosti zaka. SVP také zajistuje rovnopravny piistup
k vzdélani pro vSechny zaky. Na trovni §kolniho vzdélavaciho programu lze totiz
pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami upravit a ptizptsobit vzdelavaci
obsah zdkladniho vzdélavani, aby odpovidal jejich skutenym moznostem
(Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2017). VSechny zminéné

dokumenty jsou pro kazdou zékladni Skolu zadvazné.

2 Historie inkluzivniho vzdélavani

2.1 Historie inkluzivniho vzdélavani v mezindarodnich dokumentech

Pocatky inkluzivniho vzdélavani sahaji az do roku 1948, kdy byla pfijata

valnym shromézdénim OSN VSeobecna deklarace lidskych prav.

V clanku 26 se piSe, Ze kazdy ma pravo na vzdélani. Vzdélani, necht je bezplatné, alespon
Vv pocatcich a zakladnich stupnich. Zakladni vzdé€lani je povinné. Technické a odborné vzdélani
budiz vSeobecné piistupné a rovne€z vyssi vzdélani ma byt stejné piistupné vsem podle schopnosti
(OSN, 1948).

»Prava na vzdélani ve Skoldch hlavniho vzdélavaciho proudu jsou
podrobn&ji rozvedena v Umluvé OSN o pravech ditéte piijaté v New Yorku roku

1989 a také ve Svétové deklaraci vzdélani pro vSechny“ (Vadurova, s. 2):
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Uspokojeni zakladnich vzdélavacich potfeb ptijaté v Jomtienu v roce 1990.
Umluva OSN o pravech ditéte se v ¢lanku 2 zavazuje k zabezpedeni stanovenych
prav vSem détem a jako prvni dokument konkrétné zminuje také déti s postizenim
(,,bez ohledu na télesnou a duSevni zptsobilost®) a déti rizného socialniho ptivodu.
V ¢lanku 6 potom piedepisuje povinnost ,,zabezpeCit v nejveétsi mozné mife
zachovani Zivota a rozvoj ditéte” (OSN, 1989). Clanek 12 zabezpeduje ,,ditéti, které
je schopno formulovat své vlastni nazory, pravo tyto nazory svobodn¢ vyjadiovat
ve vSech zalezitostech, které se jej dotykaji, pficemz se nazorim ditéte musi
vénovat patfi¢nd pozornost odpovidajici jeho véku a urovni“ (OSN, 1989). V roce
1990 v Thajsku v Jomtienu byla pfijata Svétova deklarace vzdélani pro vSechny.
V ¢lanku 3 se uvadi, Ze ,zvlastni pozornost vyzaduji vzdéldvaci potieby
postizenych osob. Kroky musi byt ucinény tak, aby vSem kategoriim postizenych
lidi byl poskytnut stejny pfistup ke vzdélavani, ktery musi byt nedilnou soucésti

jeho systému® (Svétova deklarace vzdélani pro vSechny, 1990).

Samotné pravo na vzdélani vSak neznamena inkluzi. Pravo na inkluzivni
vzdélavani bylo poprvé jasné formulovano v Prohldseni ze Salamanky a Akénim
ramci pro specialni vzdélavani. V roce 1994 probihala ve Spanélské Salamance
konference, na které se sesSli zastupci devadesati dvou vlad a dvaceti péti
mezinarodnich organizaci. Tato konference se konala za t¢elem zmény riznych
politik, aby se mohlo §ifit inkluzivni vzdélavani. Na konferenci bylo pfijato
ProhlaSeni ze Salamanky, které se tyka principti, politik a praxe ve vzdélavani déti
a dospélych se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, a AkEni ramec pro jejich
dosazeni. Dokumenty se opiraji o princip inkluze. Uznéavaji potiebu spole¢ného
usili, aby se béZné Skoly staly Skolami pro vSechny, aby byly pro kaZdého
areagovaly tak na konkrétni potfeby jedince. ProhlaSeni se obraci pfedevS§im na
vlady a na mezinarodni spoleCenstvi. Akéni ramec je zaméfen na dosazeni
vzdélavani déti a dospélych se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Jsou v ném
zakotvena pravidla pro konkrétni kroky na trovni statli a pravidla pro kroky
na arovni regiondlni a mezinarodni. Co se ty¢e krokl na urovni statli, jedna se
0 celkové uspotadani a konkrétni politiky, Skolni ukazatele, ndbor a pfipravu
pedagogickych pracovnikt, externi podpirné sluzby, prioritni oblasti, komunitni

souvislosti a naroky na zdroje (UNESCO, r. 1994, s. 12).
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Nejnovejsim dokumentem je Prohlaseni OSN o pravech osob s postizenim,
které ratifikuje inkluzivni vzd€lavani jako pravo kazdého jedince. V ¢lanku 24 se
pise, Ze ,,0soby s postizenim maji pravo na inkluzivni, kvalitni a bezplatné primarni
a sekundarni vzdélani ve stejné mife, jako ostatni ¢lenové jejich komunity*. Staty
se dale zavazuji, Ze z&ci s postizenim nebudou vylouceni z Zzadného stupné
vzdélavani na zaklad¢é postizeni a budou mit pfistup ke vzdélani v misté svého
bydlisté. ProhldSeni poukazuje na potiebu osvojeni socidlnich dovednosti
potiebnych pro plné zapojeni zakti s postizenim do vzdélavani a také spolecenského

zivota (OSN, 2006).

2.2 Historie inkluzivniho vzdélavani v ceské legislative

Pocatky inkluze v ¢eské legislativé spadaji az do konce 19. stoleti, do doby
vzniku prvnich Ustavl a instituci pro vzdélavani osob s postizenim (Ernestinum,
Jedligkav Gstav). Zakon &. 95/1948 Sb. Ustavodarného Narodniho shromézdéni
0 zékladni Gipravé jednotného Skolstvi (Skolsky zakon) stanovil, ze déti, které mayji
tézkou nemoc ¢i dusevni nebo télesnou vadu nelze vzdélavat, nejsou povinné chodit
do skoly (MSMT, 1948). Pozici specialniho kolstvi potvrdil i nasledujici Zékon
€. 29/1984 Sb. Federalniho shromazdeéni o soustavé zdkladnich a stfednich $kol
(MSMT, 1984). Az do 90. let 20. stoleti probihalo vzdélavani déti s postizenim

oddélené.

S piijetim zakona &. 564/1990 Sb. Ceské narodni rady o statni spravé
a samosprave ve Skolstvi dochéazi k odchyleni od segregovaného vzdélavani. Zakon
hovoii o moznosti integrace zaku s postizenim (MSMT, 1990). Vyhlaska
291/1991Sb. o zakladni Skole dale zmifiuje mozZnost feditele zfidit specidlni
a specializované tiidy pro zaky s postizenim (MSMT, 1991). Dal§im podstatnym
dokumentem, ktery se piiklani k myslence integrace, byla Smérnice MSMT
k integraci déti a zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami do $kol a Skolskych

zafizeni z 6. 6. 2002.

V clanku 1 se uvadi, ze specialni vzdélavaci potieby zaka jsou zajistovany formou individualni
integrace nebo formou skupinové integrace nebo ve $kole samostatné uréené pro zaky se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. Vzdélavani individualné integrovaného zaka se uskuteciiuje podle

individualniho vzdélavaciho programu (MSMT, 2002).
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Aktudlni Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim,
vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) jako prvni legislativni
dokument jiz nezminuje moznost osvobozeni od povinné Skolni dochazky
a za primarni formu vzdélani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami povazuje
individualni integraci (MSMT, 2004). 1. 9. 2016 vstoupila v platnost vyhlaska

¢. 27, ktera upravuje vzdélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zak

nadanych.

3 Pohled ¢eskych odbornikii na inkluzi

Inkluzivni vzdélavani znamena, Ze vSichni zaci s SVP mohou byt
za urcitych podminek vzdélavani po boku intaktnich zékid. Kazdy zak je osobnost
s néjakym naddnim, darem nebo schopnosti, coZ miize byt pro ostatni pfinosem.
Nektefi odbornici (Hodovska, 2015) se ale obavaji, aby zaci s SVP nebyli pro
intaktni zdky omezenim pfi jejich vzdélavani, nebot’ budou ucitele vice zaméstnavat

a uCitelova pozornost se bude obracet na né.

V dnesni dobé se klade diraz na potteby spolecnosti, jako jsou napiiklad
principy spravedlivosti vzdélavani ¢&i individualizace. Ceska $kolni inspekce
vyzyva ucitele k diferenciaci vyuky. Tyto principy tvofi pro ucitele velkou vyzvu

(Strakova a Spilkova, 2013, s. 80).

Tento nézor sdili 1 Urbanek (2010), ktery se navic obava, zda ucitelé budou
umét pracovat s témito Zaky, vzdélavat je, protoze jejich vzdélani je zaméfené
na zaky bez SVP. Tito ucitelé studovali a vybrali si, Ze budou vzdélavat zaky
v béznych zékladnich Skolach. Poklada si otazku, jak budou umét pracovat
S novymi Zaky.

Podle Fefteka (2015) bojuji ucitelé s neustdlymi zménami a novymi
pozadavky. Stejné tak se meni Zaci, ktefi se stavaji ¢cim dal tim vice nezvladatelni.
Vasutova a Urbanek (2010, s. 82) také zmifuji problém tykajici se moralnich

hodnot.

Z perspektivy prace ucitel se uvedené zmény promitaji do stale obtizn&jsi prace se Skolnimi détmi
a do komplikovanéjsich vztaht s rodi¢ovskou vefejnosti. Uvadény jsou naristajici kazenské
problémy, stale se snizujici zdjem zaka o Skolni vzdélavani a nizké snaha, Gsili a pracovitost zakda.

Skola tyto jevy povétiinou spojuje s problematickym socialnim zdzemim déti.
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Strakova se Spilkovou (2013, s. 80) upozoriiuji na neustdlé zmény
spolec¢nosti, tykajicich se novych pozadavkii na kvalitu a samotné pojeti vzdélavani.
Ke skole jsou formulovana nova o¢ekavani ohledné jeji role a funkce, pfedevsim
ohledn¢ prace uciteli. Autorky hovoii o ulitelské krizi a neschopnosti uciteli
vyrovnat se s vyssimi naroky. Ve fungovani skol jsou provadény zmény neustale.
Zde se nabizi otazka, zda tyto zmény Skoldm prospivaji ¢i nikoliv. Zmény maji vliv
hlavné na uéitele. (Vasutova a Urbanek, 2010, s. 79). Skola diky ugitelim plni jeden
z nejdulezitéjSich ¢lanka: spojuje spolecnost bez ohledu na socialni rozdily, coz je

pro budoucnost klicové (Feitek, 2015).

Podivame-li se na néazory né€kterych byvalych ¢i soucasnych politikli
a odbornikl ohledné inkluze, existuje kromé ucitel spoustu odptirct. Tato vyicena
tvrzeni, kterd uvadim, nejsou védecky podlozend, jedné se pouze o jejich ndzory.
Jednim z odptirct inkluze je predseda Asociace specialnich pedagogti CR Martin
Odehnal. Ten v rozhovoru pro Parlamentni listy fekl, Ze na Skolach je vse, co se
tyCe inkluze, Spatné. ,Inkluze znamend zaclenéni déti. Spole¢né vzdélavani po
¢esku je ale jejich pouhé sesypani na pomyslnou jednu hromadu® (K#iz, 2019).
Nelibi se mu, ze se nezohlediuje individualita zakt. Vyjadril se také, ze ucitelé
0 SVP zakt nic nevi, ale musi je néco naucit. Podle néj jsou na tom zékladni skoly
velice Spatné, protoze se objevuje vice poruch chovéni, tézkych psychiatrickych
diagnoéz, které si uclitelé neumi ani predstavit (Kiiz, 2019). Uznavany détsky
psycholog Véclav Mertin inkluzi odmita kvtli tomu, Ze nelze zajistit, aby jedinci

S SVP byli pfijimani mezi vrstevniky.

Inkluze nepfinesla zlepSeni zaclenéni jedincti do zivota oproti segregovanému vzdélavani. Jak
budou Zaci se SVP pfijimany na druhém stupni ¢i stiedni $kole, kdyZ je znamo, ze mensi déti nemaji
problém s postiZzenim, naproti tomu ve stfednim a star§im véku hrozi mnohem vétsi nebezpeci
ostrakizace. V tomto obdobi jsou velmi dulezité vztahy s vrstevniky, kamarddstvi a sdileni

spole¢nych zajmi (Ucitelské noviny).

Byval4d ministryné Katefina Valachova se fidila natfizenim, ke kterému se
Ceska republika spolu s dalsimi staty zavazala, a inkluzi rozbéhla. Zabyvala se
I nadanymi zaky.
»Inkluze se samoziejmé tyka nejenom déti zdravotné postizenych nebo socidlné znevyhodnénych,

ale i t€ch mimotadné€ nadanych. Ty v tuto chvili v rdmci béznych skol nemaji viibec Zadnou podporu,

my jim nabizime staze z hlediska jejich talentu* (Ban, 2016).
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Byvaly ministr $kolstvi Stanislav Stech navazal v pokradovani inkluze
na Katetinu Valachovou. Je piesvédcen, Ze v nastaveni inkluze problémy nejsou.
V rozhovoru pro Radio zurnal se vyjadfil k informaci, ze se ucitelé citi byt malo

informovani.

No, tak jenom bych fekl, ze je tieba taky Cist, je tieba se témi vécmi seznamovat. Jako my to
nemuzeme nalit do hlav jakoby pifimo, to je prvni véc. A druhd véc je, od 1. 9. nenastane hned
okamzité¢ jako néco, se tady budou valit n¢jaka podplirnd opatfeni. Je tfeba si je prostudovat

samoziejme (Koubkova, 2016).

Soucasny ministr Skolstvi Robert Plaga se inkluze zastdva a prosazuje ji.

Snazi se zlepsit podminky pro inkluzi, coz se ale neobejde bez dostate¢né finan¢ni

podpory.

Inkluze se tyka vice nez 70 tisic déti a studentd. Nejsou to déti, které byly doted’ ve specialnich
Skolach a které nékdo pfesunul do béznych skol. Prostfedky urcené na inkluzi jdou do déti, které
uz ve skolach byly a jenom se jim ted’ dostava vétsi podpory. Pojd’me se bavit o tom, jestli podpora
nemuze byt Iépe zacilena, jestli nemiizeme ucitelim vic pomoct v tom, aby to zvladali, ale debata

o skrtani penéz na inkluzi je lichd, protoze to nejde.

Podle néj je potieba jak béznych Skol, tak specialnich. Rodic¢e si mizou vybrat.
,»Ja jsem toho nazoru, ze jak Skoly specidlni, tak Skoly bézné v systému maji své
misto, a i toto je uréité gesto, které tim chci deklarovat (CTK). V rozhovoru pro
Aktualné.cz fekl ministr, Ze to, co nyni nefunguje, hodla napravit. ,,To, co nejde
aneptjde tesit vyhlaskou, je to, Ze musime najit néjaky zptsob lepsi prace
S détmi, které maji poruchy chovani a mohou mit negativni dopad na ostatni déti

v kolektivu, a tam, kde to nefunguje tak, jak by mélo* (Endrstova, 2019).

4 Inkluze v CR

4.1 Zaci s poruchami uceni

Poruchy uceni jsou nejCastéj$i druh znevyhodnéni, které zatadi Zaka
do kategorie se specialnimi vzd€lavacimi potiebami (Slowik, 2007, s.123).
Nejcastéji se pro vysvétleni pojmu uvadi tato definice, kterou propagoval i prof.

Zdenek Matéjcek (1995, s. 24):
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Poruchy uceni jsou souhrnnym oznacenim rtiznorodé skupiny poruch, které se projevuji zietelnymi
obtizemi pii nabyvani a uzivani takovych dovednosti, jako je mluveni, porozuméni mluvené feci,
¢teni, psani, matematické usuzovani nebo pocitani. Tyto poruchy jsou vlastni postizenému jedinci a
predpokladaji dysfunkci CNS. I kdyZ se porucha uc¢eni miize vyskytnou soub&zné s jinymi formami
postizeni (MR, smyslové vady, socidlni, emocionalni poruchy), nebo soub&zné s jinymi vlivy
prostredi (kultura, nevhodna vyuka), neni piimym nasledkem takovych postizeni nebo nepfiznivych

viiva.

Pfi¢inou poruch uceni byva asi v polovin¢ piipadi lehkd mozkova
dysfunkce (LMD), coz je nasledek drobného organického poskozeni mozku
vznikajici nejCastéji v prenatdlnim nebo perinatalnim obdobi. Dulezitou roli hraji
ur¢it¢ i dédiéné vlivy. Poruchy uceni mohou souviset také s neurotickymi nebo
psychickymi obtizemi (Slowik, 2007, s. 124). Pfi¢iny se mohou kombinovat.
Janderkova (2009, s. 9) ve své publikaci uvadi, Ze u poruch uceni ,,nejde piimo

0 organické poskozeni mozku, ale o deficity funk¢ni*

r

Poruchy uceni Ize klasifikovat podle n¢kolika kritérii. Nejcasteji se vyuziva
déleni podle postizeni Skolnich dovednosti — dyslexie, dysgrafie, dysortografie,

dyskalkulie, dyspinxie, dysmuzie a dyspraxie.

Predpona dys — pochazejici z fectiny vyjadiuje urcitou obtiz, poruchu nebo
odchylku od normdlu. Poruchami uceni se zabyva i 10. revize Mezinarodni

klasifikace nemoci (MKN-10, 1992):

F 80 Specifické vyvojové poruchy feci a jazyka

F 81 Specifické vyvojové poruchy skolnich dovednosti

F 81. 0 Specificka porucha cteni

F 81. 1 Specificka porucha psani

F 81. 2 Specificka porucha pocitani

F 81. 3 SmiSena porucha $kolnich dovednosti

F 81. 8 Jiné vyvojové poruchy Skolnich dovednosti

F 81. 9 Vyvojova porucha $kolnich dovednosti nespecifikovana

V této praci budu pracovat s délenim dle postizeni Skolnich dovednosti.

4.1.1 Dyslexie

Dyslexie je specifickd vyvojova porucha cteni. Jedinec méa problém
rozpoznat a zapamatovat si jednotliva pismena, rozlisit tvarové podobna pismena.

Obtize Cini jedinci také rychlost Cteni, spravnost ¢teni a porozumeéni ctenému textu.
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Nékdy dochézi ke dvojimu ¢teni (Slowik, 2007, s. 127). To znamena, Ze si jedinec
tiSe véty prediika a az pak je vyslovi nahlas. Dyslexii Ize délit na fonematickou,
optickou, agramatickou a sémantickou (Slowik, 2007, s. 126). Dyslexie se prolina
do vsech vyucovacich predméti. ,,Oproti jinym typtim poruch se tato porucha

vyskytuje u jedinct nejvice* (Slowik, 2007, s. 127).

4.1.2 Dysgrafie

U dysgrafie se jedna o specifickou poruchu psani, ktera postihuje pisemny
projev. Pismo byva negitelné a neuspoiadané. Zak si nepamatuje tvary pismen,
zaménuje tvaroveé podobnd pismena a problém mu také déla rychlost psani. Proces
psani je u dysgrafika pomaly, naméahavy a neobratny. Dysgrafie se mliZe prolinat

I do matematiky ¢i vytvarné vychovy (Janderkova, 2016, s. 39).

4.1.3 Dysortografie

Dysortografie je porucha pravopisu. Projevuje se tzv. specifickymi chybami
Vv pravopisu jako je naptiklad naruSena schopnost rozliSovani mékkych a tvrdych
slabik nebo sykavek. Casto se vyskytuje v kombinaci s dyslexii a dysgrafii (Slowik,
2007, s. 127). ,Pisemny projev ztraci sdélovaci funkci. DalSimi néasledky
dysortografie byvaji potize pfi osvojovani gramatiky a aplikaci pravopisnych

pravidel. U téchto zakt byva snizen jazykovy cit” (Janderkova, 2007, s. 34).

4.1.4 Dyskalkulie

U této dysfunkce se jednd o ,,poruchu matematickych schopnosti, ktera
postihuje operace s ¢isly, matematické a prostorové piedstavy” (Slowik, 2007,
S. 127). Podle oblasti, kterou postihuje, 1ze podle Kosce (1987) dyskalkulii rozd¢lit

na praktognostickou, verbalni, lexickou, gratickou, opera¢ni, ideognostickou.

4.1.5 Dyspraxie

Dyspraxie je specificka vyvojova porucha obratnosti. Nejvice se projevu pii

¢innostech, které jsou narocné na pohybovou rychlost a koordinaci (Slowik, 2007,
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Ss. 127). U dyspraktikli se potize objevuji od raného veéku a nejsou disledkem
poskozeni smyslovych organti. Motoricka koordinace postizené¢ho zaka je vyrazné
pod primérnou urovni jedince stejného veéku a inteligence. Mlze se objevit
v kombinaci s dysgrafii, kterou v nékterych piipadech zapfii¢inuje (Zelinkova,

2003, s. 207). PostiZzeny je Casto oznacovan jako nemotora ¢i neSika.

4.1.6 Dyspinxie

Dyspinxie je porucha kresleni. Pro dyspinxii je charakteristickd nizka
tiroven kresby a potize s kombinovanim barev (Slowik, 2007, s. 127). Zak zachézi
S tuzkou tvrdé a neobratné. Kresby jsou primitivnéjsi a Cary byvaji vyryté

(Dvorakova, 1994, s. 93).

4.1.7 Dysmuzie

Dysmuzie postihuje schopnost vniméni a reprodukci hudby. Jedinec
nerozliSuje tony, nepamatuje si melodii a neni schopen reprodukovat rytmus
(Slowik, 2007, s. 127). Tato specifickd vyvojova porucha celkové zabraiiuje vyvoji
hudebnich schopnosti a mize byt rizného stupné a druhu. ,,Pfi receptivni dysmuzii
si zak neni schopen zapamatovat a opakovat slySené tony ¢i melodii. Pti expresivni
dysmuzii zak melodii pozna, zapamatuje si ji, ale nedokaze ji zazpivat. Zak dokaze
melodii zahrat i na klaviru. Porucha se tyka i tonu hlasu a melodie feci* (Dvotakova,

1994, s. 93).

4.2 Zaci s poruchami chovani

Poruchy chovéni Ize rozdé&lit na specifické a nespecifické. Nespecifické
poruchy vznikaji v souvislosti s nedostate¢nou ¢i nevhodnou vychovou. Mohou ale
souviset i s neur6zami, poruchami osobnosti apod. Mezi specifické poruchy se fadi
ty, které jsou neurobiologického plvodu. Pii téchto poruchach dochézi
ke kognitivnim a percepénim deficitim, problémum v koncentraci pozornosti
a v aktivacni trovni (Janderkova, 2016, s. 11). S témito poruchami se nejcastéji poji

poruchy uceni, nebot’ pravé pozornost a soustiedénost jsou pii osvojovani vzdélani
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velice dilezité. Diive se vyuzivalo terminu lehka mozkova dysfunkce

¢i encefalopatie.

4.2.1 ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder)

ADHD neboli syndrom poruchy pozornosti spojeny s hyperaktivitou ¢i
hyperkinetickd porucha, je porucha chovani, kterd vznikd drobnym poskozenim
centralni nervové soustavy prenatalné, perinatalné ¢i postnatdlné. Na vzniku
se podili 1 genetické odchylky. Porucha zptisobuje odliSnosti v chovani a jednani

ditéte (Jucovicova a Zackova, 2013, s. 9).

Zakladnimi projevy jsou impulzivita, hyperaktivita a porucha pozornosti.
Dité neni schopné udrzet koncentraci po delsi dobu, je nepozorné. Jevi se také jako
netrpélivé, zbrklé. Dité nedokaze dokoncit zapocaté ¢innosti. Pro tuto poruchu je
typicky psychomotoricky neklid, kdy dité nezvladd dlouho sedét na misté, kope

nohama, vybiha z lavice &i se plazi po zemi (Jucovicova a Zackova, 2013, s. 10).

4.2.2 ADD (Attention Deficit Disorder)

ADD je oznaceni pro specifickou poruchu chovani, kde postizeni pozornosti
neni provazeno hyperaktivitou ditéte. Jedinci s ADD pusobi, jako by zili v jiném

svété. Casto byvaji zasnéni a nereaguji, kdyZ na né nékdo mluvi.

Ve skole se objevuji potize se samostatnou praci, nepotradkem ve vécech, v zapisech, zapominanim
a ztracenim pomucek a podobné. Problematické je zejména plnéni ulozenych pokyni, kdy se
doty¢ny musi soustfedit na nékolik postupnych krokt pfi plnéni ukold nebo musi délat nékolik véci

(Cermakova, Papezova, Uhlikova, s. 5)

4.3 Zaci s poruchami autistického spektra

Poruchy autistického spektra se fadi k tzv. pervazivnim vyvojovym
porucham (PVP). Pervazivni znamena vSeprostupujici. Pervazivni vyvojové
poruchy zahrnuji celou skupinu poruch, které se odliuji od jinych kategorii. Radi
se sem détsky autismus, atypicky autismus, Rettiv syndrom, jind dezintegrativni
porucha v détstvi, hyperaktivni porucha spojena s mentalni retardaci

a stereotypnimi pohyby, Aspergertiv syndrom, jiné pervazivni vyvojové poruchy,
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nespecifikovanad pervazivni vyvojovad porucha. ZastfeSujici oznaceni je Zzaci

s autismem (Lechta, 2016, s. 318).

Pro autismus je typicka tzv. tridda postizeni. To znamena, Ze se projevuji
poruchy ve tiech oblastech, a to v oblasti socialni interakce, komunikace a chovani.
Naruseni socialni interakce se projevuje nezajmem ditéte navazovat kontakty. Zak
napiiklad nezareaguje na vstup osoby do mistnosti a nenavaze zrakovy kontakt.
Také se nezapojuje do skupinovych her. Naruseni komunika¢ni schopnosti (NKS)
se projevuje ve verbalni i neverbalni oblasti. Vyvoj feci byva opozdény a naruseny.
V neverbalni komunikaci je mozné pozorovat deficit v gestikulaci, at’ uz
V pouzivani gest (vrténi hlavou na znameni nesouhlasu) nebo nepochopeni gesta
druhé osoby (Lechta, 2016, s. 319). Tteti okruh, kde se autismus projevuje, je
omezené a stereotypni chovani. Objevuji se 1 projevy, které maji charakter
nutkavého chovani nebo ritualu. Zak kyve hlavou, toéi se na misté. Nékteré innosti

vykonava trpélive, dlouho a stereotypné (Lechta, 2016, s. 321).

Zaci s autismem se vzdélavaji podle IVP, nebot’ jejich edukace musi byt
individudlni. Vhodny zptsob zprostiedkovani novych poznatki je vyuziti vizualni
cesty a ¢lenéni kol na jednotlivé kroky. Mluvené instrukce je nutné doprovazet
pisemnou a vizualni demonstraci. Zak musi mit jasné definovano, co je spravné

chovani. Mél by mit dostate¢né piehledny rozvrh hodin a dne a jasné dané tkoly.

Pokud pfichézi do tfidy novy zék s autismem, je tfeba ostatnim vysvétlit
jeho zvlastnosti a Ze se tak chova nechténé. , K uspé€sné edukaci piispiva
| ptizpisobené fyzické a socialni prostiedi. Edukace zakt s autismem nebo jinymi
PVP klade vysoké naroky na organizaci celého vzdélavaciho procesu® (Lechta,
2016, s. 327).

7k s potfebou podplirnych opatieni miize byt béhem vzdélavani zatazen do
ruznych stupni podpory. Zatazeni by vzdy mélo vychazet z jeho potieb v kontextu
posouzeni aktudlniho fyzického, psychického i socidlniho stavu (Cadilova,

Zampachové, 2015, s. 28).

4.4 Zaci s mentalnim postizenim nebo oslabenim kognitivniho vykonu

Veskeré spektrum psychickych procest se odehrava v kognici neboli

poznavani. Prostfednictvim kognice miZeme poznavat svét a diky tomu mu
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porozumét. Zak s oslabenim kognitivniho vykonu ma uroven poznavani
na pon¢kud nizsi trovni nez zaci intaktni. V diisledku toho je jeho kognitivni vykon

pomalejsi (Valenta, 2015).

V soucasné dobé se pouzivd termin oslabeni ¢i omezeni kognitivniho
vykonu, déale se ale miizeme setkat s hranicnim pasmem mentalniho postizeni nebo
pasmem mentélni subnormy. Nazvl je mnohem vice, naptiklad pfechodné pasmo,
nizky podprimér, pasmo vykonnostniho podprimeéru ¢i zak s podprimérnym

nadanim (Brozova, D. 2010).

Za z4ka s mentalnim postizenim lze povazovat zéka, ktery ma inteligen¢ni
kvocient mens$i nez 70. Mentalni postiZeni je stav opozdéného dusevniho vyvoje
anizké urovné rozumovych schopnosti. Projevuje se nedostatecné rozvinutym
mySlenim a omezenou schopnosti ucit se. V disledku toho se zak $patn¢ adaptuje
na bézné zivotni podminky, i ty edukacni. Pfi vzdélavani je nutné vyuzivat

specialné pedagogické podpory (Lechta, 2016, s. 301).

Stupen postiZzeni je urcen na zékladé inteligence a schopnosti adaptability,
orientacné taktéz inteligen¢nim kvocientem a mirou zvladani obvyklych socidlné-
kulturnich narokti na jedince. ,,Pro stanoveni diagn6zy je podstatné snizena tiroven
intelektovych funkci vedouci ke snizené schopnosti pfizplsobit se dennim

pozadavklim béZzné (a dané) spolecnosti* (Valenta, 2015, s. 9).

Podle stupné postizeni ve vztahu k edukaci lze zéky rozdé€lit do ne€kolika
kategorii. Prvni kategorie jsou Zaci s lehkym mentalnim postizenim (LMP). To jsou
vzdélavani na zakladni Skole podle RVP ZV — LMP, pokud nejsou integrovani na
,,b&€zné* zakladni Skole. Ale i1 tam je moZzné je vzdé¢lavat podle RVP ZV — LMP.
Druhé skupina jsou Z4ci se stiedn& tézkym mentalnim postizenim. Zéci se stiednd
tézkym mentalnim postizenim jsou vétSinou vzdélavani na zakladni Skole specialni
podle RVP ZSS (Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani zékladni $kola
specialni) — dil L., pokud nejsou integrovani na ,,bézné* zadkladni Skole. Ale 1 zde by
méli byt vzdélavani podle RVP ZSS. Tieti skupinu tvoii Zaci s tézkym mentalnim
postizenim a soub&znym postizenim S vice vadami. Jsou vétSinou vzdélavani
na zakladni $kole specialni podle RVP ZSS — dil II. Ctvrtou kategorii jsou Zaci

S hlubokym mentalnim postizenim. Ti jsou vétSinou vzdélavani individudlng
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s ohledem na své moznosti s pomoci specialnich pedagogti SPC ¢i ,,specialni* skoly

(Valenta, 2015, s. 9).

Dle potifebné pomoci délime podpiirna opatieni do péti stupiiti. Do prvniho
stupn¢ se fadi zaci, ktefi ve Skolsky vyznamnych schopnostech a dovednostech,
védomostech anavycich dlouhodobé podavaji podprimérny vykon, a zaky
s docasnym oslabenim kognitivniho vykonu (do 6 mésicit) z ditvodu neptiznivych
vnitinich  faktorG (napi. oslabeni podelsi nemoci, trazu) a faktort
environmentalnich (napf. nepiiznivé zmény v roding, zména bydli§té). Zaci, ktefi
pottebuji PO druhého stupné, jsou zaci s oslabenim kognitivniho vykonu, u kterych
vykon odpovidd dolnimu pasmu podpriméru intelektovych schopnosti, coz ma
za nésledek dlouhodobé selhavani. Do tfetiho stupné zatazujeme zaky, jejichz
vykon odpovida rozloZeni lehkého mentalniho postizeni, popt. horniho pasma
sttedné tézkého mentalniho postizeni. Do ¢tvrtého stupné PO zatazujeme zaky,
jejichz vykon odpovida rozlozeni stiedné t€zZkého mentalniho postizeni. Paty stupen
PO potiebuji Zaci, jejichZ vykon odpovida dolni hranici stfedné tézkého mentalniho

postizeni a tézkého, ptipadné i hlubokého mentalniho postizeni (Valenta, 2015).

4.5 Zaci s narusenim komunikacnich schopnosti

,»O narusené komunika¢ni schopnosti zdka mluvime tehdy, kdyZ néktera
rovina jeho jazykovych projevli (nebo né€kolik rovin soucasng€) plsobi rusivé
vzhledem K realizaci komunika¢niho zaméru® (Lechta, 2016, s. 335). Za zaka
s NKS je povazovan zak, u né¢hoz se vyskytuji poruchy hlasu, koktavost, patlavost

N4

naruseni a patlavosti, coZ je zase nej¢astéjsi naruSeni komunikacnich schopnosti.

Koktavost je znama jiz od starovéku, ale stile nejsou znamé jeji pticiny.
Povazuje se za multifaktoridlni, to znamena, Ze je zpusobena vice faktory.
Pti¢inami mohou byt dédi¢nost, poruchy metabolismu, dyskoordinace mozkovych
hemisfér, negativni vliv socidlniho prostfedi ¢i rizna psychotraumata. Projevy
mohou byt po strdnce psychické, nadmérné namahy pifi mluvé ¢i plynulosti pii
feCovém projevu. Psychické napéti se projevuje nepiijemnym pocitem vnitini
nejistoty. Zak s koktavosti musi vynaloZit nadmérnou namahu i na b&Znou omluvu.

VétSinou je to i1 viditelné navenek, napiiklad napadnou gestikulaci, svalovym
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nap¢tim atd. Plynulost je naruSend tim, Ze zak opakuje ¢asti slov nebo slova cela.
Neékdy se setkavame i s nepravidelnym ¢i povrchnim dychéanim (Lechta, 2016,
s. 339-340). Pii komunikaci se zdkem, ktery koktd, je potieba dodrzovat jisté
zasady. Ucitel by mél udrzovat se zdkem zrakovy kontakt i v ptipad¢, kdyz
se zakokta. Zak potiebuje vice ¢asu na vyjadieni, proto by mu u¢itel nemél skakat

do feci, odpovédi za n¢j dotikavat ani jeho chyby opravovat.

Patlavost neboli dyslalie, je nejcastéjsi druh NKS a jedna se o ,,neschopnost
pouzivat jednotlivé hlasky nebo skupiny hlasek v komunika¢nim procesu podle
ptislusnych jazykovych norem* (Lechta, 1990). Pfi¢iny dyslalie je mozné rozd¢lit
na vnitini a vn&j$i. Vnitinimi pficinami jsou napiiklad poSkozeni artikulacnich
organti, dédi¢nost ¢i neuromotorické poruchy. Mezi vnéjsi pfiCiny lze zatadit
negativni vlivy prostfedi. Jak zmifluji vyse, dyslalie se projevuje neschopnosti
pouzivat hlasky. Mezi nejvyraznéjsi projevy patii vynechavani hlasek, zaménovani

hlasek ¢i opakovani hlasek (Lechta, 2016, s.344).

Naru$end komunikacni schopnost je velmi variabilni, co se tyce stupné
obtizi 1 ptiznakli. Ne kazdé naruseni komunikacni schopnosti se musi negativné
projevit ve Skole. Naopak n¢kdy i zdanlivé maly problém ve vyslovnosti mize

zpusobit zavazné obtize v psani a Cteni.

V tabulce €. 2 je prehledné vyjadieno, jakym typem NKS zak trpi, jak se

manifestuji obtize ve skole a jakou podporu bude Zak potfebovat.

Vysvétlivky k tabulce:

Poruchy foneticko-fonologické roviny (dyslalie, verbalni dyspraxie, vyvojové
dysartriemyofunk¢ni poruchy, rinolalie).

Obsahové poruchy (OVR, dysfazie, détska afazie — expresivni forma), u senzorické
formy vSe o stupen niZe.

Poruchy plynulosti, tempa a socialni interakce (brebtavost, koktavost, mutismus),

pravidlo: kazda komorbidita implikuje moZnost posunu do vyssi kategorie podpory.
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Tabulka 2: NKS

Stupen (Dle diagnoz Dle obtizi Dle podpory
podpory | (pro SPC) (pro ucitele) (ucitel a asistent)
Prvni Docasné & ojedinélé obtize v fefi | Tolerance, zpétna korekéni vazba,
stupefi 1.1.1 Nepravidelné potize bé&iné komunikaéni choviani
g porozuménim
(spiSe 2 nepozornosti)

Obtize v komunikacnim procesu

(docasné, minimalni)
Druhy Stredni SniZeni srozumitelnosti s dopadem | Dopad na proces éteni, psani,
stupefi  (lehka na vyuku gramotnost, inosny pro ctenafe/

Menszi obtiZe v porozumeéni posluchace, komunikaéni chovani

1.1.1.1 Lehké obtiZe v obsahové s oporou

strince - naruiena exprese
1.1.1.2 ObtiZe v komunikafnim
procesu (lehkeé aZ stiedni)
& 1.1.1.3 Porucha plynulosti

Treti Teézka Stredné tézka (az tézka) Kombinace deficiti v obsahové,
stupefi  |stfedni nesrozumitelnost fecové produkce |formalni, dstni i psané formé,

5 dobrou obsahovou strankou) komunikaéni chovani

Porucha porozuméni stredné téZka |silné strukturované

Stfedné t&zkeé obtiZe v expresi

(vybavnost slov, mluvni pohotovost,

dedrZovani gramatiky, formulace

vEt)

Obtize v komunikacnim procesu

stfedni aZ t&Zké

Stredné t82ka porucha plynulosti
Crvrty Tezka Tézky stupen nesrozumitelnosti V¥razna podpora v porozuméni,
stupefi v Fefovém projevu systematicke vytvafeni slovniku,

Parucha porozuméni - tézka vie prakticky, Easto prvky AAK

Porucha exprese — velmi t8zka komunikaéni mediitor

TéZka porucha plynulosti
Paty Kombinované Tézké poruchy komunikace Prakticky vzdy AAK
stupefi |vady spojené s jinym postiZenim,

casto mentalnim nebo télesnym,

sluchové vady, PAS

Vrbova, 2015, s.19

29




4.6 Zaci se zrakovym postizenim nebo oslabenim zrakového vnimani

Lechta (2016, str. 241) ve své publikaci uvadi, ze zak se zrakovym
postizenim ma velky handicap, protoZe az 80 % vjemi je vizualnich. Zak ma velmi
omezené moznosti zrakového vnimani. Ke vSem zakam s ZP je potieba ptistupovat
individudlné. Pfi vyuce je potteba upravit zakovi prostiedi. Mél by sedét v prednich

lavicich a co nejblize k uciteli.

Z pozice ucitele mtizeme vnimat velké mnozstvi signall, které znamenaji,
ze zék Spatn¢ vidi. Je to napiiklad zvlastni drzeni hlavy, piiblizovani hlavy

k obrazku nebo textu, mnuti a mhoufeni o¢i, slzeni o¢i.

Velmi dilezitou roli hraje stupen postizeni. Jankova a kol. (2015) rozdéluje

zaky v ramci katalogu podpirnych opatieni podle stupiii od leh¢ich postizeni (1)

A4

Ma-li zak prvni stupen PO, je vzdélavan podle planu pedagogické podpory,
ktery vypracovava ucitel pro konkrétni predmét. Poradenskou pomoc poskytuje
pracovnik $kolského poradenského pracovisté (SPP) nebo je mozné pozadat
0 pomoc i specialné pedagogické centrum pro zrakové postizené (SPC pro ZP).

Patii sem:

ZAci S oslabenim v oblasti zrakového vnimani nejcastéji v disledku poruchy binokularniho vidéni,
zéci s refrakénimi vadami (kratkozrakost, dalekozrakost, astigmatismus) takového stupné, ze je
mozné je korigovat brylemi. Dale Zaci s nezdvaznymi poruchami barvocitu, které vyznamnym

zpusobem neovlivituji vzdélavaci proces (Jankova a kol., 2015, s. 19-20).

S druhym stupném PO uz mohou byt zaci vzdélavani podle individualniho
vzdélavaciho planu (IVP). Poradenskou, metodickou a intervencni cinnost
poskytuje specidlné-pedagogické centrum (SPC) pro zrakové postizené, které

na zéklad¢ vysetfeni doporuci podpiirna opatieni. Patii sem:

Zaci, jejichz onemocnéni vede ke zhorSeni zrakovych funkci a trvd déle nez Sest mésict, déti
predskolniho v€ku intenzivné rozcviCujici tupozrakost. Dale i na pfechodnou dobu Zaci, ktefi
urazem nebo akutnim onemocnénim piisli o jedno oko, zaci vybaveni vhodnymi rehabilitacnimi

a kompenza¢nimi pomtickami, které pouzivaji (Jankova a kol., 2015, s. 20).
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Treti stupen PO wumoziiuje Zzadka vzdélavat podle individudlniho
vzdelavaciho planu s piihlédnutim k danému typu postizeni, mozna je podpora
dal$im pedagogem v pfedmétech podle potieby. Je také nezbytné zajistit podporu

ze strany SPC. Patii sem:

Zaci s pretrvavajici poruchou binokularniho vidéni s pfidruzenou vyvojovou poruchou, s vyrazné
zhorSenym zrakovym vnimanim, Zaci se zrakovymi funkcemi v pasmu slabozrakosti dobfte
kompenzovani, jejichz zrakova vada ma progredujici charakter, zaci se soub&éznym dalSim
postizenim, kdy jsou ob¢ lehkd, nebo jedno je lehké a druhé stiedné t€zké, zaci s aktualnimi

zrakovymi funkcemi v pasmu t&zké slabozrakosti dobfe kompenzovani (Jankova a kol. 20-21).

Ctvrty stupeti PO je pro zaky, ktefi vyuzivaji zrakové funkce jen minimalng.
Hlavnimi smysly, kterymi pfijimaji informace, jsou hmat a sluch. Vzdélavaji
se pomoci Braillova bodového pisma, u¢i se vyuzivat mnozstvi kompenzac¢nich
pomiicek. Zak je vzdélavan podle IVP s moznou podporou dal§iho pedagogického
pracovnika — asistenta pedagoga nebo druhého uditele, a to po celou dobu

vyu€ovani. Patfi sem:

Zaci se zrakovymi funkcemi v pasmu zbytk( zraku, az nevidomosti, zaci té€Zzce slabozraci
s pridruzenou vyvojovou poruchou, zaci se soubéznym dal$im postizenim, z nichZ jsou obé stfedné

tézka, nebo jedno postizeni je t€7ké a druhé stiedné tézké (Jankova a kol., 2015, s. 21).

Z4ci v patém stupni komunikuji pfevazné prostfednictvim Braillova pisma
nebo pomoci nahradniho komunikaéniho systému. Zak je vzd&lavan podle TVP.
Podpora dal$iho pedagogického pracovnika je nezbytna po celou dobu pobytu Zdka
ve Skole podle individudlni potieby. Patii sem: ,,74ci s potfebou nejvySsi miry
podplrnych opatieni, zaci s tézkou vadou zraku na trovni praktické nevidomosti
a nevidomosti, piipadné se soubéZznym dal§im té¢Zkym postiZzenim* (Jankova a kol.,
2015, s. 21).

Lechta (2016, str. 241-242) roziazuje déti se zrakovym postizenim do Ctyf
kategorii:

1. slabozraké déti
Tyto déti maji sniZzenou schopnost zrakového wvnimani. ,,V disledku
slabozrakosti dochazi k vytvareni nepfesnych a zkreslenych ptedstav, snizeni

rychlosti a pfesnosti zrakového vnimani ¢i rychlé zrakové tnavé™ (Lechta,
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2016, str. 242). Podle moznosti zrakového vnimani se v edukaci pouzivaji
specialné pedagogické metody v kombinaci s vychovnymi, kompenza¢nimi

a rehabilita¢nimi metodami.

2. déti se zbytky zraku
Déti se zbytky zraku v omezené mife vidi, ale vétSina z nich neni schopna
se pomoci zraku orientovat. Miize se jednat o postizeni vrozené nebo jako
nasledek urazu. V dusledku tohoto postizeni dochazi ke snizeni, zkresleni nebo
omezeni zrakové prace. Je potieba ptiméiene zrak zatézovat a stimulovat, aby

dochazelo k rozvoji jejich zrakovych moznosti (Lechta, 2016, str. 243).

3. nevidomé déti
Nejtézs§im zrakovym postizenim je slepota. Jedna se o neschopnost vnimat
okolni svét, rozliSovat svétlo a tmu. Vrozena slepota je disledkem poskozeni
nebo onemocnéni plodu jesté v prenatalnim obdobi. Ziskana slepota je nasledek
onemocnéni  o¢i, centrdlni  nervové  soustavy ¢i  komplikaci
pii urazech. U nevidomych déti je potieba rozvijet ostatni smysly, zejména

sluch, hmat, chut a ¢ich (Lechta, 2016, str. 243).

4. déti s poruchami binokularniho vidéni
Tato skupina déti je nejpocetnéjsi. Poruchy binokulédrniho vidéni jsou funkéni
a napravitelné poruchy. Radi se sem tupozrakost, $ilhavost a monokulus.
Tupozrakost se projevuje snizenim ostrosti obvykle u jednoho oka. Silhavost je
porucha rovnovéazného postaveni o¢i. Monokulus znamena, ze ditéti jedno oko

chybi nebo je na jedno oko Uplné slepé (Lechta, 2016, str. 243).

4.7 Zaci se sluchovym postizenim nebo oslabenim sluchového vnimani

Na zéklad¢ pedagogického pfistupu rozdéluje Leonhardtova (2002) zaky
se sluchovym postizenim na ¢tyfi skupiny. Prvni skupinou jsou Zaci nedoslychavi.
Do této skupiny spadaji zéaci, ktefi maji naruSené sluchové vnimani,
ale s kompenza¢nimi pomtckami dokazou vnimat mluvenou fe¢ sluchovou cestou.
Druha skupina jsou neslysici zaci. Jde o zaky, u kterych doslo k tézkému naruSeni

sluchové funkce. Uroveil osvojeni mluvené feci zdvisi na v€asném odhaleni
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poruchy, na vhodné kompenza¢ni pomiicce a na intenzité, s jakou dochazi k rozvoji
slySeni a s jakou je fe¢ osvojovana. Do tfeti skupiny patii zaci ohluchli. U téchto
zaki doSlo po ukonceni osvojovani feCi k Uplné nebo praktické hluchoté
(postlingvalng). Ctvrtou skupinou jsou Zaci s kochlearnim implantatem. Do této
skupiny je mozné zaradit zaky ohluchlé s kochlearnim implantatem a neslysici zaky
S kochlearnim implantatem. U ohluchlych zaka s KI je vétSinou ziskana zpét plna

feCova komunika¢ni kompetence.

Zéci maji problémy v oblasti &teni, psani, matematiky i se zvladnutim ciziho
jazyka. Zak nedokaze identifikovat nahravky a je potieba pro n&j piipravit jina
cviceni. V jinych predmeétech je potieba s Zakem probrat text dopiedu, seznamit ho
snim. Vhodné je také vyuzivat poznamek. KdyZ nékdo mluvi, je dobré na ng;

ukézat nebo podobnym gestem vyjadfit, ze nékdo zacal mluvit (Lechta, 2016,

5. 268-269).

Velmi dilezitou roli hraje stupen postizeni. Jankova a kol. (2015) rozd¢€lu;ji
zaky v ramci katalogu podpirnych opatieni podle stupiii od leh¢ich postizeni (1)

stupiii podpory.

Prvni stupeit PO zahrnuje opatifeni v rdmci organizace vyuky, napiiklad
uprava zasedaciho potadku, Uprava ¢asova a podobné (Potmeésil a kol., 2012, 2015).

Do prvniho stupné patfi:

Zéci s oslabenim v oblasti sluchového vnimani v diisledku opakovanych zanéti sttedousi a hornich
cest dychacich, se zvétSenou nosni mandli a jinymi onemocnénimi, kterd se daji 1é¢it. Zaci
S jednostrannou hluchotou, ktefi maji obtize v ur€ovani sméru prichazejiciho zvuku. Jejich vada je
sice trvald, ale neovliviluje vyznamnym zptisobem osvojovani komunikativnich kompetenci ani

vysledky vzdélavani (Barvikova a kol., 2015, s. 11).

U druhého stupné PO je potieba respektovat individualni tempo postizeného
zéka. Je vhodné posadit ho ke spoluzakovi, ktery je ochoten mu pomoci. Ve druhém

stupni jsou:
Zaci s chronickymi onemocnénimi, Zaci s lehkou nedoslychavosti, unichz nejsou indikovana
sluchadla a Zaci se stfedné tézkou, vyjimecné i t€Zkou nedoslychavosti, jejichz vada byva dobie

kompenzovana sluchadly, nebo i Zaci s kochlearnim implantatem (Barvikova a kol., 2015, s. 12).
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Zaci ve tietim stupni podpory mivaji zavaznéjsi obtize v oblasti sluchového
vnimani. Dochdzi k ¢astym preslechiim a zaméndm zvukové podobnych slov, zaci
maji vétSinou omezenou slovni zasobu v ¢eském jazyce. Jako podpora tietiho
stupné¢ se doporucuje rozdélit hodiny a kratsi Casové useky, aby se zak Iépe

soustiedil na vyuku. Do tfetiho stupné se fadi:

Zaci se stiedné tézkou nedoslychavosti a vyraznym zhor§enim sluchového vnimani, Zaci s t&7§i
vadou sluchu a Zaci s kochlearnim implantatem, jejichz vada je ¢aste€né kompenzovana, Zaci se
soub&éznym dal§im postizenim, kdy jsou obé lehka nebo jedno je lehké a druhé stiedné tézké
(Barvikova a kol., 2015, s. 12).

Ctvrty stupet podpory jiz znamena potiebu vyrazné podpory. Zéci, ktefi
potfebuji ¢tvrty stupen PO, mivaji vyrazné obtize v oblasti sluchového vnimani,
V lepSim piipad¢ fe¢ slySi, ale nerozumi ji, jsou zdvisli na odezirani, Castéji
komunikuji ¢eskym znakovym jazykem. Problémy se vyskytuji pfi Cteni
S porozuménim, u vyuky jazyku, ve kterych je nutno vyloucit poslechova cviceni
i mluvenou produkci. Cesky jazyk je nutno vyudovat jako jazyk cizi. Zaci mivaji
potize v socialnich interakcich. Podporu poradenskou, metodickou a intervencni
zajistuje SPZ. Zak vzd&lavany v inkluzivnim vzdélavani pracuje podle IVP
s moznou podporou dalSiho pedagogického pracovnika — asistenta pedagoga,
tlumoc¢nika znakového jazyka, druhého ucitele nebo piepisovatele mluvené tfeci —
po celou dobu vyucovani. Sem patii: ,,zaci stézkou vadou sluchu, Zaci se
soubéznym dal§im postizenim, z nichZ jsou obé¢ stfedné tézka nebo jedno postizeni

je tézké a druhé stiedné tézké“ (Barvikova a kol., 2015, s. 13).

V patém stupni podpory budou vSichni zéci, u kterych selhala podplirna
opatieni piedchozich stupni. Jsou to ,,zaci s potiebou nejvyssi miry podpirnych
opatieni, zaci s tézkou sluchovou vadou na trovni oboustranné praktické hluchoty
nebo s hluchotou a zaci se soubéznym dal$im téZkym postizenim* (Jankova a kol.,
2015, s. 13). Zaci komunikuji pfevazné pomoci ¢eského znakového jazyka nebo
pomoci nahradniho komunikaéniho systému. SPZ poskytuje potiebnou podporu
jako v piedchozich stupnich. Zik je vzdélavan dle individualniho vzdélavaciho
planu (IVP). Po celou dobu pobytu zidka ve Skole je nutnd podpora dalSiho
pedagogického pracovnika nebo tlumocnika znakového jazyka (Jankova a kol.,
2015, s. 13).
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4.8 Zaci s télesnym postizenim a zavaznym onemocnenim

T¢lesna postizeni mohou byt vrozena nebo ziskanéd. Vzhledem k edukac¢nim
potfebam zéka je nutné védeét, zda postizeni vzniklo v disledku poskozeni mozku
nebo z jinych pii¢in. V piipadé poskozeni mozku lze predpokladat dalsi pridruzena
postiZzeni ¢i naruseni. ,,Podle stupné Ize télesné postizeni hodnotit jako lehké,

stfedni a t¢zké* (Lechta, 2016, s. 273).

Charakteristickym znakem pro Zaka s télesnym postizenim jsou poruchy
ve statice a motorice. Proces edukace je tak zavisly na bezbariérovém prostiedi,
upraveném Skolnim nabytku, didaktickych a kompenzacnich pomickéch (Lechta,
2016, s. 277). Pro zéka je také nutné pfizplisobit metody vyuky a organizaci forem

vyuky. Jako pomoc Zakovi slouzi podplirna opatteni.

Podptirna opatfeni prvniho stupné uskuteciiuje Skola a pedagogové. PO

navrhuje Skola z podnét pedagogickych pracovniki (¢i zdkonnych zastupcti).

Podpora spociva v upravé zasedaciho potadku, upravé délky vyucovaci hodiny, prestavek,
planovani a organizace vyuziti ¢asu straveného ve Skole mimo vyucovani a ve stanoveni odliSnych
¢asovych limith pro praci Zaka. Vhodné je vyuzivat metody a formy vyuky, které respektuji obecné
didaktické zasady s dirazem na individualni praci se zakem a upfednostnéni metod reflektujicich

ucebni styly zaka (Cadova a kol., 2015, s. 22).

PO druhého stupné vyuziva zak, u kterého opatieni prvniho stupné nestacila.
Pedagog by mél byt schopen pruzné reagovat na zékovy individudlni vzdelavaci
potieby a dle aktualni potfeby vyuZivat jednotlivé aktivizujici metody, kooperativni
uceni a hledat nové formy za podpory vlastnich vzdélavacich aktivit. ,,VV tomto
stupni podpory lze vyuzit vzdélavani s podporou tzv. planu pedagogické podpory,
vV piipadé potfeby je mozné vyuziti IVP (Cadova a kol., 2015, s. 23). Vyuzivame
roz§itené formy hodnoceni, které nam umoznuji reflektovat poZadavky

individualniho ptistupu k zékovi (Cadova a kol., 2015, s. 23).

Do tietiho stupné PO spadaji Gpravy v organizaci a prabéhu vzdélavani.
,»Rozsah téchto opatieni zahrnuje zejména upravy ve vzdélavacich podminkéch
a postupech rezimu kolni prace a doméci piipravy* (Cadova a kol., 2015, s. 24).
Podporu poskytuje skola v uzsi spolupraci s SPZ. Pii vzdélavani je nutno vyuZivat
speciadlnich forem, metod a postupti. Je také nutné respektovat moznosti zéka pti
hodnoceni vysledkil vzdélavani. Zaci jsou vzdélavani s vyuzitim individualniho
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vzdélavaciho planu. Kromé béznych vyukovych materidld jsou vyuzivany
I specialni ucebnice, didaktické, kompenzacéni a rehabilitaéni pomticky. ,,Obvykla
je i aprava pracovniho prostiedi (drzaky na berle, rozsifené pracovni misto, prostor
pro pomiicky)* (Cadova a kol, 2015, s. 25). V odtivodnénych piipadech je mozné
vyuzit asistenta pedagoga, dle konkrétnich projevii daného zdravotniho postizeni

obecné, nebo pouze na ndkteré piedméty (Cadova, 2015, s. 24).

Ve &tvrtém stupni PO je nezbytna podrobné a komplexni diagnostika SPZ.
Vzdélavani zdka vyzaduje podstatné upravy v organizaci a prubehu vzdélavani.
,»Obsah uciva mize byt modifikovan a v odivodnénych ptipadech vzhledem
k potfebam zakd iredukovan (napt. vzdélavani v souladu s RVPZV-LMP,
RVPZSS)“ (Cadova a kol., 2015, s. 26). Pii vzdélavani je nutné vyuzivat
specidlnich ~ ucebnic, specidlnich didaktickych, finanéné¢ nérocnéjSich
kompenzacnich a rehabilitatnich pomicek ave vétSin€é pripadi je nutna
I rozsahlejsi Giprava pracovniho prostredi ve tfidé (upravené pracovni misto). Vyuka
pfedméti specidlné pedagogické péce odpovidajici specidlnim vzdélavacim
potfebam je zajiStovana pedagogem s piisluSnou kvalifikaci (v odiivodnénych
pripadech se vyuzivaji i terapeutické metody). Néktefi zaci musi ve vyuce pii
komunikaci vyuzivat ndhradnich forem komunikace (alternativni a augmentativni
komunikace) s podporou potiebnych pomtcek (komunikatory, PC, specialni
klavesnice...). Obvykla je potieba dal§iho pedagogického pracovnika nebo dalsi
osoby podilejici se na praci se zdkem — napf. asistent pedagoga s odbornou
kvalifikaci odpovidajici naplni jeho prace, miize byt vyuzivano snizeni poctu zaki
ve tfidé. Podle miry postiZzeni, mize byt €innosti asistenta pedagoga rozsifena
0 pomoc pii pohybu a sebeobsluze. ,,Pro hodnoceni pfinostt IVP je mozno zfidit
pedagogicka konzilia slozend z pedagogti a dalSich odbornikli poskytujicich sluzby

zakovi“ (Cadova, 2015, s. 25-26).

A4

postizeni, Casto kombinovanych, vyzadujicich mimofadny stupenn podpory,
u kterych opatieni niz§iho stupné nebyla dostacujici. Nejvyssi stupen podpory fesi
kompenzaci dil¢ich stranek jejich deficitu. Kvuli charakteru potizi zaka
ve vzdélavani je nutné pfizpasobit organizaci, obsah, formy a metody vzdélavani
vzdélavacim potiebam zaka a respektovat jeho moznosti a omezeni pii hodnoceni

vysledkll vzdélavani. ,,Obsah u¢iva mize byt upravovan a také vyrazné€ redukovan
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vzhledem Kk moznostem zaka (napt. vzdélavani v souladu s RVPZV-LMP,
RVPZSS dil I a 1) (Cadova a kol., 2015, s. 27). Mize byt nutné poskytovat
individualni pedagogickou nebo specialn¢ pedagogickou péci i mimo vyucovani
vramci Skoly. Vznika potfeba zafazeni dalSiho pedagogického pracovnika
podilejiciho se na préci se zdkem po celou dobu vyuky, napt. asistent pedagoga
s odpovidajici kvalifikaci a v odiivodnénych piipadech i druhého pedagoga ve ttide,
Casto ve spojeni se snizenim poctu zaki ve t¥ide. V ptipadé potieby je mozné vyuzit
individualni vyuku v domacim prostiedi zajistovanou pedagogy skoly (Cadova,

2015, 5. 27).

4.9 Zaci socidlné znevyhodneéni

74k se socialnim znevyhodnénim je pojem, ktery byl do &eské §kolské legislativy zaveden v roce

2004 k identifikaci déti, kterym nalezi zvySend mira podpory v prostiedi Skoly. Socialni
znevyhodnéni oznacuje Sirokou Skalu pficin Skolni neuspésnosti zaki, které prameni mimo Skolu
Vv pfirozeném socialnim zazemi ditéte nebo z jinych zivotnich okolnosti v zivoté déti mimo skolu

(Habrova, in Felcmanova, Habrova a kol., 2015, s. 8).

Do této kategorie spadd i zak s odlisnym matefskym jazykem. V Ceské
republice se za zaka se SZP povazuje zak, ktery Zije v prostiedi bez dostatecné
podpory na vzdélavani, véetné neochotnych zakonnych zastupct spolupracovat se
Skolou.

Zaci z takového prostiedi jsou citové a socialng labilni, nevyrovnani, maji
odmitavy postoj viic¢i autoritam, Skole i Skolnim povinnostem. Pouzivaji vulgarismy
a jsou zanedbani. Jak dodava Klein a kol. (2012, s. 100): ,,Dité nema na pfiméfené
urovni uspokojovany zékladni potieby a disledky této psychické ¢i kulturni
deprivace se projevuji zaostdvanim ve vyvoji po strdnce mentdlni, socidlni,
emociondlni 1 profesionalni.*

Hajkova a Strnadova (2010) hovoii o potfebé podpirnych opatfeni, a to
S riznou mirou podpory, kterou konkrétni zadk vyzaduje. Rozdéluji PO na mirné,

zvySené, intenzivni a mimoiadné. Toto rozdéleni je aplikovatelné na stupné

zéavaznosti, které navrhuje ve své publikaci V. Lechta (2016, s. 448).
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4.10

Tabulka 3: Identifikace PO v zavislosti na stupni SZP

stupné ) ) o
mira PO obsahové zaméreni PO
SZP
minimalni zatéz pro skoly, IVP, uprava
nulty stupen mirnd PO vzdélavaciho materialu, zmény v hodnoceni,
kompenzaéni pomticky
o 5 o PO znultého stupné + zvySend persondlni
nejslabsi stupen zvySena PO ) _ "
podpora a tprava kurikula ve vét§im rozsahu
vyrazné Uupravy v prubéhu vzdélavaciho
stfedni stupen intenzivni PO procesu, intenzivni materialni i personalni
podpora, vyrazna uprava kurikula
PO, kter¢ jedinec vyzaduje ve vSech typech
nejvyssi stupen mimotadna PO | prostiedi, s nejvetsi pravdépodobnosti
celozivotniho charakteru

Lechta (2016, s. 448)

Zdaci mimoradné nadani
Vzdé€lavani nadanych zakt se zacali vénovat pedagogové v 60. letech 20.
stoleti. Otazka vzdélavani nebyla ale vyfeSena legislativné, to pfisSlo az s 21.
stoletim (Lechta, 2016, s. 387). ,,Krom¢ moznosti ziizovat Skoly se zaméfenim

narozvoj intelektového, uméleckého i sportovniho nadani existuje 1 moZnost

realizace IVP pro tyto déti v ramci inkluzivni edukace* (Lechta, 2016, s. 387).

Mimotadné nadani je vnimano jako geneticky podminéné, ale k jeho
realizaci je potfeba vhodné prostiedi. ,,Nadani, zvlasté obecné intelektové nadani,
je spis vnitini dispozice, potencial, kapacita pro podavani nadprimérnych vykont‘
(Lechta, 2016, s. 390). Nadani z4ci jsou fyzicky ¢i psychicky predCasné zrali.
Pro zvladnuti ¢innosti, ve kterych se nadani projevuje, vétsSinou nepotiebuji pomoc
dospélého. Sami chtéji vyniknout v oblasti, ve které jsou nadani, a ve svém volném
Zase se ji bez natlaku vénuji. Zaci nadani jsou silné motivovani, cilevédomi a hodné
se angazuji. Tito Zaci v hodindch kladou hodné& otazek, maji origindlni népady, fesi
naroc¢né Ulohy a maji vybornou pamét’ (Lechta, 2016, s. 396). Nadani muaze byt ale
také spojené s problémovymi projevy jako napiiklad neochota pfijmout prohru,

zvySena hyperaktivita, sniZzend socialni adaptace a podobné.
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Ucitel nadanych déti by mél prizptisobovat obsah uciva intelektové urovni
nadanych z4akli a efektivné s nimi pracovat. Vhodné edukacni metody jsou
naptiklad experimentovani, objevovani ¢i problémové a kreativni ukoly (Lechta,
2016, s. 402). Ucitel také mize zakovi pfipravit cvieni navic, zadat ulohu
ve vétsim rozsahu nebo ho zapojit do mimoskolnich aktivit tykajicich se oboru,

ve kterém vynika.

5 Vyhlaska & 27

Jedna se o vyhlaSku o vzdélavani zakt s SVP a 74kl nadanych vydanou
MSMT, konkrétné byvalou ministryni $kolstvi Katefinou Valachovou. Tato

vyhlaSka nabyla Gc¢innosti dne 1. 9. 2016, ale neustéle se v ni provadi zmény.

Vyhlaska je rozdélena do péti hlavnich casti, v Sesté Casti je popsana
ucinnost vyhlasky. Prvni ¢ast obsahuje uvodni ustanoveni a ptedstavuje, ¢eho
se vyhlaska tyka. Druha cast je rozdélena na Ctyfi hlavy. V druhé casti jsou
popisovana podplrna opatieni prvniho az patého stupné. Druha ¢ast také popisuje
IVP zéka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, asistenta pedagoga a dal$i osoby,
které mohou slouzit pti vzdélavani jako podpora. Treti ¢ast obsahuje zvlastni
ustanoveni o vzdélavani zakl, pravidla vzdélavani, zafazovani zaki Ci prevedeni
do specialni ZS. Ctvrta ¢ast se vénuje vzdélavani nadanych zaki. Vymezuje, kdo je
to nadany a mimotadné nadany zak a také zptisob, jak se jeho nadani zjist'uje. Déle
tato ¢ast popisuje [IVP mimotadné nadaného Zaka a moznost ptefazeni do vyssiho
ro¢niku na zaklad¢ zkousky pted komisi. Pata ¢ast obsahuje pfechodna a zrusovaci

ustanoveni.

5.1 Podpiirna opatreni pro zZaky s SVP

Jak zmifuji vySe, podplirnymi opatfenimi se zabyva ¢ast druhd. Podplrna
opatteni se rozd€luji na PO prvniho a patého stupné. PO prvniho stupné predstavuyi
jen minimalni Gpravu metod, organizace a hodnoceni vzdélavani, PO druhého az
patého stupné se poskytuji na doporu¢eni SPZ. Pokud si u¢itel viimne, Ze zak ma
vV n¢jakém predmétu problém, vypracuje si plan pedagogické podpory. Pokud to
vyzaduji specidlni vzdélavaci potteby zdka, vypracuje Skola na zakladé doporuceni

SPZ individualni vzdélavaci plan, se kterym Zéka, viechny jeho vyudujici, i ostatni
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zaky a zakonného zastupce seznami. Jako dalsi PO muize byt asistent pedagoga.
Celkoveé povazuji roli asistentll za vyznamnou, a proto ji v této praci veénuji

samostatnou kapitolu.

5.2 Podpurna opatreni pro mimoradné nadané Zaky

Nadanym a mimotddné nadanym zaklim se vénuje ¢ast ¢tvrtd. Pro nadané
zaky je mozné rozsifit obsah vzdélavani nebo umoznit ucast na vyuce vyssiho
roéniku. Reditel $koly ma také moznost vytvaiet pro nadané Zaky skupinky,
ve kterych se mohou vzdélavat, at’ uz jsou ze stejného ¢i jiného rocniku. Nadani
zaci se mohou vzdélavat i formou stazi v jiné Skole. Vzdélavani nadaného zéka lze
realizovat podle IVP. Reditel $koly mize piefadit mimoiadné nadaného Zaka
do vyssiho ro¢niku na zakladé zkousky, kterou zak vykona pted nejméné tfi¢lennou

komisi.

6 Role asistentu na Skole

Profese asistentii se rozsifila v CR po roce 1997, kdy byla piijata Vyhlaska
¢. 127/1997 Sb. o specialnich Skolach. Zpoc¢atku byla podpora asistentli zaméiena
naromské zaky — ,romsky asistent“. V letech 2000-2001 byl nazev zménén
na,vychovatel — asistent ucitele”. Sjednocené pojeti asistenta pedagoga bylo
zavedeno novou Skolskou legislativou v letech 2004—2005 a plati dodnes (Némec,
Simackova—Laurenéikova, Hajkova, 2014, s. 10).

V soucasné dob¢ pifevazuje nazor, Ze jsou téméf nepostradatelni, ale potykaji
se s mnoha problémy jako naptiklad organizace prace ¢i legislativa.

VSichni Zaci s ur€itym postizenim ¢i znevyhodnénim jsou oznacovani jako
Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, kterym je poskytovana asistence tfemi

zpusoby.

6.1 Asistent pedagoga

Funkce asistenta pedagoga je zfizovana feditelem Skoly se souhlasem

krajského ufadu i vyjadieni Skolského poradenského zatizeni. Je to zamé&stnanec
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Skoly, pedagogicky pracovnik a jeho mzda je hrazena ze statniho rozpoctu. Jedna
se vlastn¢ o druhého ,,pedagoga‘ ve tridé. Asistent by mél pracovat pod vedenim
ucitele predevsim s zéky se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ale po dohod¢
s ucitelem muze pracovat s ostatnimi zaky, zatimco ucitel se vénuje zaktiim s SVP.
Asistent by mél fungovat jako organizacni podpora ucitele. Aby spoluprace
asistenta a ucitele byla uspésna, je nutné, aby se spolu podileli na ptipraveé hodiny,
a aby asistent pfichdzel do hodiny informovany o tom, s kym, na ¢em a jak bude

pracovat.

K ¢innostem asistenta pedagoga patii hlavné prace se zakem podle pokynti
ucitele, pomaha pii adaptaci zaka, pomaha pfi upevitovani pracovnich navykl nebo
také pifi ptfipravé pomucek. ,,Velmi dilezitou roli hraji nejen kvalifikacni
ptredpoklady, ale i asistentovy schopnosti, dovednosti a osobnostni rysy* (Némec,
2014, s. 27).

6.2 Skolni asistent

Skolni asistent piisobi v celé §kole. Na rozdil od osobniho asistenta neni
spojen s konkrétnim zakem. Je to nepedagogicky pracovnik. Jedna se o osobu
v socialnich sluzbach ziizovanou ministerstvem prace a socialnich véci. Skolni
asistent neni doporu¢ovdn jako podplrné opatieni ze strany Skolského

poradenského zafizeni a je realizovan diky Sablondm z Evropské unie.

Skolni asistent poskytuje podporu piimo v rodiné pii piipravé na vyudovani,
ale pouze se souhlasem rodic¢i nebo zakonnych zastupcl. Zprostiedkovava
komunikaci s rodinou a $kolou, informuje rodice o Gspésném ¢i neuspé$ném studiu.
Dale také pomahd pii vyjezdech Skoly, napt. do Skoly v pfirodé apod.
a s organiza¢ni podporou pedagogickych pracovniku pfi praci s zaky s SVP. Podle
potieb ucitele Skolni asistent zajiStuje 1 podplirné administrativni a organizaéni
&innosti. Tyto podptirné &innosti nejsou hlavni pracovni naplni asistenta. U¢elem
asistentovy podpory v oblasti administrativnich a organiza¢nich tikond je, aby ucitel

ziskal vice &asu na vlastni individuélni praci s zaky (MSMT, 2015).
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6.3 Osobni asistent

Osobni asistent je vétSinou zaméstnancem neziskové organizace a ma
sluzbu vymezenou zdkonem o socidlnich sluzbach. Mzdové naklady hradi
zamestnavajici organizace za prispéni rodict. Osobni asistent se stard pouze

0 jednoho konkrétniho zéka. Naptiklad to mize byt zak s télesnym postizenim.
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Prakticka cast
7 Metodologie

Ve své praci jsem se zabyvala zavedenym inkluzivnim vzdélanim a predevsim
vztahem, jaky k nému ucitelé zdkladnich skol maji, proto jsem zvolila pro sviij vyzkum
kvalitativni formu vyzkumu. Chtéla jsem zjistit, co nejvice informaci a podrobnosti
0 tom, jak ucitelé vnimaji inkluzi, jaky na ni maji nazor a postoje, a zda v ni vidi né¢jaka
pozitiva ¢i negativa. Tento vyzkum mi pomohl 1épe a hloubéji porozumét zkoumanému

problému, ktery je v dnesni dob¢ velmi diskutovany.

Pro vyzkum jsem vyuzila polostrukturovany rozhovor, ktery vychazel z ptedem
pripravenych deseti otdzek. Snazila jsem se otazky formulovat tak, aby byly
CO nejpresnéjsi, a aby neovliviiovaly vypovédi respondentil, ani je nijak nenavadély.
Rozhovory jsem nahravala pomoci diktafonu v mém mobilnim telefonu. Vzdy jsem
nahrala jeden rozhovor, ktery jsem nésledné piepsala. Rozhovory probéhly v mésicich
duben az kvéten. Délka rozhovoru byla primérné 45 minut. VSechny transkribované

rozhovory jsem podrobila obsahové analyze.

Obsahova analyza je metoda, kterd se prolina jak v kvantitativnim,
tak kvalitativnim vyzkumu. V pfipad¢é kvalitativniho vyzkumu dochazi ke zkoumani
textd (Dvordkova, 2010, s.97). Vysledky nelze vyjadiit numericky, jedna se

0 interpretaci reality.

Pfi uvadéni uryvkll zrozhovorii pouzivdm doslovnou transkripci, ve které
se vyskytuji hovorové vyrazy. Pro zpracovani dat jsem nevyuzila Zadny profesionalni
software, a to z toho divodu, ze se mého vyzkumu zicastnilo pouze 10 respondentt.
Pokud bych méla vétsi vzorek respondentil, bylo by Zzadouci néjaky software pouZit,

nebot’ by to bylo ¢asoveé narocné.

1.1 Vyzkumny vzorek Skol

Pro sviij vyzkum jsem si vybrala zdkladni §koly v malém stfedoCeském mésté, kde
bydlim a vyucuji na jedné zékladni Skole. Prvni volba byla tedy jasna. Dalsi §kolou byla

zakladni Skola, kde jsem vykonala souvislou praxi.
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7.2 Vyzkumny vzorek ucitelii

Pti vybéru respondentl jsem vyuzila svych kontakti, které na Skole mam. Ptala
jsem se svych kolegti na 2. stupni, zda by byli ochotni se zG¢astnit rozhovoru a odpovédét
mi na par otazek do mé diplomové prace. VSsichni byli velice ochotni a ja jsem si mohla
vybrat. Protoze kolegy na 1. stupni pfili§ neznam a nevidame se, pozadala jsem je
0 rozhovor formou emailu, kde jsme se domluvili na podrobnostech. Na druhou zakladni
Skolu jsem zaSla osobn¢ ucitele 1. stupné pozadat a domluvit se na rozhovoru. O dalsi
respondenty jsem zadala své kolegy, kteti oslovili své znamé na zakladnich Skolach.
Celkem se tedy mého vyzkumu zucastnilo 5 respondentti z 1. stupné a 5 respondentti
z 2. stupné riznych skol. Z hlediska etiky a ochrany respondentil neuvadim jména ani

nazvy skol.

Respondenty budu oznacovat velkym pismenem U jako ucitel a ¢islem, pohlavi
dolnim indexem ptislusného pismene (U1l U2ny). Pohlavi bude tedy rozpoznatelné podle
indexu. Protoze v pedagogickém sboru na obou Skolach ptevazuji vyucujici zenského
pohlavi, zucastnilo se rozhovort také vice Zen. Pro lepsi ptehlednost jsem vytvoftila zvlast

tabulku pro ucitele 1. stupné a zvlast’ pro ucitele 2. stupné.

Vyzkumu se celkem zi¢astnilo 9 Zzen a 1 muz s délkou pedagogické praxe od 3 let
do 26 let. Pi uvadéni doslovné transkripce danych respondentii budu pouzivat tii tecky
(...) pro oznaceni Casové prodlevy v odpovédi. Je nutné podotknout, Ze vzhledem

k malému vzorku respondentl nelze vysledky mého vyzkumu zobeciovat.

V tabulkach je uveden respondent/respondentka, dale pocet let praxe a aprobace.
V poslednim sloupci je uveden pfistup k inkluzi. Celkové jsem respondenty rozdélila do
tii kategorii. Do prvni kategorie ,,pozitivni pfistup® spadaji respondenti, ktefi jsou
z inkluze nadseni, berou ji velice kladné a povazuji za dilezitou jak pro zaky s SVP, tak
pro zaky intaktni. Druhou kategorii ,,neutralni pfistup tvoii respondenti, kteti chapou
inkluzi a vi, pro¢ byla zavedena, ale mysli si, Ze je inkluze na b&Znych ZS nerealizovatelna
kvali vysokym poctim zdka ve tiid¢, chybéjicim pomuckam nebo kvili casové
naroc¢nosti. Do tieti kategorie ,,negativni piistup* jsem zatadila respondenty, kteti inkluzi

nechdpou, brani se ji a nejsou absolutné ochotni cokoliv zménit.
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Tabulka 4: Charakteristika respondentti — 1. stupeinl

pocet let praxe ptistup k inkluzi
Ul; 7 negativni
U2, 8 pozitivni
U3: 16 negativni
U4; 26 negativni
UbSm 3 neutralni
Zdroj: vlastni
Tabulka 5: Charakteristika respondentii — 2. stupefi
pocet let praxe aprobace pristup k inkluzi
Ul 5 Cj—Hv neutralni
U2, 11 D¢ neutralni
U3; 15 Pi—Ch negativni
U4, 21 M —Ch neutralni
U5; 21 Cj— Vv neutralni

Zdroj: vlastni

7.3 Cile vyzkumu

Cilem vyzkumu je zjistit, jaké postoje maji ucitelé na zakladnich Skolach

k zavedenému inkluzivnimu vzdélavani a jak inkluzivni vzdélavani realizuji na béznych

zékladnich Skolach. Cil vyzkumu nema piinést kvantitativni vysledky ve forme ¢iselnych

a procentudlnich prehledit a tabulek, ale ma proniknout do hloubky zkoumaného

problému.
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Intelektualni cil

Cilem je poukazat na to, jak ucitelé¢ zvladaji inkluzivni vzdélavani a zda jsou
ochotni pro to néco udélat. Dale také prinést hlubsi poznatky o této problematice a tématu.

Bude mé hlavné zajimat, zda jsou mezi uciteli rozdily v postojich a k piistupu k inkluzi.

Prakticky cil

Poznatky, které prinese mtij vyzkum, maji pfispét k hlubSimu pochopeni postoji
a nazora ucitel. Ziskané informace lze vyuzit jako podnét k provedeni kvantitativniho
vyzkumu, ktery by mohl ovéfit, zda se obdobné ndzory a postoje objevuji i u ostatnich

ucitelu.

Personalni cil

Toto téma jsem si zvolila z né€kolika diivodu. Inkluzivni vzdélavani bylo zavedeno
V podstat¢ pred nedavnem. V praxi se miizeme setkat s nazorem, Ze inkluze je v béznych
podminkach naprosto nerealizovatelnd. Nékteii naopak tvrdi, Ze inkluze je vhodna jak
pro zaky s SVP, tak pro Zaky intaktni. Je t€Zké vybalancovat vyuku vhodnou pro vSechny.
Vzhledem k tomu, ze pracuji ve $kole a zazivam to na vlastni kizi v roli uéitele, byl vybér
tématu ziejmy. Je nutné, abych méla ptehled, orientovala se v této problematice

a dokazala zaklim urcitym zptisobem pomoci.

1.4 Vyzkumné otazky

1) Jaky pohled maji ucitelé na zavedené inkluzivni vzdélavani?

2) Jaky piistup maji ucitelé k zaktim se specialnimi vzdélavacimi pottebami?
3) Jak by ucitelé postupovali pii pfichodu nového zaka s SVP do tiidy?

4) Jak jsou skoly podle ucitelt pfipravené a personalné zajisténé na inkluzi?
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7.5 Vysledky vyzkumu a jejich interpretace
7.5.1 Vysledky rozhovorii s uciteli na 1. stupni ZS

Jak vnimate inkluzivni vzdélavani? / Co si myslite o zavedeném inkluzivnim

vzdélavani? Zacal/a jste si dodélavat vzdélani?

Pouze jeden respondent z péti dotazovanych respondentt 1. stupné vnima
zavedené inkluzivni vzdélavani pozitivne. Tato vypoveéd’ je urcité ovlivnéna tim, Ze je to
vystudovana specidlni pedagozka a nyni si dodélava ucitelstvi 1. stupné. Inkluze se podle
respondentky da zvladnout velice dobie, pokud je ve tfidé dobra atmosféra a zaci maji
mezi sebou dobré vztahy. Je ale také toho nazoru, Ze je s rodi¢i potfeba komunikovat,
spolupracovat a dat jim odbornou radu, zda je pro dit¢ vhodné, aby bylo vzdélavano

Vv bézné zakladni Skole.

U2 |, Inkluzivni vzdélani nevnimdm viibec negativné. Jsem vystudovany specidlni
pedagog. Jsem presvédcend o tom, zZe pokud je ve tridé navozené dobré klima, které je
posilneno diverou, jde vse velmi dobre zvladnout. Trvam vsak na tom, Ze dilezité je
S rodici mluvit a odborné jim poradit, zda je vhodné, aby dité bylo vzdéldvano v klasické

zakladni skole.

Zbyli respondenti vytykaji MSMT, Ze se jedna o nepromysleny, nepfipraveny
a nesmyslny krok ze strany lidi, kteti nikdy nepracovali ve skolstvi a neucili. Ucitelé¢ za
to nemohou. K pozitivngj§imu vnimani inkluze by pfispéla celkova ,,osvéta‘‘ a vice

informaci.

«

U3y ,, Inkluzivni vzdelavani vanimam jako nesmysl pro vsechny dotcené strany. *

Ul;: ,,Jako naprosto nepromysleny krok clovéka, ktery snad nikdy nemohl ucit. Vzdelani
Jjsem si nezacala dodélavat, chtéla jsem ucit 1. stupen zakladni skoly, pokud bych chtéla

‘

ucit na specialni skole, sla jsem studovat jiny obor... "

U4;: |, Inkluzi vnimam jako nepripravenou ze stramy Skol, ucitelti a nedomyslenou

ze strany ministerstva skolstvi.

USm: ,, Nemyslim si, Ze inkluze je Spatna véc, ale v systemu vzdelavani v Ceskeé republice

Se neda realizovat.
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Jak vnimate téma kazné v souvislosti se Zaky s SVP? NaruSuji Zaci s SVP vyuku

a jakym zptsobem?

Na tuto otazky odpovédéli respondenti velice obdobné a to tak, Ze se v jejich
hodinach vyskytuje u zakt s SVP problém s kézni. Zaci s SVP tak narusuji chod hodiny,
atoiv piipadé, ze k sobé maji asistentku. Shodly se také, ze problémy s kazni je potieba
posuzovat individualng, nebot” kazdy zak je individuum a ma vlastni projevy chovani
a naruSuje hodinu jinym zplsobem. Je zapotiebi, pfemyslet i nad tim, zda ucitelé zvolili
vhodnou metodu ¢i aktivity pro vyuku. Miize se totiz stat, ze prace zédka nebavi, nudi se,
a proto vyrusuje, nebo je za tim skute¢ny problém. Obcas je tézké rozpoznat, zda se jedna

o Spatnou vychovu z rodiny nebo vaznéjsi poruchu.

U3;: ,, Povaha narusovani se odviji od povahy jejich diagnozy.

U1y ., Zaci kompletné narusuji vyuku, kazdy md jiné potieby a ucitel musi sviij ¢as rozloZit
i pro tyto Zaky. “

U4;: ,,To se neda pausalizovat, protoze kazdy zak ma jiné potieby... Jeden je tichy
a vdécny, druhy pomoc ucitele nebo asistenta hlucné odmitd a narusuje tak vyuku. Skéla

projevi: od trhani sesitii, bouchani do stolu, pres sebeposkozovani, kleni a nadavani, po

Spatné chovani k détem béhem prestavek nebo mimo skolu. “

Je Vase Skola pripravena na inkluzivni vzdélavani? Jak je Skola pripravena? Co pro

to Skola udélala?

V piipad¢ piipravenosti a vybavenosti Skoly, vypovédély dvé respondentky,

Ze se na jejich Skole pracuje na bezbariérovém piistupu pro zaky s t€lesnym postizenim.

U2;: ,, Momentdlné dojde o prazdnindch k rekonstrukci, kde se pocita s detmi s télesnym

¢

handicapem.

U4;: ,, Ve Skole chybi napr. bezbariérovy pristup, ale jiz se na nem pracuje. Dosud tedy

nemame zadného vozickare...

Jeden ze Ctyf respondentl nedokédze zcela posoudit, co Skola v ramci ptiprav

na inkluzi zmeénila.

Ul ,, Na skole uc¢im pomerné krdtce, co skola pro inkluzi udeélala netusim. Je prijato

nekolik asistentii pedagoga pro zaky. “
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Dalsi respondent tvrdi, Ze Skola je nepfipravend a pfipravend byt nemuize.

U3y ,,Dovolim si Fici, ze Skola pripravena neni a ani byt nemiize. Toto neni jen
na moznostech Skoly. Nejvyssi podporu, kterou vilenéne deti dostali, jsou pedagogicti

asistenti. Myslim, Ze v podstate nikdo ani nevi, jak by vilastnée inkluze méla vypadat...

Paty respondent vyzdvihuje Skolu, ve které pracuje a mysli si, ze by mohla byt

ve zvladani inkluze vzorem pro ostatni skoly.

UbSm: ,, Myslim si, Ze naSe Skola inkluzi zviada velice dobre. Moznd bychom mohli jit

prikladem ostatnim skolam

Celkovée by ucitelé uvitali vétsi pfipravenost a podporu. Hodily by se jim rizné
pomocné strategie, jak s zaky pracovat, vétsi nabidka ptipravnych kurzl a také by uvitali

vEtsi spolupréci ze strany rodici.

Nikdo z dotazovanych nezminil, Ze $koly maji narok na specialni pomtcky. Je to

moznd proto, Ze o tom ani nevi a jsou $patn¢ informovani.

Jak pristupujete k Zakovi s SVP? Co konkrétné délate, pripravujete mu pracovni

listy, upravujete testy, prizpisobujete mu tempo a formy vyuky?

Co se tyce otazky pristupu k zakim s SVP, dva respondenti se shodli, Ze respektuji

podplirna opatieni stanovena na zaklad¢ vysetifeni PPP.

‘

U4y ,, ... respektuji pokyny v doporuceni z pedagogicko-psychologické porady...

U3y ,, Zdci s SVP jsou integrovani na zdkladé vysetieni v pedagogicko-psychologické
poradné a psychologického vysetieni. Zde jsou stanovena podpiirnd opatreni, kterd by

¢

mél kazdy pedagog respektovat. Tato respektuji.

Z odpovédi respondentl je dale patrné, Ze v rdmci zasedaciho pofadku sedi tito
zaci v prednich lavicich, aby jim mohli ucitelé pomoci dle potteby. Tim, Ze Zaci sedi
vpiedu, 1épe vidi na tabuli, na ucitele, ucitel je méa po ruce a také se tim omezi rusivé

elementy.

I3

Ul;: , ...vSichni sedi v prednich lavici...

U4;: ,,Ja posazuji tyto Zaky do prvnich lavic a pomdaham jim podle potreby. Spolecné

S nim kontroluji napsané cvicent. *
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Respondenti také povazuji za dilezité, aby mél zak vice ¢asu na praci. Nékdo také
miva praci v hodiné upravenou tak, aby ji stihl, at’ uz se jedna o zkracené verze nebo
pouze doplnovani slov misto psani celého textu. U4; také nabizi zakiim s SVP doucovani

po vyucovani.

Ul ,, Zdci maji vice casu na ukoly, popr-. ukol zkrdcen, nékteri na zadost rodicit oznacuji
zbytek cviceni na procviceni doma...V diktatech pouze dopliuji slova, znamkuji pouze

gramatické jevy, na které je cviceni zaméreno.

VSsichni ucitelé se snazi hledat vhodné ptistupy k zakiim a vyuku ménit podle

jejich potieb.

Jaké kladné stranky vidite v inkluzivnim vzdélavani? Myslite si, Ze je to pro Zaky
prinos nebo to povaZujete za problematické? Jaké negativni stranky vidite

Vv inkluzivnim vzdélavani? Proc a co je podle Vas problematické?
Vétsina respondentli odpovédéla shodné a to tak, ze nevidi zadné vyhody

jemu nemlze byt ve tfidé mezi intaktni vétSinou dobfe. Atmosféra se tak stava

pro vsechny nepiijemnou.
U3s: ,, Osobné moc kladnych stranek nevidim. Zak se stava spise handicapem tiidy.

Ul ,, Kladné stranky nevidim, i Zdaci s SVP se neciti mezi ostatnimi hezky. Stava se, Ze se

Jjim vysmivaji, kdyz jim néco dlouho trva nebo na né kiiknou, Ze jsou na rade, kdyz
nedavaji pozor. Cely tento systém zaclenovani Zakit s SVP viitbec nemyslel na psychiku
Zaku, jak jim asi v té tride bude.

‘

U4;: ,, ... miiZe to dojit tak daleko, ze Zik s SVP se naopak z kolektivu vyclenuje...

Jako problém se také jevi to, Ze pokud ma Zak k sobé¢ asistenta, nemusi nic délat.
Jen sedi, asistent pracuje za n¢j a Zak z nudy vyruSuje. Takové tvrzeni je ovlivnéno tim,

Ze si ucitel s asistentem nastavil Spatna pravidla spoluprace ¢i si je nenastavil viibec.
U3y ,, Zak nezaziva uspéch, neni motivovan snahou o lepsi vysledky. Pritomny asistent
vyuku spise narusuje. V mnoha pripadech si Zak zvykne na to, Ze nic délat nemusi, asistent

casto pracuje za nej. Ucitel travi s takovymto zdakem hodné casu, coz je na ukor chytrych

deti.

50



Kladné stranky inkluze spatiuji respondenti pouze v tom, Ze je postizeny zak

Vv kontaktu s ,,normalnimi détmi‘ a vzajemné si pomahaji.

U2;. ,,Jako plus beru kontakt handicapovaného ditete s ostatnimi détmi. Déti se nauci byt

oporou, a hlavné nebrat handicap jako prekazku. *

Jak spolupracujete/Jak byste spolupracoval/a a komunikoval/a s asistentem

ve tiridé? Jak probiha Vase domluva? Vzdy jste domluveni nebo improvizujete?

Vsichni respondenti kromé jednoho se shodli, ze je asistent ve vyuce k prospéchu.

Pomaha uciteli s zaky ve vyuce, ale také mimo ni.

U2;: ,Méla jsem asistenta, kchlapci s aspergrem, velké stesti... Vzdycky védel, co
se bude ve tFidé dit, s ¢im je potieba pomoct. Ze neni jeho tikolem za dité viechno délat
a jen sedet, ale byt mu hlavné oporou. Dokonce stihal obchdzet i ostatni déti, které mély

néjaké SPU...

«

U3;: ,,S asistentem se domlouvam pred hodinou... "

U4;: ,, ...v hodinach jsme spiSe improvizovaly, primo jsem asistentku vyzvala, hlavné pri
samostatné praci deti, kdy jsme se rozdelily k détem. Asistentka byla velmi citliva, takze
vytusila, co ma delat. Pomahala také s opravovanim sesitu nebo s pripravou pomiicek.
Moc mi chybi. Pomahala pvi presunu mimo Skolu, prispivala k dobré atmosfére mezi

3

detmi... "
USm: ,, Asistenta ve tridé nemam, ale myslim, Ze miize byt pro prdci s detmi s SVP velice
uzitecny.

Dotazovani ucitelé jsou také toho nazoru, Ze asistent nesmi nahrazovat ditéti

rodice a nesmi délat vesSkerou praci za néj.

PovaZzujete inkluzivni vzdélavani za zatéZ pro svou praci? Co konkrétné povazujete

za problematické?
Pouze jeden ucitel si mysli, Ze inkluze je pro ucitele pfinosem.

U2;: ,, Neberu to jako zatez, moznd trochu na psychiku a vice prace s pripravami, jinak

Jjsem to vzdy brala spise jako obohaceni. *
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Ostatni respondenti povazuji inkluzi jako zatéz pro ucitele, protoze klade vétsi
naroky na pfipravy, at’ uz z hlediska ¢asu nebo ptipravy materialu. Ucitelé by uvitali,
kdyby se s zaky rodi¢e doma vice ucili a piipravovali, aby se latka uz nemusela
V podstaté znovu probirat. U zak s SVP je pribézné uceni se doma a piipravovani
na hodiny ve $kole dilezité.

«

U3;: ,, Zatez to je predevsim z hlediska casu a nekdy i chovani zZdka.

Ul;: ,, Nemohu se vénovat tolik détem, kteri potiebuji vice procvicovat, ani tém kteri maji

hotovo mezi prvnimi. “

U4;: ,, Urcite to pro ucitele zatéz je, protoze ma vic prace. Problematické je najit zpiisob,
aby byli zaméstnani vsichni zdci, aby se nikdo nenudil, coz se mi vzdy nedari zvlast, kdyz

¢

nemam asistenta. Inspekce nds vyzyva k diferenciaci vyuky, coz je problém.

USm: ,, Urcité ano. Na ucitele jsou kladeny vyssi naroky na pripravy hodin. Témér v kazdé
tride je zak, ktery ma IVP a uz jen priprava nékolika variant testit pro tyto zdky zabira

¢

vice ¢asu.

Aby si ucitelé pomohli, snazi se si vzajemné piedavat informace, typy do vyuky

pro praci s zaky a tfidni ucitelé informuji netfidni o potizich, které zdk ma.

Jak byste postupoval/a p¥i prichodu nového Ziaka s SVP do tFidy? Seznamil/a byste
ostatni Zaky s postiZenim integrovaného Zika? PovaZujete za dileZité s tim Zaky

seznamit a proc¢?

V piipadé specifickych poruch uceni se dva dotazovani shodli, Ze by intaktni Zaky
0 specialnich vzdélavacich potiebach nového zaka neinformovali. Informace ostatnim by

podal jeden respondent pouze pokud by se jednalo o télesné postiZeni.
U4 ,,Ja bych zaky urcité s postizenim zZdka ostatni neinformovala. Jen v pripade, Ze by
slo o viditelné fyzické poskozeni, nebo kdyby bylo dité chronicky nemocné. Ale pokud ma

poruchu uceni, tak to détem nerikam. Nechci na jeho problémy poukazovat, aby se mu

treba déti nesmaly a taky, aby na to, Ze ma ,, papir “, nehresil.

Ul ,, Neseznamila, vysvetluji pouze Zakiim, Ze ne kazdy ma takové moznosti, aby mel

sameé jednicky a pracovat hned samostatné. Nekomu musime doprat trochu vice casu. *
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Zbyli vyucujici by zaky informovali, aby v&déli, jak maji na zdka s SVP reagovat

a pro¢ ma mirngj$i znamkovani, vice Casu na test nebo kratsi cviceni.

U2;. ,,Seznamila bych ostatni s diagnozou, proto aby byla ve tride duvera a pozitivni

klima.

USm: ,, Osobné bych ostatni Zaky seznamil s pOstizenim novéeho Zdaka. Pro vSechny jsou
nastavena urcita pravidla a pro zaky s SVP je néekdy slozitejsi tyto pravidla dodrzovat,
ostatni musi védet, ze zaci s SVP maji urcité ulevy a maji narok na vétsi toleranci chyb

‘

a vyrusovani.

U3y ,, Zdaci museji vedet jake projevy chovani mohou u integrovaného spoluzdka nastat,

jak se v takové situaci maji chovat atd. *

At uz seznamit ¢i neseznamit s potizemi, které zédka vzdélavanim provazi, ucitelé
maji strach, ze se jim intaktni z4ci budou posmivat a miize tak dojit k vyc¢lenéni Zaka ze

ttidy, coz je vlastné opak inkluze.

S jakym Zikem s SVP jste mél/anebo mate nejmensSi obtize?

Na tuto otazku odpovédéli jen tii z péti respondentl. Jeden respondent je toho
nazoru, zZe jako netfidnimu uciteli mu nepfislusi hodnotit projevy a chovani zaka, se
kterym je jen par hodin. Druhy respondent naopak nevédél, se kterym zakem s SVP je
nejméng problémull. Dva vyucujici se shoduji, Ze nejmensi problémy délaji ve vyuce zaci,
kteti maji specifické poruchy uceni. Treti respondent uvedl jako nejméné
problematického zdka s télesnym postizenim. Takové vypovedi ucitelé uvedli proto, Ze
zak sedi v klidu, dokéaze se soustfedit na praci, 1 kdyZ ma néjaky problém, naptiklad
V pocitani nebo pomaleji piSe, pracuje a da se zvladnout. VZdy ale zaleZi na mife poruchy

a snaze ditéte.
U2;: ,, Deti s SPU. “

«

U4;: ,, Nejméné obtizi jsem méla s Zaky s dys poruchami.

S jakym Zikem s SVP jste mél/anebo mate nejvétsi obtize?

Stejné jako u predchozi otazky mi neodpovédéli vsichni dotazovani vyucujici.

V piipadé této otazky vypoveédéli dva respondenti, Ze nejvEtsi obtize maji s zaky,
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u kterych je diagnostikovéna porucha chovani. U této poruchy opé€t zavisi na mire, ale
také snaze samotného zéka. Pfrevazné vétSina zakt s touto poruchou vyrusuje v hodinach
tim, Ze se otaci na spoluzaky, pokiikuji, nevydrzi v klidu. Neustale maji potiebu se hybat
a nedokazi v klidu pracovat a koncentrovat se. Ucitel je neustadle napomina. U takovych

zaku je potfeba ménit aktivity, aby se zpesttila hodina.
U2 ,, ADHD a agresivita. Rekla bych, Ze je to nejhorsi kombinace postizent.
U4;: ,, Obtize jsem méla s Zdky s poruchou pozornosti, s Zdaky s poruchou chovani... *

Zbylé dvé respondentky uvedly jako nejproblemati¢téjsi zaka s autismem anebo
vyvojovou dysfazii. Jako u ptedchozich poruch ¢i postizeni zavisi na mife, jak moc je

dité postizené.

7.5.2Vysledky rozhovorii s uciteli na 2. stupni ZS

Jak vnimate inkluzivni vzdélavani? / Co si myslite o0 zavedeném inkluzivnim

vzdélavani? Zacal/a jste si dodélavat vzdélani?

Pouze jeden respondent se stavi k inkluzi naprosto zaporné&, nechape ji, nechce

se zakim s né¢jakym problémem ptizpiisobovat.

U3y Inkluzi vnimam jako diskriminaci béznych zZdki, protoze na tyto nyni v hodiné zbyva
méné casu. Kdyz se musim individualne venovat tém, kterym by bylo lépe ve specialni

Skole, nemohu se zaroven dostatecné vénovat vétsiné tridy.

VétSina dotazovanych uciteld vnima zavedenou inkluzi ze dvou thla pohledu.
Pokud je zak schopny a v b&Zné zakladni kole funguje, nevadi jim, Ze b&znou ZS
navstévuje a vzdélava se s ostatnimi zaky. Druhy pohled je negativni, a to z toho divodu,
ze bézné zékladni Skoly nejsou na zaky s SVP ptipravené. Nemaji potiebné pomtcky,
ucitelé nemaji potiebné vzdélani. Inkluze je zatézi pro vSechny, jak pro ucitele, tak pro
intaktni Zaky, tak pro samotného zaka s SVP, kterému by ve specialni $kole mohlo byt
mnohem Iépe. Je tam méné déti a ucitelé se jim maximalné vénuji. Neékteti jsou také toho
nazoru, ze inkluzi jde zakryt Spatna vychova ¢i selhani rodic¢i. Rodice si vybéhaji ,,papir

v PPP, kde ditéti diagnostikuji poruchu chovani.

Co se ty¢e vzdélavani, nikdo z ucitelt si ho nedodélava, ucastni se pouze riznych

Skoleni.
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Ul ,, ...ackoliv jsem promovala v roce 2014, nikdo nds na inkluzi moc nepripravoval,

«

takze jsem byla hozena do vody. Miij nazor je vsak ten, Ze je inkluze a inkluze... "

U2;. ,, Prvni mij pohled je kladny, kdy si myslim, Zze pokud ma Zak diagnostikovanou
poruchu, jakoukoliv, a je schopno fungovat v klasické skole, nemdam s tim jediny problém.
Muj druhy pohled je negativni, z ditvodu toho, Ze dost casto je inkluze spojovana
S pohodinosti rodicu, kteri se spoléhaji na poradnu. Ta ditéti napise potvrzeni
s diagnostikou ADHD. Ale bohuzel se casto jedna o Spatnou vychovu v rodiné

a pro rodice je jednodussi se spolehnout na skolu, kde bude k diteti pridelen asistent...

U4;: ,, Myslim si, Ze myslenka inkluzivniho vzdélavani nent uplné Spatna, ale bohuzel pri
Jejim zavedeni nebyla spousta véci promyslena a pripravena k realizaci v praxi. Zarazeni
zdkii s SVP do béznych skol je urcité prinosné pro spoustu zdkii, ale pro nékteré postizeni
to urcité prinosné neni. Napriklad na zZaky s lehkym mentdlnim postizenim nejsou ucitelé

na bézné Skole pripraveni.

U5y ,, Myslim, Ze se stalo vice zalezZitosti politickou nez odbornou. Rovny pristup
ke vzdelani pro mne znamend, Ze by mélo byt prizpiisobeno riiznym moznostem deéti, tak
aby dosahovaly maximalnich vysledkii témto moznostem primérenych. Predstava, Ze je

‘

toto mozné ve trideé o 30 Zacich, z nichz nékolika bude stanoven IVP, je podle mé Zcestnd. *

Jak vnimate téma kazné v souvislosti se zaky s SVP? Narusuji Zaci s SVP vyuku

a jakym zptiisobem?

Ucitelé se shodli, ze je v tomto ptipad¢ nelze udélat jednotny zaveér. Nelze fict,
ze kazdy zak s SVP hodiny narusuje. U kazdého je to velmi individualni a porucha
se projevuje jinak, zavisi to na mife postiZzeni. Zalezi také na samotném zakovi, zda se

snazi, chce se vzdélavat a dava pozor, nebo ho to nebavi, nudi se a nechce pracovat.

Ul;: ,, Tohle je velmi individudlni. Mam déti, které nijak hodiny nenarusuji a pracuji. Pak
jsou ale taci, kteri pozornost neudrzi a hraji si, otdci se, pokrikuji na ostatni, lezi

«

na lavici... "

U2;: ,,...musim rict, Ze nelze udélat jednotny zaver. Kazdy zZdk s néjakou poruchou ci
postizenim je individuadlni osobnost a prdace pedagoga je hledat ten spravny pristup

ke kazdému jedinci. Pak se odviji kdzen v celé trideé...
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U4;: ,, Probléem s kazni byva veétsinou u zdkit s poruchou chovani nebo pozornosti, kteri

¢

nevydrzi celou hodinu pracovat a je nutné umoznit jim néjaky relax, aby nerusili ostatni. *

US;: ,, Nelze zobecnit tak, Ze je pravidlem, ze Zaci s SVP narusuji vyuku kazensky. Vzdy
zdlezi na mire a druhu poruchy, samozrejmé i na osobnostnim nastaveni zZaka a pristupu

Jjeho rodiny.
Jeden vyucujici také uvedl, Ze ho pii vyuce rusi asistentky.

U3y ,, Zalezi na typu Zaka. S kazni maji problémy i Zaci bez SVP. V hodiné mé nejcastéji

rusi asistentky tim, Ze si povidaji s ostatnimi. “

Je Vase Skola pripravena na inkluzivni vzdélavani? Jak je Skola pripravena? Co pro

to Skola udélala?

Ucitelé si mysli, Ze inkluze u nich funguje hlavné diky tomu, Ze je na Skole dobré
persondlni zajisténi. Na spousté Skol funguje specidlni pedagog, ktery eviduje
individuélni plany a ma ptehled o zacich s SVP. Radi ucitelim i rodi¢iim. Dale také pro
to, Ze jsou ucitelé docela ochotni a snazi se Zakiim s SVP vénovat. U¢itelé se snaZi najit
si vhodny piistup k zakovi. Ucitelé si pomahaji a vzajemné diskutuji o moZnostech

zpusobu vyuky zaka s SVP.

Ulz: ,, Troufam si Fici, Zze naSe skola je opravdu na profesiondlni urovni. Mame
specialniho pedagoga, ktery se opravdu vénuje détem s SVP a ma konzultacni hodiny pro
rodice, deti i nas ucitele. “

U2 ,, Skola, kde pracuji, je v podstaté na toto vzdélavani pripravena, mame asistenty

pedagoga, pedagogové se vzdeldavaji v této problematice a je snaha celého okoli
prizpiisobit témto détem prostiedi.
U4;: ,, Na nasi Skole funguje specialni pedagog, ktery pomaha jak uciteliim, tak Zdakium
arodicim pri vzdélavani zZakii se SVP. Ucitelé absolvovali seminar v ramci DVPP
zameéreny na inkluzi.
U3;: ,, Tezko rict. Sehnala asistenty.

Z vypovédi jednoho respondenta je patrné, Ze vysoké pocty zakl ve ttidach jsou
problém. Dale tento respondent vidi jako problematické to, Ze na Skolach chybi Skolni

psycholog.
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U5;: ,, Dle mého nazoru podpora skolam i pedagogiim chybi, jako nejveétsi prekazku vidim
vysoky pocet deti ve tridach, absenci Skolniho psychologa, administrativu a tézce
splnitelna ocekdavani, jimiz jsou zatizeni hlavné ucitelé. Ucitelé nasi skoly absolvovali
V souvislosti s inkluzi nekolik skoleni, pokud na Skole funguje, je to hlavné diky

zodpoveédnosti a obétavosti ucitelii, pritomnosti specialniho pedagoga. *

Jak pristupujete k Zakovi s SVP? Co konkrétné délate, pripravujete mu pracovni

listy, upravujete testy, prizpisobujete mu tempo a formy vyuky?

Na tuto otazku odpovédel zdporné pouze jeden respondent, ktery absolutné inkluzi
odmita a v jeho pfistupu je to vidét. Podle toho také vypadala odpovéd’. Vyucujici je
zvykly na svilj vyucovaci styl a nechce na ném nic ménit kviili tomu, Ze ma ve tfid¢€ par
zaki s obtizemi.

U3;: ,, Neprizpusobuji se Zakum s SVP. Prizpiisobuji se tempu vétsiny tridy. *

Zbyli ¢tyii respondenti odpovedéli, Ze se snazi najit vhodnou cestu k zakovi s SVP
a upravovat uéivo tak, aby mohl dosahnout co nejlepsich vysledki. Upravy spoéivaji

V tempu, v Case a ve zkraceni tikolu ¢i specialnich cviceni pro zaka.

Ul;: , Testy upravuji, leckdy vytvarim i 3 varianty jednoho testu. Détem s SVP ddvam
béhem roku material navic. Vétsinou jsou to tabulky ¢i shrnuti toho, co jsme udélali.
U2;: K diteti se snazim najit vidy ten vhodny pristup. Nékdy je vhodné dité prilis
nezahlcovat mnoho informaci. Pro mé je dulezité, zda mam od néj zpétnou vazbu tim, Ze
na mé reaguje, komunikuje se mnou a v ramci jeho moznosti je schopno latku pochopit.
U4y ,, Zakiim se SVP pFipravuji specidlni pracovni listy, upravené testy a je nutné tempo
vyuky upravit dle jejich moznosti. *

US;: |, Upravuji testy, zkracuji ukoly, zadavam dobrovolné ukoly, umozZinuji praci

S prehledy, zapisky, snazim se problémy resit v klidu. *
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Jaké kladné stranky vidite v inkluzivnim vzdélavani? Myslite si, Ze je to pro Zaky
prinos nebo to povaZujete za problematické? Jaké negativni stranky vidite

V inkluzivnim vzdélavani? Proc¢ a co je podle Vas problematické?

Jako vyhody v inkluzivnim vzdélavani vidi ucitelé to, ze se zaci uci si navzajem
pomahat a tolerovat se. Jak se néktefi ucitelé domnivaji, je toto mozné pouze u nékterych
zaku.

Ul ,, Za nejvetsi klad povazuji to, Ze se postupné ztraci posmivani ostatnich deti. Berou
to jako beznou soucast, ze nékdo prosté ma potize, a naopak je to uci si navzdajem

pomdahat. *
U4;: ,,Jako prinosné to vidim jenom pro nékteré zZdky se SVP. “

U5;: ,, Prinos bych vidéla, pokud by na to skoly mély opravdu podminky, v tom, kdyby Zaci
s SVP pracovaly s ostatnimi détmi v predmétech, ve kterych budou ucivo individualné
zvldadat, nebo dokonce vynikat. V ostatnich predmétech nebo v pripadé zavaznéjsi
diagnozy by méli mit specidlni péci v malém kolektivu nebo navstévovat specialni skolu.

Prinos opét nelze pausalizovat, je tFeba jej hodnotit pripad od pripadu. *

U2;: ,, Veérim, ze v mnoha pripadech je inkluze vhodnd, ale dost casto se stavd, zZe dité
prosté neni schopno se zaclenit mezi skupinu na zakladni skole. Je dobré si uvedomit, kdy
je dobré to jesté zkusit anebo si Fict, Ze nékterému z deéti by opravdu bylo lépe ve specialni
skole, kde jsou si deti se svymi problemy podobné, vyuka je tak prizpiisobena vétsiné

‘

a Vv mensi skupiné.

Jeden respondent se vyjadril také k neproziti spéchu, coz je velky problém. Dité
si pak nevéti a ve vSem, co déla, mize selhavat a je z toho nest’astné. Nékteré déti nejsou
schopné informace zpracovavat a nevi, jaka latka se v hodinach probira. Jen si hodinu
,,odsedi‘‘, nudi se a z toho pak mlze pramenit i vyruSovani. Uciteltim se nechce dé€lat nic

navic, kdyz to nikdo finan¢éné¢ neoceni.

Ul ,,Jako negativum vidim to, Ze spoustu déti nezazije na bézné ZS iispéch a vérim,
Ze jsou tu nestastné. Jsou hodiny, kdy vidim, Ze ty déti viibec netusi, o cem mluvim. Ano,
mohla bych jim v tu chvili dat jinou prdci, ale to neni v mych silach. Uprimné rikam,
Ze ani z casovych ditvodii a ani finance mé nemotivuji tak, abych si kazdou hodinu
pripravovala tak, abych pro tyto déti méla jinou praci, pokud potiebuji probrat néco

tezsiho.
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Jak spolupracujete/Jak byste spolupracoval/a a komunikoval/a s asistentem

ve tridé? Jak probiha Vase domluva? Vzdy jste domluveni nebo improvizujete?

Ctyfi zpéti dotazovanych respondentt uvedli, Ze se s asistentem uréitym
zpusobem domlouvaji, at’ uz na zacatku skolniho roku, kdy se seznami a nastavi si urcita
pravidla, nebo pfed kazdou hodinou. Asistent ale nesmi pracovat za zdka a m¢l by mu
pomoci Vv adaptaci na kolektiv a na vyuku. Ucitelé povazuji asistenta za piinos
V hodinach. Je ale nutné, aby asistent védél, co se bude v hodiné délat a co od né&j ucitel
o¢ekava. Dulezité je také odpovidajici vzdélani asistentti a jejich zkuSenosti se zaky
s SVP. Jeden respondent odpovédél, ze momentalné s zadnym asistentem nepracuje.
Ul ,, Na této skole fungovala asistentka spise jako pomocnik détem s SVP behem hodiny.
Bohuzel jsem ale casto méla pocit, Ze spise diktuje, co si mad zZdk psat véetné napovidani.
Momentdlné vsak byly asistentky u nas proskoleny a situace je jina, vice komunikuji
S ucitelem, co je tieba, ale to vim jen z doslechu. Momentalné Zadnou asistentku ve tride

¢

nemdm.
Ostatni vyuéujici pracuji ve svych hodinach s asistentem.

U2;: ,,Ja s asistentkou pracuji dvé hodiny v tydné pri hodindch déjepisu v Sesté tride. Miij
postoj k asistentce je takovy, Ze ve tiidé ji predstavuji détem, jako moji podporu. Pokud
ma byt inkluze takovd, aby se dité zaclenilo a prizpusobilo se kolektivu, tak asistent by
mél dité postrcit, pomoci mu ziskat sebediiveru. Samozirejmé pokud je problém ditéte, ze
je pomalejsi a nestiha vypisky nebo nécemu nerozumi, tak jsem rdada, Ze tam asistenta
mam a je k ruce. Predem se mnohdy nedomlouvame, ono zalezi, kterého predmétu se to
tkd. Ja sama jsem délala asistentku na prvnim stupni ZS a mohu ¥ict, Ze je to ndrocnd

prdace. Casto asistent nemiuiZe tusit, co ma ucitel v planu a musi dost casto predvidat. *

U4;: ,,S asistentem pedagoga spolupracuji ve vyuce letos prvni rok. Na zacatku Skolniho
roku jsme si nastavili pravidla nasi spoluprdce, kterd jsme dle potieby behem skolniho
roku pozménovali. Pred hodinou se domlouvdame, co konkrétniho budeme v hodiné deélat
a co konkrétniho ocekavam od asistentky. Myslim, Ze naSe spoluprace funguje dobre. “
US;: |, Asistentka moje hodiny navstévuje zridka, nase domluva vzhledem k povaze

‘

predmétu neprobiha slozité, prizpiisobuje se aktualni situaci ve tride.

Jeden respondent na otazku komunikace a spoluprace mezi nim a asistentem
odvétil, ze spolu nekomunikuji. Tato odpovéd’ je patrna u respondenta, ktery se stavi proti

inkluzi a jeho odpovédi jsou strohé a mnohdy negativni.
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Povazujete inkluzivni vzdélavani za zatéZ pro svou praci? Co konkrétné povazujete

za problematické?

Na tyto otazky odpovidali respondenti opét dvojim zpiisobem. Jeden jejich pohled
je ten, ze chapou, proc€ je inkluze potieba, pro¢ piipravuji materidl navic a podobné. Druhy
pohled je negativnéjsi, kdy si spojuji inkluzi s pfehnanym papirovanim, s ndro¢néjSimi
pfipravami, s asovym vypétim. Problematicky je také pocet integrovanych zakl ve tridé.
Jako problém se vyucCujicim jevi také pristup nekterych rodict a zakt. Pokud rodice ani

zaci nespolupracuji se Skolou ani s poradnou, inkluze nemuze fungovat.

Ul;: ,, Asi se to za zatez povazovat dd, ale na druhou stranu tu myslenku, proc to “musim”
delat, chapu. Mam deéti s SVP, které jsou snazivé, ochotné a ja verim, Ze jim tou praci,
ktera pro mé je navic, pomdaham to lépe pochopit. Problém je casovd narocnost, nikdo

¢

ten pocet deti, které mam, nezohlednuje ve financnim ohodnoceni. *

U2;: ,, Inkluzi pro svoji praci nepovazuji za zatéz, v dnesni spolecnosti mad kazdy z nas
néjaky problém. Samoziejmé je narocné pro pedagoga danou situaci zvladnout, tak jako

dité i pedagog se musi prizpiisobit této situaci. Pokud budete mit vice nez jedno takové

vvvvv

U4;: , ... povazuji to za zatéz na psychiku ucitelii. Bohuzel mam pocit, Ze jsou deti, kteri

¢

své ,,postizeni “ zneuzivaji. Néekteri rodice a Zdci maji pocit Ze ,,papir“ z poradny vyresi

vSe a oni jiz nemusi nic delat navic. Inkluze miize fungovat, pokud bude snaha ze vSech

¢

stran (Skola/rodina/zak), coz je nékdy velky problém.

US;: ,, Inkluze samoziejmé pro praci ucitele predstavuje zatez, jak administrativni, tak
casovou, a hlavné psychickou. Za problematické povazuji vysoké pocty zakii ve tride,
zaclenovani déti s vaznymi i psychiatr. diagnozami, konfrontacni ¢i pasivni pristup rodicu

— ma papir, tak si musite poradit...

Jak byste postupoval/a p¥i prichodu nového Zaka s SVP do tiidy? Seznamil/a byste
ostatni Zaky s postiZenim integrovaného Zaka? PovaZujete za dileZité s tim zaky

seznamit a proc¢?

Pti ptichodu nového Zaka s SVP do tfidy by dvé respondentky informovaly o jeho
problémech v ptipad¢ télesného postizeni, ale pokud by se jednalo o poruchy uceni, zaky

by neinformovaly.
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Ul ,, Nevim..., zdalezelo by na druhu postizeni. Pokud by to bylo SVP v ramci dyslexie,
dysortografie, nerikala bych nic. Kdyby to bylo postizeni vaznéjsi, fyzické ¢i néjak
neobvykleé, tak bych si s détmi udélala hodinu jeste pred ndstupem Zdka do tridy

a promluvili bychom si o tom.

U2;: ,,Ja se vzdy snazim dité nevyclenovat, takze, pokud mam integrované tride ve tridé
a nema télesné postizeni, tak nijak nevysvetluji ostatnim detem, proc k diteti pristupuji

Jinak napriklad v hodnoceni nebo pristupu.

Dalsi vyucujici je toho nazoru, Ze je potieba zakim vysvétlit, pro¢ k zakovi
pfistupuje jinak nez k ostatnim, aby se necitili ukiivdéné a nedochazelo k hadkam.
U4;: ,, Urcite povazuji za diilezité, aby ostatni Zdci ve tride vedeli, ze dany Zak ma néjaké
postizeni. Musi védet, proc¢ dany Zdak mad jiné zadani uloh, ma ,,jednodussi* test atd.
V opacném pripadé budou mit pocit nespravedlnosti a vedlo by to kzbytecnym

«

problémuiim ve tiide, jak mezi zaky samotnymi, tak mezi Zdaky a ucitelem. *

S jakym Zikem s SVP jste mél/anebo mate nejmensSi obtize?

Ucitelé vidi jako nejmensi problém u zakl poruchy uceni, o to vic, pokud Zak
spolupracuje, snazi se a ma dobré rodinné zazemi. Snaha ditéte chtit, je podle ucitelt

velkou vyhodou.

Uls: ,,S Zdkem 7. tridy, ktery je snazivy, nespoléha na ulevy, ale doptava se, vezme si
kazdy dobrovolny ukol. Je to slusny kluk, ktery vi, Ze ma obtiZe a o to vice maka. U néj

funguji i rodice a domaci priprava. “
U4;: ,, Nejmensi obtize mam s Zakyni s vadou veci a Zaky s poruchami uceni.

Jedna z vyucujicich uvedla, Ze nejmensi obtize nema ani s zaky nadanymi. U nich
byva ten problém, Ze nejsou diagnostikovani.
U5;: ,, Dyslexie, dysgrafie, pokud zZdk i rodina spolupracuje. Obtize nemam ani s Zaky
mimoradné nadanymi, kteri se vyskytuji bohuzel ojedinéle, protoze nebyvaji casto
diagnostikovani prave proto, Ze s nimi nebyvaji obtize, a proto neni naléhava potreba

takovéeho kroku.
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S jakym Zikem s SVP jste mél/anebo méate nejvétsi obtize?

vvvvv

Z odpovédi je také patrné, Ze obtize jsou s zaky, ktefi se ani nesnazi, ztraci pomucky
arodina je nepodporuje a veskerou zodpovédnost pienasi na ulitele. Pfevazné vétSina
zakid s poruchou chovani naruSuje hodinu tim, Ze se otaci na spoluzédky, pokftikuje,
nevydrzi v klidu. Neustadle maji potfebu se hybat a nedokazi v klidu pracovat
a koncentrovat se. U takovych zaki je potieba meénit aktivity, aby se zpestfila hodina

a zak byl nucen déavat pozor.

Ul ,, Starsi kluk, nakonec mu individuadlni vzdeélavaci plan poradna jiz neprodlouzila,
ale byl to kluk, ktery kaslal na vse, co mohl. Nepracoval v hodiné, materidly, které ode mé
dostaval, ztrdcel, neplnil ukoly, domadci priprava nulovd, byl drzy, sprosty, ale ne
Z duvodu svych obtizi, ale protoze je nevychovany. “

Ud;. ,, S nejvétsimi obtizemi se vetsinou setkavam wu zZakii s poruchou chovani

I3

a pozornosti, hlavné pokud se prida jesté agresivni chovani.

US;: ,,S Zaky se snizenym intelektem, jsou zkratka limitovani urovni svého postiZeni.
S Zaky s poruchami chovani ¢i charakteru, ne vidy se jedna o diagnostikované, casto jsou
jen bez zdajmu o vzdeélani, nebo vyucovani dokonce aktivné narusuji, dileZitou roli hraje
pristup rodicii, v nemz se vzdy negativné projevuje hlavné snaha prenést maximalni miru

‘

zodpovédnosti jen na ucitele. *

7.5.3 Srovnani nazorii mezi uciteli 1. a 2. stupné

Co se ty¢e vnimani inkluzivniho vzdélavani, jedna vyucujici z 1. stupné vnima
inkluzi pozitivnég a bere ji jako pfinos pro zaky i ucitele. Mysli si, Ze na inkluzi pfipravena
je, protoze ma vystudovanou specialni pedagogiku. Ostatni ucitelé na 1. stupni vnimayji
inkluzi negativn&. Jsou toho nazoru, Ze je inkluzivni vzdélavani v Ceské republice
nerealizovatelné a vytykaji MSMT nepfipravenost. Ugitelé z 2. stupné k tomu jests
dodavaji, ze pokud by zak s SVP zvladal fungovat v b&zné ZS, tolik by jim inkluze
nevadila. Problém je ale s Zaky, co maji vaznéjsi poruchy ¢i postizeni a je nutné jim vSe
pfizpusobit.

Problém s kazni se nevyskytuje jen u zakii s SVP, jak se ucitelé na 2. stupni shodli,

ale 1 u intaktnich 7z4ka. U nich se jednd o vychovny problém pramenici z rodinného
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zazemi a Spatné vychovy. Kromé toho se vyucujici na obou stupnich shodli, ze je potieba
brat zaky individualné. Kazdy zdk ma jiny problém, a tudiz se projevuje a chova

V hodinach jinym zptsobem. Od toho se poté odviji kazen v celé tiide.

Na otazku pfipravenosti §kol na inkluzi odpovédély dvé respondentky z 1. stupné,
ze se u nich ve Skole pracuje na bezbariérovém piistupu, aby mohli byt do budoucna
vzdelavani i zaci upoutani na vozic¢ku. Ucitelé z 2. stupné vyzdvihli persondlni zajisténi.
Z jejich vypovedi je patrné, ze jsou radi za asistenty, ktetfi na Skolach funguji, a hlavné
za specialniho pedagoga, ktery pomaha zakim s SVP, jejich rodi¢im, ale také ucitelim,
kteti s zaky pracuji.

Individualni pfistup je jednim z hlavnich piliit ispéSného fungovani inkluzivniho
vzdélavani. Na otdzku, jak pfistupuji ulitelé k zdkovi s SVP, prvostupniovi ucitelé
odpovédéli, Ze respektuji podplirnd opatfeni stanovena pedagogicko-psychologickou
poradnou a v ramci zasedaciho pofadku posazuji zaky s SVP do piednich lavic, aby k nim
m¢éli blizko v pripad€, Zze budou potiebovat pomoc. Vyucujici také povazuji za dilezité,
aby m¢li zaci vice €asu na préci ¢i upravend cviceni a testy. Nékdo dokonce nad ramec
svych povinnosti nabizi zdkiim doucovani. Druhostupniovi ucitelé jsou na tom obdobné.
Snazi se k zakiim s SVP najit vhodny pfistup a metody, které jim budou vyhovovat.

Upravuji ucivo stejné tak jako ucitelé na 1. stupni.

Co se tyce otazky vyhod a nevyhod inkluze, shodli se ucitelé na 1. stupni, Ze nevidi
zadné vyhody. Povazuji Zaka s SVP za zatéz, jak pro né, tak pro ostatni Zaky ve tfid¢.
Domnivaji se také, ze ani samotnému zdkovi s SVP by nebylo mezi intaktni vétSinou
dobie a atmosféra by se tak stala pro vSechny neptijemnou. N¢ekteti ucitelé z 2. stupné
spatfuji v inkluzi jistou vyhodu. Mysli si, ze se Zaci u¢i navzajem si pomahat, tolerovat
se a vytraci se posméch. Ucitelé se ale také shodli na tom, Ze toto je mozné pouze
u nékterych zaki. Nektefi jedinci nejsou schopni se pfizpisobit anebo na vhodnou
adaptaci nejsou ve Skole podminky. Za nejvétsi nevyhodu inkluze povazuji ucitel€ to, ze
7ak s SVP nemuiize zazit v bézné ZS uspéch, je z toho nest'astny a ztraci motivaci k uéeni.

Jako dal$i mé zajimala spolupriace a komunikace ucitele s asistentem. Devét
zZ deseti respondentli pracuje ve svych hodinach s asistentem. Ucitelé z 1. a 2. stupné se

shoduji a povazuji asistenta ve vyuce za velky pfinos. Podle nich je ale nutné, aby byl

asistent informovany a védél, co se od n€j ve vyuce ¢eka, co se bude na hodin€ probirat
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a komu ma s ¢im pomahat. Jediny problém, ktery ucitelé vidi je ten, aby si dité¢ nezvyklo

na to, zZe asistent udéla vse za n¢j. Je opét nutné nastavit jista pravidla.

Otazka, u kter¢ jsem se velmi bala, aby se nespustila lavina stiznosti, byla otazka
tykajici se inkluze jako zatéze pro praci ucitele. Pouze jeden ucitel na 1. stupni si mysli,
ze je inkluze pfinosem. Ostatni dotazovani ucitelé povazuji inkluzi za znacnou zatéz, at’
uz z hlediska casu, ¢i pfipravy materialu navic. U¢itelé si spojuji inkluzi s hromadou
s nedostatecnym finanénim ohodnocenim. Jako problém se jim také jevi spoluprace

a komunikace ze strany rodicu.

Rozpor mezi vypovéd'mi uciteli nastal pii odpovidani na otdzku postupu pfi
ptichodu nového zéka s SVP do tfidy. Pouze ¢tyfi ucitelé z deseti by informovovali
ostatni zaky o té€lesném postizeni nového zéka. V ptipadé€ jinych postizeni ¢i poruch by
nefikali zakim nic. Tti respondenti z 1. stupné by zéky informovali o v§em, aby véd¢li,
jak maji na zaka s SVP reagovat, jak se k nému chovat a pro¢ pro n¢j budou nastavena
trosku jina pravidla pti hodnoceni, testech a podobné. Zbytek respondentti by z etickych
duvodu diagnozu nefikal. Domnivam se, Ze je to také z toho divodu, aby zak s SVP hned
na zacatku nedostal nalepku, a aby ho intaktni z4ci nevycleniovali. Nicméné si myslim, ze
je dobré zaky seznamit alesponi s tim, Ze doty¢ny ma problém, a proto ma jisté ulevy.

Jinak by mohlo ve tfid¢ dochdzet k problémiim a $patné interpretaci.

KdyZ jsem se ptala na otdzku, se kterym Zdkem s SVP maji ucitelé nejvétsi
problémy, samotnou mé napadl zak s poruchou chovani. Dotazovani respondenti z obou
stupiiii se na tom také shodli. Nejobtizngji se jim pracuje s zdkem s poruchou chovani,
pfedev§im ADHD. Shoda panovala také pfi odpovédich na otdzku, s jakym Zakem maji

ucitelé nejmensi problémy. VSichni respondenti uvedli zédka s poruchami uceni.

7.5.4  Pohled ucitelky vyucujici na specidlni skole

Vyucuyjici, se kterou jsem méla moznost uskute¢nit rozhovor, pracuje jako ucitelka
na Skole ziizené pro zaky s SVP. Délka jeji praxe je 11 let a z toho pracuje 3 roky jako
t¥idni uéitelka. Vypovédi vyucujici se vyznamné ligily od odpovédi uciteli na bézné ZS.
Bylo vidét, ze ucitelka této problematice rozumi, odpovidala odborné&ji. Pro rozhovor
jsem meéla piipravené stejné otadzky, ale odbornost vyucujici a jeji ptehled zpusobily, ze

na nékteré otazky odpoveédéla sama, aniz bych se ptala. Pro mé tento rozhovor mél velky
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vyznam a pomohl mi proniknout do hloubky problematiky zavedeného inkluzivniho
vzdélavani.
., Hovorit o inkluzivnim vzdélavani je velmi slozité, obsahlé a tézko uchopitelné. Je toho

tolik, co by se dalo Fici...

Jako prvni, co mi ucitelka prozradila, byla informace, Ze jejich Skola inkluzi
pocitila zpoc¢atku nahlym poklesem poctu zakl. V soucasnosti maji uz zpét naplnénou
kapacitu, a dokonce musi zadosti o pfijeti zakii odmitat. O inkluzi si mysli, ze je to

r6c

»...nedomyslené, financné narocné a détem moc neprindsejici rozhodnuti“.

Podle vyucujici je potieba brat ohled na zaky individudlng. ,,Integrace neni mozna
pausalné. Je velky rozdil integrovat dité s télesnym postizenim a s mentdlnim. A mnohdy

se jedna o kombinaci vice problémii a poruch .

snizenému poctu zakl se jim dostava potifebné péce a vzdélani.
»Mdm celou tiidu zakit s SVP, hodina je s nimi pracnéjsi, ale proto jich mam omezeny

pocet abych se jim mohla vénovat vSem. navic maji jeste dalsi pridruzené postizeni

(zrakové, sluchové, mentalni, poruchy chovani, ...) takze je veselo i tak... "

Ve spolecnosti se lze setkat s nazorem, ze zaci ve specidlnich Skolach jsou
diskriminovani a ze piichazi o to, co maji zaci v bézné Skole. Z jejiho pohledu je to ale
jinak. Mysli si, Ze je spiSe diskriminovan zdk s SVP, ktery je zatfazen do b&zné tiidy.
»Odlisuje se na prvni pohled. Pracuje s nim asistentka, pracuje podle svych pracovnich
listu, svého tempa a moznosti, se specialnimi pomiickami. Je jinak hodnoceno. Problém
pak miuZe nastat v oblasti motivace a zdravé soutéZivosti mezi détmi. Do kolektivu
vrstevnikii se zaclenuje velmi tézko a nemusi se to podarit vitbec “. Ostatni Zaci poznaji,

ze je dité jiné, 1 kdyz ucitel o jeho zdravotnim stavu nic netfekne.

Ve tfidach pracuje tfidni ucitelka s asistentem pedagoga, ktery poméha vSem
détem. Pocet zaku ve tfidach je omezeny (max. 13), a diky tomu mohou s détmi pracovat
individualné. Jejich Skola disponuje nepfebernym mnozstvim specialnich pomtcek
a zafizeni pomoci nichz mohou Zzé4ci dosahovat maximdlnich vysledki. Co se tyce

spoluprace a komunikace, ucitelka si stanovuje jasna pravidla.

,,Mam asistenta pedagoga. \ pripadé zZe dostanu nového, sedneme si a povime si, jaka je

ma obecna predstava, poinformuji asistenta o postizenich a potiebach danych déti, rada
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si poslechnu i jeho a nebranim se jeho ndpadiim a pripominkam, ale porad za deti
zodpovidam ja. Pak priibézné rikam, co bych chtela a potiebovala, co a jak budeme delat
a ucit se. Spolecné se bavime o detech, jak se nam zrovna jevi, jaké maji problémy,
asistenta obeznamuji o diileZitych vécech (napr. problémy v rodiné, stehovani atd., nebot
z toho zase prameni projevy déti). Asistent se stava moji pravou rukou, je vnimavy,
pozorny a po par spolecnych hodindach jsme na sebe instinktivne napojeni a vime co jeden

od druhého muzeme cekat. Tudiz nenarusujeme hodinu domlouvanim se...*

Pozadala jsem uditelku, aby mi fekla o ptechodu zaki z b&zné ZS v pribéhu roku
do specidlni ZS. Vyuéujici mi potvrdila mou domnénku. Zaci byli znalostmi pod

prumérem. Samotni zaci uvadéli, ze pracovali s asistentkou v zadni lavici.

»~Napriklad v pracovnim sesité ceského jazyka byly za pololeti vypracovany jen Ctyri
stranky, chyby nebyly ani opraveny a s divkou rozebrany. S dalsi divkou jsme meéli
problém v samostatnosti, nebyla schopna pracovat bez clovéka, ktery by ji neustadle

korigoval a byl jen pro ni*.

V otazce vzdélavani pedagogl jsou podle ucitelky velké mezery. Respondentka

ma vystudovanou specialni pedagogiku a ucitelstvi 1. stupné.

»Bez specidlni pedagogiky bych na této Skole ucit nemohla a mozna ani nechtéla. Je
potieba znat specifika téchto deti. Ucitelé na zakladnich Skolach specialni pedagogiku
nemaji a ucit tyto deti najednou mohou anebo si maji specialni pedagogiku dodeélavat?
Setkala jsem se s kolegou, ktery uvadeél, Ze nechce mit ve tiidé integrované déti, nechce

studovat specialni pedagogiku, chce pracovat s normalnimi zdravymi détmi “.

7.6 Diskuze

Z vyzkumného Setfeni vyplyva, ze dotazovani ucitelé se zavedenym inkluzivnim
vzdélanim v Ceské republice spise nesouhlasi. Na inkluzi maji pomérné podobné nazory
a téméf ve vSem vidi néjaka rizika a obavy. V rozhovorech, které jsem s uciteli
uskutecnila, jsem nasla odpovédi na vSech 10 otazek, které zodpovidaji Etyti vyzkumné
otazky (pfiloha 1). Na prvni otazku, jaky pohled maji ucitelé na zavedené inkluzivni
vzdelavani, odpovédéli dotazovani ucitelé obdobné. Inkluzi vnimaji jako nepromysleny,
nedotazeny a nesmyslny krok ze strany MSMT, ktery byl realizovan rychle
a neptipravené. Pokud se nezméni podminky vzdélavani, inkluze fungovat nebude.
V ramci piistupu k zadktim s SVP se ucitelé vétSinove vyjadrili, Ze se snazi témto zakim
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pomahat. Napiiklad Gipravou cvi€eni, lehéim testem, jinym hodnocenim a podobné. Na
treti otazku, jak by ucitelé postupovali pii ptichodu nového zdka s SVP do ttidy, néktefi
odpovédeli, ze by zaky informovali pouze pokud by mél ptichazejici zak viditelné télesné
postizeni nebo by informovali o projevech poruchy ¢i postizeni. Nékteti dotazovani by
seznamili zaky s diagnézou zaka s SVP. V ramci Ctvrté a posledni vyzkumné otazky se
ucitelé shodli, ze pokud na $kolach funguje inkluze, je to praveé diky tomu, ze jsou na nich

specialni pedagogové a asistenti, ktefi spolupracuji s uéiteli a pomahaji jim.

Ve vzorku dotazovanych ucitelti byla zahrnuta jedna ucitelka z prvniho stupné,
ktera ma vystudovanou specidlni pedagogiku. Jeji odpovédi na ptipravenost se lisily
od ostatnich aprobovanych vyucujicich. Mysli si také, ze jako ucitelka s vystudovanou
specialni pedagogikou pro praci s zaky s SVP pfipravend je. Na toto tvrzeni ma
jednoznaéné vliv vystudovaného vzdélavaciho programu — specidlni pedagogika. Diky
tomu, je dnes podle mé¢ vyucujici mnohem Iépe piipravena, nebot’ ma dostate¢né znalosti
o problematice zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami, vi, jak s nimi spolupracovat,
komunikovat a co se ty¢e néjakych piiprav na hodinu a materialu, nedéla ji nic z toho
problém. Obdobn¢ vnima inkluzi i u€itelka ze specidlni Skoly. Ma vystudovanou specilni
pedagogiku, a proto je ucitelka pro praci ve specialni $kole velmi dobie ptipravena. Sama
uznava, ze bez tohoto vzdélani by na bézné zakladni Skole ucit nemohla a ani nechtéla.
Vyucujici si mysli, ze se Vv pfipad€ inkluze jedna o diskriminaci zakd s SVP, protoze
asistent pracuje s zakem stranou, nedostava se mu zvysené pozornosti od ucitele, nema
na vybér moc specialnich pomtcek a je také jinak hodnocen. Ve vSem se zak s SVP
odlisuje.

Ucitelé, ktefi vystudovali program ucitelstvi 1. nebo 2. stupné na vysokych
Skolach, maji specialni pedagogiku za celych pét let studia pouze jeden semestr. Ani
V ramci praxe na vysoké Skole, které neni také mnoho, je nemozné se Zakiim s SVP vice
vénovat, informovat se o jejich potrebach. ,,Dlouhodobé se ukazuje, Ze vysoké Skoly,
které¢ pedagogy pro praxi pfipravuji, do svych vzd€lavacich programa specidlni
pedagogiku nezatfazuji v potiebné mife. Studenti tak pfichazeji do praxe v podstaté
nepftipraveni (Kendikova, 2016, s. 21). Tito ucitelé si musi vzdélani bud’ dodélat v ramci

DVPP nebo se vzdélavat v ramci vlastni snahy zjistit si o zacich s SVP vice.

Martin Kaleja (2015, s. 38) se vénoval vyzkumu na téma pfipravenosti pedagogt
na vyuku znevyhodnénych déti a zki v krajich CR mimo Prahu. Vyzkumu se za&astnilo

2005 respondentli. Jednou ze soucasti vyzkumu bylo zjiSténi pohledu uciteld na
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inkluzivni vzdélavani a jejich zkuSenosti s praci se znevyhodnénymi détmi. Az 84 %
uciteld se neciti byt dostatecné ptipraveno pro praci s zaky s SVP (Kaleja, 2015, s. 56).
Dotazovani respondenti by uvitali mnohem vice informacnich zdroji, pomocnych
strategii a kurzl, jak ze strany fediteld $kol, tak ze strany MSMT. Toto tvrzeni je

V rozporu s tvrzenim Stanislava Stecha, byvalého ministra MSMT.

Jeden z postoji odbornikti (Strakova, Spilkova, 2013, s. 81-82) se tykal
neustalych zmén, se kterymi se ucitelé setkavaji. Dotazovani ucitelé vnimaji inkluzivni
vzdélavani jako obrovskou zménu zasahujici do jejich prace a vytykaji Ministerstvu
Skolstvi mladeze a télovychovy, Ze je tato zména nepfipravend a nepromyslend. Inkluzi
chapou jako zatéz pro praci a pro svij volny ¢as. Musi se na vyuku vice pfipravovat.
Vytvafii vice variant testl ¢i specialni pracovni listy pro zZaky s SVP. Chybi jim pomicky

a vybaveni. Ucitelé tak musi délat spoustu véci navic, ale nikdo to finanéné neoceni.

Vasutova a Urbanek (2010) se zabyvali také otazkou zmén a zda tyto zmény
Skolam prospivaji. Ucitelé jako jednu ze zmén, se kterou se potykaji jejich Skoly, uvedli
nariisty poctu zakil. Ve méste, kde byly rozhovory s uciteli realizovany, dochazi neustale
kK navySovani po¢tu zakd. Na jedné skole budou od zafi rozsifovat Sesty ro¢nik na étyfi
tiidy misto tfi. Na dalsi Skole je v jedné t¥idé 28 zakd a ma byt vice. Na jednu stranu jsou
vysoké pocty zakl pro Skolu vyhodné, ale na druhou stranu, pravé viici inkluzi, ne. Kdyz
je ve tfidé 30 zak, je témet nemozné vénovat se zaktim s SVP individudlng. S tim, Ze se
nepfihlizi na individualitu Zzaka, souhlasi i predseda Asociace specialnich pedagogti CR
Martin Odehnal.

V teoretické Casti prace uvadim 1 nazor Véclava Mertina, jednoho z pfednich
détskych psychologl, ktery mé obavy o vztahy zaka s SVP s vrstevniky. K tomu se
ucitelé také vyjadrili a to tak, Ze maji strach, aby se intaktni zaci zakiim s poruchou ¢i
postizenim neposmivali, nebo je dokonce neSikanovali a nevznikaly tak problémy
ve tiide.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze s nadanymi zéky nejsou problémy, nebot’ je ucitelé, az
na jednoho, viibec nezminili. Zapomina se na né&, protoze ve vétSin€ ptipadii nejsou
diagnostikovani. Pravé nadanym zakim se vénovala Katetfina Valachova.

Jak zminuji v teoretické ¢asti prace, Feftek (2015) se obava toho, jak ucitelé
zvladnou zéky, které se stavaji nezvladatelnymi. Méni se jejich chovéni, postoje

K autoritam, nemaji zajem ani snahu se ucit, nic je nezajima. Tato obava se z ¢asti

potvrdila. Dotazovani se shodli, ze ne vzdy zavisi problém s kazni na diagnéze, a ze maji

68



problémy i s intaktnimi zaky. MiiZze se jednat o Spatnou vychovu v rodiné. Ucitelé
odpovédéli, ze v hodinach maji problém také s kazni u zakti s SVP a nevi, co S nimi maji

délat.

Ja osobng, jako zastupce druhostupnovych zacinajicich ucitelt, se také piiklanim
k varianté, Ze v takovych podminkach, jaké jsou na Skolach nastaveny ted’, neni mozné
inkluzivni vzdélavani uspésné realizovat. Na zéky s SVP neni v hodinéch tolik ¢asu, kolik
by potiebovali. Hned jak se ucitel zacne vénovat jednomu, ostatni zaci v tu chvili zjisti,
ze nejsou v zdjmu ucitelovy pozornosti a zacnou si dé¢lat, co chtéji. Hodina se rdzem
narus$i. Nékolik dalSich minut se ucitel snazi zaky zklidnit, aby se mohlo pokracovat ve
vyuce. Skola neni vybavena specialnimi pomtickami, kterych by bylo zapotiebi pro lepsi
predstavivost pii vysvétlovani latky. Je naro¢né dohledavat pracovni listy na internetu
nebo je dokonce tvofit, ¢i si vyrabét vlastni pomucky pro tyto zaky. Spoustu lidi je toho
nazoru, ze ucitel si oduci pét nebo Sest hodin, a pak jde doml a mé hotovo. Ale opak je
pravdou. Tam uditeli za¢ina dalsi prace. Mam pocit, ze moje pracovni doba je nepfetrzita.
Neustale se néco snazim vymyslet a vytvaret na vyuku, psat pfipravy. Ve Skole o volnou
hodinu toho ¢lovék moc nestihne a o prestavky je radd, Ze ma ¢as se najist a napit.

Myslim si, ze ucitelé, mezi nimi i j4, maji snahu détem se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami pomoci, ale ob¢as to neni v lidskych silach. Urcité by bylo ale
dobré, zkusit se zamyslet nad tim, zda by nebylo prospésné zméenit styl vyuky, aktivity ¢i
vice nabizet doucovani témto zakiim. Mozna by to vedlo k lepsim vysledkiim a praci

V hodinach.
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Zavér

Diplomova prace se zabyvala uciteli béznych zakladnich Skol, jejich nazory,
postoji a ptistupy k inkluzivnimu vzdélani. Cilem prace bylo také prozkoumat, jak je
inkluze na skolach realizovana, zda jsou S$koly na inkluzi pfipravené anebo zda jsou
ucitelé ochotni zakiim s SVP piizpisobovat vyuCovani. Prace se opirala o poznatky
z odborné literatury a o poznatky ziskané od ucitelti na 1. a 2. stupni zakladni skoly.

Préce byla ¢lenéna na dvé ¢asti, ¢ast teoretickou a ¢ast praktickou. Teoreticka Cast
prace byla zamétena na vyvoj vzdélavani, historii a soucasnost inkluzivniho vzdélavani.
Déle byli v teorii popsani zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (SVP), podptrna
opatteni (PO) ¢i asistenti na Skolach.

V praktické ¢asti bylo uskuteénéno vyzkumné Setfeni pomoci kvalitativniho
vyzkumu, konkrétné metodou polostrukturovaného rozhovoru. Vyzkum byl proveden na
vybérovém vzorku deseti ucitel z 1. a 2. stupné zakladnich skol, se kterymi jsem
uskutecnila rozhovor za pomoci 10 otazek. Vypovédi dotazovanych reflektuji postoje
andzory vyucujicich k zavedenému inkluzivnimu vzdélavani. Rozhovory zodpovidaji
Ctyfi vyzkumné otazky.

Inkluze je v Ceské republice realizovana od 1. zaif 2016. Od té doby je tikolem
Skol szit se se zaclenénim zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do béznych tiid
v zékladnich Skolach. Bohuzel je to nelehky ukol, ktery je doprovéazen fadou komplikaci.
Z vypovedi uciteltl vyplyva, Ze nejsou zastanci inkluzivniho vzdélavani. Do budoucna se
musi zlepSit vzdélavani pedagogl v této problematice, podminky na Skolach (vybaventi,
bezbariérovy pfistup, vice asistenti, $kolni psycholog), finanéni prostiedky a také snaha
rodict vychazet Skole a ucitellim vstiic. Koncepce vzdélavaciho systému zakt s SVP se
prizptisobila pozadavkiim evropské spolec¢nosti. Cile jsou odvozeny jednak
z individualnich, tak i spolecenskych potieb. Toto téma je spoleCenskym problémem —

nazory se ruzni a téma inkluze neni chapano vzdy kladné.

,Problematika vzdélavani Zzakt s SVP predstavuje zajimavé téma ceského
Skolstvi. Stat s vyspélou demokracii by se mé&l umét o takové jedince kvalitné postarat®

(Kendikova, 2016, s. 25).

Na samotny zaver bych chtéla zdiraznit, Ze vyzkumny vzorek mé prace neni
velky, a proto nelze vysledna zjisténi zobecnovat na celou populaci. Vysledky lze pouzit
jako podnét pro hlubsi zkoumadni, kterého by se muselo zicCastnit mnohem vice

respondentql.
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Piilohy

Ptiloha ¢.1: Seznam otazek do vyzkumu

1) Jaky pohled maji ucitelé na zavedené inkluzivni vzdélavani?

Jak vnimate inkluzivni vzdélavani? Co si myslite o zavedeném inkluzivnim vzdélavéani?
Zacal/a jste si dod€lavat vzdélani? Jaké kladné stranky vidite v inkluzivnim vzdélavani?
Myslite si, ze je to pro zaky piinos nebo to povazujete za problematické? Jaké negativni
stranky vidite v inkluzivnim vzdélavani? Pro¢ a co je podle Véas problematické?
Povazujete inkluzivni vzdélavani za zatéz pro svou praci? Co konkrétné povazujete za

problematické?
2) Jaky pristup maji ucitelé k Zakiim se specialnimi vzdélavacimi potfebami?

Jak vnimate téma kazn¢ v souvislosti se zaky s SVP? Narusuji zaci s SVP vyuku a jakym
zpusobem? Jak pftistupujete k zakovi s SVP? Co konkrétné dé€late, pfipravujete mu
pracovni listy, upravujete testy, ptfizpiisobujete mu tempo a formy vyuky? S jakym zdkem
S SVP jste mé&l/anebo mate nejmensi obtize? S jakym Zakem s SVP jste mél/anebo mate
nejvetsi obtize?

3) Védi ucitelé, jak postupovat pii prichodu nového Zaka s SVP do tridy?

Jak byste postupoval/a pii pfichodu nového zdka s SVP do tfidy? Seznamil/a byste
ostatni zaky s postizenim integrovaného Zaka? Povazujete za dllezité s tim zaky seznamit
a proc?

4) Mysli si ucitelé, Ze jsou Skoly dostate¢né pripravené a personalné zajisténé
na inkluzi?

Je Vase skola pfipravend na inkluzivni vzdélavani? Jak je Skola pfipravend? Co pro to
Skola wudélala? Jak spolupracujete/Jak byste spolupracoval/a a komunikoval/a

s asistentem ve tifidé¢? Jak probiha Vase domluva? Vzdy jste domluveni nebo

improvizujete?
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