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Uvod

Kazdym rokem roste pocet lidi, ktefi vénuji ¢ast svého volného Casu navstévé muzea
aucasti na jeho doprovodnych programech (NIPOS. Statistika kultury 1998-2016).
Nachézeji zde nejenom zabavu, ale také pouceni. Muzea jakoZzto instituce vytvaiejici
historickou pamét maji na trhu svolnym c¢asem velmi specifické postaveni.
Navstévniklim nabizeji predevsim setkdni s autentickymi predmeéty, coz jim dodava punc
vyjimecnosti. Presto vSak stejn¢ jako vSechna ostatni zafizeni, ktera nabizeji kulturni
a kulturné-vzdelavaci sluzby, musi stale hledat nové cesty, jak se lidem pfiblizit.

Velké procento muzejnich navitévnika tvoii déti a mladez (JAGOSOVA, JUVA,
MRAZOVA, 2010: 61). Souvisi to s rozvojem muzejni pedagogiky, jejimz tikolem je
pfedev§im reprodukovat poznatky vyplyvajici ze samotné funkce muzea jakozto
instituce, kterd zkouma, zprostiedkuje a vystavuje hmotné a nehmotné doklady o ¢lovéku
a jeho prostfedi za ucelem studia, vzdélavani, vychovy a potéSeni. Dle etického kodexu
muzei je jejich vyznamnym ukolem rozvijet svou vychovné-vzdélavaci ulohu a pasobit
soucasti této vychovné-vzdélavaci role je soucinnost s mistni komunitou a péce o jeji
piirodni a kulturni dédictvi (Profesni eticky kodex ICOM pro muzea, 2006).

Zajem o muzejni pedagogiku, a to nejen u nas, ale i ve svéte, souvisi s tzv. edukacnim
obratem, kdy dochazi ke znovuobjeveni vzdélavaciho potencialu muzejnich i uméleckych
sbirek. S tim vSak kromé rozsifeni nabidky riiznorodych programi pro vetfejnost souvisi
také prezentace muzea smérem ven, vnitini 1 vnéjSi komunikace, public relations
a samoziejmé i marketing (srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA, 2010: 25). Cilem
veSkerého snaZeni je co nejlépe zprostiedkovat edukacni obsahy vystav a expozic, ale
také vysledky samotné vyzkumné ¢innosti muzejnich pracovnikd.

V navaznosti na ramcoveé vzdélavaci programy si dneSni muzea kladou za cil utvaret
povédomi o historii a tradicich regionu, ve kterém déti Ziji. Prosttedkem k dosazeni
tohoto cile jsou rizné formy doprovodnych programi véetné edukacnich programi pro
Skoly, se kterymi spolupracuji. S vytvofenim pracovni pozice muzejniho pedagoga se
také v Husitském muzeu v Tébote vyrazné rozsitila nabidka doprovodnych programii pro
vetejnost vSech vekovych kategorii. Zaroven se rozvinula specifickéd spoluprace piimo se
Skolami. Portfolio stalych lektorskych programl reflektovalo zaméfeni muzea na
husitstvi a zivot ve stfedovéku, aktualni edukac¢ni aktivity pak zohlediovaly déni ve

spolecnosti, vyznamna vyroci ¢i témata kratkodobych vystav.
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Predmétem této prace jsou moznosti muzejni edukace pfi utvaieni pozitivniho vztahu
déti a mladeze k historii mista, ve kterém ziji, potazmo k dé¢jinam jako takovym. Cilem
je popsat vybrané aktivity Husitského muzea s ohledem na moznosti téchto Cinnosti
podpofit zdjem déti o historii regionu, ve kterém ziji, @ budovat vztah ke kulturnimu
dédictvi. Je pfi tom nutné vychazet z obecnych prostiedkii a postupti muzejni pedagogiky.

Uvodni kapitola bude vénovana sezndmeni s edukaénim potenciilem muzei a galerii.
V centru zajmu bude muzejni pedagogika obecné, jeji vznik a rozvoj, prostredky,
predmét. Vymezime si rovnéz pojem kulturné historické dédictvi a pro¢ je dilezité
k podobnym hodnotam vychovavat.

Druhé ¢ast popisuje historii a soucasny stav muzejni edukace v Husitském muzeu.
Podobné jako v jinych muzeich i tady si doprovodné programy hledaly svoje misto, stejné
tak se postupné formovala a specifikovala naplii prace muzejniho pedagoga. V ramci
sttednédobého planovani se muzejni edukaci dostava pevného mista az v roce 2010.
Velky posun dopiedu, a to piedevSim v oblasti spoluprace muzea a Skoly, znamenalo
zatazeni Husitského muzea do projektu Ministerstva Skolstvi a télovychovy s nazvem
Vzdélavaci programy pamétovych instituci do Skol.

Tteti ¢ast smetuje k popisu jednotlivych doprovodnych programti Husitského muzea.
Zamé&fuje se predev§im na specifikaci, ptes jaké cile, metody a obsahy lze zajem
ucastnikl téchto programu o historii jejich regionu podpofit a rozvinout.

Prace cerpa predevsim z d€l odborniki na muzejni a galerijni pedagogiku, jako je
Petra Sobafova, Lucie Jago$ova ¢ Katefina Tomeskova (napiiklad SOBANOVA. P,
Edukacni potencial muzea JAGOSOVA, L., JUVA, V., MRAZOVA, L. Muzejni
pedagogika: metodologické a didaktické aspekty muzejni edukace, TOMESKOVA, K.,
Oteviena klenotnice pozndvani: didaktické analyzy edukacnich programii Muzea
Komenského v Prerove). Mezi zasadni zdroje patii také publikace Vladimira Javy Détské
muzeum (2004). V neposledni fadé je pracovano s tituly z oblasti pedagogiky volného
Casu a pedagogiky obecné. Pojmem kulturné historické dédictvi a vychovou k témto
hodnotdm se ve svych pracich zabyvaji Hana Havlijova, DuSan Foltyn ¢i FrantiSek
Parkan (naptiklad PARKAN, F. Vychova ke vztahu ke kulturné historickému deédictvi,
FOLTYN, D., HAVLUJOVA, H. Kulturni dédictvi a udritelny rozvoj mistnich komunit).
Mezi zdroje jsou zafazeny téz stiednédobé koncepce ¢innosti a rozvoje Husitského muzea

v Tabofte.



1 Muzejni pedagogika a vychova ke vztahu ke Kkulturné

historickému dédictvi

1.1  Muzejni pedagogika — mlady obor s hlubokymi koieny

,,Muzeopedagogika je nove se rozvijejici pedagogicka disciplina, zkoumajici vsechny
aspekty vyuzivani muzei a v nich uchovavanych sbirek pro vychovné-vzdeélavaci cinnost.”.
Takto definuje muzejni pedagogiku Pedagogicky slovnik (PRUCHA, VALTEROVA,
MARES, 1995). Petra Sobanova (2012:159) formuluje muzejni pedagogiku jako
Lwpedagogickou disciplinu, jez se vedeckymi metodami zabyva muzejni edukaci, resp.
edukacnimi procesy probihajicimi v muzeu c¢i v navaznosti na muzejni sbirky.
V priibéhu €asu se muzea vzdy vEtsi ¢i mensi mérou zabyvala vychovou a vzdélavanim.
Presto néktefi odbornici edukaéni funkci muzeim upiraji. NejcastéjSim argumentem pro
jejich teorii je zneuziti muzei pro propagandistické ucely v pribéhu dvacatého stoleti
(srov. SOBANOVA, 2012: 177). Tento diivod v§ak nemtiZe obstat, vezmeme-li v tvahu,
ze podobné byly v rdmci modernich diktatur zneuzity vSechny instituce. Muzea se jiz od
svého vzniku vyznamné podileji na lidské edukaci a neni pochyb, ze jsou vychovnou

instituci ze samé své podstaty.

1.1.1 Pohled do historie muzejni pedagogiky

Muzejni pedagogika je pomémé mladym védnim oborem. Jeho historie sahd do druhé
poloviny dvacatého stoleti, kdy se formuje jeho piedmét, metodologie, obsahy.
Muzejnépedagogické aktivity vSak spadaji do samotného pocatku muzejnictvi, nebot
muzea ze samé podstaty své existence plni kromé sbirkotvorné funkce také funkci
vzdélavaci. Edukacni potencial muzei si pln€ uvédomovali pedagogicti velikani jako John
Dewey ¢i Jan Amos Komensky. Ucitel narodli vnimal zdsadni vypovidajici hodnotu
sbirkovych predmétl a ve svych tivahach planoval dokonce ztizeni jakési instituce, ktera
JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA, 2010: 22). Dewey zasel jesté dal, kdyz se pokousel
ziidit muzeum, ve kterém vid€l ,,akumulovanou zkusenost celého lidstva “, ptimo ve skole
(Tamtéz: 25). Piestoze K této symbidze nikdy nedoslo a Skola i muzeum si zachovaly
svoji svébytnost, vyznam Deweye byl pro dal§i rozvoj muzejni pedagogiky klicovy

a svymi vychodisky polozil zaklady vzniku budoucich détskych muzei (Détské muzeum
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popisuje Vladimir Jiva ve své knize Détské muzeum — edukacni fenomén pro 21. stoleti
jako inovativni hybrid mezi muzeem, Skolou a volno¢asovou instituci, ktery navazuje
a tvar¢im zplsobem rozviji impulzy piedevsim pedagogického, psychologického
a muzeologického odkazu mnoha tisicileti).

Za otce muzejni pedagogiky mizeme povazovat postavu Samuela Quiccheberga.
Tento osobni I¢kar vévody Albrechta V. se od mladi vénoval sbératelstvi a uz v roce 1565
ve své muzeologické ptirucce nacrtl program, ve kterém je kladen diiraz mimo jiné i na
edukacni stranku muzea. Jeho slova o vychovném a vzdélavacim cili muzea jako mista
zprostfedkujiciho praktické poznatky jsou dodnes v moderni muzejni pedagogice
sklotiovéana (srov. JUVA, 2004: 101).

Také v ¢eskych zemich mtizeme sledovat velmi bohatou muzejni tradici. Za vibec
prvni oficidlni muzeum na nasem tizemi se povazuje Slezské muzeum v Opavé zalozené
v roce 1814. Spole¢né se svym predchidcem, Prazskym muzeem piirody (V roce 1775
byla iniciativou Ignace Antonina rytife Borna a jeho pfitele hrabéte Frantiska Josefa
Kinského instalovana v prazském Klementinu sbirka ptirodnin a diky dniim uréenym pro
vstup vetejnosti se tak stala prvnim ¢eskym vetejnym muzeem.), byla obé zatizeni uréena
primarné ke vzdélavacim ucelim. Postupné se i dalsi vznikajici muzea stavala centry
vychovné, vzdélavaci a osvétové ¢innosti. Edukacni funkci muzea akcentovaly vyznamné
osobnosti ¢eského muzejnictvi, jako byl FrantiSek Palacky, Antonin Fri¢ ¢i Kliment
Cermék, jehoZ ¢innost je spjata s muzeem v Caslavi. Cermak sam ugil na riiznych typech
Skol a povazoval za velmi dilezit¢é podnécovat v mladych lidech zajem o narodni
pamatky a narodni kulturni dédictvi viibec (srov. SOBANOVA, 2012: 121-122).

K rozsahlé transformaci muzei smérem k moderni védecké a zaroven kulturné
vychovné instituci dochdzi v prvni poloving dvacatého stoleti. Spoluprace se Skolami,
zejména s niZz§imi stupni, se vSak rozviji velmi pomalu. Muzea si stile drzi pozici
vzneSen¢ho a vazného ustavu. Teprve po valce jsou muzejnici nabadani k otevieni se
laické vetejnosti, kterd by tak mohla Cerpat ze studnice poznani uchované ve sbirkach.
Apel je kladen na ndzornost, piehlednost a doplilovani potfebnych informaci
k vystavovanym sbirkovym pifedmétim. Po pievratu vroce 1948 se muzea stavaji
nastrojem propagandy a organizovanou soucasti vychovy socialistického c¢lovéka.
Navzdory tomuto zneuZiti edukaéniho potencidlu muzei, dochédzi k vytvofeni jasné
koncepce, ktera pocita kromé sbirkotvorné a vystavni Cinnosti také s doprovodnou
vzdélavaci ¢innosti. Nejde tedy uz jen o pasivni schopnost muzejnich sbirek a expozic
vychovavat a vzdélavat, ale o aktivni zapojeni muzei do eduka¢niho procesu. Z roku 1959
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pochazi také prvni zakon o muzeich a galeriich (Zakon ¢. 54/1959 Sb. 0 muzeich
a galeriich)., ktery definuje muzeum mimo jiné jako ustav vyuzivajici sbirek ke kulturni
a osvetoveé Cinnosti.

V devadesatych letech u nas cely muzejni fenomén nebyvale oziva a s nim 1 volani
po muzejni edukaci, kterd je uz v zdpadnim svété zcela bézna. Konstituuje se védni obor,
vychézeji prvni odborné publikace a v muzeich zacinaji postupné plsobit muzejni
pedagogové. I mensi muzea si uvédomuji diilezitost prezentace edukacni funkce muzea a
mimo jiné i spoluprace se Skolami. Mezi vyznamné pociny zasahujici do oboru muzejni
pedagogiky patiily ministerstvem kultury vyhlasené akce jako Mezinarodni den muzei ¢i
Dny evropského dédictvi nebo také tada projektii podporujicich trend aktivizace,
komunikativnosti a vzdélavacich aktivit muzei a galerii v Cechach. Mezi nejvyznamng;jsi
patfil bezesporu projekt Brdna muzea oteviend, ktery odstartoval dlouhodoby hlubsi
zajem o edukacni potencidl muzei a predev§im o jeho aktivni vyuzivani (Srov.
SOBANOVA, 2012: 142-152).

Rozvoj celosvétové muzejni pedagogiky zcela zasadn€ ovlivnily nové reformni
sméry v pedagogice. K zasadnim apeltiim patiilo mimo jiné také zapojeni muzei a dalSich
kulturnich instituci do systematické spoluprace se Skolou. Muzeum bylo chapano jako
alternativni vzdé€lavaci zafizeni, které vyznamné rozsifuje moznosti lidského uceni, a to
pfedevsim diky disponovani autentickym a nazornym potencidlem. Vnimani muzea jako
otevieného prostiedi, které specifickym zplisobem podporuje procesy uceni, predstavuje
dodnes vyzvu modernimu pojeti muzejni edukace (srov. JAGOSOVA, JUVA,
MRAZOVA, 2010: 25-28).

1.1.2 Vychova a vzdélavani v muzeu jako edukacni proces

. Uloha muzei v soudobé edukaci je tak zcela mimoradna, protoze pomdhaji vysvétlit
soucasnost i predikovat budoucnost. Zde predevsim tkvi podstata edukacnich moznosti
muzea. “ (JUVA, 2004: 20).

Doprovodné programy v muzeu zahrnuji Sirokou skalu €innosti, které si kladou za
cil zaujmout a vytvofit pozitivni vztah mezi navstévnikem a instituci. Jejich podstatou je
pfedavat informace zabavnou formou, casto se zapojenim interaktivnich forem
vzd&lavani, napodobovani technologii, experimentu, inscenace apod. (srov. VYBIRAL,
2015: 22). Toto spojeni zabavy a pouceni je podstatou tzv. edutainmentu. (Tento vyraz

vznikl spojenim anglickych slov education a entertainment).
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Zakladem muzejni pedagogiky je prace s pfedmétem. V muzeu se stietdva obecna
didaktika se specifickou didaktikou muzejni, ktera logicky vychazi ze samé podstaty
muzea jakozto instituce vytvarejici historickou pamét. Muzejné pedagogicka praxe pii
tom musi vychdzet z muzealizacnich procest. Ne kazdy predmét je uznan za muzealii,
aby mohl reprezentovat svoji dobu a prostiedi. Pti zprostiedkovani predmétl vefejnosti
je tfeba vyzdvihnout i samotny diivod, pro¢ je to praveé tento predmét, ktery byl vybran,
aby reprezentoval svoji dobu a prostiedi, z n€hoz vychazi. Pro docenéni této volby je
nutné rozsifrovani onoho poselstvi sbirkového piedmétu tak, aby se mohlo proménit ve
skute¢nou informaci o svété. V tom tkvi podstata zprostiedkovani a interpretace. Uz sama
vystava se stava edukacnim médiem. Na to vSak ma navazovat prezenta¢ni didaktika
s aktivni Gi¢asti muzejniho pedagoga ¢&i dalsich pracovnikti muzea (srov. VYBIRAL,
2015: 25-27).

Pti lektorskych programech pro skoly, které jsou navazany na expozice a vystavy
muzea, je nezbytné, aby vychazely z vystavovanych predméti a informaci s nimi
spojenych. Proces setkani s t€mito pfedmeéty a jejich spravné vnimani pak adekvatné
podpofit (napiiklad vyvolat pocit zvidavosti, touhu po odhalovani tajemstvi apod.).
Informace, které pedagog sdéluje, musi byt vzdy piesné a podlozené. Z tohoto ditvodu je
velmi uzite¢na spoluprace muzejniho pedagoga s dal§imi zaméstnanci muzea, jako jsou
kuratofi vystav, historici, archeologové apod. Vyhodou muzejni komunikace je tzv. face
to face teaching, které je mimo jiné schopné okamzité reakce na potieby navstévnika
(srov. VYBIRAL, 2015: 29-30).

U tvorby doprovodnych programi je dulezita priprava. Oproti béznému planovani
pedagogli ve Skole mé vSak muzejni edukace svoje specifika. Opakujici se programy pro
Skoly musi byt vycizelovany do nejmensich podrobnosti, jednordzové masové akce jsou
uprostied stoji programy k aktualnim vystavam ¢i programy vlastivédnych vychazek. Ve
vSech ptipadech vSak plati, Ze ptiprava je pfedpokladem ucinného vedeni vyuky béhem
samotného programu. Chris Kyriacou (2004: 31) povazuje pti ptipravé edukacnich
programt za klicové tyto prvky:

Vybér vyukovych cilt;

vybér ¢innosti a rozvrzeni edukac¢niho programu — vybér charakteru ¢innosti, jejich potadi
a ¢asové rozvrzeni, vybér didaktickych pomicek;

pfiprava pomuicek — pfiprava edukacnich materialti, vzorovych piikladd, kontrola

techniky, nacvik technologie postupu, ktery chceme demonstrovat;
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rozhodnuti o zptisobu hodnoceni — jak budeme hodnotit praci zapojenych navstévnik
a jak posoudime, zda bylo dosazeno stanovenych cilt.

S témito body souvisi kladeni si otazek, jako naptiklad ,,jakymi prostiedky chci
dosdhnout cile, ,,jaké vychovné moznosti se mi nabizeji“ ¢i ,,kolik €asu si jednotlivé faze
edukacniho programu vyzadaji“. Kwvyssi efektivit¢ a uspéSnosti programu vede
uplatnovani konstruktivistickych zasad. PredevSim je tieba navazat na néco, co uz
navitévnik zna, aby si s tim mohl nové poznatky spojit (srov. DOLAK, HOLMAN,
JAGOSOVA akol., 2014: 72-74).

Konstruktivistické pojeti vyuky podporuje tvofivé mysleni, praci déti ve skupinach,
méng¢ teorie a drilu. Pfi vyuce se manipuluje s predméty, v ptipad¢ muzea jde o autentické
predméty a predevsim jejich repliky. Ty hraji pii praci s détmi, at’ uz jde o Skolni edukaéni
programy ¢i o doprovodné programy k vystavdm a na dal$i riiznd témata, nezastupitelnou
roli. Exponéat zavieny ve vitring je ¢asto vniman jen jako artefakt bez dalSich souvislosti.
Pfiznané zuby ¢asu, minimalni retuse a zésahy restauratorit kvili zachovani autenticity
pfedmétu navic znemoznuji vidét ptedmét v podobé, kterou mel v dobé€ svého vzniku.
Dobfte udélana replika naopak ukaze skutecny dobovy vzhled i zpisob pouzivani, ktery
si navstévnici mohou i1 sami vyzkouset. Tyto pomutcky pomahaji navodit atmosféru doby
i mista, a tim usnadfuji efektivn&j§i osvojovani podavanych informaci (Srov.
POLAKOVA, 2010: 16).

., Edukacni procesy jsou vSechny takové cinnosti lidi, pri nichz dochazi k uceni na
strané nejakého subjektu, jemuz je exponovan néjakym jinym subjektem primo nebo
zprostiedkované (textem, technickym zarizenim aj.) urcity druh informace.* (PRUCHA,
1997: 59). Z této definice vyplyva, Ze vétsinu muzejnich doprovodnych programi Ize
nazvat edukacnimi procesy. Pro praci muzejnich pedagogt je stézejni humanisticka
koncepce pojeti vychovy a vzdélavani. Vice nez ve Skolnim prostiedi je v rdmci muzejni
edukace dilezité vnimat pedagoga jako pomocnika, podporovatele a pravodce cestou
poznani.

Nejcastéjsi formy muzejni edukace maji rysy neformalniho vzdélavani, to znamena,
ze probihaji mimo formalni vzdélavaci systém. Jsou zaloZeny na podnécovani zazitkd, na
interakci s muzejnimi objekty uceni, na vlastnim zkoumani, na rozvoji a podpofe
kreativity a také na systematické spolupraci se Skolami. Pfi tvorbé jednotlivych programi
je tieba zfetelné definovat vzdélavaci obsah, a to nejen vzhledem k charakteru muzea, ale
predevsim ve vztahu k zakladnim kurikularnim dokumentim (viz kapitola 2.4.), (srov.
DOLAK, HOLMAN, JAGOSOVA a kol., 2014: 7-9).
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Muzejni edukace navic koreluje se sou¢asnym trendem celozivotniho vzdélavani,
kdy je zadouci, aby jedinec nepovazoval svoje v mladi dosazené vzdélani za ukoncené
a aby byl po cely Zivot ochoten ucit se novym vécem. Pro tyto ucely je muzeum idedlnim

mistem.

1.1.3 Hra jako efektivni zpisob vyuky nejen v muzeu

Uz Jan Amos Komensky védé€l, ze hra je idedlni zptsob, jak zdkiim zprostredkovat rizné
obsahy vyucovani. Hra provazi lidstvo od samého pocatku jeho byti. Seridzni zdjem
0 tento typ aktivity vSak odstartovala az kniha Johanna Huizingy Homo ludens. Tento
kulturni historik se totiz zacal tématem zabyvat optikou védce. V pribéhu zkoumani
tohoto oboru doslo mimo jiné k vyvraceni mylné piedstavy, ze svét her je svétem pouze
détskym. Hra totiz neni pouze privilegiem déti a zasahuje do nasich zivotl stale vice
a podstatngji (srov. GOTTLIEB, KLIPCOVA, 2007: 6-10).

Skutecnost a hra jsou vzijemné propojeny, jedno i druhé se snazime pochopit
prostiednictvim zkoumani jejich vzajemného vztahu. Pro pedagogy a muzeology je hra
prosttedkem k porozuméni svétu, pojitkem mezi dneskem a minulosti, zrcadlem
spojujicim realné s neredlnym, s moznosti nahlédnout do krajin, které jinak zlstavaji
skryty. Hrou se ucime, uvolflujeme a zdroven soustiedujeme k véci. V muzejnim
prostiedi je hra metodou, jak zaujmout, zprostiedkovat a interpretovat téma (Srov.
GOTTLIEB, KLIPCOVA, 2007: 15-18).

Roger Caillois (2007: 19) ptifazuje hie n€kolik charakteristik, které jsou pro ni
typické:

e Svobodu, diky niZ hra¢ nemiiZze byt ke hi'e nucen, aniz by pozbyla povahy
pfitazlivé a radostné zabavy;

e vyclenéni z kazdodenniho Zivota;

e nejistotu vysledku hry a zaroven invenci, jiZ je nechavan zasadni prostor;

e absenci produktivity, nebot’ pifi hie nejsou vytvafena zddné hmotné
hodnoty;

e fikci doprovazenou védomim alternativni reality;

e podiizenost pravidlim, které v dané hie plati a jsou pro vSechny

zucastnéné totozné.
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Zasadnim prvkem hry je zaujatost. To z ni €ini vdécny prostiedek muzejni
komunikace. Vyuzivat pfi tom muzeme jak hru agénického typu (hra zalozena na
principu soutéze, zapasu, boje, soupeieni; vitézstvi je podminéno schopnostmi a usilim
hrace; soupefeni musi mit sva pevné stanovena pravidla), tak ,hrani si na principu
napodoby. V muzejnim prostiedi se diky geniu loci, vhodnym replikdm a didaktickym
pomuckam dafi détem rychle dostat ,,do role*. Historické udalosti si mohou ,,0dZit* na
kiivky zapominani si vétSina lidi pamatuje deset procent z toho, co ¢tou, dvacet procent
z toho, co slysi, tficet procent z toho, co vidi, padesat procent z toho, co slysi a vidi,
sedmdesat procent z toho, co feknou, a devadesat procent z toho, co dé€laji (srov.
NAKONECNY, 1998: 398). V porovnani s vykladem o husitském vale¢nictvi se hra na
vojaka polniho vojska ukazuje jako G€inngj$i metoda zvlddnuti obsahu edukaéniho
programu, stejn¢ jako dobrodruzna vyprava po stopach taborského sochare Jaroslava

Duska zaujme déti vice nez listovani jeho monografii.

1.14 Zazitek aZ na prvnim misté

Zazitkova pedagogika je v oblasti muzejni edukace hojné vyuzivana. Patii mezi
aktivizujici metody, které jsou zalozeny na emocich a silnych prozitcich, jez usnadiuji
trvalej$i uchovani nove nabytych poznatk.

Némecky sociolog Gerhard Schulze nazval sou€asnou zéapadni spole¢nost spole¢nosti
zézitku. Clovék vymanény z nutnosti boje o pieziti klade nejvétsi diiraz na zazitek,
jakozto nutny prvek pro budovéni socidlniho povédomi. Pro mladé lidi jsou zazitky
klicove, at’ uz jde o zazitky spojené s poslouchanim hudby, zazitky zprostiedkované
sportem, tancem nebo hrou (srov. SCHULZE, 1993: 15-22).

Zazitek je hojné vyuzivan jako nastroj moderni pedagogiky, a to nejen v oblasti
volného Casu. Podstatou je smyslové vnimani a vlastni zkuSenost. Zazitkové ptistupy
umoziuji prozit si u¢ivo na vlastni kiizi a diky emocionalnimu zabarveni 1épe ulozit do
paméti. Principy zazitkové pedagogiky lze podle Vladimira Smékala a Mojmira
Vazanského (1995: 133-134) shrnout do deseti bodu:

e Pedagogika zazitku umoznuje v prosttedi chudém na podnéty, ziskavat
bezprostiedni zkuSenosti, které jsou celistvé a obsahuji raciondlni

a emocionalni aspekty, ale souasné prezentuji volnost v jednani.
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Ziskané zkuSenosti nejsou odtrzeny od reality, naopak maji konkrétni
vSedni vztah.

Prozita zkuSenost, navazujici na diivéjsi zazitky, je zachycena nejen zevné
a objektivné, nybrz byva jedincem zvnitinéna a prohloubena, coz vytvari
predpoklad trvalého vlivu zazitka.

Nové zkuSenosti maji charakter vaznosti: pozadavky na Clovéka jsou
skute¢né, ponévadz situace vyzaduji rozhodnuti a okamzité¢ jednani
a neposkytuji moznost se situace zbavit.

Formy pedagogiky zazitku vytvareji pfiznivé piedpoklady uceni se
socidlnimu chovani tim, ze eventualni skupinové konflikty jsou ihned
patrné, ale také mohou byt zdhy poznany, pochopeny a bezprostiedné
piekonany.

Pedagogika zdzitku prispivda k rozSifeni individudlniho obzoru
kontrastnimi zkuSenostmi daleko od vSedniho dne (avSak ve vSednim
vztahu) srovnanim sebe sama se ¢leny kolektivu, podobné jako se diive
nabytymi zkuSenostmi a osvojenymi modely feSeni konfliktd.

Zazitkové pedagogické cinnosti podporuji osobni rozvoj ziskanim
limitnich zkuSenosti. K tomu ndleZi stfetnuti s vlastnim organismem,
reflexe obvyklych vzorct roli a schémat chovani, stejné tak vyporadani se
s mén¢ zndmymi Zivotnimi situacemi.

Ke kli¢ovym momentim pedagogiky zazitku patii akcent na jednani
a pfimou empirii proti pouhému mluveni, na aktivizaci lidskych potieb
a pomoc pii jejich uspokojovani, na pomoc pii utvafeni zcela novych
vztahli mezi Ui€astniky a vedoucimi.

Pedagogika zaZzitku se jednoznacné€ odliSuje od nabidky ryzich extrémnich
dobrodruzstvi nésledujicimi  zdsadami: demokratickd spoluprace
zucastnénych misto principu rozkaz — posluSnost; uceni se na disledcich
vlastniho jednani misto postoupeni odpovédnosti hierarchickym
strukturam, zfeknuti se predstiranych obrazii svéta ve prospéch
vybudovani vlastnich, spolecnych i individudlnich nazorovych soustav,
hromadné zdolavani ukolli misto konkurence a principti soutézivosti,
spole¢né minéni, pocit spravedlnosti, schopnost organizace, osvédceni se

v necekanych situacich.

14



Pedagogika zazitku je vhodna piedevs§im pro mladé lidi. Uspokojuje jejich naroky a
ma pro n¢ vysokou atraktivitu. Pracuje s pfirozenou touhou poznavat nové. Legrace,
radost z piekonani sebe sama, ze splnéni ukolu, otevienost, uspokojeni ze spole¢né prace
— to vSechno jsou spoleéné jmenovatele tohoto druhu edukace (srov. SMEKAL,
VAZANSKY, 1995: 137). Vétsina muzejnich programi je na zazitku postavena, a to od
zazitku se setkdnim se sbirkovymi predméty, ptes praci s didaktickymi pomutckami az po
feSeni problémovych ptipada ¢i ztotoznéni se s historickou postavou. Zazitkem je jiz
samotna vyuka v neobvyklych prostorach muzea nebo vyuka vyuzivajici reélie regionu
k nazorné demonstraci obsahu uciva.

Muzejné pedagogické koncepce jsou na podnécovani zazitkl navstévnikll muzea
zalozeny. Vyuka zaZitkem patii k velmi vhodnym metoddm pro muzejni prostiedi, nebot’
pfi ni dochazi k vyvoldvani emoci, které upeviiuji prozitek, na jehoz zéklad¢ si ucastnici
dané téma 1épe zapamatuji. Nezastupitelnou roli hraje lektor a jeho pfistup, ale bezesporu
I navstévnik sam a jeho motivace k uceni, ktera je diky zapojeni emoci umocnéna (Srov.
FRANC, SOBKOVA-ZOUNKOVA, MARTIN 2007: 20-24). Pro optimalizaci
kognitivnich funkci a zvySeni efektivity vzdélavani v muzeu je vhodné zaméfit se pii
edukaci také na v poslednich letech moderni fenomén flow. Piivodcem tohoto terminu je
madarsky psycholog Mihaly Csikszentmihaly. Prozitek flow je charakterizovan
naprostym zaujetim pro véc. Cinnost, kterou vykonavame, probihd sama od sebe
a provazi ji spontanni pocit radosti a uspokojeni. Jde o stav piijemného plynuti
a hlubokého zaujeti. Z didaktického hlediska je v rdmci prozitku flow nejdilezitéjsi
rovnovaha mezi dovednostmi navStévnika a naro€nosti ukolu, jehoz uspé€sné zvladnuti

pfinasi hluboké uspokojeni (srov. MARTINEC in HORACEK, ZALESAK, 2007: 73).

1.2 Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi

Vychova k respektu, ochrané, ale také k pochopeni a ocenéni naSeho kulturniho
a historického bohatstvi je zakotvena v kurikuldrnich dokumentech ceského
vzdélavaciho systému. Co si vS§ak mame pod timto pojmem piedstavit? Jak mizeme
kulturné historické dédictvi definovat, abychom postihli vSechny jeho slozky a obsahy?
Dusan Foltyn (2008: 10) jej pro potieby vychovy a vzdélavani definuje jako ,,prvky
krajiny, hmotné a duchovni kultury, které jsou odkazem minulosti a je ve verejném zajmu
zachovat je pro budoucnost. “ V zapadnim svété se vSak stale Castéji diskutuji holistické
pfistupy, které pracuji s vSeobjimajicimi pojmy, jako je historické prostiedi ¢i krajina,
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a od regulace je smefovano k participaci. Pragmatickou, zarovenn moderni a predevsim
celostné pojatou definici nabizeji kuptikladu Gregory Ashworth, Brian Graham a John
Tunbridge (2000: 17): ,,Kulturné historické dédictvi je soucdst minulosti, kterou
V pritomnosti vybirame, abychom ji ucelné vyuzili, at uz v ekonomické, kulturni, politické
nebo socialni oblasti. Hodnota pripisovana vybranym artefaktim neni odvozena
vyhradné z jejich skutecnych vlastnosti. Reprezentuje spise celou skalu soudobych
hodnoticich stanovisek, narokii a v posledku i mravnich zasad.* Tato definice vSak v sobé
skryva 1 nebezpeci, které prameni z mozné zneuzitelnosti kulturniho dédictvi coby
politického a socidlniho konstruktu, a to predevSim s ohledem na zkuSenost s totalitnimi
rezimy uplynulého stoleti. Kulturné historické dédictvi mlizeme vnimat také jako Cast
kultury, tvofenou vybranymi vytvory a vzory, jez se osvédcCily, a proto mohou byt
predavany (srov. SPOUSTA, 1996: 10). Frantisek Parkan (2008: 8) jej charakterizuje jako
prvky hmotné a duchovni kultury i krajiny, které je tieba jako odkaz nasich predkt
a minulosti chrénit, aby byly zachovéany pro generace piisti.

Kulturni a historické dédictvi je neoddiskutovatelné hodnotou, kterou je tfeba chranit
a jeho poznani je podminkou uvédomovani si narodni identity. I to je divod, pro¢ se
vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi objevuje v ramcovych vzdélavacich
programech. V souCasné podobé ramcovych programl je toto téma reflektovano
prostfednictvim prifezového tématu Vychova k mysleni v evropskych a globélnich
souvislostech. ,,Ve vzdelavaci oblasti Uméni a kultura rozviji prirezové téma vztah
k evropské a svetové kulture. Prohlubuje porozumeéni evropskym kulturnim koreniim
a chapani kulturnich souvislosti pri respektovani svébytnosti narodnich a regionalnich
kultur a jejich prinosu ke svétové kulture. Ozrejmuje vyznam kulturniho a historického
dédictvi jako zdroje poznani a prispiva k emociondlni zainteresovanosti na jeho uchovani
a zachrané. * (Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani).

Potteba probudit a pevné ukotvit v Zacich zdjem o prostiedi, ve kterém Ziji,
a uveédomovani si kulturnich a historickych hodnot tohoto prostiedi je stale naléhava. Uz
v letech 20062008 na tuto potfebu reagoval projekt realizovany na Katedfe dé&jin
a didaktiky d&jepisu Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze s nazvem Metodika
pro implementaci vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi do Skolnich
vzdélavacich programt  zakladnich 8kol a viceletych gymnazii (Projekt
CZ.04.1.03/3.1.15.2 Metodika pro implementaci Vychovy ke vztahu ke kulturné
historickému dédictvi do Skolnich vzd&lavacich programti byl podpofen ke dni 21.
listopadu 2006 v ramci Opera¢niho programu Rozvoj lidskych zdrojit). Vystupy z tohoto
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projektu polozily didaktické a metodické zdklady vyuziti kulturniho dédictvi ve vyuce na
zakladnich Skolach a nizS§im stupni gymndzii. Vychova ke vztahu ke kulturné
historickému dédictvi byla jednim z navrhovanych novych prifezovych témat
Ramcového vzdé€lavaciho programu druhého stupné zékladnich Skol a odpovidajicich
ro¢nikll viceletych gymndzii. Na vysledky tohoto projektu navéazal novy s ndzvem
Kulturné historické dédictvi jako vychodisko pro rozvoj znalosti, schopnosti a dovednosti
zaki  ve vzd¢lavani pro udrzitelny rozvoj mistnich komunit (Projekt
CZ.1.07/1.1.00/08.0083). Cilem projektu bylo vytvofeni metodiky pro vyuziti kulturné
historického dédictvi jako ptedpokladu pro porozumeéni vzajemné souvislosti socidlnich,
ekonomickych a environmentélnich hledisek udrzitelného rozvoje mistnich komunit.
Vedle tvorby metodiky pro vzdélavani v oblasti vychovy ke vztahu ke kulturné
historickému dédictvi jako jedné z komponent udrzitelného rozvoje projekt sledoval
I nekteré dil¢i cile:

1. Podporu kurikularni reformy prostiednictvim dal§iho vzdélavéani ucitelii v oblasti
projektového vyucovani zaloZzeného na spolupraci Skol s mistnimi pamétovymi
institucemi, samospravou, neziskovymi organizacemi a dal§imi regionalnimi
partnery zabyvajicimi se pé¢i o mistni kulturni dédictvi,

2. rozvoj znalosti, schopnosti a dovednosti zaki v oblasti péfe mistni kulturni
dédictvi prosttednictvim prace ve $kolnich projektech;

3. vyménu zkuSenosti v oblasti pée o mistni kulturni dédictvi na narodni

I mezinarodni trovni formou kulatych stoli a mezinarodniho sympozia.

Pravé spoluprace Skol s pamétovymi institucemi, jako jsou muzea, archivy ¢i
knihovny, je cestou, jak G€inné realizovat zamér obou projekti — budovat v détech kladny
vztah ke hmotnému i nehmotnému dédictvi, které se pfendsi z generace na generaci
a vytvafi spolu s dal$imi prvky nasi narodni identitu. Podstatné je umoznit zakim, aby si
vytvareli kladny vztah pfedevsim k dédictvi na Girovni regionu, ze kterého pochazeji nebo
kam chodi do 8koly. Probudit v détech zajem o prostiedi, ve kterém Ziji, vychovavat je
k uvédomeni si a ocenéni jeho kulturnich a historickych hodnot a vést je k jejich aktivni
ochrané¢ a péci o n¢j, je nejenom spoleCenskou potiebou, ale jedinym ucinnym

prostiedkem zachovani kontinuity lidské existence v tom nejSirSim slova smyslu.
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2 Edukace v Husitském muzeu v Tabore

2.1 Edukacni ¢innost jako vyznamna soucast koncepce Husitského muzea

Prestoze Husitské muzeum plni vzdélavaci funkci ze své podstaty uz od samého vzniku,
pevného zakotveni a predevS§im konkrétni podoby ve stfednédobém planovani se ji
dostava az vroce 2010. Organizace si ve své koncepci 2010-2016 (Stiednédoba
koncepce ¢innosti a rozvoje Husitského muzea v Téaboie v letech 2010-2016) klade za
ukol rozvijet lektorské programy, aktivné spolupracovat se Skolami a dalSimi
diferencovanymi cilovymi skupinami, vytvaiet doprovodné programy expozic a vystav,
specializované edukacni programy a také zajiStovat jejich marketing. Od poloviny roku
2010 postupné vznikaji didaktické materialy k jednotlivym expozicim Husitského muzea.
Krom¢ muzejniho pedagoga na ném spolupracuji kurdtofi, historici i archeologové.
V tom samém roce se nabidka edukacnich programii objevuje na webovych strankach
muzea. Cil, ktery pocital se zapojenim privodct do edukaéni Cinnosti pod vedenim
muzejniho pedagoga, se vSak podafilo uskutecnit az v roce 2016.

V koncepci do roku 2016 je edukaci vénovana velka pozornost. Logicky proto, Ze
dosud nebyla tato oblast v Husitském muzeu na konceptualni Grovni kotvena. Bylo tieba
naprosto zasadn¢ fesit nejen personalni, ale i technické a materialni zajisténi veskerych
vychovné vzdélavacich aktivit v muzeu i mimo néj. Smérem ke zfizovateli §lo o jasny
signal, Ze s ohledem na stile zvySované pozadavky posilit muzejni edukaci, chysta
muzeum vyznamné kroky rozsifujici jeji pole plisobnosti.

Doprovodné lektorské programy k vystavam jsou v koncepci do roku 2016 vnimany
nejen jako prostiedek ziskdni vétsiho poctu navstévniki, ale také jako zplisob navazani
uzké spoluprace se Skolami a tim 1 k podchyceni a vychové mladych navstévniki muzea.
Akcent je pfitom kladen na atraktivitu formy.

Edukativni ¢innost je v Husitském muzeu zajistovéana lektorskymi programy ke
stalym expozicim 1 ke kratkodobym vystavam, trvalou nabidkou exkurzi, prednasek
a dalSich doprovodnych akci. Muzeum se zaméfuje také na volnoCasové aktivity
mladeZe, které jsou zachycovany v ramci koordinovanych projektii, na nichZ se muzeum
podili nebo je zprostiedkovava (Stiednédoba koncepce Cinnosti a rozvoje Husitského
muzea v Tabote v letech 2010-2016).

V obdobi od roku 2010 do roku 2016 mizeme v souladu se sttednédobou koncepci

hovofit doslova o edukacnim boomu. Novéa expozice Husité vznikd uz za plné koordinace
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historického oddé€leni s muzejnim pedagogem. V expozici jsou instalovany interaktivni
prvky, texty jsou pro détské navstévniky nahrazeny kukatky s barevnymi komiksy,
Vv nichz se daii zkratkou vystihnout podstatu sdéleni. Samotna expozice se tak stava
edukaénim médiem nejen pro dospélé, ale i pro détské navitévniky. Clenéni jednotlivych
mistnosti a umisténi exponatti doptedu pocita s realizaci doprovodnych programii pro
Skoly. Také kratkodobé vystavy jsou tvofeny ve spoluprici s muzejnim pedagogem
a U vétsiny z nich je doprovodny lektorsky program samoziejmosti. Oziveni v podobé
novych lektorskych a aktiviza¢nich programt se dostava také experimentalni expozici
Zivot ve sttedovéku v Bechyiiské brang.

V roce 2010 se ve stalé nabidce pro Skoly objevuji dva programy pro prvni stupei
a dva pro druhy stupeil. V nadvaznosti na kratkodobé vystavy jsou ptipraveny dalsi dva.
U piileZitosti vyznamnych statnich svatki se konaji dva aktiviza¢ni programy pro déti ve
form¢ hravého odpoledne s plnénim riznych tkold. Celoro¢né jsou pro navstévniky
muzea nabizeny samoobsluzné pracovni listy ozivujici stalé expozice a interaktivni mapa
pro poznavani Starého Mésta (Vyro€ni zprava za rok 2010).

V nésledujicim roce uz se nabidka stalych programi rozsifuje o dalsi dva zaméfené
na husitstvi a do sobéslavské pobocky v Rozmberském domé dojizdi muzejni pedagog
S programem vénovanym Rozmberkim. Sedm dal$ich programti navazuje na kratkodobé
vystavy nebo se vaze k vyznamnym udélostem ¢eskych déjin. Rozjizdi se zcela novy
cyklus vlastivédnych exkurzi s vlastnim programem pro déti zvany Sobotnici a Husitské
muzeum se také poprvé zapojuje do celostatniho festivalu muzejnich noci, ktery potada
Asociace muzei a galerii. Détska linie Sobotniki je znacné orientovana na podporu zajmu
déti o region, ve kterém Ziji, a kulturné historické dédictvi viibec (Vyroéni zprava za rok
2011).

V roce 2012 je nabidka lektorskych programt v Tabofe ustilena na poctu Ctyfi.
Doplnily je dal§i doprovodné programy k vystavam. Pozice muzejniho pedagoga vSak
neni posilena a kviili nedostate¢nému personalnimu zajisténi je upusténo od programi
v Sobéslavi (Vyroéni zprava za rok 2012).

V letech 2013-2015 se s prichodem nového muzejniho pedagoga meéni nabidka
stalych edukacnich programl. Kromé husitstvi je zohlednéno také téma stfedovekého
zpusobu Zivota, zpusob zakladani mést a méstskych prav. V souvislosti s velkou vystavou
u prilezitosti upaleni mistra Jana Husa je zahdjen novy projekt Muzeum na koleckach,
ktery nabizi muzejni programy mimo zdi instituce. Pokracuje cyklus sobotnich
vlastivédnych vychdzek a navazuje se také na tradici muzejnich noci, a to v Tébote
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I v Sobéslavi. (Vyro¢ni zprava za rok 2013, Vyro¢ni zprava za rok 2014, Vyro¢ni zprava
za rok 2015).

V posledni tfetin€ roku 2015 dochazi opét ke zméné na pozici muzejniho pedagoga.
Muzejni edukace ma v Husitském muzeu jiz pevnou pozici a je na co navazat. Nabidka
témat se neméni, aktualizuji se vSak obsahy a metody. Vice se pracuje s replikami
sbirkovych predmétli, zapojena je badatelsky orientovana vyuka. Duraz je kladen na
roz$ifeni spoluprace s mistnimi $kolami, se kterymi jsou realizovany i programy ,,na
klic*.

Zatimco v koncepci Husitského muzea do roku 2016 je edukaci vénovan velky
prostor, ve kterém je velmi detailn¢ rozpracovan plan uskutecnéni jednotlivych krokt
vedoucich k ide4dlnimu stavu, v navazujici koncepci (Stfednédobd koncepce rozvoje
Husitského muzea v Tabote v letech 2016-2023) uz jsou to jen dil¢i kapitoly vénujici se
popisu stavajiciho stavu a nastoleni stru¢néjsi vize do budoucna. Jde o obecné zhodnoceni
situace, kterou vedeni muzea povazuje za uspokojivou co do obsahu a budouciho
potencidlu. Ve vizich je pocitdno pfedevSim s persondlnim posilenim edukaéniho
oddéleni, a to zejména s ohledem na stile stoupajici zdjem o edukacni programy
a narostouci nabidku novych edukac¢nich aktivit muzea. Ty navazuji na vzniklé ¢i
vznikajici expozice ve Smrckoveé domé v Sobéslavi a také v aredlu Bechynské brany
v Tébote, kde vtymu kurétordi, archeologii a historikii ve spolupraci s muzejnim
pedagogem vznika zcela nova expozice k d¢jindm Tébora. V sobéslavské pobocce
Husitského muzea ve Smrékové domé je od jara 2017 oteviena nova expozice Zivot na
Blatech a Kozéacku a od roku 2018 na ni navazuje edukaéni program pro prvni a druhy
stupenl zékladnich skol.

PtestoZe je v nové koncepci vénovan edukaci mensi prostor, obecné je jejim smyslem
»IVOTit v aktudlnim obdobi nastroj k napliovani predmeétu cinnosti definovaného zrizovaci
listinou spolu s definici muzea podle standardu ICOM (...). To vse se zietelem k historii
vzniku a vyvoje muzea, pozadavkiim a moznostem doby a potiebam spolecnosti, pti¢emz
je muzeum vnimano jako ,, tradicni soucdst kulturniho, spolecenského a intelektudalniho
prostredi ve mésté a regionu, v néemz je pevne zakotveno. *“ (Sttednédoba koncepce rozvoje
Husitského muzea v Tabotfe v letech 2016-2023: 5-8). Soucasna muzea Vedou
navstévniky k pochopeni muzejniho fenoménu coby specifického projevu lidske kultury,
zpusobu poznani a osvojovani skutecnosti a zaroven se snazi kultivovat je a napomahat
utvareni hodnotové hierarchie, pficemz ochrana kulturnich statkd stoji v této hierarchii
na piednim mist& (srov. SOBANOVA, 2014: 78-79). Husitské muzeum v Taboie ve
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svych koncepcich pocitd s napliiovanim vSech funkci muzea, vcéetné vzdélavaci
a vychovné. Tradi¢ni a vefejnosti pozitivn¢ vnimané propojeni s regionem, ve kterém
pusobi, se pak jevi ndstrojem i garantem vychovy ke vztahu ke kulturnimu a historickému

dédictvi.

2.2 Muzejni pedagog v Husitském muzeu a jeho napli prace

Vroce 2010 byla v Husitském muzeu ziizena nova pozice muzejniho pedagoga.
Taborské muzeum tak reagovalo na zvySujici se naroky, které jsou na tyto kulturni
instituce kladeny v oblasti vychovy a vzdélavani. Piestoze kofeny muzejni pedagogiky
lze hledat jiz v 16. stoleti, v pedagogickém slovniku je definovana jako ,,novée se
rozvijejici pedagogickd disciplina, zkoumajici vSechny aspekty vyuzZivani muzei a v nich
uchovdavanych sbirek pro vychovné vzdélavaci cinnost.* (PRUCHA, VALTEROVA,
MARES, 1995). Pravdou zlstava, Ze se jeste dnes stale najdou muzea, kterd se musi casto
i vzhledem k nedostatku prostiedkit bez muzejniho pedagoga obejit.

Také s terminologii byla az do nedédvna potiz. Pro oznaceni eduka¢niho pracovnika
pouzivala muzea fadu termint od lektora, pies animatora, kuratora pro edukacni ¢innost,
pedagoga volného casu az po nejcastéji uvadéného muzejniho pedagoga. (Srov.
JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA, 2010: 144). Do katalogu praci byl viak zaveden
souhrnny nazev edukator v kultufe az diky Natizeni vlady ¢. 399/2017 Sb., které
vstoupilo v platnost 1. ledna 2018. Pracovnici vykonavajici tuto profesi, mohou byt diky
tomu zafazeni do osmé az dvanacté platové téidy a K jednotlivym platovym tfidam jsou
pfifazeny 1 charakteristiky vykonavané ¢innosti.

Napln prace muzejniho pedagoga v Husitském muzeu se postupné ustdlila na
pomérné Sirokém vyctu ¢innosti a aktivit smérem k vefejnosti. Problémem podobné jako
Vv fad€ dalSich muzei byla predevsim kumulace funkci. ,,Z hlediska tzv. pracovnikii v prvni
linii najdeme napr. kumulace funkce kulturné vychovného pracovnika s priivodcovskou
cinnosti ¢i lektora, ktery je soucasné programovym pracovnikem a vedoucim oddéleni.
(JAGOSOVA, KRALOVA, 2017: 141-153). Také v Husitském muzeu byl muzejni
pedagog zaroven vedoucim oddéleni programti a expozic. M¢El na starosti pfipravu
a organizaci muzejnich programli pro vetejnost a Skoly vcetné evaluace, zajiSténi
a koordinace edukac¢nich aktivit, dale realizaci zakovskych a studentskych prohlidek,
lektorskych programu, tvofivych dilen, her, soutézi, workshopii, exkurzi, ptipravu
a realizaci mimofadnych prezenta¢nich akci muzea, participaci na tvorbé vystav
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a expozic po strance didaktické a pedagogické. Jako vedouci pracovnik se zabyval
veskerou agendou, organizaci a zajisténim chodu oddéleni s nejvétsim podilem styku
S vefejnosti.

Situaci vyfesilo v roce 2018 navysSeni uvazkt Husitského muzea a pfijeti nového
pracovnika €isté na pozici edukatora v kultufe. Tim se ¢aste¢né uvolnily ruce piivodnimu
muzejnimu pedagogovi a zaroven se tak vyfeSila i zastupitelnost v pribéhu konéni
lektorskych programti. Toto opatfeni bylo pfedevsim reakci na zcela zasadni navySeni
objednavek edukacénich programti muzea Vv ramci nového projektu Ministerstva Skolstvi
a telovychovy Vzdélavaci programy pamétovych instituci do Skol, kam bylo Husitské
muzeum spole¢né s dalS§imi deviti institucemi zafazeno do tzv. pokusného ovéfovani
(Vyhlaseni pokusného ovétovani Vzdélavaci programy pamétovych instituci do skol pro
Skolni rok 2017/2018). Pocet navstévniku edukacnich programt se v roce 2018 oproti
predchozim letim témér zpétinasobil. (Vyroéni zpravy Husitského muzea v Tabofte,

2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015, 2016, 2017, 2018).

2.3 Doprovodné programy Husitského muzea

S ptichodem muzejniho pedagoga doslo v Husitském muzeu k zdsadnim zméndm smérem
k verejnosti. Hned v pribéhu prvniho roku byla vytvofena nabidka stalych edukacnich
programti pro mateiské skoly, zakladni i stfedni Skoly na témata husitstvi, zivot ve
sttedoveéku, muzeum jako instituce a dalsi.

Novym trendem v muzejnictvi se stdva takzvana aktivizace navitévnika. Skala
aktivizujicich programil se odviji od tvorby pracovnich listl k expozici ¢i ke stalym
vystavam ptes organizovani pracovnich dilen, workshopti a komentovanych prohlidek az
po vydavani regionalnich ucebnic d¢jin, pofadani artefiletickych dilen ¢i organizaci
muzejnich noci a dal$ich masovych doprovodnych programii. Husitské muzeum nabizi
pracovni listy pro détské navstévniky rozdélené podle véku. Zdarma jsou k dispozici na
pokladné muzea, n¢které z nich jsou dokonce volné ke staZzeni na webovych strankach.
Od roku 2011 se rozbéhl také zcela novy cyklus sobotnich vlastivédnych vychazek
S nazvem Sobotnici. Muzejni pedagog na nich participuje s muzejnimi historiky a ke
kazdému tématu je pfipraven i program pro déti. Sobotnici se stali velmi atraktivnim
programem, o ¢emz svedci stale rostouci ucast z fad dospélych 1 détskych navstévnikda.
Naméty Sobotnik reflektuji rizna témata z oblasti regionalnich dé&jin. Cilem je probouzet

kladny vztah k historii mésta a celého regionu, a to piedev§im u détskych ucastnikli

22



programu. Vyhodou vlastivédné vychazky je spojeni vykladu s autentickym prozitkem
pfimo v terénu a ndvaznost mluveného slova na skutecné redlie.

Husitské muzeum kromé toho organizuje fadu prezentacnich a popularné-nauénych
aktivit, jako jsou Den archeologie, Kostymované prohlidky, No¢ni prohlidky hradu
Kotnov ¢i plavby na replice stfedovékého rybaiského ¢lunu s vykladem o zptsobu
rybolovu, vybaveni a dobovém obleceni.

Velmi oblibené jsou muzejni noci, které porada Husitské muzeum od roku 2011. Od
roku 2016 se do projektu zapojila jesté dalsi taborska muzea a galerie, akci zastitil odbor
kultury a od té doby se koné pod hlavickou Taborskd muzejni noc. Kazdoro¢né prilaka
do Husitského muzea okolo tisice navstévnikd. Téma se vzdy vztahuje k jedné
z aktudlnich vystav, program je koncipovan pfedevsim pro rodiny s détmi. Vstupné je
zdarma a jednim z cili podobnych masovych akci je ptilakat i navstévniky, ktefi do
muzea b&zné nechodi. Vyzvou je pak takového navstévnika udrzet a piesvédéit ho, ze
muzea jiz davno nejsou vaznou a zkostnatélou instituci, ale nabizeji kromé pouceni
I zabavu, zazitek. ,,Pravé diisledna orientace muzea na nadvstévnika a komunitu lidi
(namisto primarni orientace na sbirkovy predmet) je takiikajic paradigmatickou zmeénou,

I3

ke které v muzejni kulture doslo béhem 20. stoleti a ktera mnohde jesté dosud probiha.’

(SOBANOVA, 2014: 105-106).

2.4 Cile programi Husitského muzea v navaznosti na kurikularni dokumenty

¢eského vzdélavaciho systému

Cile doprovodnych programt Husitského muzea jsou v souladu se Strategii vzdélavaci
politiky Ceské republiky do roku 2020 (Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do
roku 2020: 6) a navazuji na ramcové vzdélavaci programy. ,,Diiraz je kladen na praktické
pozndvani mistnich a regiondlnich skutecnosti a na utvareni primych zkuSenosti zZdkii.
Riizné cinnosti a ukoly by mély prirozenym zpiisobem probudit v Zdcich kladny vztah
kK mistu jejich bydliste, postupné rozvijet jejich ndrodni citéni a vztah k nasi zemi.*
(Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani: 42). Akcentovéna je pritom
moznost navstévovani riznych kulturnich pamatek véetné mistnich muzei a galerii. Podle
Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzd€lavani je v détech potieba
kultivovat jejich historické védomi a uchovavat kontinuitu historické paméti. Zaci by se

méli seznamovat s udélostmi, které zasadné€ ovlivnily vyvoj spolecnosti s diirazem na

23



dé&jiny devatenactého a dvacatého stoleti, nebot’ tam 1ze najit kofeny vétSiny soucasnych
spoleCenskych  jevi. Ucivo je  prostfednictvim  edukacnich  programi
prezentovano predevsim s ohledem na déjinné souvislosti, coz umozituje détem pochopit
vetsinu historickych déju a jevii a zéroven si uvédomit, ze historie neni pouze shluk
letopocti a na sebe nenavazujicich udalosti, ale Ze naopak vSechno mélo své pficiny
a nasledky, které¢ dal formovaly udalosti nasledujici. Pro lepsi uchopeni latky je idealni
zasadit obecné historické problémy do regionu, ve kterém déti ziji, ve vztahu k déjinam
mistim (Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani: 51). Na konkrétnich
osudech a udalostech, které se uzce vazi k jejich okoli, je mozné 1épe demonstrovat, co
se v minulosti délo, jaké v regionu ptisobily osobnosti a jakym zplisobem jsou regionalni
d&jiny provazany s d&jinami celého statu &i Evropy. Zak tak lépe vnima souvislosti,
dokaze si jednotlivé udalosti spojit a propojit je zpétné s mistem, kde Zije.

Muzejni pedagog v Husitském muzeu pracuje pii tvorbé a realizaci doprovodnych
programu s kognitivnimi, afektivnimi i psychomotorickymi cili, pfi¢emz cilem chapeme
zamySleny a ocekavany vysledek, k némuz pedagog v soulinnosti S zaky sméfuje
a projevuje se ve zmeéndch, ke kterym dochdzi v oblasti védomosti, dovednosti,
vlastnosti, hodnotové orientace a v celkovém osobnostnim rozvoji (srov. SKALKOVA,
2007: 119). Stejn¢ jako pii skolnim vzdélavani, méla by i muzejni edukace v idealnim
pfipad¢ zasahovat do vSech tfi kategorii. Vyty€eni cili pied tvorbou edukaéniho
programu napomaha didakticky ztvarnovat obsahy, jimz se maji zaci ucit, a tim mimo
jiné reagovat na poptavku ucitelt skol, ktefi v muzeu hledaji predevSim doplnéni,
rozSiteni €1 zatraktivnéni a upevnéni Skolniho uciva.

V anotacich na jednotlivé edukacni programy Husitského muzea jsou cile
formulovany pomoci aktivnich sloves vyuzitim taxonomii vyukovych cild (srov.
KALHOUS, 2002: 279-289). V zavéretné reflexi pak muzejni pedagog hodnoti, nakolik
byly cile splnény. V reakci na tyto reflexe a na reakce ucitelti provadi prubézné revize
hotovych programi.

Pii tvorbé edukaénich programi Husitského muzea se vychazi z ramcovych
vzdélavacich programi. Prave ty jsou spolec¢nou platformou pro skolu a muzeum, kde se
muZze potkavat formalni vzde€lavani s neformalnim. Pro lepsi orientaci ucitel Skol jsou
proto v anotacich jednotlivych programi vzdy uvedeny podrobné informace o vzdélavaci
oblasti, vzdélavacim oboru, ucivu, na které program navazuje, a pfipadné informace

0 prlfezovych tématech.
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Programy muzea navazuji pfedevsim na stalé expozice nebo na kratkodobé tematické
vystavy. Stald nabidka edukacénich aktivit tedy nejcastéji reflektuje vzdélavaci oblast
Clovék a jeho svét pro prvni stupeit a Clovék a spoleénost pro druhy stupeti zakladniho
vzdélavani. Tematicky okruh Lidé a cas v ramci prvostupnového vzdélavani rozviji
schopnost zakti vnimat soucasnost jako vysledek minulosti a vychodisko do budoucnosti.
Tento fenomén lze velmi efektivné demonstrovat pravé na odhalovani regionalnich d&jin,
kdy se jednotlivé historické udalosti aplikuji na konkrétni mista a osudy lidi neodd¢litelné
spjatych s blizkym okolim. Touto cestou Ize také tspésné formovat vztah ke kulturné
historickému dédictvi, které tak prestava byt néc¢im vzdalenym a nedotknutelnym, ale
naopak je velmi blizké a konkrétni. Stava se nedilnou soucasti zivotniho prostredi déti
a mladych lidi, ktefi jej tak mohou zacit vnimat jako hodnotu, o niZ je nezbytné pecovat
a chranit ji.

Vzdé&lavaci oblast Clovék a spoleénost zahrnuje dva vzdélavaci obory, a to Dé&jepis
a Vychova k obcanstvi. Eduka¢ni programy Husitského muzea pro druhy stupeinn se
vztahuji k obsahiim obou dvou vyse zminénych. Hlavnim poslanim oboru Dé&jepis je
kultivace historického védomi jedince a uchovani kontinuity historické paméti,
pfedevSsim ve smyslu pfedavani historické zkuSenosti, pficemz je kladen dlraz na
poznavani déju, skutkt a jevi, které zasadnim zpusobem ovlivnily vyvoj spole¢nosti
a promitly se do obrazu nasi soucasnosti. Husitstvi jako stézejni téma edukacnich
programl Husitského muzea patii bezesporu ke klicovym obdobim nasi historie.
Rozli¢na interpretace husitského hnuti v prabéhu nasledujicich déjin koneckonct
naznacuje, o jak sloZité ¢i dokonce kontroverzni téma se jednd. Programy Husitského
muzea jsou proto postaveny tak, aby rozvijely kritické mySleni a schopnosti tfidéni
informaci, které jsou nezbytnym piedpokladem pro rozvoj klicovych kompetenci. Ty pak
souhrnné umoznuji orientovat se v soucasnosti, poucit se z minulosti a pozitivné
ovlivitovat budoucnost svoji 1 celé spole¢nosti.

Do obsahii lektorskych programt Husitského muzea se promitaji také praiezova
témata ramcovych vzdé¢lavacich programli, a to piedev§sim Vychova k mysleni
Vv evropskych a globalnich souvislostech. Prostor pro prohloubeni védomosti potfebnych
k pochopeni souvislosti evropskych kofenti, kontinuity evropského vyvoje a podstaty
evropského integracniho procesu kontinuity skytd nestranné a nezaujaté pojeti témat, jako
naptiklad prave husitstvi a ¢eska reformace.

Soucasna muzea musi nabizet pro Skoly a jejich zaky vice nez zabavu a relaxaci.
w~Muzeum je stala nevydélecna organizace ve sluzbdach spolecnosti a jejiho rozvoje,
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oteviend verejnosti, ktera ziskava, uchovava, zkouma, zprostredkuje a vystavuje hmotné
doklady o cloveku a jeho prostredi za ucelem studia, vzdelavani, vychovy a potéseni.”
(BURIANKOVA, KOMARKOVA, 2010: 10). Jak vyplyva ze samotné definice, ktera je
soucasti Profesniho etického kodexu muzei, piijatého organizaci ICOM pii UNESCO,
patii vychova a vzdélavani K jednim z poslani muzei. Ramcové vzdélavaci programy tak
maji byt pro tvorbu edukacnich programt logickym vychodiskem. Vzdé€lavani nejen
v autentickém prostfedi muzei, ale také galerii ¢i knihoven je jedine¢nou prilezitosti
vychovy ke vztahu ke kulturnimu a historickému dédictvi. Ze strany téchto kulturnich
instituci se pii tom o¢ekava, Ze se jim podaii jasn¢ definovat to, v ¢em jejich vyznam pro

vzdelavani zaki spociva a co mohou V této oblasti dlouhodobé¢ nabidnout.
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3 Jednotlivé doprovodné programy Husitského muzea a podpora

zajmu déti o historii regionu, ve kterém Zziji

V dnesni postmoderni spole¢nosti neni ani pro Skoly jednoduché vyvolat u déti a mladeze
trvalej$i zdjem o kulturni a historické déni. Nejen muzejni pedagog tedy musi zvazovat
inovativni moznosti edukace a velmi zodpovédné pracovat s didaktickymi aspekty ve
vychové a vzdélavani, poctivé analyzovat edukaéni situace, disponovat mnoha
kompetencemi, vazit si teorie a neustale se vzdélavat v oboru. (srov. TOMESKOVA,
2015: 39-43). ,,Definice ucinného uplatinovani didaktickych zdsad neexistuje, a proto
nezbyva nez souhlasit s nazorem teoretiku, ze s vvberem efektivnich zpusobii predavani
obsahit muzejni edukace dozajista souvisi profesni priprava kazdého edukacniho
pracovnika a jeho vlastni porozumeéni oboru. ** (Tamtéz:43). Muzea vSak maji potencial
vice nezli jiné instituce kultivovat a humanizovat ¢lovéka, probouzet v ném touhu po
védéni, nabizet souvislosti, podnécovat badatelské touhy a skrze setkdni s muzealii
pozitivné ovliviiovat vzdélavani a vychovu déti. V tivahu je tieba brat nejen prostiedi,
tedy muzejni expozici, ktera sama o sob¢ disponuje mohutnym eduka¢nim potencidlem,

ale zapominat nesmime ani na rozlicné doprovodné aktivity muzei, které hraji

vvvvvv

obsahti (srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA, 2010:144).

Také muzejni pedagog v Husitském muzeu v Tébote si klade otazku, jak co nejlépe
tyto obsahy vefejnosti zprostfedkovat a pokusit se tak ovlivnit vztah ke kultufe, historii
a potazmo k samotnému regionu, ve kterém navstévnici muzea ziji. V této Casti prace
bude predstaveno nékolik programt ur¢enych pro zaky zakladnich skol v navaznosti na
potencidl tento vztah podporovat a upeviiovat. Edukacni programy byly vybrany
piedevsim s ohledem na mozZnosti podilet se na vychové ke vztahu ke kulturné

historickému dédictvi.

3.1 Neporazitelni husité

Edukacni program Neporazitelni husité patii ke dvéma nejfrekventovanéjSim programim
Husitského muzea. Téma husitstvi je zpracované s ohledem na cilovou skupinu
a obsahové se vztahuje ke vzd&lavaci oblasti Clovék a jeho svét Ramcového

vzdéelavaciho programu pro zékladni vzdélavani.
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Program je urceny pro zaky prvniho stupné zékladnich skol, doporucovan je zakiim
ctvrtych nebo patych tiid, ktefi jiz téma probrali v ramci vlastivédy. Pocitd se
elementarnimi znalostmi husitstvi a povédomim o dileZzitych osobnostech tohoto obdobi,
jako naptiklad o mistru Janu Husovi a vojeviidci Janu Zizkovi.

Pro mnoho lidi je husitstvi dodnes kontroverznim tématem, piesto patii
neodmyslitelné k nasi historii. Hnuti zcela zasadn¢ ovlivnilo nejen dalsi vyvoj v ¢eskych
zemich, ale Vvcelé Evropé odstartovalo reformni proces, ktery vedl ke vzniku
protestantskych cirkvi. Smahel dokonce oznaluje ¢eské husitstvi piedéasnou generalni
zkouskou novovékych reformaci a revoluci (srov. SMAHEL, 2008: 13—14). Po skonéeni
husitskych valek byly Cechy jedinou zemi, kde si lidé mohli svobodné& rozhodnout o své
vite. ,,Revolucni idedly uz davno upadly v zapomnéni, Cechy vsak i naddle ziistaly zemi
dvoji legitimni viry a prvni skutecné jiz reformni cirkve Jednoty bratrské.” (Tamtéz: 13).
Cilem programu v$ak neni nekriticka obhajoba husitstvi a pouhé vyzdvihovani husitského
vale¢nictvi. Zaci jsou mimo jiné vedeni ke kritickému pohledu na obdobi valek a jeho
dopadu na vSechny obyvatele zemé bez rozdilu vyznani.

Téabor je mistem, které je s husitstvim neodmyslitelné¢ spjato. V roce 1420 jej na
nedobytné ostrozné zakladaji husité ze Sezimova Usti a stava se z ngj, byt na kratkou
dobu, prvni spottebni komuna evropské historie. Praveé zde se vytvortilo pod vedenim Jana
Zizky prvni profesionalni vojenské uskupeni a po celou dobu husitskych valek tabofi
zcela zasadné ovliviiovali spolecenské, politické i nabozenské déni v zemi. Naprosto
ojedin¢lé je predevsim samo zalozeni mésta v dob¢, kdy tak mize ¢init pouze panovnik,
Slechta nebo cirkev (Tamtéz: 13—49). Poutava historie a jedine¢nost genia loci muize mit
sama o sob¢ velky potencial probouzet zdjem o mistni kulturni dédictvi. Podstatné je,
jakou formou se téma détem piibliZi.

Skrze atraktivni edukacni program zaméteny na téma husitstvi 1ze v jeho Gcastnicich
podpoftit zajem o historii celého regionu. Zakladem programu Neporazitelni husité je
objektové vyucovani. Jde o specificky zpisob uceni, ktery vyuziva sbirkovych predméti,
je pak interpretace a dekddovani téchto informaci predevsim prostiednictvim kombinace
s dal§imi metodami b&zné vyuzivanymi v ramci muzejni edukace (srov. DOLAK,
HOLMAN, JAGOSOVA a kol., 2014: 28), jako je vyklad, vysvétlovani, instruktaz,
dialog, rizné druhy préace s textem, pozorovani predméti a jevl, demonstrace obrazl

a predmétd (srov. MANAK in SOBANOVA, JOHNOVA CAPKOVA, 2015: 81).
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Novy trend tzv. ,hands on* je hojné vyuzivan také v Husitském muzeu, a to nejen
Vv expozicich, ale zejména pii lektorovani edukacnich programii. Muzejni pedagog
disponuje fadou replik sbirkovych predmétl, kterych se mohou déti dotykat, manipulovat
snimi a zkouset je. (srov. DOLAK, HOLMAN, JAGOSOVA a kol., 2014: 29)
V programu Neporazitelni husité patii k nejoblibenéjSim model draténé kosile, kterou si
mohou déti vyzkouset. Znaénému z4jmu se t€si repliky nékterych husitskych dfevcovych
a nejbéznéjsich palnych zbrani, jako je pistala ¢i hdkovnice. K dispozici pro vyukové
potieby je také model husitského valecného vozu v Zivotni velikosti.

Program zacind zinscenovanim c¢asové osy, jejiz body tvoii sami ucastnici
lektorského programu. Cilem je zaclenéni probiraného tématu do historickych a casovych
souvislosti. Pfestoze maji deti na zac¢atku programu pocit, Ze stfedovek je velmi ddvna
minulost, prostfednictvim Casové pfimky se doberou pozndni, o jak kratkou dobu jde
V horizontu déjin celého lidstva. V ndvaznosti na ramcovy vzdelavaci program tak zaci
pracuji s casovymi udaji a vyuzivaji zjisténych udaji k pochopeni vztahti mezi déji a mezi
jevy, rozeznavaji soucasné a minulé a orientuji se v hlavnich realiich minulosti
a soucasnosti nasi vlasti s vyuzitim regionalnich specifik (Ramcovy vzdélavaci program
pro zékladni vzdélavani: 47).

Na Casovou ptimku navazuje kratky ivodni film objasiiujici mozné pticiny husitstvi.
Na téma filmu poté vede muzejni pedagog s détmi dialog. Nasleduje oblékani husity
a rytife t¢zké jizdy do vyzbroje pro ilustraci rozdilu ve vybaveni obou stran ti€astnicich
se konfliktu. U repliky husitského vozu si déti zkouseji z malych difevénych modeld
vybudovat G¢innou vozovou hradbu a pfimo z repliky vozu maji moznost si uvédomit,
jak t&zké bylo pro rytife na koni vedeni utoku proti ddmyslnému husitskému mobilnimu
opevnéni. Po potézkani nekterych dievcovych zbrani a vyzkouSeni draténé kosile
nasleduje prace ve skupinach, kdy déti spolecné fesi otazky v pracovnim listu. Program
je zakon¢en vyhodnocenim pracovnich listii a reflexi v lektorské mistnosti. Déti maji za
ukol zamyslet se, co by fekli o husitstvi dobrého a jaké na ném naopak shledavaji stinné
stranky. Kromé toho si maji vzpomenout na moment, kdy se v pritbéhu programu
dozvédeli néco zcela nového a co by si méli v souvislosti s husitstvim a Téborem
Zapamatovat.

Pro ucinnou spolupraci muzei a Skol je tieba edukacni aktivity vhodné propojit
s kurikulem Skolniho vzdé¢lavani. V anotaci programu Neporazitelni husité je jasné
definovéno, na které vzd¢lavaci oblasti a obory program navazuje a které skolni ucivo si
navstévnici béhem programu osvoji. Zaci z Tabora a okoli mohou tyto obsahy vnimat
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0 to intenzivnéji, zasadi-li se téma husitstvi pfimo do mist, kterd divérné znaji a ke
kterym si buduji vztah skrze poznévani historie. Na konkrétnich ptikladech, jako je
vypaleni klastera v Bechyni, upaleni taborskych pikartii v Klokotech, ale také hrdinské
osvobozeni Vaclava Korandy a jeho druhti z Piibénic, je mozné demonstrovat svétlou
I stinnou stranku historické éry a hnuti, které uz navzdy ovlivnilo dal$i vyvoj nejen

v zemich Koruny ceské, ale také za jejich hranicemi.

3.2 Bozi bojovnici

Edukacni program Bozi bojovnici zprostiedkovava téma husitstvi pro zaky druhého
stupné. Vychazi ze vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost, vzdélavaci obor Déjepis.
Ucivo, na které navazuje, je husitstvi, reformace a jeho Sifeni Evropou (Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani: 55). Kromé toho reflektuje také priafezové
téma Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, konkrétné tematické
okruhy Jsme Evropané a Evropa a svét nas zajima. Husitstvi patii bezesporu ke klicCovym
mezniklim evropské historie, a nestranné nebo dokonce kritické pojeti tohoto tématu vede
kK pochopeni fady dalSich udalosti evropskych dé&jin. Pfes poznani vyjimecnosti této
epochy a specifi¢nosti husitstvi jako proudu, ktery nemél v Evropé obdoby (Ceské
husitstvi (...) s€ Vmnohém ohledu jevi anomalii nejen ceské, ale i evropské historie.
SMAHEL, 2008: 13-14), 1ze opét vyvolat touhu po poznani historie regionu, ktery se stal
jednou z kolébek tohoto ¢eského reformniho hnuti.

V pribéhu programu se Zaci pokusi utvofit si vlastni nazor na husitstvi. Spolecné
s muzejnim pedagogem objevuji historické a spolecenské pozadi husitskych valek.
Ziskaji informace o kli¢ovych udalostech 1 osobnostech husitské revoluce, a to predevsim
prostiednictvim skupinové prace na zadaném tématu. Samostatnou kapitolou programu
je osobnost Jana Zizky, a to véetné poznani jeho komplikovanych Zivotnich udobi
a rozpolcenosti jeho osoby. V odpocinkovéjsi ¢asti programu se zaci blize seznami
s husitskou taktikou boje, a sice prostfednictvim podobnych metod objektového uceni
jako v programu Neporazitelni husité. Nejde vSak jen o velebeni husitského zptsobu
vedeni valky, ale také o kritiku Gtrnact let trvajici situace, kterd Cechy dostala na pokraj
absolutni chudoby a anarchie. Zaci jsou vedeni k pfemysleni o temné strance valky,
0 obrovskych sumach vydavanych na valecnd taZzeni a 0 tom, jak devastujici vliv mély

tyto skuteénosti na celou zemi. Casto byva pro zaky prekvapenim, kdyz si uvédomi, jak
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velka mohla byt stfedovéka armada, jak slozité ji bylo zasobovat a jak dlouho vlastné
mohla vydrzet v poli.

Pti stanovovani vychovné-vzdélavacich cili edukac¢niho programu Bozi bojovnici
byl vedle kognitivnich cilti bran velky zfetel na cile afektivni. Muzejni edukace se obecné
neorientuje pouze na zprostiedkovani informaci, ale dokaze rozvijet dovednosti,
schopnosti, zajmy a postoje, napomaha hlubsimu pochopeni slozitych socialnich struktur,
obyvatelstva. ,,Muzejni edukace vytvdri pro rizné skupiny adresdtii mosty k porozuméni
kultury a soucasnée — v dnesni epoSe urcité hodnotové krize — nabizi navstévnikim muzei
ucinnou pomoc pri hledani uvedomeélého a zditvodneéného postoje k déjinam, ke svétu
i ksobé samotnym.“ (JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA, 2010: 75). Zajem o vlastni
déjiny je tak logickym diisledkem muzejni edukace, ale zaroven G€innym prostiedkem ke

kritickému porozuméni minulosti i soucasnosti.

3.3 Heydrichiada

Program Heydrichiada cili na zadky druhého stupné zakladnich Skol, pfipadné na nizsi
ro¢niky $kol stfednich. Téma druhé svétové valky se probira v devatém ro¢niku, mnohdy
velmi povrchné kvili nedostatku ¢asu v disledku piijimacich zkousek na stfedni Skoly
a pfipravy na né. O to vice ucitelé vyuzivaji moznosti seznamit Zaky s touto latkou nebo
ji prohloubit na pidé muzea v ramci lektorského programu.

Cilem programu je podpoteni zakovy schopnosti odhalit pozadi dramatické udalosti
druhé svétové valky, ktera se zasadné vepsala do historie protektoratu Cechy a Morava
a povaleéného Ceskoslovenska, zamyslet se, jaké byly nasledky heydrichiddy a jak ji
hodnotime z dnesniho pohledu. Ve skupindch si ucastnici na zaklad€ scénate piipravi
dramatizaci samotného atentatu, tuto akci pak spolecné s muzejnim pedagogem
a historickou muzea porovnavaji se zamySlenym planem zahrani¢niho odboje. Vyklad
spole¢né s videoukazkami a prezentaci pak slouzi k reflexi udalosti bezprostiedné po
akci, zaci se dozvidaji, kdo zradil a kdo zahynul pfi némeckém zasahu v prazském
pravoslavném kostele sv. Cyrila a Metod&je. Diiraz je kladen také na regionalni rovinu
heydrichiady, Zaci se seznami s osudy nékterych ze sto padesati Sesti obéti taborského
popravisté vcetné nejmladsiho popraveného, teprve sedmndctiletého studenta
ptibramského gymndzia Antonina StocCese, jehoz pfibéh se stal piedlohou pro povidku
Vyssi princip z Drdovy Némé barikady.
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Jadrem tohoto edukaéniho programu je badatelsky orientovana vyuka. Zaci v malych
skupinach pracuji se tfemi prameny, z nichz maji vyvodit, jaké pfimé dasledky méla
heydrichiada pro Cechy. K dispozici dostavaji kopii fotografie zachycujici obéti
nacistické zviile, kopii plakatu svolavajiciho k manifestaci dne 20. ¢ervna. 1942 v Taboie
jakozto projevu podpory ¢eského lidu protektoratni vlade, a prohlaseni spojeneckych vlad
ohledné zneuznani mnichovské dohody. Skupiny se na zakladé vlastni badatelské prace
s prameny doberou ke tfem pfimym disledkiim heydrichiady, jimiZ jsou: nasilna odveta
spojena s hromadnym zatykanim a popravovanim civilnich obyvatel, vlna strachu a s ni
projevena loajalita smérem k protektoratu, ale také zruseni platnosti mnichovské dohody
auznani ¢eského zahrani¢niho i mistniho odboje ze strany Velké Britanie, Francie, Ruska
a Spojenych statli, coz mélo zcela zasadni vyznam pro povalecné usporadani nasi zemé.

Badatelska vyuka je metoda vychazejici z konstruktivistického piistupu ke vzdélani,
zalozend na principu zakova samostatného poznavani skutecnosti, kterou se sam uci
objevovat (DOSTAL, 2015: 26-34). Jeji vyuziti vede k rozvoji historického mysleni,
porozuméni souvislosti a rozvijeni vlastni interpretace nabytych informaci. V piipadé
lektorského programu Heydrichidda hraje tento zptsob vyuky zcela zasadni roli opét
predevsim v oblasti afektivnich cilti, nebot’ pomaha utvorit vlastni postoj ucastniki
programu k udalosti, ktera dodnes vyvolava protichidné reakce.

Zaméfeni ¢asti programu na osudy konkrétnich obyvatel mésta Tabora ma opét
poslouzit podpofe zajmu déti o historii regionu, ve kterém Ziji. Pfibehy profesorti taborské
obchodni akademie ¢i vzpominka na uvéznéni a popraveni takzvané spolecnosti
taborského hotelu Grand, véetné t¢hotné doktorky Anny Hékové, jsou velmi poutavé
zpracovany V knize Jaroslava Hojdara Tdaborské popravisté (HOJDAR, 2012).
Vypravéni, doplnéné o dobové fotografie obéti plisobi na emocionalni slozku védomi
74kt, ¢imZ dochazi k formativnimu ptisobeni (BENES in SOBANOVA, 2012: 160).
Z knihy Taborské popravisté je citovano v zavéru edukaéniho programu. Ucitelé pak
mohou na program navazat exkurzi na tdborskeé popravisté, kde maji zaci za kol spocitat
jména popravenych na dfevéné bariéfe s bronzovou mfiiZi, ktera byla na misté osazena
v roce 1985. Zjisti, ze dvé jména chybi. Jde o kolaboranty a zrddce Jana Kukacku a
Frantiska Zamrského. Jsou popraveni jako ostatni, nebot’ ani pro nacisty nemaji Zadnou
cenu, protoze kdo zradil jednou, zradi i podruhé (HOJDAR, 2012: 168). V piipadg, ze
ucitelé exkurzi neuskutecni, téma je rozvedeno jest€¢ v ramci edukacniho programu

Heydrichiada prostfednictvim fotografii v promitané prezentaci.
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Program Heydrichiada navazuje na u¢ivo vzdélavaciho oboru Dé&jepis oblasti Clovék
a spole¢nost, které se vénuje druha svétové valce, holocaustu, domacimu i zahrani¢énimu
odboji, situaci v naSich zemich a také politickym, mocenskym a ekonomickym
disledkim druhé svétové valky. Zaroven program zasahuje hned do nckolika
prufezovych témat. Vedle uz nékolikrat zminovaného tématu Vychova k mysleni
v evropskych a globalnich souvislostech se logicky nabizeji také Vychova
demokratického obCana a Osobnostni a socialni vychova. Prifezova témata se dotykaji
aktualnich problémi soucasného svéta a stdvaji se vyznamnou a nedilnou soucasti
vzdélavani Jejich prostrednictvim dochazi k rozvoji osobnosti zaka piedevsim v oblasti
postojii a hodnot (Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani: 103). Konkrétni
ptiklady nesmirné statecnosti téch, kteti se nebdli riskovat vlastni Zivoty a aktivné se
zapojovali do protifasistického odboje, a na druhé strané projevy zrady, zbabélosti,
kolaborantstvi a bezbiehé krutosti vedou k uvédomovani si mravnich rozmért riznych
zpusobu lidského chovani. Mezi hodnoty, ke kterym lze prostiednictvim programu
vychovavat, patii bezesporu odpovédnost, spravedlnost, respektovani, ale predevsim
demokracie a nutnost tuto hodnotu bréanit. Cilem prifezového tématu Vychova
demokratického obcana je vést k aktivnimu postoji v obhajovani a dodrzovani lidskych
prav a svobod, k uvazovani o problémech v $irSich souvislostech a ke kritickému mysleni.
Také tuto oblast miize muzejni edukaéni program zaméfeny na jednu z nejtragictéjSich
udélosti naSich novodobych déjin ucinné pokryt, a to pravé skrze tragické osudy

konkrétnich obycejnych lidi, ktefi pfed nékolika desitkami let mohli byt nasimi sousedy.

3.4 Galerijni programy

Také galerijni programy Husitského muzea skytaji moznosti prohlubovat v détech kladny
vztah ke kulturnimu a historickému dédictvi, uvédomovat si jeho dalezitost a poznavat
jej prostiednictvim prezentace nejen vyznamnych udalosti, ale i osobnosti spolecenského
a kulturniho Zivota regionu, ve kterém Ziji.

NejnavstévovangjSim galerijnim programem byl v roce 2018 program S nazvem
Tvary a barvy aneb od realismu k moderné. Navazoval na dvé soubézné kratkodobé
muzejni vystavy vyznamného portrétisty Josefa Stajnochra a genialniho mistra barev

Bohuslava Lamace.
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Galerijni program navazoval na vzdélavaci oblast Uméni a kultura, vzdélavaci obor
Vytvarna vychova. Zaci méli moznost seznamit se s tvorbou dvou vyraznych vytvarnych
osobnosti regionu, ve kterém ziji. OdliSnost pfistupti obou umélcii umoziovala détem
rozpoznat rozdily mezi realismem a abstrakci. V priibéhu programu si zaci vyzkouseli
porovnat rizné interpretace obrazového vyjadieni, zamysleli se nad moznymi symboly,
za pomoci exprese vyjadiovali vlastni pocity a nalady, které v nich dila vzbuzovala. Pod
vedenim lektortt mély déti moznost odhalit, v ¢em se oba malifi odliSuji, ale také se samy
pokousely objevit, co maji spoleéného. Na zavér programu se zaci realizovali ve vytvarné
dilng, kde si zkouseli riizné vytvarné techniky od malby ptes linoryt az po kresbu.

Cilem programu bylo mimo jiné pfedstavit vyznamné umélce, jejichz zivot a tvorba
spadaji do dvacatého stoleti. Oba dokazali svym dilem ptekrocit hranice regionu a stat se
vyznamnymi osobnostmi Ceské vytvarné scény. Vyvolat u déti zdjem o jejich osudy
a seznamit se s jejich tvorbou je zpusob, jak probudit hrdost a sounalezitost s mistem,
kde samy ziji, a naucit je tak pozitivné vnimat svoje tradice a kulturni dédictvi.

Galerijni programy nema Husitské muzeum ve stalé nabidce. Muzejni pedagog je
ptipravuje vZdy k aktudlnim vystavam galerii, které naleZeji ke gotickému salu Staré
radnice, kde muzeum sidli. Pfesto maji mezi ostatnimi programy své vyznamné misto,
nebot’ sleduji stejné cile, ale pokouseji se k détem promlouvat odliSnym jazykem — skrze

umeéni a jeho reflexi.

3.5 Sobotnici

Slysim a zapominam, vidim a vzpominam si, délam a rozumim (Staré Cinské piislovi
a motto détskych muzei. JUVA, 2004: 121).

Velmi Specifickym doprovodnym programem Husitského muzea v Téabote je cyklus
vlastivédnych vychdzek s ndzvem Sobotnici. Kazdou druhou sobotu v mésici pfipravuji
histori¢ky Husitského muzea exkurzi po Tabofe a jeho okoli. Rozli¢né témata reflektuji
historické udalosti, mistni specifika, vyznamné osobnosti regionu i zajimavé realie.
Muzejni pedagog v ndvaznosti na zvolené téma zpracovava specialni program pro déti.

Na rozdil od jinych doprovodnych programli jsou Sobotnici vyjimecni svoji
pravidelnosti. Od toho se odviji také struktura navstévniki, ktera je z vétsi Casti stabilni.
Détskou verzi Sobotnikil navstévuje pravidelné stala skupina déti, kterou jen tu a tam

doplni novy piichozi. I proto tento program skyta vétsi moznosti, jak se podilet na
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a budovat jejich vztah ke kulturné historickému dédictvi.

Dalsi specifikum tohoto programu spociva V jeho lokaci. Exkurze patii podle
klasifikace Josefa BeneSe mezi tercialni okruh programu, které probihaji zcela mimo
budovu muzei (BENES in JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA, 2010: 222). NevyuZivé se
zde tedy sbirkového fondu, ale mistnich realii, pamétihodnosti, objektd. Témata
celorepublikova (prvni a druhd svétova valka, vznik republiky, TJ Sokol) 1 nadregionalni
(Svétovy den vody, prusko-rakouska valka) jsou aplikovana na mistni poméry a vzdy jsou
predstavovana ptedevsim v regionalnich souvislostech. Diky seznameni se s d¢jinami
mista, ve kterém déti ziji, dochazi k mnohem konkrétngjSimu poznani a tim
ik trvalejsimu uchovani nabytych poznatki. Na podobném principu funguji také
regionalni ucebnice d&jin, které patii k novym trendim v aktivizaci muzejnich
navitévnikd, a to predeviim v oblasti spoluprace muzea a §koly (srov. BURIANKOVA,
KOMARKOVA, SEBEK, ed., 2010: 300). Kromé¢ téchto ,,velkych* témat tviirci exkurzi
reflektuji konkrétni regiondlni udélosti a osobnosti, stavby a pfirodni zajimavosti.
V hledacku Sobotnikli se tak objevil naptiklad sochat Josef Vaclav Dusek, architekt
Theodor Petiik, nejvyznamnéjsi starosta mésta Vaclav Soumar, taborské stfedni Skoly,
knihovna, sedmikmenna lipa osvobozeni ¢i dnes jiz zalozni vodarna a upravna vody Rytif
na Jordané.

Cyklus vlastivédnych vychazek plné respektuje zasadni principy muzejni
pedagogiky, jako je pfimétenost, emocionalnost, ale také nazornost a aktivnost — uceni
prostiednictvim &innosti a vlastni zkusenost (srov. JUVA, 2004: 121). Dité si nejlépe
pamatuje to, co samo dél4, a to az z devadesati procent (srov. RIEFOVA, 1999: 256).
Jako piiklad poslouzi sobotnicky program na téma Velké ndvraty aneb jak zili jsme
v Tabofe pred sto lety koncipovany ke stému vyroc¢i konce prvni svétové valky a vzniku
Ceskoslovenské republiky. Program navazoval na exteriérovou panelovou vystavu
Husitského muzea umisténou na Novém a Starém Mésté. Reseni nékterych uloh bylo
zavislé na hledani v textu a obrazcich na jednotlivych panelech. Osu programu vSak
tvortila hra, pfi které §lo o nalezeni co nejvice potravinovych listki, ptipadné jejich sménu
S ostatnimi tak, aby déti poskladaly vyvazeny jidelni¢ek na cely tyden. Béhem programu
si jeho ucastnici uvédomili, jak tézké bylo za valky piezit na front¢ 1 v zdzemi.
Reflektovano bylo i téma vale¢nych migrantd, ktefi se hned po zacatku frontovych bojl
Zelezni¢nich cest, program tedy logicky zacinal u nadrazi. Projizdéli tudy vojaci jak na
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vychodni, tak na jizni frontu. V mistnich Skolach se zfizovaly lazarety pro ranéné. Na
konci valky vitalo tdborské nadrazi vojaky c.k. armady stejné jako vracejici se legionate.
Svou pamatnou vétu ,, Tabor je nas program* zde pii jedné ze zastavek na cesté z exilu do
vlasti vyslovil prvni ¢eskoslovensky prezident Tomas Garrigue Masaryk. StéZejni obsahy
prezentovaného tématu byly zprostfedkovany z ¢asti  vykladem, ve zbytku
prostfednictvim prace ve skupinach, vypliiovanim pracovnich listd a hrou.

Témetr vzdy se pii Sobotnicich najde prostor pro propojeni aktualniho tématu
s predchozimi, tudiz dochazi k posileni diive ziskanych znalosti a védomosti. Déti, které
navstévuji exkurze opakovang, si vybavuji nabyté informace a ¢asto je dokazi pouzit
v souvislostech. Zajem o historii regionu, ve kterém ziji, se projevuje pravé v pravidelné
navstévnosti Sobotnikd, ale 1 dal§ich doprovodnych programii muzea.

Husitské muzeum, stejn¢ jako jind souCasna muzea, kterd jsou zamétfend také na
détského navstévnika, usiluje o propojeni s okolnim prosttedim. Exkurze do historickych
pamatek a dalSich zajimavych mist regionu jsou jednou z aktivit, které rozvijeji tvirci
komunikaci mezi svymi navstévniky a nejen muzealizovanou, ale i sou¢asnou realitou

(srov. JUVA, 2004: 136).
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Zaver

,, Péce o kulturu a kulturni dédictvi muze byt uspésna jen do té miry, do jaké dokazeme
probudit v dalsich generacich zdjem o pozistatky minulych dob, at uz hmotné ci
nehmotné. Vzdelavaci systém musi prekonat dosavadni castecny resortismus a ddle se
otevirat dalsim formam, jakymi jsou napr. zazitkové vzdelavani v muzeich, galeriich,
pamdtkovych objektech, archivech a knihovndach, primy kontakt s pamétniky
a vyznamnymi osobnostmi v ruznych oborech lidské Ccinnosti, vytvarné dilny,
environmentadlni vychova atp.” (Plan implementace Statni kulturni politiky na léta
2015- 2020).

Pé&stovat v détech a mladych lidech lasku k historii a kladny vztah k mistu, ve kterém
Ziji, patii mezi vSeobecné cile stiedoevropské vzdélavaci politiky. Pti plnéni tohoto
nelehkého ukolu maji velky vyznam prave pamét'ové instituce, které mohou velice ucinné
navazat na formalni vzdélavani a umoznit prezentaci kulturniho dédictvi v celé jeho Sifi.
Predmétem této prace bylo pfiblizit moznosti muzejni edukace pii utvateni pozitivniho
vztahu déti a mladeZe k historii mista, ve kterém ziji, potazmo k déjindm jako takovym.
Pro dolozeni, jakymi metodami, postupy a skrze jaké cile je toho mozné dosdhnout
poslouzil popis nékolika vytipovanych edukaénich programti Husitského muzea
v Tébofte.

Vzdélavani v muzeu je zaloZené predevSim na setkani navSté€vnika s autentickymi
pamatkami minulosti a z pedagogického hlediska ptfedstavuje pravé toto setkani
vyznamny eduka¢ni potenciadl. Muzejni pedagogika vyuZivajici fadu aktivizujicich
a netradi¢nich vyukovych metod se podili na predavani duchovniho majetku z generace
na generaci (srov. PRUCHA, 2000: 14). Je tedy logické, Ze pravé k a¢innému propojeni
Skolniho vzdé€lavani a neformdlni edukace, kterou nabizeji muzea, galerie, ale také
naptiklad knihovny a archivy, je vénovano stale vice pozornosti. O tom vypovida i projekt
ministerstva Skolstvi Vzdélavaci programy pamét'ovych instituci do $kol, jehoZ cilem je
ovetit vliv zazitkové pedagogiky na zvySeni kvality vyuky spolecenskovédnich predméti
na zékladnich Skolach. Husitské muzeum v Tébotfe bylo do projektu zatfazeno hned

Vv prvni jeho etap¢ a tato skute¢nost byla v bakalaiské praci rovnéz zohlednéna.
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Uvodni kapitola byla vénovana muzejni pedagogice jako jedné z pedagogickych
disciplin s ohledem na jeji edukacni potencial, vymezeni pojmu kulturné¢ historické
dédictvi, a také otazce, pro€ je dulezité k podobnym hodnotdm vychovavat.

Druhé cast navazovala na piedchozi kapitolu provazanim obecnych vychodisek
muzejni edukace s konkrétnim prostfedim jednoho zjihoCeskych muzei. Edukace
vV Husitském muzeu si zacala systematicky rozvijet od roku 2010, kdy byla jiz
v konkrétnich krocich za¢lenéna do stfednédobé koncepce organizace. Stézejnim krokem
bylo v témze roce ziizeni pozice muzejniho pedagoga.

Treti Cast bakalarské prace se zameéfila na nékolik vybranych doprovodnych
programu Husitského muzea. Konkrétné fesila, skrze jaké cile, metody a obsahy se tyto
aktivity mohou podilet na vychové ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi. Na
zaklad¢é popisu doprovodnych programi Husitského muzea v navaznosti na predchozi
kapitoly lze obecné shrnout, Ze muzejni edukace ma oproti formalnimu vzdelavani
vyhodu v atraktivnéjSich metodach vyuky a v moznosti vyuzivani sbirkového fondu
instituce. Animace, hra, zazitek, objektové vyucovani, to vie se stava v rukach zkuseného
lektora velmi G¢innymi nastroji, kterymi lze podnécovat zajem déti a mladych lidi

0 historii mista, kde Ziji, a potazmo i 0 d&jiny celé zemé a jeji kulturni dédictvi.
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Abstrakt

NIMRICHTROVA. K. Podpora zdjmu déti o historii svého regionu v doprovodnych
programech Husitského muzea v Tabore. Ceské Budgjovice 2019. Bakalaiska prace.
JihoCeska univerzita v Ceskych Bud&jovicich. Teologicka fakulta. Katedra pedagogiky.

Vedouci prace A. Dudova.

Klicova slova: muzejni pedagogika, zazitkova pedagogika, edukace, kulturné historické
dédictvi, pedagogika volného c¢asu, hra, muzeum, galerijni programy, edukacni

programy, sbirkovy predmét, objektové vyucovani

Abstrakt: Predmétem bakalaiské prace jsou moznosti muzejni edukace pii utvafeni
pozitivniho vztahu déti a mladeze k historii mista, ve kterém ziji, potazmo k déjinam jako
takovym. Cilem je popsat vybrané aktivity Husitského muzea s ohledem na jejich
moznosti podpofit zdjem déti o historii svého regionu a budovat vztah ke kulturnimu
dédictvi. Uvodni kapitola je vénovana seznameni s edukaénim potencidlem muzei a
galerii a vymezeni pojmu kulturn¢ historické dédictvi. Ve druhé ¢asti je zhodnocen
soucasny stav muzejni edukace v Husitském muzeu. Tieti Cast se zabyva popisem
jednotlivych doprovodnych programi Husitského muzea s dirazem na jejich cile, metody
a obsahy, kterymi lze podpofit a rozvinout zajem ucastnikl téchto programut o historii

regionu, ve kterém ziji.
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Abstract

Supporting children’s interest in the history of their region in educational programs of The

Hussite Museum of Tabor

Keywords: museum education, experience education, education, cultural heritage, free
time education, game, museum, gallery programs, educational programs, museum object,

musealia, object learning

Abstract: This bachelor thesis examines the role of museum education in developing
positive relationship of children and youth towards history of the region, in which they
live and the history in general. Selected activities of the Hussite Museum of Tabor are
described while considering their respective impact on children’s interest in history of
their region and on cultivating their understanding of cultural heritage. The introduction
defines the term “cultural heritage” and considers the educational potential of museums
and galleries. The following part assesses current state of museum education in the
Hussite Museum. The third part describes individual programs of the Hussite museum,
focusing on those educational goals, methods and contents which support the participants

of these programs in developing their interest in the history of the region.
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