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Anotace

Diplomova prace se zabyvd problematikou vychovy a vzdélavani déti ve
dvojjazy¢ném prostredi. Prdce je rozdélena na teoretickou a praktickou Ccast.
V teoretické ¢asti ¢tenari priblizim celostni pojeti bilingvismu, Uvahy prednich lingvista,
pedagogl a psychologll. V této ¢asti je mozné nacerpat informace z oblasti typologie
bilingvismu, vychovy v rodinném prostredi i vzdélavani ve statnich ¢i soukromych
institucich. Odborné znalosti jsem zakomponovala do casti praktické, ve které se
zabyvam analyzou knih bilingvnich rodic¢l, pedagogl a vychovateld. Na zdakladé
ziskanych informaci z analyzy nabizim ¢tenari souhrnné navrhy a strategie aplikovatelné
do vychovy a vzdélavani déti vyrlstajici ve dvojjazyéném prostredi. Cilem diplomové
prace je informovat o problematice bilingvniho prostfedi zacinajici bilingvni rodice,
vychovatele ¢i pedagogy, ktefi vzdélavaji déti s rlznymi kulturnimi a jazykovymi

odliSnostmi.

Abstract

The diploma thesis focuses on children growing up in the environment of two
languages formed by distinct conditions. The thesis is divided into a theoretical and
practical part. The theoretical part includes divergent notions on the phenomenon,
characteristics as well as a typology of bilingualism. This part also covers pros and cons
of upbringing a bilingual child based on enriching surveys and studies. Theoretical
knowledge is implemented into the practical part, where a book analysis is the main
focus. Based on the analysis, multiple suggestions, as well as pieces of advice, are going
to be explored and proposed to target groups. The aim of the diploma thesis is to inform
about the bilingual environment, that may play an essential role in a child development.

The thesis appeals to beginning bilingual parents, teachers, carers or practitioners.
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Uvod

,Kolik feci znas, tolikrat jsi clovékem.” Tak zni ceské ptislovi, které kazdy z nas
jisté zna. Z této lidové moudrosti vyplyva, Ze ¢im vice feci ovladame, tim vice moznosti
se nam v Zivoté otevira. Schopnost ovladat dva ¢i vice jazykl je pro mnohé z nas velmi
atraktivni myslenka. Vicejazyéné prostredi prinasi jisté vyhody, nicméné mlze znamenat
i mozné komplikace. Pojeti vicejazyéného prostfedi Ize vykladat velmi nejednoznacné,
nebot na pojem lze nahlizet z rGznych perspektiv. Zcela specificky nazor na vicejazyéné
prostfedi zaujima rodina sloZena ze dvou a vice kultur, odlisné smysli psycholog a téz
jiny nazor bude zastavat lingvista Ci psycholingvista. Néktefi odbornici pfripisuji
bilingvismu nesCetné vyhody, avsak existuji i taci, ktefi se stavi zasadné proti, a to

predevsim v Utlém véku ditéte.

»A different language is a different vision of life.” — Federico Fellini
Mnoho lidi pfisuzuje bilingvismu kladné hodnoty nejcastéji z divodu komunikacnich
schopnosti v dnesnim globalizovaném svété. Existuji vSak i jiné kvality, které se tak ¢asto
neuvadéji. MUze se jednat o hlubsi porozuméni jazykiim obecné, o intenzivnéjsi rozvoj
kreativniho ¢i kognitivniho mysleni. Mimo jiné nam cizi jazyky oteviraji branu k
interkulturni komunikaci, k metalingvistickym dovednostem ¢i ke zdatnéjSimu osvojeni

dalSich jazyka.

Téma své diplomové prace jsem si vybrala na zakladé svych dosavadnich
pracovnich i studijnich zkusenosti s multilingvnimi détmi v zahranici i v tuzemsku. V
ramci mé pracovni staze v zahranic¢i jsem méla moznost Zit v bilingvni rodiné a tato
skutecnost se stalo hlavnim podnétem kvolbé tématu. Ve své tezi se budu zabyvat
problematikou bilingvismu, na ktery budu nahliZet z rdznych uhli pohledu. Poukazu na
odlisSné nazory jednotlivych odbornikli, dotknu se hlavnich klad( bilingvismu, ale i
moznych komplikaci. V praktické ¢asti se nasledné zamérim na analyzu knih bilingvnich
autor(l, na zakladé které navrhnu vhodné rady a doporuceni pro zacinajici bilingvni
rodiny, pedagogy ¢i vychovatele. Pojem bilingvismus ve mné vyvolava mnoho myslenek,

napadl a témat k diskuzim. Dle mého nazoru ma bilingvni prostfedi mnoho co

nabidnout, ale i naopak muZze byt v nasich Zivotech velkou nesnazi.
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Teoreticka cast

Definice pojmu

Monolingvismus je termin oznacujici schopnost jedince pouzivat pouze jeden jazyk.

Bilingvismus, jinak také dvojjazyénost, se od monolingvismu lisi schopnosti jedince

uzivat dva jazyky na r(izné urovni.
Multilingvismus, neboli vicejazycnost, je schopnost uZivat vice jazykd na rizné Urovni.

Vyvazeni bilingvisté jsou jedinci, ktefi ovladaji oba jazyky ,dokonale”, tedy na urovni

rodilého mluvciho. Avsak i u nich se mGze projevit dominance jednoho z jazykd.

Dokonaly bilingvismus je stav, ve kterém bilingvni jedinec ovlada oba jazyky na urovni
rodilého mluvciho. Jazyky jsou ekvivalentni ve vSech rovinach - lexikalni, morfologické i
fonetické. Dle Kropacové (2006), nic jako dokonaly bilingvismus neexistuje, nebot vidy

se jeden z jazykd projevi jako dominantni.

Code-switching, neboli prepindni kédl, oznacCuje proces prechodu zjednoho
jazykového systému na druhy v ramci uzavieného slovniho spojeni, véty nebo promluvy.
Slova uZivana ve druhém jazyce nejsou upravovana, zlstavaji v pdvodni formé. Code-
(

switching je uveden v ndsledujicim tvrzeni: ,,Daddy, you said, nech sa paci to me.”

(Steféanik, 2000, s. 122)

Code—-mixing, v prekladu michani kédUl, znamena vkladani vyrazd jednoho jazyka do
vypovédi, kterd je vedena vjazyce druhém. VloZzené vyrazy jsou tvarové i zvukové
pfizplisobeny druhému jazyku. Stefanik (2000, s. 122) uvadi p¥iklad: ,ldem sa s tebou

fajtovat,” z angl. slova fight = bit se, rvat se.



1. Charakteristika bilingvismu

Jak je pojem bilingvismus definovan? Co charakterizuje bilingvni rodinné ¢i
Skolni prostiedi a kdo je povazovan za bilingvistu? Ziskané odpovédi na tyto otazky
budou nejednoznacné a riznorodé. Bilingvistu |ze definovat jako osobu hovofici dvéma
jazyky, avSak vymezeni bilingvismu se stdva mnohem komplexnéjsi a je mozné na néj
nahlizet z rlznych perspektiv. V této kapitole budou nastinény nazory ceskych i

zahranicnich pedagogl, psychologu a jazykovédcu.

Pojeti ¢eskych odbornika

Bilingvismus v pojeti Prlchy (2009) je obecné charakterizovan jako schopnost
jedince efektivné komunikovat dvéma jazyky. Na termin pohlizi ze dvou hledisek.
Hledisko psycholingvistické priklada bilingvismu funkci komunikacni, ktera jedinci
umoznuje realizaci svych myslenek v obou jazycich. Z hlediska pedagogického autor
prirovnava pojem k teritoriim, kde se oba jazyky vyuZivaji soubéiné a jedinec tak ziskava

moznost osvojit si oba jazyky.

Kolar (2012, s. 48) definuje pojem nasledovné: ,Bilingvni prostredi je takové
prostiedi, kde se stfetavaji dva jazyky soubéiné.” Z vyroku lze usoudit, Ze kazidy ma
moznost vyloZit si pojem odligné, na zakladé vlastni intuice. Usp&§na bilingvni vychova
spociva v podnétném prostredi a ve vystaveni jazyklim ve vhodné mife. Vyuka probiha

v dotaci obou jazykl na stejné ¢i velmi podobné urovni.

Cerny (in Kropacova, 2006, s. 18) se o bilingvismu vyjadfuje nasledovné: ,Pojem
bilingvismus pochazi z psycholingvistiky a oznacuje situaci, kdy mluv¢i dokonale ovlada
vedle svého materského jazyka jeSté néktery jazyk cizi.” Tento vyklad obsahuje vysoké
naroky na bilingvniho jedince. Nicméné autor nestanovuje presné znéjici definici, co

schopnost ,, dokonale” ovladat jazyk charakterizuje.



Pojeti zahrani¢nich odborniku

Nyni pohlédneme na problematiku bilingvismu z perspektiv zahrani¢nich
odborniku. Bloomfieldova (1984, s. 56) teorie bilingvismu zni: “Bilingualism is defined as
native—like control of two languages”. Tato definice obsahuje vysoké naroky na jazykové
schopnosti jedince. Za bilingvistu nelze povaZovat kazdého, kdo ovlada dva jazyky na

rdzné urovni. Avsak zahrnuje tato definice pouze détsky nebo téz dospély bilingvismus?

Haugen (1953, s. 6) definuje bilingvismus nasledujicimi slovy: “Bilingual
produces complete and meaningful utterances in other languages”. Tento vyrok
obsahuje pfimérené pozadavky na jazykové schopnosti bilingvniho jedince. Lze tvrdit, Ze
bilingvni jedinec je ten, kdo ovlada druhy jazyk na dostatecné uUrovni a zaroven dokaze

produkovat smysluplnou promluvu.

Vyrok Grosjeana (2010, s. 22) zni: “Bilingualism is when a person uses two
languages regulary.” Tento vyrok lze povazZovat za pfiméreny a celistvy, nicméné miru
uziti jazyku jiz definice neposkytuje. Jednd se o promluvu ve druhém jazyce jednou
dennég, tydné ¢i mésicné? V tomto vyroku nejsou dany dvojjazyénému prostiedi pfilis
velké hranice, mUZeme si takto pod pojmem predstavit rlizné situace. Autor dale
bilingvismu prisuzuje schopnost prepinat mezi jednotlivymi jazykovymi kédy, moznou
nevyrovnanost jazykovych kompetenci nebo ¢aste¢nou absenci akcentu daného jazyka.
Dle autora je bilingvni jedinec takovy, ktery ovlada oba jazyky na rlizné Grovni a zaroven

je schopen oba jazyky aktivné vyuZivat.

Jak si bilingvismus vykladam ja? Za bilingvniho jedince povazuji osobu, kterd
ovlada svlj matersky jazyk (L1) na urovni rodilého mluvciho a druhy jazyk (L2) uZiva ve
smysluplnych promluvdach a vnejrliznéjSich situacich. Bilingvni jedinec je
charakterizovan skvélou jazykovou urovni L2 a jeho aktivnim uzivanim. Dale bilingvista
disponuje schopnosti lehce a obratné prepinat mezi jazyky a dovednosti pfizpUsobit se
raznym komunika¢nim podminkdm. Za détsky bilingvismus povaZuji dvojjazycné
prostredi, kterému je dité vystaveno jiz od utlého véku. Aktivni znalost jazyka se v tomto
véku neocekava. Zavérem lze tvrdit, Ze charakterizovat tak komplexni pojem jako je

bilingvismus predstavuje nesnadny ukol.



2. Druhy bilingvismu

Vymezeni bilingvismu je nejednoznacné a Ize na néj nahliZet z rliznych hledisek.
To samé plati i u vymezeni druhd a stupna bilingvismu. Kazdy lingvista mize nahliZet na
typologii z jiného Uhlu pohledu, i presto vSak rozdéleni dvojjazyéného prostredi sdili
vétsinou stejna kritéria: rozdéleni dle véku, Urovné ovladani jazyk(, typu bilingvni rodiny
& miry implementace jazykd. Vybrand typologie bilingvismu vychazi z knihy Cestina

doma i ve svété. (Doskocilova, 2002)
Kolektivni bilingvismus vs. Individudini

Huddkova (in Doskocilova, 2002) o kolektivnim bilingvismu hovofi tehdy, kdyz
vsichni ¢i vétSina clenl spolecnosti ovlada dva jazyky, tzn. jsou bilingvni. Tento druh
bychom nejcastéji nalezli vzemich, kde dominuji dva oficidlni jazyky, jak je tomu
naptiklad v Kanadé, Belgii ¢i Svycarsku. Kolektivnim bilingvismem se téZ mini menginova
komunita Zijici ve dvojjazyéném prostiedi, kde vsichni ¢i vétSina ¢leni komunity vyuzZivaji
oba jazyky. Opakem kolektivni dvojjazycnosti je individualni, ktera je charakterizovana

tim, Ze pouze néktefi jedinci Ziji v bilingvnim prostiedi, nikoli vSak vsSichni ¢i vétsina

daného spolecéenstvi.

Cerny (2005, s. 397) uvadi: ,Postadi, aby vramci jednoho spoleéenstvi
existovaly vedle sebe dva jazyky bez ohledu na to, jaky pocet obyvatel tim ¢i onim
jazykem mluvi nebo do jaké miry ovladaji oba jazyky“. Kolektivni dvojjazy¢nosti autor
prisuzuje téZz nazev ,skupinovy bilingvismus“, ktery je obdobny vyse popsané
charakteristice dle Hudakové. Skupinovy bilingvismus ¢asto prechazi v tzv. ,bilingvismus

statni“, ktery je typicky pravé v zemich, kde existuji dva a vice oficidlnich jazyka.
Symetricky vs. asymetricky bilingvismus

Nasledujici dva typy dvojjazy¢nosti charakterizuje Lachout (2017) dle miry
jazykové kompetence, kterou mluvci v obou jazycich disponuji. Asymetricky typ jiz z
nazvu napovida, Ze jeden jazyk bude prevazovat nad druhym. Obvykle dominantnim
jazykem se stane L1, zatimco L2, ktery si zpravidla jedinec osvoji pozdéji, se stane
jazykem slabsim. Nadvlada jednoho z jazyk(i se mlzZe projevit jak v porozuméni, tak i
produkci jazyka v roviné lexikalni, fonetické ¢i morfologické. U asymetrického typu vSak
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neni podminkou, aby osvojeni obou jazyk( probihalo ve vsech Urovnich, tj. ¢teni, psani,
mluveni a porozuméni. Bilingvni jedinec bude pravdépodobné disponovat vjedné

oblasti vice, nezli ve druhé.

Opakem je bilingvismus symetricky, u kterého jedinec neprojevuje dominanci u
zadného zjazykl. Jazykové schopnosti mluvéiho se pohybuji na stejné ¢i podobné
urovni. O symetrickém bilingvismu velmi ¢asto hovofime v situaci rodin se dvéma
odliSnymi jazyky, tzn. otec je rodily mluvdi jiného jazyka, neZ je matka. Souznacnym
slovem k symetrickému bilingvismu se stava jiz vySe zminény termin ,dokonaly
bilingvismus“, ktery je charakterizovan stejnou urovni v obou jazycich ve vSech rovinach
a na urovni rodilych mluvcich. Podobnou typologii definuje i Hudakova (in Doskocilova,
2002), ta je vSak nazyva bilingvismus s dominanci jednoho zjazykl a bilingvismus

vyvazeny. Charakteristika obou typl je obdobna symetrické mu a asymetrickému typu.
Simultanni bilingvismus vs. sekvenc¢ni

Nasledujici ¢lenéni zohledriuje casové obdobi, ve kterém byl jedinec
dvojjazy¢nému prostredi vystaven. Simultanni bilingvismus je takové prostredi, které
dava ditéti moznost osvojit si oba jazyky zaroven jiz od utlého détstvi. Néktefi odbornici
tento typ vychovy zavrhuji. Své tvrzeni odGvodnuji nezadoucim michanim jazyk( ci
nedostateénym osvojenim materského jazyka. Druhy typ je sekvencni bilingvismus,
ktery je charakterizovan postupnym pridavanim druhého jazyka. Dité si tedy osvojuje L2

ve chvili, kdy ma jiz L1 osvojeny. (Hudakova in Doskocilova, 2002)
Pfirozeny bilingvismus vs. umély

Nasledujici rozliseni bude vénovano bilingvismu pfirozenému a umélému. Jak
jiz ndzev napovida, u prvniho typu si jedinec osvojuje jazyk velmi spontanné a nenucené
v prostfedi, které je mu prirozené. Proces osvojovani L2 se pfipodobnuje procesu
rozvoje jazyka materského, podvédomé a bez vyvinuti vétSiho Usili. Zajistit vSak
pfirozené bilingvni prostiedi se Casto stavd nelehkym uUkolem. Komplikaci mulze
predstavovat nedostatecné jazykové vybaveni rodicl ¢i vzdalenost od bilingvnich Skol a
jinych instituci. Typickym pfirozenym prostfedim se stavaji bilingvni Skoly, které nabizi

motivujici a dostatecné podnétné prostredi.



Umély bilingvismus je charakterizovan jako dvojjazy¢né prostredi, v némz si
jedinec osvojuje jazyk nejcastéji formou edukacniho procesu. Pti procesu uceni je dité
nuceno vyvinout Usili, soustfedénost a pozornost. Pokud chceme, aby si jedinec dany
jazyk osvoijil, resp. naudil, je nutno vytvorit dostate¢né podnécujici podminky, nebot
motivace v umélém prostredi ¢asto klesa a dité ztraci zdjem. Cilem umélé vytvoreného
prostredi je dosaZeni urcité urovné jazykovych kompetenci pro ptipad, Ze ho jedinec
v budoucnu bude potfebovat. Vedle Skolniho prostfedi se s umeélym bilingvismem

mulzZeme setkat ve vychoveé dvou rodic¢d se stejnym L1. (Doskocilova, 2002)

Pricha (2011) rozdélil bilingvismus na spontdnni a uméle ziskany, pficemz
spontanni ma obdobnou charakteristiku k pfirozenému a uméle ziskany bilingvismus k

umélému.
Dalsi druhy bilingvismu

Z hlediska jednotlivych vyvojovych obdobi jedince Ize dale bilingvismus ¢lenit
dle Stefanika (2000, s. 24-25) na: bilingvismus infantni (postnatalni obdobi - pfedikolni
vék), détsky (mladsi - stfedni Skolni vék), adolescentni (dospivani) a dospély. Autor
doporucuje citlivé volit obdobi, kdy bilingvni vychova zapocne, nebot kazdy jedinec se
po narozeni stava jedineénym originalem a je nutno k nému tak pristupovat. Jestlize vSak

budeme generalizovat, pak obecné plati:

Pokud je druhy jazyk osvojen pred 11. rokem véku ditéte, ovlada jej dité na
stejné nebo podobné urovni, jako jazyk prvy, ovsem idealnim obdobim

k osvojovani jazykl je pravdépodobné kolem 5.-6. roku véku ditéte.

Nasledujici ¢lenéni souvisi s mirou implementace jazyka a je déleno na
dvojjazycnost aktivni (produktivni) a pasivni (receptivni). Produktivni typ dvojjazyCnosti
predstavuje zpUsobilost jedince v oblastech vSech ¢tyr jazykovych dovednosti — mluveni,
porozuméni, psani a cteni. Jedinec dokaze vnimat L2 jako samostatnou jazykovou
strukturu, je schopen reakce, produkce a reprodukce. Pasivni bilingvismus je
charakterizovan schopnosti vnimat zvukové ¢i psané podoby jazyka, zpracovat dané
informace a porozumét jim, avsak jedinec neni schopen produkce ziskanych informaci.
Receptivni typ se pomérné casto vyskytuje v rodinach s détmi, které jsou vystavovany

cizimu jazyku v dané komunité, nicméné po navratu do své rodné zemé jazyk rychle
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ochabuje. V tomto pfipadé je doporuceno zakomponovat do rodinné vychovy takové
vychovné strategie, které jazykovy rozvoj ditéte dostatecné podpofri, aby nebyl

zapomenut. (Kropacova, 2006)
3. Dvojjazycnost neni zvlastnosti

Je obecné zndmo, Ze vice nez polovina populace hovofi dvéma a vice jazyky.
Mnoho lidi, pro které dvojjazyCnost predstavuje vyjimecny stav, toto tvrzeni
pravdépodobné prekvapi. Panuje totiz vSeobecné prejimany nazor na vztah mezi
jazykem a narodni identitou, dle néhoz kazdy clovék hovofi stejnym jazykem a je
soucasti jednoho ndroda. Pokud se vsak podivame hloubéji pod povrch tohoto tvrzeni,
zjistime, Ze prevaha dvojjazyCnosti vramci jedné zemi se ve 21. stoleti stala
nevyhnutelnou soucasti. Na celém svété existuje jiz vice nez 6000 jazyk(, pfi cemZ tyto
jazyky ,,se musi vtésnat” do momentalné existujicich zemi. Nesmime opomenout ani
fakt, Zze ne kazdym jazykem hovofi stejny pocet lidi, na priklad cinStinou mluvi témér
miliarda lidi, zatimco jinymi jazyky hovofi pouze hrstka, napfiklad jazykem tanema, jazyk
Salamounovych ostrovil. Zemépisné rozlozeni jazykd se téZ maze lisit, kupfikladu
francouzstina je rodily jazyk hned v nékolika zemich (Francie, Svycarsko, Kanada, Belgie),
zatimco jiné jazyky jsou vyuZivany treba jen vregionech dané zemé, napf. skotska

galstina, kterou lidé hovofi v horach a na ostrovech Skotska. (Harding-Esch a kol., 2008)

V dneSnim globalizovaném svété se setkame s oficialné monolingvnimi a
bilingvnimi narody. Oficialni oznaceni statu vSak jesté nevypovida presnou informaci o
mnozstvi zastoupeni bilingvistl v daném narodé. (Grosjean in Harding-Esch, 2008, s. 48):
»V mnoha takzvané jednojazycnych zemich je velké procento lidi, ktefi pravidelné
pouzivaji dva Ci vice jazykd, zatimco v mnohojazyénych zemich je bilingvnich lidi
pomérné malo.” Mezi oficidlné monolingvni narody patfi Francie, Némecko, Ceska

republika nebo Japonsko, zde je oficidlnim jazykem L1 vétSinové spolecnosti.



Mezi oficidlné bilingvni narody radime Belgii, Finsko ¢i Kanadu a nalezneme zde
zastoupeni dvou a vice jazyk( zaroven. Zvlasté zajimavou pozici bilingvismu spatfime
v Kanadé, kde pouze 13% obyvatel mluvi francousky a zaroven anglicky. Na rozdil od
Kanady, v Tanzanii aktivné vyuZiva dva jazyky 90% obyvatel, prestoze Tanzanie je
oficidlné monolingvni narod. Vedle monolingvnich a bilingvnich narod( existuji i narody
oficialné multilingvni, tedy vicejazy¢né. Toto oznaceni charakterizuje napfiklad
Svycarsko, kde nalezneme ¢&tyFi Ufedni jazyky (néméina, italdtina, francoustina a
rétoromanstina). Vedle toho v Indii se hovofi ¢trnacti narodnimi jazyky, nicméné uredni
jazykymi jazyky jsou pouze dva: angli¢tina a hindStina. Mackey (in Harding-Esch, 2008, s.
49) tvrdi:

Ve skutecnosti je méné bilingvnich lidi ve dvojjazy¢nych zemich nez
v jednojazyénych. Casto se totiz opomiji, Ze bilingvni zemé nebyly zalozeny za
Ucelem propagace bilingvismu, ale aby se zajistilo uZivani dvou ¢i vice jazyku

v tomtéz narodeé.

Zavérem zjistujeme, Ze oficidlni nalepka ,monolingvni“, ,bilingvni“ nebo
»multilingvni“ nema se skute¢nym vyskytem vicejazyCnosti mnoho spole¢ného. Tato
oznaceni lze spiSe chapat jako politické postoje k jednotlivym jazykovym mensinam
daného statu. Jedna se pouze o oznaceni v roviné oficialni, nikoli prakticky vyuzitelné. Je

tedy esencialni, z jakého hlediska na problematiku bilingvismu nahlizime.

4. Bilingvismus ve vztahu ke kognitivnim schopnostem

Castokrat se setkdvame slidmi zastdvajici nazor, Ze vyristajici déti ve
vicejazytném prostiedi si nikdy zcela neosvoji ani jeden z jazyk(l, natoZ pak oba dva. Téz
od naseho okoli slychame, Ze vicejazycné prostiredi je pro déti nepodnétné, nebezpecné
nebo dokonce neptirozené. Je skutecné pravda, Ze dvojjazy¢nost u déti mulze

predstavovat zaklad problém v oblasti gramatiky, lexikologie ¢i vyslovnosti?

Grosjean (2010) tvrdi, Ze jiz od pocatku 20. stoleti az do 90. let 20. stoleti
panovalo mezi lingvisty presvédéeni o negativnim vlivu na jedince, ktery vyrlsta ve
vicejazy¢ném prostiedi. Studie, které tento ndazor potvrzovaly, byly zaloZeny na

testovani IQ u monolingvnich a bilingvnich jedincG. Tyto studie vSak nebyly dostate¢né



pfimérené dvojjazyénym détem a neuspokojivé testovaly dosazené jazykové
kompetence jedince. V testech se nezohlednovala Uroven testovaciho jazyka, ktery byl
pochopitelné u bilingvistli méné rozvinuty. Nebrala se v potaz ani jazykovd dovednost
L2, ve kterém by dvojjazycné déti mély naopak naskok. Tvrzeni o negativnim dopadu na
bilingvniho jedince nemélo tedy dostatecné podlozeni. Od 60. let se jiz na problematiku
bilingvismu zacina pohled postupné ménit. Nékteti lingvisté vsak i naddle upozornuji na
mozZny vyskyt negativnich dopad(l této vychovy. MlZe se jednat o problémy z roviny

gramatické, lexikalni nebo foneticko-fonologické.

Pokud si bilingvni déti fradné neosvoji ani jeden z jazyk(, jsou nazyvany semi-
lingvisty. Jejich jazykova vybavenost neni na takové urovni, aby byly schopné porozumét,
reagovat, produkovat ¢i reprodukovat. Semi-lingvni dité se vyznacuje patologickymi jevy
nasledujicich typ(: dité nehovoti primérené svému véku, slova michd dohromady,
nesrozumitelné je smeésSuje, vyslovnost je nepfesna a nesrozumitelna. S témito
nezadoucimi reCovymi projevy se mohou poijit i problémy v oblasti feCového oslabeni,
které muze nasledné vyustit v poruchy reci (dyslalie, koktavosti, mutismus, opozdény
vyvoj teci), v poruchu uceni (dyslexie, dysgrafie) nebo problémy na kognitivni a
metakognitivni Urovni. DUsledkem fecovych vad se miiZze stat Skolni neuspéch,

demotivace nebo frustrace z nedspéchu.

4.1. Bilingvni prostredi — pfinos nebo nevyhoda

Grosjean (2010) protichddné reaguje na ndzory negativniho vlivu bilingvniho
prostredi, vyvraci myty a vyzdvihuje pozitiva bilingvismu. Ve své knize uvadi, Ze vice nez
polovina svétové populace je bilingvni, ¢i dokonce multilingvni. Poukazuje tak na fakt, ze
bilingvni prostfedi nepredstavuje hrozbu patologickych jevd. Mimo jiné autor vyvraci
tvrzeni, Ze za bilingvniho jedince Ize povaZovat pouze toho, jehoz jazyky byly osvojovany
jiz od utlého détstvi. Naopak autor vyzdvihuje myslenku bilingvismu dospélych jedinc,
ktefi se jimi stali napfiklad z dUvodu globalizace. Bilingvismu ¢leni v souvislosti

s vyvojovym obdobim osvojeni jazykl na bilingvismu détsky a dospély.

Dle Grosjeana dalsi vyhoda spociva v bikulturismu, tedy v osvojeni dvou kultur.
Obecné znamy fakt o nedilném spojeni bilingvismu a bikulturismu neni zcela korektni.
Dvojjazy¢na vychova zahrnujici tradice, slaveni svatk( a ritudld v obou jazycich se
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zaroven stava i vychovou bikulturni. AvSak tvrzeni, Ze bilingvni jedinec je prirozené i
bikulturni, neni pravdivé, nebot bilingvista mlZe byt jak bikulturni, tak i monokulturni.
Nasledujici mytus o rozdvojeni Ci rozpolceni osobnosti vyvraci autor vysvétlenim
nedostatecné podlozenych studii v 50. letech 20. stoleti. Vyssi vyskyt poruch osobnosti
u bilingvnich jedincl predstavuje nepravdivé tvrzeni. Pokud je dité vychovavéno ve
stimulujicim prostredi, ve kterém funguji presné dana pravidla, napf. Grammontovo
pravidlo?!, k porucham osobnosti nedochazi vice, nezli u monolingvnich jedinct. Naopak
u jedincd byva zaznamendana vyssi mira aktivizace v roviné kognitivnich funkci a

psychosocialniho zrani osobnosti.

Sulova (2010) vyzdvihuje pozitiva dvojjazyéného prostiedi a prisuzuje mu
predevsim schopnost snadnéji rozeznat podstatné informace od nepodstatnych, rozvoj
tvorivého mysleni a metalingvistickych schopnosti, tedy schopnosti abstraktné uvazovat
o funkcich, strukturach ¢i vlastnostech jazyka. Mozné Juskali vidi autorka
v nekonzistentni vychové, ktera nema dany pevny fad a pravidla. Vyzdvihuje myslenku
jednotnych pfistupl a strategii, které se stanou neménnymi a pfispéji tak k posileni
podnétného prostredi. Dale poukazuje na nutnost vénovat ditéti dostatek casu a
vystavovat ho cizimu jazyku ve vhodné mife, nebot dité potfebuje jazyk nejprve

dostatecné vnimat, neZli ho zacne produkovat.

Bialystokova (2011) téZ poukazuje na vyhody bilingvniho prostiedi, pfedevsim
na nékteré kognitivni funkce, schopnost produkce redi, jeji reprodukce a porozumeéni.
Autorka zmifiuje a vyzdvihuje rozvoj tzv. exekutivnich funkci?, ve kterych bilingvni
jedinci, dle autorcinych studii, prevysuji monolingvni. Mnoha vyzkumy bylo dokazano,
Ze mimo rozvoj komunikacnich dovednosti, disponuji bilingvni jedinci i schopnosti lepsi
selekce pozornost, nezli monolingvni. Autorka v knize poukazuje i na pfipadnou prevenci
vzniku Alzheimerovy choroby v souvislosti s dvojjazyénym prostfedim. Nebot dle
vyzkumu bylo zjisténo, Ze u bilingvnich jedincl se prvni symptomy této choroby projevuji

pramérné az o 4,1 let pozdéji (v 75,5 letech) nez u jedincd monolingvnich (71,4).

! Grammontovo pravidlo je sou¢asti metody OPOL, z anglického jazyka ,,one person-one language”.
Termin zahrnuje pravidlo uzivani L1 s jednou osobou a L2 s osobou druhou.

2 Exekutivni funkce, téZ vykonné ¢&i Fidici, zastfe$uji Sirokou $kalu kognitivnich procest, mezi které
se fadi feSeni probléml, schopnost selekce, organizovani a planovani ¢i schopnost ,,multitaskingu.
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Bilingvismus jako pticina opozdéného vyvoje reci?

Lingvistické a psychologické studie 20. stoleti uvadéji, Ze dvojjazycné prostredi
predstavuje negativni vliv na fecovy vyvoj a zplUsobuje opozdény vyvoj feci, coz se mlze
stat omezujicim faktorem na pocatku Skolni dochazky. K tomuto tvrzeni se Grosjean
(2010, s.73) vyjadfuje nasledovné: , This is a myth that was popular back in the middle
of the 20th Century. Since then much research has shown that bilingual children are not
delayed in their language acquisition.” Autor poukazuje na zastaraly postoj vUci
dvojjazyénosti, nebot studie pochazejici z poloviny 20. stoleti nejsou aktudlni, od té doby
jiz nemdlo vyzkuma potvrdilo, Ze procentualnost vyskytu opozdéného vyvoje reci je u
bilingvnich a monolingvnich jedinci obdobna. Studie opét nebyly dvojjazy¢nym
jedincdm dostatec¢né pfrizplisobeny, a to predevsim z hlediska jazykového vybaveni

VvV provérovacim jazyce.

Dle Bialystokové (2011) je nezbytné brat v Uvahu, zda pfi¢ina opoZzdéného
jazykového vyvoje spociva ve dvojjazy¢ném prostiedi, anebo v nepodnétném prostredi
s nevhodnymi vychovnymi strategiemi. Studie, testujici monolingvni a bilingvni déti
s opozdénym vyvojem feci, zpochybrovala, zda prostfedi dvou jazyk(i ohroZuje
prirozeny vyvoj L1. Studie ukazala, Ze at se dité pohybuje v prostredi jednoho ¢i dvou
jazykl, v procesu osvojovani jazykovych dovednosti bude vykazuje stejné potize.
Souhrnné lze tvrdit, Ze bilingvni prostfedi neurcuje vyssi vyskyt poruch feci, neZli

prostiedi jednojazycné.
5. Jazykové zvlastnosti bilingvnich déti

Jiz v predchozich kapitolach byl nastinén princip uZivani jazykQ bilingvnich
jedincl. Na rozdil od jednojazyénych déti, jsou dvojjazyéné neustale nuceni rozliSovat
mezi jednotlivymi jazykovymi kédy. Pokud bychom zamérné pozorovali fec bilingvniho
jedince, mUZeme zpozorovat specifické zvlastnosti, které se u jednojazyénych déti
nevyskytuji viibec nebo pouze zfidka. Zatimco u monolingvnich déti by se tyto zvlastnosti
mohly pokladat za zarodek patologickych jevl, u bilingvnich déti na né nahliZzime spise

jako na jev pfirozeny a pro mluvu v Utlém stadiu typicky. (Morgensternova a kol., 2011)
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Nejcastéji se jedna se o nasledujici vyCet jazykovych zvlastnosti:
Interference
Michani jazyk(l (code-mixing)

Jazykové vypujcky

e

Stfidani jazykovych kédua (code-switching)

Costa (in Morgensternova a kol., 2011, s. 47) je presvédcen, Ze u bilingvniho jedince se
pfi mluvé aktivuji a inhibuji kognitivné-jazykové procesy a v momenté, kdy jedinec

hovofi L1, je soucasné aktivovan i L2.

Pfi zpracovani mentalni konceptudlni reprezentace do lingvistické
reprezentace jsou paralelné aktivovany slova z obou jazyk(l. Procesualni
mechanismy fecové produkce u bilingvnich jedincl tedy zahrnuji aktivaci

obou jazykl i ve chvili, kdy komunikace je monolingvni.

5.1. Jazykova interference

Jazykovou interferenci rozumime ovliviiovani jednoho jazyka druhym, kdy
obvykle dominantni jazyk ma vétsi vliv na jazyk slabsi, neZli je tomu naopak. Tento vliv
se vyznacuje prenosem prvkl jednoho jazyka na druhy. Jedna se o prenos struktur
jazyka, gramatickych pravidel (tvary sloves, koncovky podstatnych a pfidavnych jmen) Ci

fonologickych pravidel.

V roviné fonologie se interference miZze objevit v rytmu feci, vyslovnosti,
intonaci nebo prizvuku. Tyto neZddouci jevy se ndsledné ve druhém jazyce projevi
napfiklad nevhodnou intonaci ¢i nepfirozenym akcentem, nebot foném slabsiho jazyka
je zpravidla nahrazen fonémem jazyka silnéjSiho. V roviné lexikalni mize dochdazet
k pfenosu celych jazykovych struktur, velmi ¢asto idiomatickych spojeni3, kterd pfi
pfenosu do druhého jazyka ztraci sv(j vyznam. ,,My sister told me, the dog ate all my
candies. But | know she was pulling my nose.” V tomto pfipadé doslo k prfenosu lexikalni
roviny z ¢eského jazyka do anglického, kdy jedinec misto podtrzeného nose mél spravné

interpretovat anglicky idiom ,,..she was pulling my leg.” V roviné gramatické muze

3 |diomaticka spojeni, téz idiomy, jsou ustalend slovni spojeni nesouci vyznam. Idiomy nejsou
prenosné z jednoho jazyka na druhy, mlzZe se jednat o nasledujici slovni spojeni: délat zagorku, tahat
nékoho za nos ¢i nosit dfivi do lesa.
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nastat prenos gramatického rodu substantiv, slovesnych tvar(, slovesnych casq,
predlozek apod. Typickym pfikladem prenosu gramatického rodu substantiv je

'Il

zosobnéni zvirat ¢i véci, napft.: ,There is a butterfly. Look, he can fly!“ Zde spatfujeme
vliv ¢estiny na angli¢tinu, nebot v ¢eském jazyce slovo motyl spada do rodu muzského
ivotného, Ize ho nahradit zajmeny ON/TEN/JEHO/JEHOZ (HE/HIS/HIM). Nicméné
v anglickém jazyce se jedna o rod stfedni, vyuZijeme proto zajmeno TO/TOHO/ONOHO

(IT/ITS/ITS). Spravné by véta znéla nasledovné: , Look, it can fly!“.

Jazykovou interferenci povazujeme za nezadouci jev, ktery vSak nemusi nutné
znamenat patologicky projev bilingvniho jedince. Nejedna se o deficit v jazykovém vyvoji
détské feci, nebot interference mivaji charakter kratkodoby a pfechodny, po ¢ase samy
vymizi. Pfesto vSak interferenci fadime mezi chybu v fe€ovém projevu, avsak pouze

docasné trvajici. (Morgensternova a kol., 2011)
5.2. Michani jazykl (code-mixing)

Termin ,,code-mixing” je mnoha odborniky charakterizovan distinktivné.
Obecné se jedna o projev ve vice jazycich s rdznou mirou implementace jazykd. Pokud
jedinec oba jazyky vyuziva nevédomeé, nekonzistentné ¢i nesouvisle, michani jazykovych
kodu se stdva nezddoucim jevem. AvSak pokud se jednd o védomy jev, kdy jedinec jazyky
uziva soustavné, pfimérené a vhodné vici posluchaclim ¢i ¢tenariim, na michani jazykd
je pohlizeno jako na pfirozeny a docasné trvajici jev. (Morgensternova a kol., 2011) Dle
Grosjeana (2010), ,code-mixing” ve vicejazyéné prostiedi znamena pfirozeny jev, ktery
je zaloZeny na systému dvou odlisnych jazykovych kédu. V pripadé nesrozumitelnosti Ci

nevhodného uZiti se tento jev stava nezadoucim.

Problematika nezddouciho michani jazyk( se nejcastéji vyskytuje vrané fazi
détského vyvoje. Jedna se o projev L1, do kterého jsou vlozeny slovni druhy L2,
napfiklad: ,Are you cleaning your zuby yet?“. Takto vloZené slovo plisobi spiSe rusivym
dojmem a ma vliv jak na srozumitelnost vypovédi, tak i na plynulost mluvniho celku.
Michani jazykl se mulze projevit u kazdého jinym zplsobem a vjini mire.
Morgensternova a kol. (2011) konstatuji, Ze se nejedna o projev, ktery by byl u bilingvistu
dominujici. Pri¢inou michani jazykd muaze byt mnoho faktor(, mezi nejc¢astéjsi radime
nedostatecné osvojené jazykové (lexikalni) roviny a docasna neschopnost vyuzit
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pozadovany lexém v daném jazyce. Jedinec ma tendenci vyuZivat lexémy, které zn3,

nicméné pochazi z jiné jazykové struktury.

Souhrnné lze tvrdit, Ze jedinci v rané fazi uzivaji oba jazyky jako jeden jazykovy
systém. S postupem casu se michani jazyk( zacne vyskytovat s mensi frekvenci, az
docista zmizi. Tato situace nastane tehdy, kdy jedinec ziska povédomi o odliSnosti obou
jazykovych systému, resp. zlepsi své metalingvistické schopnosti. Michani jazyku, stejné
tak jako jazykova interference, je pouze prechodny stav projevu ditéte. Neméli bychom
na tyto projevy nahlizet jako na patologické jevy, ani jako na deficit jazykového vyvoje
détské feci. Pokud vSak michani jazykovych kédu pretrvava delsi dobu, neZli primérné
bilingvni déti vykazuji (pfiblizné do mladsiho Skolniho véku), odbornici doporuduji
vyhledat odbornika. Michani jazyk(h nemusi nutné predstavovat nezadouci jev, nebot
pokud jedinec jazyky védomé prepina vtakové mire a frekvenci, Ze srozumitelnost
projevu neni ovlivnéna, na termin je nahlizeno jako na neutralni jev bilingvni promluvy.
Tito jedinci implementuji do promluvy v jednom jazyce prvky jazyka druhého, nicméné

pfi vyroku zachovavaji pfesnou gramatickou strukturu vypoveédi.
5.3.  Stridani jazykového kédu (code-switching)

Stfidani, nebo téZ prepindni, jazykovych kédu je typickym jevem u bilingvnich
jedincll, ktefi si tohoto pocinani paradoxné nejsou vidy védomi. Jedna se o prechod
z jednoho jazykového systému do druhého. V nejlepsSim pripadé, jedinci mezi
jednotlivymi jazykovymi kédu prepinaji, aniz by ovlivnili tok reci Ci rychlost promluvy.
Zatimco u nezadouciho jevu michani kodl ¢asto dochazi k nerespektovani gramatickych
struktur a pravidel danych jazyk(, pro stridani koda je typickym znakem pravy opak. O
zadoucim stridani jazykového kédu mluvime tehdy, pokud jedinec oddéluje jednotlivé
jazykové kddy v podobé izolovanych celkl ve vété, celych vét nebo dokonce skupin vét.
Priklad stridani jazykového kédu v rdmci vétného celku: ,Mummy told me, Ze pGjdeme

na zmrzlinu.” ¢i v ramci celych vét: ,Are you cooking spaghetti? Mam je totiz moc rada!”.

,Stridani jazykovych kéda je u bilingvnich jedincl zcela prirozené, a nejedna se
tudiz o naruSenou komunikacni schopnost, jak se mnozi laici mylné domnivaji.”

(Lachout, 2017, s. 85). Spolecné se stfidanim jazykového kddu dochazi téz ke zméné
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prozodickych prvkd* jazyka, mezi které patfi intonace, pfizvuk, gestikulace ¢i mimika.
Tyto fonologické vlastnosti jazyka odpovidaji pravidlim daného kddu. Priklad stridani
jazykovych koédd u anglicko-Spanélského bilingvniho jedince je nasledovny: pokud
jedinec mluvi Spanélsky, voli rychlejsi mluvni tempo, gestikuluje expresivné a vice uziva
mimiku. Zatimco pfi prechodu do angli¢tiny jedinec voli mirnéjsi mimiku, proxemiku i

posturiku, méné expresivni gesta a tempo reci se také vyrazné zpomali.

Souhrnné lze tvrdit, Ze existuje mnoho riznorodych faktor( ovliviujici stfidani
jazykovych kadi. Castou pfi¢inou byva nedostateéna znalost lexémé v daném jazyce, a
proto jedinec prepne do druhého jazykového systému, ktery dle norem a pravidel
dokazZe pouzit. Dalsi pficina mUzZe spocivat vemocnim napéti, stresu ¢i nervozité. Jedinec
se nemusi citit dostate¢né komfortné, a tak prepne do dominantniho jazyka. Pficinou se
vsak muze stat i situace, kdy bilingvni jedinec si je védom faktu, Ze komunikacni partner
je jazykové vybaven vice v jazyce druhém. Pfi setkdni ¢i navstévé s prateli mlze byt
bilingvista vystaven situaci, kdy ¢lenové spolecenstvi nehovoii danym L1, tudiz jedinec

prepne do vyhovujiciho jazyka, tedy L2.
6. Bilingvni rodina

Pojedndva-li prace o bilingvni vychové, je nezbytné poukazat na zakladni
jednotku celého vychovného procesu, kterou je rodina. Rodi¢e a vychovatelé plini
stézejni funkci v Zivoté ditéte. Stavaji se determinanty, jez urcuji nasledny vyvoj ditéte.
Tito jedinci maji nejvétsi vliv na prostredi, kterému bude dité vystaveno. Nejvyznamnéjsi
vliv rodiny na dité se prisuzuje obdobi jiz od uUtlého détstvi az do mladsiho ¢i stfedniho
Skolniho véku ditéte. Tato kapitola je zaméfena na charakteristiku bilingvni rodiny,
vyhody a mozné komplikace a téZ nastini typologii vychovného prostredi. S narlistem
mozZnosti cestovdni do zahranici pfibyvaji i moZnosti navazovani novych kontakt(,
a v jeho dasledku vyssi vyskyt partnerskych vztahd s odliSnymi jazyky a s tim souvisejici
zarodek vzniku bilingvnich rodin. Rozhodnut se vytvofit a Zit v bilingvnim prostfedi neni

jednoduché, zvlasté pokud je spolurozhodujicim faktorem i vyrustajici jedinec.

4 Prozodické prvky jazyka vychazi z lingvistické roviny tzv. prozédie, kterd popisuje zvukové
vlastnosti jazyka. Souhrnné hovofime o suprasegmentdlnich jevech, kterymi jsou pfizvuk, intonace,
frazovani ¢i rytmus.
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Rodina, kterd se rozhodne pro implementaci dvou jazyk(l do své vychovy, se nazyva
bilingvni. Dle Lachouta (2017, s. 107): ,,Za bilingvni oznacujeme takovou rodinu, v nizZ jeji
Clenové pouZivaji, nebo dokazi pouzivat jako prostfedku komunikace vice nez jednoho

jazykového koédu.”

6.1. Typy bilingvnich rodin

Bilingvni rodiny lze rozdélit do rGznych tfid dle materského jazyka rodicu, ktery
muZe byt identicky ¢i rozdilny, dle jazyka uplatfiujiciho pfi komunikaci v rodinném
prostredi nebo dle zplUsobu vedeni vychovy. Neméli bychom opomenout ani rozliseni
podle socidlniho jazyka, ktery daného jedince obklopuje a snimZz muize byt
v kazdodennim styku prostrfednictvim rdznych socidlnich skupin. Nasledujici vycet a

charakteristiku typ0 rodin nastinil Lachout (2017).
Rodice s odliSnym L1

a. Rodice disponuji rozdilnymi materskymi jazyky, avsak do jisté miry ovladaji i
jazyk svého partnera. Majoritni jazyk spoleCnosti je zaroven i materskym jazykem
jednoho zrodicld. Vtomto pfipadé kazdy rodi¢ mluvi s ditétem svym vlastnim L1 a

dodrzuje Grammontovo pravidlo, neboli pravidlo ,,one person-one language”.

Matka Otec Jazyk socialniho okoli Jazyk vychovy v rodiné
Cestina Angli¢tina Cestina ¢edtina a anglictina
b. Rodice s odliSnymi materskymi jazyky se nachazi v prostfedi dominantniho

jazyka jednoho z nich, avsak oba hovofi s ditétem jinym neZli jazykem spolecnosti. Dité
se tak setkava s majoritnim jazykem komunity pouze mimo domov, nejdfive tedy ve
tfech letech pfi vstupu do MS, piipadné dfive pfi spolecenskych akcich nebo pfi stietu

s rliznymi socidlnimi skupinami.

Matka Otec Jazyk socialniho okoli Jazyk vychovy v rodiné

Cestina Angli¢tina Cestina angli¢tina
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c. Oba rodice jsou vybaveni jinym jazykovym kddem a nachazi se ve spolecnosti,
ktera disponuje téz odliSnym jazykem. V tomto pfipadé se vychovnym jazykem rodiny
stavd jeden z L1 rodicua.

Matka Otec Jazyk socialniho okoli Jazyk vychovy v rodiné

Cedtina Anglictina Némcina cestina nebo anglictina

Rodice se stejnym L1

a. Rodice ovladaji stejny L1 a vychovnym jazykem se i v rodiné stava L1 rodica,
ackoli okolni spolecnost hovofi L2. Dité je vystaveno socidlnimu jazyku spolec¢nosti pouze

mimo prostiedi rodiny, tj. v MS, ZS, v rdmci mimogkolnich aktivit ¢i krouzkg.

Matka Otec Jazyk socialniho okoli Jazyk vychovy v rodiné
angli¢tina Anglictina cestina angli¢tina
b. Oba rodice hovofi stejnym L1, ktery je soucasné i jazykem okolni spolecnost.

Jeden zrodi¢l hovoti na dité v L2, zatimco druhy rodi¢ v L1. Tento typ vychovy je
v dnesni dobé populdrni a u rodicl oblibeny. Za cil si vychovatelé kladou osvojeni jazyka
na komunikativni Urovni v pfirozené vytvoreném L2 prostiedi. Pfipadné komplikace
tohoto typu mohou spocivat v nedostatecné jazykové kompetenci jednoho z rodica,
ktery své nedostatky a pfipadné chyby prenasi na dité. Odstraniovani chyb zakorenénych

v utlém détstvi je pozdéji velmi obtizné.

Matka Otec Jazyk socialniho okoli Jazyk vychovy v rodiné

Cestina Cedtina Cestina angli¢tina
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Bilingvni rodice

e

Do tohoto typu spadaji rodiny Zijici v pfirozeném bilingvnim prostredi dvou a
vice jazyk(. To znamena, Ze v dané zemi se hovofi dvéma a vice Urednimi jazyky. Rodice

s ditétem komunikuji stfidavé v obou jazycich.

Matka Otec Jazyk socialniho okoli Jazyk vychovy v rodiné

angli¢tina a angli¢tina a anglictina a

_~ _~ .. angli¢tina i francouzstina
francouzstina francouzstina francouzstina

6.2.  Pristupy a strategie bilingvni vychovy

Realizace vychovy v bilingvnim prostfedi predstavuje pro nékteré rodice
stéZejni vychovu, pro nékteré dokonce i uskali. Vtéto kapitole jsou nastinény
vicejazy¢né vychovné a edukaéni metody, pfistupy a strategie, které dvojjazyéné
prostredi nabizi. Tyto vychovné prvky si rodina voli v disledku mnoha faktorli, mezi
které patfi: rozmanitost komunity spolecnosti, jazyk komunity a rodi¢l ¢i nabidka
vicejazyéné vychovy a vzdélavani v dané spolecnosti. Volba strategie vychovy je téz
ovlivnéna cilem rodicll, nebot jeden rodic si stanovi za cil receptivni znalost jazyka, jiny
naopak produktivni. Metody se v téchto pfipadech budou znacné lisit. (Morgensternova

a kol., 2011)

Grammontovo pravidlo, neboli pravidlo ,jedna osoba — jeden jazyk“, patfi mezi
nejznameéjsi a obecné prednimi odborniky doporu¢ovanou metodu uzZivanou ve
dvojjazycném prostredi. Tato metoda byla objevena na pocatku 20. stoleti francouzskym
lingvistou Ronjatem, kterému tuto strategii navrhl a pomohl sestavit jeho pfitel, téz
lingvista, Grammont. Metoda je ¢asto nazyvana téz zkratkou OPOL z anglického jazyka
»,One Person One Language”. Vychova vypada tak, Ze oba rodi¢e komunikuji s ditétem
ve svém L1. Komplikace nastdvd v pfipadé soustavného nedodrzovani predem
smluveného jazyka Ci v pfipadé nekonzistentni vychovy. Komplikace muZe nastat i pfi
styku s jinymi lidmi, ktefi nehovofi L1 jednoho z rodicl. V takové situaci nejsou rodice
vidy dasledni a OPOL pravidlo snadno porusi z divodu neslusnosti hovorit jazykem,
kterému ndvstéva nerozumi. V ditéti toto jednani mize vzbudit zmatek ¢i demotivaci
nadale hovofit v obou jazycich, nebot primarnim cilem osvojeni jazykl je v détskych
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ocich komunikace s rodic¢i. MUZe se dokonce dostavit neschopnost mentalné oddélit
jednotlivé jazykové systémy. Pokud jsou vsSak pravidla metody OPOL systematicky
dodrZovdna, lze dosahnout signifikantnich UspéchUl. Jedinec je schopen si pIné osvojit
oba jazyky simultanné, ziska schopnost mezi jazyky snadno prepinat a oba jazyky vnima

jako dva odlisné a oddélené systémy. (Garnsworthy, 2013)

Metoda Grammontova pravidla je mezi rodi¢i oblibena a pfi spravné aplikaci
prichazi nescetné vyhody. V opacném pripadé se mohou dostavit negativni dopady,
napt. opozdény vyvoj fe¢i (dale OVR), koktani, nebo dokonce mutismus®. Aviak i pfi
dodrZovdni danych norem je moZny vyskyt, avSak velmi zfidka, nezadoucich jevu:
neochota mluvit obéma jazyky, michdni jazykovych kéda &i selektivni mutismus®. Dle
Cunninghamové (2011) k mutismu muzZe dojit v dusledku kulturni ¢i jazykové odliSnosti,
¢i dokonce v pripadé Sikany, kdy bilingvni dité sehrava roli obéti. Morgensternova (2011)
pfisuzuje pficinu mutismu a OVR nizkému sebevédomi a do¢asné nerovhomérnému
vyvoji jednoho z jazykd, nebot obecné jeden jazyk je z pravidla silnéjsi (L1) a druhy slabsi
(L2). V praxi se jedna o situace, kdy dité neni schopné se vyjadfiv vdaném jazyce
zdlvodu nizké drovné. Jedinec nasledné ztraci motivaci, pocituje frustraci a
nedostatecné sebevédomi. Lachout (2017) doporucuje vénovat détem dostatek casu,
nevyvijet na dité natlak a dostate¢né podnécovat a vystavovat dité obéma jazyk(m dle

potieby.

Metoda mista/¢asu, téZ metoda situacni, patfi mezi dalsi pristup k bilingvni
vychové a vyuce. Vychovatel uréi dané misto Ci ¢as, ve kterém bude cizi jazyk
praktikovan. Situa¢ni metoda zahrnuje mnoho variaci. Hovofime-li o metodé mista,
rodi¢e mohou vytvorit , koutek ciziho jazyka®“, ktery pfedstavuje misto s knihami v cizim
jazyce, plysaky, didaktickymi pomuckami, zvukovymi ¢i vizudlnimi pomdckami. Obecné
se jednd o vymezeny prostor, které dany jazyk symbolizuje a pro dité predstavuje
podnétnou oblast k seberozvoji. Metoda zahrnuje pravidlo hovofit pouze v predem
urceném jazyce, presto vSak si rodice mohou nastavit sva vlastni pravidla. Situacni

metoda ¢asu vymezuje ¢asovy Usek, ktery je vénovdn danému jazyku v nejriznéjsich

5 Mutismus, neboli onéméni, pfedstavuje neschopnost tvorby hlasu na zakladé psychického
traumatu, tedy nedochadzi k zddnému organickému poskozeni mluvidel.

6 Selektivni mutismus se vyznaluje neochotou hovofit v pfitomnosti jisté osoby, vétsinou
v dlsledku psychického traumatu.
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formach. Rodi¢e mohou nastavit pravidlo dopoledniho ¢i odpoledniho uzivani jazyka
nebo vikendové ¢i prazdninové vyuZiti jazyka. Hranice se u situaéni metody nekladou,
zalezi pouze na vychovnych zdastupcich, jaka pravidla a normy doma zavedou. Velmi
dllezité je zde poukazat na zavaznost dlslednosti. Pokud si rodina stanovi jista pravidla,
pro efektivni vyuziti bilingvniho prostredi je nezbytné tyto pravidla soustavné dodrzovat,
napr. nehovofit danym jazykem nikde jinde, nez v predem urceny ¢as ¢i misté. Tuto
strategii vyuZivaji vétsinou rodice, ktefi neméli moznost zavést metodu OPOL nebo ti,

ktefi nebyli dostatecné jazykové vybaveni k jiné metodé.

Metoda Jazyk rodiny — jazyk okolni spole¢nosti je primarné uréena pro rodice
stejného L1 Zijici v prostiedi L2. Clenové rodiny doma hovofi jednim jazykem, zpravidla
L1 rodi¢u, zatimco L2 je uzivdn mimo rodinné prostfedi. Do styku s timto jazykem
prichazi skrz povinnou skolni dochazku, mimoskolni aktivity, v ramci zaméstnani nebo
spolecenskych udalosti. Mlze se naptiklad jednat o rodiny ¢eské narodnosti Zijici ve
Velké Britanii. Stalym jazykem domacnosti se v takové rodiné stava cestina, zatimco
mimo rodinné zazemi hovofi rodina pouze anglicky. Rodice uZivajici tuto metodu mivaji
Casto obavy, Ze jejich dité nebude schopné hovofit L2, pokud oni sami ho jazyku
nebudou vystavovat. Odbornici tuto obavu vyvraci, nebot L2 dité velmi efektivné
pochyti od okolni spolecnosti z prostredi jesli, Skolky, Skoly, krouzkd, od soused( a dalsi

socializaCnich situaci. (Garnsworthy, 2013)

Volba jazyka dle situace je strategie, ktera voli dany jazyk konverzace na
zakladé mista, Casu Ci témat. Jedna se o stéZejni metodu, pro kterou je esencidlni
predem peclivé zvazit jeji realizaci, pripadné se setkat a poradit s odbornik. Rodice
napfiklad mohou stanovit pravidlo urcujici jedno rocni obdobi vjednom jazyce a
nasledujici ve druhém. MUZe se téZ jednat o svatky, slavnosti vedené ve druhém jazyce.
Vychovatelé mohou nastavit i pravidlo vSednich dnl a svatecnich, kdy v tydnu se bézné
hovofi L1 a o vikendu L2. Tuto strategii mGZeme vyuzit i pfi zméné tématu, napfiklad
bavime-li se v rodiné na téma Skola a prace, prepiname jazykovy kdd a hovofime druhym

jazykem. (Lachout, 2017)
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Urcujici je prvni véta

V pripadé této strategie se hlavnim determinantem stava prvni vyréena véta,
kterd urcuje, v jakém jazyce konverzace zapocne. Rodic¢e by méli byt dlisledni a trvat na
pokracovani konverzace ve zvoleném jazyce, pokud tedy rodi¢ zacne na dité hovofit
v anglickém jazyce, dité odpovida téz anglicky. DllezZitost je zde kladena na uzivani pouze
jednoho jazyka u obou komunikantd a vSech zucastnénych. Neptiznivé plsobi jazykova
interference ¢i michani jazyk(, které by mély byt vychovateli opraveny formou

reprodukce Ci repetice.

Dle Morgensternové (2011), uzivani rGznych vychovnych strategii se muze
v pribéhu vychovy prirozené ménit v disledku odlisnych faktor(. Témito vlivy se mohou
stdt: zména bydlisté, tedy i jazykového prostiedi, narozeni sourozencd, zména v
rodinném usporadani, rozvod aj. Tyto zmény mohou byt samy o sobé pro dité stresuijici,
a proto by vychovatelé méli zUstat obezfetni a uprednostriovat nejlepsi zdjem ditéte. At
uz tedy bilingvni rodina vyuZiva jakoukoli z uvedenych strategii, méla by preferovat
celistvi psychicky, emocni a osobnostni rozvoj. Az sekundarné pfichazi do popredi zajmu

otdazka jazykovych a kulturnich kompetenci.

6.3.  Kulturni bohatstvi, ritudly a tradice

,Living in another culture helps. Marrying into one is even better. Being a multiculture
child can be a formula for multiple skills, but also for multiple problems.” (Galtung in
Morgensternova a kol., 2011, s.65) V ¢eském prekladu dle Morgensternové (2011, s.65)
vyrok zni: , Zit v cizi kultufe pomaha. Provdat se &i oZenit se do cizi kultury je jesté lepsim
feSenim. Byt multikulturnim ditétem s sebou prinasi mnohocetné dovednosti, ale také

mnohocetné problémy.”

Vicejazytné prostiredi s sebou prinasi jisté vyhody multikulturismu. Bilingvni a
soucasné bikulturni jedinec disponuje vétSim kulturnim pfehledem a zaroven je vice
adaptabilni na rzné a ne¢ekané zmény. Bikulturni jedinci si v dostate¢né podnécujicim
prostifedi osvojuje interkulturni kompetence, které zlepsuji orientaci v jednotlivych
kulturach a umoznuje komunikaci tzv. ,Cist mezi fadky“. Interkulturni komunikace je
charakterizovana jako proces interakce dvou a vice komunikujicich partnerq, ktefi jsou
prislusnici odliSnych kulturnich etnik, ¢i jazykd. Interkulturni kompetence mGzeme tedy
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chapat jako soubor schopnosti a dovednosti, do kterého spadaji osobnostni vlastnosti
jako empatie, sebereflexe, kulturni citlivost i tolerance k odliSnostem. Mezi dalsi
vyhody interkulturni komunikace radime schopnost pfijeti odliSnych kultur a
adaptabilita pfi kontaktu s jinou kulturou. Pokud dospéli monokulturni jedinci vycestuji
docizi kultury, nestaci jim pouze precist si zakladni charakteristiky, podrobné
nastudovat nejraznéjsi prirucky ¢i ridit se pravidly dané kultury. Za zapotrebi je
predevsim ziskani kulturni senzitivity, empatie a adaptability. Tyto tfi klicové
kompetence si bikulturni jedinec samovolné osvojuje za pomoci rodinnych pfislusnikd,

vychovatel(, okolniho prosttredi nebo vrtstevnika.

Na vyhodu interkulturni komunikace Ize nahliZet i z pohledu socialnich pravidel,
ktera se nemusi nutné shodovat s kulturou stejného jazyka, napf. Velka Britanie vs. USA.
Neni samoziejmosti, Ze pouha znalost jazyka zarucuje i vzajemné porozuméni. MzZe se
jednat o bézné ritudly kazdodenniho Zivota, napf. mlaskani a krkani béhem stolovani
znaci v evropské kultufe opovrzeni a nevychovanost, naopak v japonské kulture toto
jednani symbolizuje pochvalu mifenou ke kuchafi, pfani dobré chuti a projev vdéénosti.
Pokud se tedy u stolu setkaji Japonci a Cesi, s nejvétsi pravdépodobnosti dojde
k nedorozuméni a interkulturni komunikace bude narusena. (Morgensternova a kol.,

2011)

Fakt, Ze bilingvni jedinci nemusi byt nutné i bikulturni, popisuje ve své knize
Grosjean (2010). Tato skutecnost je podminéna hned nékolika fakty, které Gzce souvisi
s typologii rodinného prosttedi. Rodici odliSnych jazyk( a kultur budou pravdépodobné
do své vychovy aplikovat rozdilné vychovné prvky, slavit odlisné tradice, svatky a kulturni
ritudly. Od tohoto ptikladu se pravdépodobné bude liSit vychova rodi¢d pochdzejici ze
republice. Souhrnné lze tvrdit, Ze primarni rozhoduijici ¢initel zalozeni bikulturni vychovy
spociva v rodiné, jejich plvodu, zkusenostech, potifebach a schopnostech prenést své

kulturni bohatstvi z generace na generaci pomoci rodinnych ritual(, slavnosti ¢i tradic.

,Rodinné ritualy v interkulturnim srovnani jsou velice rliznorodé a pestré,
prozradi ndm o samotné kultufe to nejpodstatnéjsi.“ (Morgensternova a kol., 2011, s.

92). Soucasti kazdé kultury jsou ritualy, které mohou byt spolecenské nebo rodinné.
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Spolecenské ritudly urcuje dana kultura, spole¢nost ¢i etnikum, zatimco rodinné ritualy
si dana rodina voli sama. Rituadly obecné funguji jako stmelujici prvek a pro rodinné
souziti predstavuji velmi dllezity prvek. BohuZel vlivem rychlého Zivotniho tempa a
vyspélych technologii se mnohdy tyto ritudly vytésnuji z nasich Zivotd, coZ je mimo jiné
i jednou z vyznamnych pfiCin snizovani stability partnerského a rodinného souziti.
Vypousténim ritudll, zvykd a tradic z naSich Zivotl znamend postupné opadani
kulturniho dédictvi. Na druhou stranu, nadmérné mnozstvi rliznych rituall v ramci
bikulturnich rodin téz neni pro vyrustajici jedince zcela vhodné. ,Ukazuje se, Ze je tfeba,
aby mnoizstvi ritual( v rodiné bylo primérené, nebot vicejazyéné rodiny s pfilis vysokou
ritualizaci jsou premiru zaméreny na minulost a naopak rodiny bez ritudld vykazuji
chaoti¢nost a vykofenénost.” (Morgensternova a kol., 2011, s. 94) Tam, kde panuje
soustavny fad a obé kultury jsou podnétné a dostatecné uplatfiovany, nalezneme znaéna
pozitiva. Bikulturismus poskytuje stabilnéjsi zazemi, napomaha lépe zvladat stres a
psychickou zatéz. Pfi dodrzovani rodinnych ritual(i a kulturnich zvyklosti se dle Lachouta

(2017) rodinné vztahy prohlubuji, jsou pevnéjsi a stalejsi.

Souhrnné mizZeme tvrdit, Ze u bilingvnich rodin vétSinou dochazi, avsak neni to
pravidlem, k michani dvou odlisnych kultur, na jejichz zakladé se mohou tradice i ritudly
navzajem prolinat. Ve snaze prosadit dvé rlizné kultury do bilingvni vychovy je vice nez
dllezité poukazat na dlslednost, ktera by méla sehrat primarni roli v bikulturnim
prostfedi. Rodice s odliSnymi kulturami by se méli Fidit pravidly pfimérenosti,
soustavnosti a vytrvalosti. Pokud nastoli dany ritual ¢i zvyk, méli by jej dodrZzovat bez
vétsich modifikaci. Jestlize by se tak nestalo, bikulturni prostredi by se pro jedince mohlo
stat matouci a nedostatecné podnétné k naslednému rozvoji. Pravidla a kulturni ritualy
si kazdd rodina zavddi sama sohledem na potteby ¢lenU rodiny. Napfiklad cesko-
anglicka rodina Zijici na tzemi Ceské republiky slavi Vanoce vidy dle mista, kde se zrovna
nachazeji. Pfi pobytu na Ceském Uzemi dodrzuji Ceské tradice a zvyky: déti piSou JeZiskovi
dopisy, stromecek prinasi Jezisek az na Stédry vecer a tradi¢ni vedefi se stava smazeny
kapr. Pfinavstéve pribuznych v Anglii oslavuji Vanoce nasledovné: ¢ekani na Otce Vanoc,

peceni pernickdl, zpivani tradi¢nich ,,Christmas carols“ nebo rozbalovani dark( az 25.12.
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7. Bilingvni vzdélavani

Ve slovensko-anglickém pedagogickém slovniku je bilingvni vyucovani
charakterizovano podmétnym dvojjazy¢nym prostfedim, kde je kladen dliraz na rozvoj
obou jazykd. Jednd se o takové prostredi, které nabizi Zakim efektivni vyuku v obou

jazycich ve véech predmétech. (Svec, 2002)

Bilingvni vyukou se rozumi forma vzdélavani vedena i v jiném, nez materském
jazyce. Nejazykové predméty se tedy odehravaji jak v materském jazyce, tak i v cizim. L1
a L2 jsou pfi vyuce vyuzivany v rGzné mife a od vzdélavani neni ani jeden z jazyk(
separovan, jak se mnoho lidi domniva. Daraz je kladen na rozvoj obou dvou jazyk
simultanné, pfechod mezi jednotlivymi jazyky je pfirozeny a systematicky zaclenény do
vyucovani. Bilingvni program nabizi Zak(m uZivat cizi jazyk v nejazykovych predmeétech.
Zaméreni vyuky neni primarné na pfimou vyuku jazyka, ale na nejazykovy predmét, skrz
ktery si Zaci jazyk osvojuji. V bilingvnich sSkolach vétsinou figuruji rodili mluvéi obou
jazykd. Bilingvni koly v Ceské republice jsou vétsinou sloZzeny nasledovné: tfidni ucitel
je Ceské narodnosti, jeho L1 je ¢estina, vyucuje jen nékteré predméty a zbytek predmeét(
je vyucovan v L2 rodilym mluvéim. Z uméle vytvoreného prostredi, které je pfi vyuce
ciziho jazyka typické, se stava prostredi pfirozené, dlouhodobé motivujici a podnétné
pro rozvoj L2. Obecné Ize konstatovat, Ze bilingvni vzdélavani posouva své zaméreni na
dvé zakladni slozky — prohloubeni znalosti daného predmétu a zdokonaleni dvou jazyk
soubézné. Podle miry vyuziti druhého jazyka lze bilingvni vyuku rozdélit do dvou sfér. Pri
uplném vyuziti bilingvniho prostredi je jedinec vyu¢ovan v obou jazycich ve stejné mire,
zatimco pti ¢asteCném vyuZiti mluvime o zapojeni ciziho jazyka jen do nékterych

predmétl. (Smidova a kol., 2012)

Skol s bilingvni vyukou u nds vznikd ¢m dal vice, a to at s ¢aste¢nou &i Uplnou
mirou implementace bilingvniho prostiedi. Skoly s &aste¢nym vyuzitim se ¢asto déli na
tridy bilingvni a tfidy monolingvni, které ale mohou dale obsahovat nékteré prvky a
principy odvozené z bilingvniho pfistupu k vyucovani. Prikladem ¢astecného vyuziti
bilingvniho prostredi je strategie CLIL, kterad je povaZzovana za jednu z prednich metod
dvojjazyéného vzdélavani. Ve tiidach s CLIL metodou na prvni stupni ZS muie byt

zakomponovan cizi jazyk v predmétech vytvarné vychova, pracovnich ¢innosti a dale
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v odpolednich aktivitach v ramci krouzk( ¢i Skolni druziny. Na druhém stupni se jiz
predpoklada jazykova vstupni znalost. Do tfid mizZe vstupovat i rodily mluvci daného

jazyka, ktery ma silné motivacni funkci a ve tfidach pUsobi zpravidla nékolik hodin tydné.

Dalsi pfistupy bilingvniho vzdélavani obsahuji vyuku v cizim jazyce ve vétSim
rozsahu, nezli CLIL tfidy. Vybrané nejazykové predméty jsou jiz od prvni tridy vyucovany
jak L1 tak L2. Jedna se o hodiny matematiky, vytvarné, hudebni i télesné vychovy,
pracovni ¢innosti. Zaci jsou vyucovani uciteli daného matefského jazyka i rodilymi
mluvcimi L2, ktefi jsou plné kvalifikovani pro vyuku na daném stupni Skoly. TFidy jsou
uzplsobeny k tomu, aby vyuka byla co nejefektivné;jsi, pocet ve tfidé se pohybuje kolem
14-20 7akd. Dotace vyuky ciziho jazyka je dana v rozsahu od 10 hodin aZ do 13 hodin
tydné. Cizimu jazyku jsou Zaci vystaveni i v odpolednich aktivitach — Skolni druZina,
mimoskolni krouzky ¢i doucovani. Zapis do tfidy s bilingvnim pristupem je vhodné pro
déti, které jiz cizimu jazyku nékdy vystavovany byly. MUZe se jednat o déti z bilingvniho
rodinného prostredi ¢i déti, které cizi jazyk odposlouchaly z pobytu v zahranici ¢i z

matefrské skoly. (Halvova, 2019)
7.1.  Historie bilingvniho vzdélavani

Samotny pocatek bilingvni vyuky byl zaznamenan jiz pred 5000 lety na uzemi
dnesniho Irdku, kde se stretly dva narody — Sumerové a Akkadové. Jejich odlisné jazyky
jim nedovolovaly predat si potifebné informace a efektivné se domluvit. Akkadové byli
takto nuceni porozumét sumerskému jazyku, ktery jim byl zprostfedkovan skrz pokyny
a instrukce. Pohlédneme-li do obdobi stfedovéku, miZeme sledovat postaveni
latinského jazyka, ktery byl uZivan ve vétsiné instituci jako vyucovaci jazyk. Vidyt pravé
skrz latinu byly predavany informace a poznatky v oblastech prava ¢i mediciny na

tehdejsich univerzitach. (Mehisto et al., 2008)

Bilingvni vzdélavani ma dlouholetou tradici vmnoha zemich, napf.
v Lucembursku tento typ vzdélavani pretrvava jiz od poloviny 19. stoleti. Vétsi a vice
zakorenéné zastoupeni bilingvnich Skol a vzdélavacich instituci najdeme pravdépodobné
v zemich se dvéma a vice oficialnimi jazyky. V Ceské republice se bilingvni vyuka za¢ala
realizovat na pocatku 90. let minulého stoleti. V roce 1990 se bilingvni program zacal
uplatfiovat v ramci projektu MSMT CR, dale &asteéné ¢i uplné ve $kolach, kde byla vyuka
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MSMT CR tolerovéna. V tomto ¢asovém obdobi se u nds bilingvni vyuka objevovala
pouze na ¢Etyfech $koldch (dvé v Cesku a dvé na Moravé), kde se viak uplatfioval jen
francouzsky jazyk. Doba studia Cinila celkem pét let, coz ale pozdéji v roce 1996 bylo
prodlouzeno na Sestileté bilingvni studium. Vtuto dobu bylo stanoveno pravidlo
soubézného vyuziti dvou vyucujicich, ktefi v procesu bilingvniho vyucovani figurovali.
Jednalo se o pIné kvalifikovaného ceského ucitele a rodilého mluvciho s cilenym
jazykem. Cesti ucitelé prochazeli zdokonalovanim jazyka skrz jazykové a metodické kurzy
vramci zahrani¢nich pobyt(. Postupem casu se zdokonalovala autonomie Skol a
bilingvni vzdélavani jiz nebylo vysadou pouze bilingvnich Skol, na nichz probihal

experiment MSMT CR, vicejazy¢né tiidy se zacaly utvéret i v klasickych $koldch.

S rozvojem globalizace a myslenky cizojazyéného prostredi se do Skolnich
predmétd zacal implementovat bilingvni pfistup CLIL, jenZ se v dnesni dobé vyuZiva jak
na statnich Skolach, tak na soukromych. Tato metoda bilingvni vyuky je zdlezZitosti az
poslednich dvou dekad, kdy poprvé byla propagovana a publikovana na univerzité ve
Finsku v roce 1994 védcem Davidem Marshem. U metody CLIL se nejednd o vyuku ciziho
jazyka, jak je obCas mylné vykladano, jazyk zde figuruje pouze jako nastroj k osvojeni
obsahu predmétu. Vroce 1995, kdy byla vydana Bila kniha, se védci shodli na
vyznamnosti této metody bilingvniho vzdélavani a rozhodli se ji implementovat do
Ceského vzdélavaciho systému. Jiz v té dobé si byli predni odbornici védomi pozitivniho

vlivu vicejazy€né vyuky. (Novotnd, 2013)
7.2.  Metody bilingvni vyuky

Imerzni metoda

Termin imerze v obecném slova smyslu znamend ponoreni ¢i vnoreni do
systému jiného jazyka. Pojem je déle c¢lenén dle miry vyuZiti daného jazykového kodu,
dle stupné vzdélavani & mnoistvi realizovaného u¢iva. Uplné imerzni vzdélavani, neboli
»total immersion education”, predstavuje dvojjazyény vzdéldvaci pfFistup, ktery
umoziuje vzdélavani vyhradné jen v pozadovaném jazyce. Cilem metody je dosazeni
schopnosti porozumét danému jazyku a zaroven jim dokdzat hovofit na rlizné urovni.
V souvislosti s vékem, ve kterém se jedinec s bilingvni vyukou setkava, hovofime o imerzi
rané (obdobi mateFské $koly) a pozdni (2.stuperfi ZS). Dle Bene$ové a kol. (2015) dochdzi
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u jazykové imerze k béinému vzdélavani, které vSak probihda v poZzadovaném cizim
jazyce. Znamena to, Ze cizi jazyk se v tuto chvili stava nastrojem k ziskani instrukci a
zaroven predmétem vyuky. Ocekavané vystupy, napli vzdélavani a osnovy se od
béznych skol nelisi. Nesmime opomenout ani vyhodu interdisciplinarniho charakteru,
nebot pfi implementaci metody dochazi k propojeni jazykové vyuky, jazykové kultury a
vyucovaného predmétu. Mezi dalsi klady bezesporu patfi neméné dllezity aspekt

vytvoreni pfirozeného prostfedi pro vyuku L2.
Metoda CLIL

CLIL je vzdélavaci fenomén dnesni doby, ktery je oznacovan za jeden z pristupl
k bilingvnimu vzdélavani. Nazory na bilingvni vzdélavani se lisi, a tak je velmi obtizné
charakterizovat podstatu CLILu, zda se jedna o ojedinély pfistup k vicejazyéné vyuce,
anebo je soucasti bilingvnich vzdélavacich metod. ,,CLIL je vzdélavaci pFistup typicky pro
svou dualitu cild, pfi kterém je cizi jazyk vyuZivan jak pro vyucovani obsahu, tak i pro
rozvoj jazykovych kompetenci...“. (Coyle et al., 2010, s. 1) Autor dale tvrdi, Ze bilingvni
vzdélavani obsahujici imerzni metodu se zaméfuje na receptivni i produktivni
dovednosti a vyukou vede jedince témér na uroven rodilého mluvciho. Vedle toho CLIL
se zameéruje spiSe na receptivni dovednosti a ve vétsiné pripadech se nepredpoklada
dosazeni urovné rodilého mluvciho. Oba dva pfistupy ke dvojjazy¢nému vzdélavani
v pfirozeném dvojjazy¢ném prostiedi rozviji predevSim funkce metakognitivni,

metalingvistické a exekutivni.

CLIL patfi mezi kurikularni trend soucasného evropského Skolstvi a i u nas na
tzemi Ceské republiky se v poslednich letech tento vzdéldvaci pfistup velmi rozsitil.
Jedna se o inovativni metodu vyuky, jenZ spocCiva v obsahové a jazykové integrovaném
vyucovani. Zahrnuje v sobé vyuku nejazykového predmétu v jazyce cizim, ktery zaky
podnécuje a motivuje k prohloubeni znalosti jak ciziho jazyku, tak obsahu predmétu.
Vznikaji takto integrované predméty jako napf. matematika s anglictinou ¢i télesna

vychova s némcinou. (Benesova a kol., 2015)

CLIL je jakymsi zastfesujicim terminem pro rGzné modely vyuky, kde dochazi
k jazykové a nejazykové Urovni soucasné. Pfi pohledu do minulosti mdzeme zjistit, Ze

metoda byla vyuZivana pri nejriznéjSich programech pro migranty, ve vzdélavacich
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programech pro bilingvni regiony ¢i pfi vyménnych pobytech v zahranici. Tato metoda
prosla rozsahlymi zménami a postupné zacinala vyhranovat svij charakter. Velké zmény
prisSly v 90. letech minulého stoleti, kdy se metoda stdla specifickym typem vyuky
integrujici didaktické postupy ciziho jazyka a nejazykového predmétu. Dnesni pojeti
zahrnuje mnoho rdznorodych vyukovych strategii, metod prace a organizacnich forem.
Za hlavni cil si metoda klade podnécovat chut k uceni, kritické mysleni a rozvijet zakovu
kreativitu. CLIL je zaloZzen na predpokladu, Ze cizi jazyk se lépe uci v pfirozeném

prostredi, nikoli v prostiedi uméle vytvoreném. (Smidova a kol., 2012)

Existuji rizné zpUsoby, jak dvojjazyéné metody ve vyuce realizovat. Jednotlivé
realizace se mohou lisit mirou implementace ciziho jazyka do dané hodiny a stejné tak
se podilem hodin v celém Skolnim roce. Rozdily spocivaji i v tom, jaky ucitel uci. V ramci
odborného predmétu ucitel mize praktikovat kratké herni aktivity neboli tzv. ,language
showers”, které se aplikuji v ¢asovém intervalu 30-60 minut a mohou mit rlznou
intenzitu. Jedna se o kratké pisné, hry ¢i basné. Dalsi vhodnou metodou muize byt vyuziti
zvukovych ¢i vizudlnich materidll v L2, pficemZ nasledujici aktivity mohou byt v L1.
Vyucujici mlzZe vyuZivat cizi jazyk i jako jazyk instrukci, ¢i hodnotici jazyk. Vhodnym
podplrnym opatieni se stavaji tzv. ,daily messages”, které po umisténi na viditelné
misto predstavuji efektivni vizudlni pomUcku. Vyucujici ciziho jazyka téZ mohou ve
spolupraci s vyucujicimi odbornych predmétl poradat projektové dny Ci projekty se

zahraniéni $kolou. (Smidova a kol., 2012)
7.3.  Moznosti bilingvni vyuky v zahranici

Ceské 3koly bez hranic (dale jen CSBH)

,CESKE SKOLY BEZ HRANIC nabizeji vyuku &edtiny a ¢eskych redlii pro déti ve
véku od 18 mésict do 15 let za hranicemi CR jako dopInéni kazdodenniho vzdélani, které
déti ceského plvodu ziskavaji v zahrani¢nich Skoldch.” (Slavikova-Boucher a kol., 2009).
Autorka popisuje bilingvni vyuka s implementaci ¢eského jazyka v prostredi jazyka
jiného. Vyuka je vedena metodou uUplného ponoreni, veskeré predméty jsou tedy
vyuéovany v ¢eském jazyce. Ceské $koly bez hranic vychovavaji a vzdé&lavaji bilingvni déti,
které pro obé kultury predstavuji veliky ekonomicky, intelektualni a socialni potencial,
nebot prispivaji k porozuméni mezi narody a zaroven uchovdvaji ¢eskou identitu za
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hranicemi Ceské republiky. Slavikova-Boucher (2009) uvadi, Ze déti, které se vzdélavaji
v Ceskych $kolach bez hranic, pochazi prevazné z bikulturnich rodin, a tudiz je pro né
tento pfistup nejpfirozenéj$im moznym zplsobem vyuky. Ceské $koly bez hranic vyuéuji
predméty Cesky jazyk a literatura, Déjepis a Zemépis ¢eského naroda dle vlastniho
programu odpovidajici pozadavkdm RVP MSMT CR. Nedilnou sou&asti vyuky je té7
predskolni vzdélavani uréené détem jiz od 18 mésicl. Spolek CSBH respektuje koncepci
Ceského vzdélavaciho systému, plni oCekavané vystupy, klicové kompetence Zaka a téz
respektuje rozsah hodinovych dotaci. Tento Cesko-cizojazyCny program je realizovan

ve méstech Londyn, Mnichov, Paftiz, Brusel, Curych a Drazdany.
Organizace Okénko

Nezdvisla neziskova organizace zvana Okénko (2012) tzce spolupracuje s CSBH
a jedna se o dobrovolnickou organizaci zaméftujici se na ¢eskou a slovenskou komunitu
Zijici v Anglii. Organizaci zalozily matky déti, které skolu navstévuji, a neni tedy divu, Ze
Skola je mistem setkavani nejen pro déti, ale i pro dospélé. Hlavni myslenka je utuzeni
Ceské a slovenské komunity. Organizace Okénko je v soucasné dobé ve spolupraci
s jihoCeskou univerzitou, pedagogickou fakultou, kterd umoznuje studentim pracovni

stdZz v ramci programu Erasmus+.
7.4. Vyhody a nevyhody bilingvniho vzdélavani

Dvojjazylné pristupy s sebou pfinasi nes¢etné mnoho vyhod, mezi néz patfi
obohaceni a zpestfeni vyuky, rozvoj jazykového i kulturniho uvédomeéni a
komunikacnich schopnosti. Nesmime téZz opomenout ani funkci motivacni. Bilingvni
strategie pravdépodobné nejvice rozviji v roviné jazykové, Zaci se neuci pouze o daném
jazyku, nybrz skrz néj. Jazyk je vyuzivan v pfirozenych komunikacnich podminkach,
nikoliv v uméle vykonstruovanych. V pfirozeném prostredi ztraci déti ostych, ktery je
Casto spojeny s pozadavkem na gramaticky spravné vyjadreni. Bilingvni vzdélavani ma
pozitivni vliv na rozvoj kognitivnich procest, nebot pfiznivé ovliviiuje porozuméni a
mysleni. Dals$i neméné vyznamna vyhoda spociva v moznosti vybéru jazykového kédu.
Baladova (2009) popisuje zkuSenosti uditel(l, ktefi zaznamenali u svych zakd potrebu
vyjadrit se ve svém L1. Tito Zaci vSak nenasli vhodné prostiedky v L1 a k vyjadreni svych

myslenek wvyuzZili L2, coz zaktivovalo kognitivni procesy vyssiho radu Bloomovy
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taxonomie’. Pfiznivy vliv bilingvniho vzdélavani byl zaznamendn nejen u Z4ka, ale také u
vyucujicich. Zajimavym faktem se stalo svédectvi nékolika uditell, ktefi pti realizaci byli
sami obohaceni mnoha informacemi, riznorodymi formami a metodami. Vedle vyse
zminénych pozitiv i dvojjazy¢né metody mohou predstavovat rizné komplikace, které
nesmime opomenout. Jednou z nich je ndro¢nd jazykova i obsahova pfiprava ucitell
nejazykovych predmétd. Kvalitni pfiprava na hodinu zabere velké mnozZstvi ¢asu nejen
z hlediska obsahu hodiny, ale i z hlediska jazyku. Mimo to je pfiprava ndro¢nd iz dlivodu
vybavenosti Skoly materidlem, ktery by mél vychazet z redlii daného jazyka. DalSim
mozZnym Uskalim muiZe byt nedostate¢nd komunikace mezi uditelem jazykového

predmétu a nejazykového ¢i komunikace ucitele a vedeni. (Vankova, 2012)

| pres vySe uvedend pozitiva a negativa si skoly uvédomuji, Ze posileni
evropského rozméru vzdélavani je dnes dominujicim kritériem pro moderni
vyucovani a Ze pokud chtéji drzet krok s rychlym vyvojem spolec¢nosti, musi

se mu chté nechté prizpUsobit. (s.37)

7 Bloomova taxonomie je teorie vzdéldvacich cild. U&eni na vy33i Urovni je zdavislé na

potreby Zaka. Zjednodusené lze tvrdit, Ze taxonomii cil(l I1ze vyuZit pri diferenciaci obtiznosti uciva nebo
pti planovani a kontrolovani dosazenych vysledkd vyuky.
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v o NpoE

Prakticka cast

Teoretické poznatky odbornik( a lingvistd mohou i nemusi byt aplikovatelné a
zcela vhodné v pedagogické praxi ¢i béZzném kazdodennim Zivoté. Kazdy Clovék se po
narozeni stava svym vlastnim originalem, jehoZ potifeby a zdjmy se pravdépodobné
budou lisit od ostatnich. Védomi lidské odliSnosti je potfeba brat v potaz i ve vychové,
predevsim pak ve vicejazy¢né, kterd byva znacné ndrocnéjsi. Z dlivodu jedineénosti
bilingvniho prostredi budu ve své praktické ¢asti analyzovat knihy bilingvistd, rodica a
pedagogtll, ktefi popisuji své zkuSenosti a nabizi mozné rady. Cilovou skupinou této

analyzy jsou zacinajici bilingvni rodice, vychovatelé, ucitelé a pedagogové.

Analyza se sklada z péti knih, psané v anglickém jazyce multilingvnimi autory,

které jsou nasledné kriticky evaluovany. Jedna se o nasledujici vycet knih:

Growing up with two languages, Una Cunningham

How to raise a child bilingually, Rosario Carolina Then de Lammerskétte
Maximize your child’s ability, Adam Beck

Be bilingual, Annika Bourgogne

Become a bilingual family, Daniela Perieda a LaDonna Atkins

Knihy budou nejprve predstaveny a kratce charakterizovany, taktéz i autofi
knih. Nasledovat budou otdzky, u nichZ popisu nazory a zkusenosti jednotlivych autor(
knih. Otazky, které jsem vybrala ke své analyze, se tykaji oblasti rozvoje jazyka, vyhod i
moznych uskali, bilingvniho vzdélavani a jazykové a kulturni diverzity. Informace
z jednotlivych knih budou konzistentné rfazeny k odpovidajicim otazkam. Na zavér bude
uvedeno shrnuti odpovédi kazdé otazky. Na zakladé ziskanych informaci navrhnu
vychovné strategie, metody a pfistupy vyplyvajici ze zkuSenosti rodi¢i a pedagogu.
Nebudou opomenuta ani fesSeni stézejnich situaci Ci rady, jak efektivné vyuzit bilingvni

prostredi.
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8. Predstaveni knih

Growing up with two languages, Una Cunningham

Knihu Ize ptirovnat k praktické pfiru¢ce pro bilingvni rodiny, jejiz cilem je
informovat, vzdéldvat a inspirovat rodice, vychovatele a pedagogy. Dilo obsahuje rady a
navrhy, jakym zplsobem pfistupovat k vicejazyéné vychové. Do knihy jsou zaclenény i
vyzkumy z oblasti détského bilingvismu a rozhovory s bilingvnimi jedinci, ktefi své détstvi
prozili ve vicejazy¢ném prostredi a své zkuSenosti retrospektivné predavaji ddle. Cilem
knihy vsak neni jen zprostfedkovani rad a ndavrhl, hlavni zamér tkvi v autorcinych
studiich a rozhovorech svice nez 200 jedinci z bilingvnich ¢i multilingvnich rodin.
Autorka Zije v prostfedi Svédska, plisobi jako profesorka lingvistiky na univerzité ve

Stockholmu a spolecné se svym muzem vychovava Ctyfi bilingvni déti.

How to raise a child bilingually, Rosario Carolina Then de Lammerskotte

Kniha obsahuje teoretické poznatky ziskané z odbornych publikaci a autorcina
studia lingvistiky. Na teoretickou ¢ast navazuje ¢ast prakticka zahrnujici autorciny
zkuSenosti a poznatky. Cilem knihy je predevsim zodpovédét na nejcastéjsi otazky
zamérené na bilingvni metody a strategie vychovy. Za cilovou skupinu autorka povazuje
bilingvni rodice, pedagogy a vychovatele Ci rodice zvazujici bilingvni vychovu. Autorka
knihy je plvodem z Venezuely, nicméné v prabéhu Zivota se prestéhovala do Némecka,
kde Uspésné zavrsila své studium lingvistiky. Nyni je némeckou obc¢ankou a spolecné se
svym manzelem vychovava dvé déti v prostfedi némeckého, Spanélského i anglického

jazyka.

Maximize your child’s ability, Adam Beck

Autor pfirovnava svou knihu k pfiru¢ce pro vSechny cestovatele, ktefi se
rozhodli jit po bilingvni cesté poznani. Na zakladé teoretickych i praktickych poznatku
nabizi autor zcela nové a neotrelé strategie vychovy. Cilem dila je podélit se o autorovy

Zivotni zkuSenosti a moznosti efektivniho vyuziti potencialu bilingvniho prostfedi. Beck
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(2016) je téz autorem blogd a webovych stran www.bilingualmonkeys.com a
www.bilingualzoo.com. PUsobil také jako vyucujici ESL (English as Second Language) na
mezinarodni Skole v Japonsku. Mezi dalSi autorovy zkusenosti se fadi i vyu€ovani britské
a americké angli¢tiny na Zapadoceské univerzité v Ceské republice. Neméla by byt
opomenuta ani pozice otce dvou bilingvnich déti vychovanych v prostredi anglického a
japonského jazyka. Kniha je zaloZena na vyzkumech v oblasti détského bilingvismu a
osvojeni L2. Jak jiz nazev napovida, autor inspiruje ¢tenare kvytvoreni takovych
podminek, za kterych bude dité schopno maximalné vyuZit potencial bilingvniho

prostredi.

Be bilingual, Annika Bourgogne

ees

Kniha je napsana z pohledu autorky Zijici ve Finsku, kde jsou uzivany jazyky
finStina a Svédstina. Bourgognova (2012) jiz od détstvi touzila po osvojeni L2, ktery téz
definoval podstatu jejiho statu a kultury. Autorka tuto touhu po bilingvismu
implementovala do vychovy svych dvou déti, které vychovdva spoleCné se svym
manzelem, ktery je francouzského pulvodu. Autorcina touha po sepsani knihy byla
iniciovana okolni spolecnosti, ktera dychtila po srozumitelnéjsi a jednodussi formeé
informovanosti o bilingvismu. Cilovou skupinou se stavaji rodice, ucitelé a vychovatelé
z vicejazycného prostiedi, ktefi hledaji odpovédi na otazky bilingvismu a nechtéji utracet
Cas ani penize za odborné knihy lingvistl. Na zakladé praktickych i teoretickych vyzkum
nabizi autorka rdzna vychodiska a moznosti vychovy. Autorka tyto postrehy lici jako ,,...

views from the front lines.” (s.11)

Become a bilingual family, Daniela Perieda a LaDonna Atkins

Dilo obsahuje zkusSenosti bilingvistl, na jejichz zakladé autorky vypracovaly
doporuceni a rady mifené zacinajicim bilingvnim rodi¢m, vychovatelim, ale i u¢iteliim.
Obé autorky jsou vyucujicimi predskolniho a zakladniho Skolniho vzdélavani. Autorky
spolecné otevrely svou vlastni Spanélsko-anglickou Skolu v USA. Periedova (2016) na
této Skole plsobi ve funkci reditelky, zatimco Atkinsova plsobi jako profesorka na

univerzité v Oklahomé. Obé dvé jsou téz inicidtorkami blogl a autorkami webovych
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stranek www.bilingualfamily.us. K sepsani knihy je vedla touha po informovani
spolecnosti o bilingvnim prostredi. Rovnéz obé autorky byly vychovavany dvojjazycné a
k vicejazyCnému prostredi prispély vyzkumy a studiemi vychazejici ze zkuSenosti

s vyukou L2 v monolingvnich i bilingvnich skolach.

9. Otazky

1. Jak autofi vnimaiji bilingvni prostredi a jak jej definuji?

2. Co vedlo autory k vytvoreni bilingvniho prostredi?

3. Co odrazovalo autory od vytvoreni bilingvismu?

4, Jak autofi vnimali pocatek bilingvni vychovy?

5. Jaké hlavni vyhody bilingvni vychovy a vzdélavani autofi zaznamenali?

6. Jak autofi popisuji stéZzejni komplikace, kterym celili?

7. Jaké metody a strategie autori aplikuji a povazuji za Uspésné?

8. Co vedlo autory k rozhodnuti pro bilingvni Skolni vyuku a co je odrazovalo?
9. Jakym zpUlsobem autofti vnimaji problematiku jazykové a kulturni diverzity?
10. Z jakého divodu byli autofi nuceni pozmeénit styl bilingvni vychovy?

11. Jak autofi a jejich déti zpétné reflektuji zkuSenost s bilingvismem?
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10. Analyza knih

1. Jak autofi vnimaiji bilingvni prostredi a jak jej definuji?

Dle Cunninghamové (2011), pojem bilingvismus v sobé zahrnuje uziti dvou
jazykQ, se kterymi je jedinec v kontaktu v rizné mire. Stupen i typ bilingvismu se odviji
od miry uziti jazyk(. Autorka uvadi, Ze za bilingvistu mUZeme povaZovat takového
jedince, ktery uzivd jazyky v rlzné mite a narlzné Urovni. Autorka knihy vyristala
v prostiedi jednoho jazyka, s L2 se setkala az s nastupem do Skoly a pozdéji v Zivoté.
Sama sebe povazuje za bilingvniho jedince, ktery se v prostredi vice jazyk(l pohybuje

kazdodenné a jazyky vyuZiva aktivné a konzistentné.

Lammerskotterova (2019) pfirovndva jazyk kndstroji, ktery umoznuje
zprostredkovani pocitd, myslenek ¢i napadl. Pokud jedinec vyuZiva vice jazyk(
k vyjadfeni sam sebe, pak hovofime o jedinci bilingvnim. Autorka povazuje za bilingvistu
osobu pravidelné a aktivné vyuZzivajici jazyk v nejraznéjsich situacich. Ackoli autorka
knihy vyrlstala v détstvi v monolingvnim prostredi, o sobé hovoti jako o bilingvistovi.
Nicméné vsak vyzdvihdva bilingvismus détsky, nebot déti si dokdZou v podnétném
prostredi jazyk osvojit bez vétsSiho Usili. Bilingvni prostiedi pro autorku predstavuje

takové prostredi, které jedince stimuluje k vSestrannému rozvoji obou jazyku.

Beck (2016) pripodobriuje podstatu bilingvismu ke schopnosti ovlddat dva
jazyky, prepinat mezi jazykovymi kody a ovladat interkulturni komunikaci. Sdm sebe
zacal povaZovat za bilingvistu aZ ve chvili, kdy byl schopen ovladat L2 dle vySe popsanych
kritérii. Autor dvojjazyéné prostredi popisuje jako podnécujici a stimulujici prostredi
rozvijejici jedinclv potencial v jakémkoli vékovém obdobi. Do terminu dale radi takové

prostredi, které zahrnuje bilingvni vyuku v ramci Skolniho formalniho vzdélavani.

Bourgognovd (2012) vnima bilingvni prostfedi jako simultdnni prostiedi dvou
jazykQ, které se pohybuji na stejné ¢i velmi podobné urovni jak v oblasti percepce, tak i
produkce. Termin bilingvismus popisuje jako dlouhodoby a aktivni proces fungovani
dvou jazykovych kédu, mezi kterymi jedinec prepind bez vétSiho Usili. Soucasti

bilingvismu je dle autorky téz bikulturismus, ktery jde s jazykem pfirozené ruku v ruce.
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Za bilingvistu Bourgognova povazuje takového jedince, ktery je obéma jazykiim vystaven
jiz od utlého détstvi ve stejné Ci podobné mite. Ackoli sama autorka plynné hovori
nékolika svétovym jazyky, nepovazuje se za multilingvniho jedince, jelikoz v détstvi

dvojjazy¢nému prostiedi vystavovana nebyla.

Vnimani dvojjazyéného prostfedi se u Periedové a Atkinsové (2016) odrazi ve
zkuSenostech z monolingvnich i bilingvnich skol. Autorky za bilingvistu povazuji kazdého,
kdo se jazyku aktivné a pravidelné vénuje, dokaze jej ovladat na rlizné Urovni a zaroven
vykazuje jazykovy rozvoj. Autorky hovofi jak o détském, tak i o dospélém bilingvismu,
nebot dle jejich Uvahy nelze bilingvisty redukovat pouze na zakladé jejich vékového
obdobi osvojeni jazyka. Autorky povaZuji za bilingvistu takového jedince, ktery se ve
dvojjazyéném prostredi pohybuje, at uz se jedna o jedince v oficialné bilingvnim staté ¢i
monolingvnim. Obé autorky o sobé hovofi jako o bilingvnich jedincich. Anglicky i
Spanélsky jazyk ovladaji na drovni rodilych mluvcich, pficemz oba jazyky vyuZzivaji

pravidelné a aktivneé.

2. Co vedlo autory k vytvoreni bilingvniho prostredi?

Cunninghamovd (2011) v détstvi spole¢né srodi¢i odcestovala zlrska do
Svédska. Za dobu svého studia Zila ve Spanélsku, odkud se vratila zpét do Svédska.
Pozdéji spolecné se svym muzem vytvofila bilingvni manzelstvi. Autorka knihy popisuje
touhu po predani jazykového a kulturniho dédictvi svym détem. Tato touha se tak stala
hlavni pficinou vytvoreni bilingvniho prostfedi. Dalsi vliv na rozhodnuti mélo
nepochybné studium lingvistiky, dale studijni a pracovni zkusSenosti ze zahranidi.
Neméné dulezity aspekt autorcéina rozhodnuti spocival i v osobni zkuSenosti z détstvi.
Poukazuje na obdobi, kdy sama Zila ve styku pouze s jednim jazykem a kulturou, ackoli
se spolecné srodinou prestéhovala do zcela nového prostfedi. Dlivodem zavedeni
bilingvni vychovy se pravdépodobné stalo tedy i celistvé vytvoreni vlastni identity

vyplyvajici z vice jazyka a kultur.

Lammerskotterova (2019), plvodem z Venezuely, studovala na univerzité
v Hamburku, nyni plsobi v Némecku jako vyucujici na univerzité a spolec¢né se svym

muzem vychovava své dvé déti v prostredi némeckého, Spanélského i anglického jazyka.
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Rozhodnuti pro bilingvni zplsob vychovy autorka pripisuje studiu lingvistice, odliSnych
kultur a objevovani svéta. Na zakladé svych teoretickych védomosti a praktickych
zkuSenosti s multilingvnim prostfedim se autorka rozhodla pro implementaci
vicejazycné vychovy. Své rozhodnuti odlivodniuje vyhodami v osvojeni si vice jazykovych
koda, kultur a v uplatnéni v dnesnim globalizovaném svété. Lammerskotterova tvrdi, Ze
bilingvni vychovu muzZe vést jakakoli rodina, ktera disponuje dostatecnymi znalostmi
v oblasti bilingvismu a zpUlsobu jeho interpretace. Autorka dle svych zkuSenosti uvadi,
Ze bilingvni prostredi mGze byt zavedeno i u monolingvnich rodica, pokud tedy vyhledaji
externi asistenci, ktera jim zajisti vytvoreni dvojjazyéného prostiedi. MUZe se tak jednat

o pravidelné navstévy vicejazyénych rodin, vyucujicich, bilingvnich skol, chiv ¢i au-pair.

Beckova (2016) touha po vytvoreni bilingvni rodiny prameni jiz z obdobi jeho
pedagogické c&innosti vlJaponsku, kde vyucoval ESL® KaZdodenné se setkaval
s multilingvnimi zaky, ktefi ho inspirovali a motivovali k celistvému prohloubeni pojeti
vicejazycné vyuky. Po zjisténi nizké Urovné zastoupeni anglictiny v Japonsku se Beck
rozhodl zalozZit mezinarodni vyukovy program ,Bilingual Kids“ na podporu anglického
jazyka imerzni metodou. Zjisténi, jaké prinosy bilingvni vychova nabizi, prispélo
k vytvofeni jeho vlastni dvoujazyéné rodiny. Autor knihy v détstvi wvyrastal
v multilingvnim prostredi, jeho sestra byla adoptovana zKoreji a prarodi¢e jsou
plvodem z Finska. Beck citil potfebu predat svij rodny jazyk a kulturu svym détem,
nebot jazykové a kulturni bohatstvi charakterizuje a utvari osobnost kazdého z nas.
Bilingvni vychovu Beck a jeho Zena implementovali jiz od Utlého véku déti a protoze oba
rodice disponovali Urovni rodilého mluv¢iho pouze v jednom z jazyk(, rozhodli se pro

metodu OPOL.

Bourgognovd (2012) v knize popisuje pocit nelplnosti spojeny s vyristanim
v jednojazy¢ném rodinném prostiedi. Ackoli prostiedi Finska je podminéno jak finskym,
tak Svédskym jazykem, autorka v détstvi vyrlstala v kontaktu pouze s finstinou. Nabyla
pocit, Ze Cast jeji identity chybi a v budoucnu nechtéla, aby jeji déti zazily to samé. Tento
pocit neuplnosti byl jeSté vice umocnén faktem, Ze jeji matka byla dvojjazycné

vychovana, jazyky ovladala na Urovni rodilého mluvciho, avsak pro tu samou vychovu se

8 ESL, neboli English as a Second Language, je pojem pro vyuku anglického jazyka pro nerodilé
mluvdi.
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nasledné nerozhodla. Autorka na univerzité studovala lingvistiku a jeji disertacni prace
byla zaméfena na téma bilingvismus, jehoZ soucasti se staly vyzkumy a rozhovory
s francouzsko-finskymi rodinami, na jejichz zakladé se spole¢né s manzelem rozhodla

pro implementaci vicejazyéné vychovy.

Periedovda a Atkinsova (2016) pro vytvoreni bilingvniho vyukového a
vzdélavaciho systému podnitilo predevsim jejich détstvi, nebot obé wvyrlstaly
v podnétném bilingvnim prostredi, které samy povazuji za Uspésné. Hlavni motivaci se
také stala potfeba prfedani kulturniho a jazykového dédictvi mladSim generacim. Autorky
povazuji za smysluplné pfedani téchto hodnot pravé skolni prostredi, kde jako vyucujici
maji moznost zménit Zivoty nejen dvéma Ci trem détem, ale tfidé, ¢i dokonce celé skole.
Dvojjazy¢né prostredi dle vyzkumU autorek stimuluje kognitivni a metakognitivni funkce
ve vétsSi mife, neZli jednojazycné prostredi. Touha po vytvoreni takové skoly, ktera
stimuluje détsky rozvoj a zaroven dokaze vzdélavat a vychovavat v obou jazycich, se

stala pro autorky velkou motivaci.

3. Co odrazovalo autory od vytvoreni bilingvismu?

Cunninghamovd (2011) popisuje Uskali odliSnych jazyk(i obou manzeld.
ManzZelé se zprvu rozhodli pro metodu OPOL®, nicméné autorka v tu dobu je$té neméla
zcela osvojeny L1 svého muze, tudiz by manZelovo rozpravé s détmi nerozuméla. Ta
sama pochybnost se objevila i u autor¢ina muze, ktery si autorcin L1 sice osvojil, avsak
nikoli na drovni rodilého mluvéiho. Tato obava byla vSak po implementaci metody
rozplynuta. Po néjaké dobé byli manzelé zvykli timto zplsobem komunikovat a zaroven

metoda pfispéla k hlubSimu osvojeni jazyk( navzajem.

Mozné uskali, kterého si Lammerskotterovd (2019) byla védoma, se tykalo
rizika nedosazeni irovné rodilého mluvciho ani v jednom z jazyk(. Ve své knize pfipousti,
Ze pri nevhodném vyuZiti bilingvniho prostredi se u ditéte mizZe projevit znak neuplnosti
jazyka. Divodem miZe byt nedostatecné ¢i nepodnétné prostiedi nebo nekonzistentni

a nesoustavna vychova. Z tohoto problému nasledné vyplyva obtizné plnéni formalni

9 OPOL neboli metoda ,,One person-one language”
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Skolni vyuky a nasledné i mozna frustrace z neldspéch(, neporozuméni obsahu hodiny,
nezaclenéni do procesu vyuky aj. Tato obava vsak byla rozplynuta autoréinymi vyzkumy
a nabytymi praktickymi zkuSenostmi. DalSi moZnou komplikaci pro autorku
predstavovalo monolingvni prostifedi Némecka. Autorka se obavala integrace svych déti
mezi vrstevniky, nejvice vSak problematiky Sikany z dlvodu diverzity. Avsak i tento
problém ma své rfeseni, které spociva ve vhodnych bilingvnich pristupech k vyucovani

jak na klasickych skoldch, tak i na skolach s implementaci vice jazyk(.

Beck (2016) uvadi, Ze pfi myslence zavedeni bilingvni vychovy nepocitil Zadné
mozné riziko, které by ho od vize vicejazyCné vychovy odrazovalo. Jako vyucujici
v bilingvnim prostredi byl dostatecné odborné informovan a toto vzdélavani nadale
prohluboval ¢etbou, studiemi i vlastnimi vyzkumy. Nicméné i on sam si byl védom
moznych uskali, kterd mohou spocivat v michani jazykovych kodd, riziku neosvojeni si
ani jednoho z jazykud na urovni rodilého mluvciho €i jazykovych a kulturnich odliSnostech.
Komplikace, které se vSak obaval nejvice, spocivala v jeho pracovni vytiZzenosti. Z dlivodu
nizké drovné angli¢tiny nebyla Beckova Zena dostatecné kompetentni hovofit s détmi

anglicky, tomuto jazyku byly déti vystaveny pouze z otcovy strany.

Bourgognova (2012) povazovala za moznou komplikaci nedostatek moznosti
uzivani jazykl v kazdodennim Zivoté. Tato obava vzesla z jedné autorciny studie, ktera
byla zaloZzena na mife porozuméni a uZivani jazykd v rodinném prostredi. Autorka se
setkala s rodici, jejichz déti silné dominovaly v jednom z jazyk(. Déti hovorily plynné
francouzsky, majoritnim jazykem komunity, zatimco ve Svédstiné dokazaly vytvorit
pouze zakladni vétné konstrukce a také slovni zasoba nebyla na jejich vék primérené
obsdhla. Vysledek studie ukazuje, Ze nedostatecné stimulujici prostfedi mize zpUsobit
silnou dominanci vL1 a nedostateény rozvoj v L2. Pokud je vSak v prostfedi presné
stanoveny rad a dostatecné stimulujici strategie, dité je schopno osvojit si oba jazyky na

stejné ¢i podobné Urovni.

Periedovd a Atkinsova (2016) vyrustaly ve dvojjazyéném prostiedi jiz od détstvi.
Zazily uspésnou bilingvni vychovu, ktera predstavovala hluboky prinos pro vsestranny
rozvoj. | presto vsak autorky popisuji mozné komplikace, které pfi zakladani dvojjazycné

komunity braly v potaz. Jednalo se predevsim o obavu nedostatecné stimulace détského
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rozvoje v prostredi domova. Obava pramenila z osobni zkuSenosti, kterd byla zaloZzena
na citové vazbé na rodicich, ktefi dany jazyk definovali a prostfedi dostatecné uzpUsobili
potifebam ditéte. Pfi absenci této vazby a podnétné rodinné vychovy by dité v bilingvni
Skole nedosahlo Zadoucich uspéchl. Tyto obavy vsak byly rozplynuty a vyreseny
pravidelnymi pohovory a konzultacemi s rodici, ktefi se mimo jiné zavazali k podnétné

vychové i mimo skolni prostiedi.

4. Jak autofi vnimali pocatek bilingvni vychovy?

Cunninghamovad (2011) li¢i zacatek bilingvni vychovy zdafile a Uspésné. Ackoli
autorka dila se radi mezi zna¢né pfriznivce dvojjazyéného prostredi, pfiznava vsak i
pocatelni uskali této vychovy. Tvrdi, Ze v utlém véku ditéte, resp. v zacatcich vychovy,
se mohou déti citit zmatené, frustrované, ¢i dokonce nervdozné v prostfedi nového
jazyka. Tyto nezadouci jevy mohou byt pouze docasné a s rozvojem daného jazyka samy
vymizi. AvSak mlZe se jedna i o projevy nekonzistentni dvojjazyéné vychovy, které
vznikaji z ddvodu dlouhodobé nedostatecné osvojeného jazyka, tedy i neschopnosti se
vyjadrit. Autorka poukazuje na dulezZitost stanoveni pravidel, které je nutno
bezpodminecné dodrZovat. ManzZelé se proto jiz pred porodem svych déti domluvili na
zasadach, cilech bilingvni vychovy a také na tom, jaké jazykové urovné by mély déti

dosahnout.

Lammerskotterova (2019) popsala pocatky bilingvni vychovy uspéchy i
neuspéchy, které se velmi Casto stridaly. Autorka knihy, jakozto vystudovana lingvistka,
si byla védoma vyhod i moznych uskali dvojjazy¢né vychovy. Komplikace se objevily
z dlvodu nadmérnych ocekdvani, kterd byla stanovena pfiliS nerealisticky. Rodice
vyvijeli nadmérny tlak na Uspéch a jazykovy rozvoj. Déti tento natlak citily a dle autorky
se u nich rozvinula frustrace, ktera nasledné prerostla v agresi. Lammerskotterova
upozoriuje na dlleZitost trpélivosti, konzistence a setrva¢nosti. Kromé uskali nadmérné

stanovenych ocekavani, charakterizuje autorka pocatek vychovy za vesmés Uspésny.

Beck (2016) popisuje start bilingvni vychovy za pomérné zdarily, nicméné i
v jeho pripadé se objevily komplikace. V prvnich letech vychovy travil autor v praci

nadmérné mnoistvi ¢asu, a tak déti byly ochuzeny o dvojjazyéné prostiedi anglického
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jazyka, nebot otec byl v té dobé hlavnim a jedinym zdrojem angli¢tiny. V této fazi déti
pomalu ztracely jak receptivni, tak produktivni formu jazyka, jelikoZz v materské skole se
anglictiné prilis nevénovaly a matka déti anglicky nehovofila na dostatecné Urovni. Autor
povazoval za prioritu naucit své déti hovorit anglicky a smysluplné s nimi travit ¢as, a
proto si pracovni nasazeni upravil tak, aby déti byly jazyku vystavovany v dostateé¢né
mite. Beck svym ctenarlim doporucuje stanovit si takovy fad, ktery bude lehce aplikovan

a v pfipadné nutnosti snadno zménén.

Bourgognovd (2012) se jiz pred narozenim svych déti vénovala studiu
lingvistice, které zavrsila nékolika vyzkumy a studiemi v oblasti bilingvismu. Po
samotném dokonceni jejich vyzkum si byla témér jista, Ze spolecné s manzelem je na
bilingvni vychovu dostatecné vybavena teoretickymi i praktickymi védomostmi. Pfesto
vSak pfi pocatecni implementaci vychovy pocitila autorka komplikace, na které nebyla
pfipravena. Jednalo se o problematiku nerovhomérného vystaveni obou jazyk(. Déti
dominovaly v majoritnim jazyce dané spolec¢nosti, avsak minoritni jazyk byl upozadén.
Potfebu podpofit L2 autorka knihy zaznamenala a vhodnymi metodami a upravenim

vychovy spolec¢né s manzelem jazyk posilila.

Periedovd (2016) popisuje pocatky své vlastni bilingvni vychovy, ve které
dominovala prevainé jeji matka a Spanélsko-anglicka bilingvni Skolka, pozdéji Skola.
Jednalo se o vychovu tzv. sekvencni, ktera je charakterizovdna postupnou implementaci
L2 v okamziku, kdy L1 je jiz osvojen. Autorka své détstvi prozila v Kolumbii, jeji matersky
jazyk je Spanélstina a osvojeny L2 anglictina. Pozdéji ve véku deseti let se spolecné
s rodinou prestéhovala do USA. Autorka knihy li¢i, jaké mnozZstvi Usili a ¢asu ji jeji matka
vénovala. Zaroven se stala autorlinym partnerem, pfitelem i ulitelem a tento styl
vychovy se pro autorku stal inspiraci. Atkinsova (2016) si ve svém détstvi osvojila
anglicky jazyk pomoci metody OPOL a uvadi, Ze i tuto metodu by v budoucnu chtéla
aplikovat pfi vychové svych déti. Ackoli pocatek své bilingvni vychovy popisuje jako

obtizny, vyhody této metody komplikace prevysuiji.
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5. Jaké hlavni vyhody bilingvni vychovy a vzdélavani autofi zaznamenali?

Cunninghamova (2011), po Uspésné vychové svych déti, vyzdvihuje predevsim
schopnost osvojit si dva odlisné jazyky, dvé kultury a prepinat mezi jednotlivymi
jazykovymi koady. Mezi dalsi vyhody autorka radi schopnost vétsi empatie vici etnickym,
rasovym Ci kulturnim odliSnostem a schopnost ,,multitaskingu” ¢i zaméreni pozornosti
na danou cinnost. Autorka tvrdi, Ze to, co pro jednoho mUze predstavovat vyhodu, pro
druhého nemusi. U své dcery zaznamenala hrdost vyplyvajici z jazykové a kulturni
odliSnosti, naopak jeji syn vykazoval zndmky studu z dlivodu své odlisnosti od ostatnich.
Autorka poukazuje na odliSnost détského vyvoje a osobnosti. Rodice by si téchto

odlisnosti méli byt védomi a pfizpUsobit jim rodinné zazemi a vychovu.

Lammerskotterovd (2019) vyzdvihuje predevsim schopnost komunikace
v odlisnych jazycich, prepinani mezi jednotlivymi jazykovymi kédy a osvojeni odlisSnych
kultur, zvykl a tradic. Neméné dilezité aspekty zahrnuji schopnost metalingvistickych
operaci, tedy hlubSiho uvédoméni a regulace jednotlivych jazykovych kédua, téz
dovednost snadnéji si osvojit dalsi jazyk, a to bud' v obdobi détského bilingvismu nebo
v dospélosti. Tuto schopnost autorka odlvodruje vyssi aktivitou pozndvacich funkci,
resp. exekutivnich funkci, které napomahaji ke snadnéjsSimu vstrebavani informaci.
Autorka poukazuje i na vyhodu kulturni odlisnosti, nebot porozuméni vice kulturam

prispiva k otevrenosti a k socialnimu citéni vici kulturnim ¢i etnickym rozdildm.

Beck (2016) poukazuje pfedevsim na moznost komunikace se svymi détmi ve
svém materském jazyce a predani jim svého kulturniho a jazykového bohatstvi. Pokud
rodi¢ chce dité vést bilingvné, existuji dle autora dvé primarni moznosti. Za prvé, rodic
se ditéti bude aktivné vénovat a vystavovat ho tak zZadoucimu jazyku, anebo ho
bilingunimu prostfedi vystavi pasivni ¢innosti pomoci bilingvnich Skol, kurz(,
cizojazy€nych chiv/au pair aj. Autor spatfuje primarni vyhodu pravé v aktivnim pristupu
k vychové, v mozZnosti vénovat se tak ditéti a travit s nim smysluplny ¢as s mnoha

obohacujicimi prvky jako je osvojeni vice jazyku.

S ohledem na vyhody vyplyvajici z dvojjazycné vychovy vyzdvihuje Bourgognova
(2012) predevsim metalingvistické schopnosti. Déti o jazyku dokazou abstraktné
uvazovat a jsou si veédomy, Ze jazyk je pouhym prostfedkem komunikace a jeden objekt
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lze oznacit vice slovy a jazyky. Schopnost metalingvistického uvédoméni autorka
zpozorovala u svych déti jiz ve véku mladsiho a stfedniho Skolniho véku. Pfi promluvé
jsou tyto schopnosti nezbytné pro vhodny vybér slov odpovidajici danému jazykovému
kddu. lJinak teceno, jednd se o védomou selekci slov, koncentraci a odliSovani
potiebného od nepotiebného. Pravé z tohoto dlivodu se bilingvistdm pfipisuje vyhoda

v oblasti feSeni problému, pozornosti a téZ ve schopnosti ,multitaskingu®.

Periedova a Atkinsova (2016) spatfuji vyhody v osvojeni dvou odlisnych jazykd
a kultur. Téchto vyhod Ize maximalné dosahnout v pfirozeném a stimulujicim prostfedi,
které je zaroven pro dité motivacni. Periedova popisuje osobni zkusenost z détstvi, kdy
pfi nastupu do povinné skolni dochazky védéla, Ze se za par let s rodici budou stéhovat
do USA. Osvojit si anglicky jazyk se tak stal velkou motivaci pro celou rodinu. Dité bylo
motivovano a dychtilo po poznani tamni kultury a zpUsobu Ziti. Po prijezdu do USA
popisuje autorka vyhodu spocivajici pfedevsim v komunikaci, kdy dokazala rozumét a
hovofit slidmi s odliSnym jazykem. Dalsi vyhodu pfipisuji autorky rozvoiji
metakognitivnich schopnosti. Dle autorcinych studii, schopnost fidit a usmérrfovat
kognitivni pochody se ve vétsi mire projevila u bilingvnich déti ve srovnani

s monolingvnimi.

6. Jak autofi popisuji stézejni komplikace, kterym celili?

Dle Cunninghamové (2011), samotna bilingvni vychova ptinasi mnoho moznych
komplikaci, avsak pfi aplikaci spravné preventivni ¢i napravné metody se neni ¢eho
obavat. Autorka popisuje uskali tykajici se pasivniho postoje k jazyku a odmitani jazyka,
kulturni a jazykové diverzity a nezddouciho michani jazykovych kédi. Uspédné prijeti
daného jazyka je nejvice ovlivnén dvéma faktory: podnétnym prostredim a individualni
osobnosti ditéte. Autorka se s problémem pasivniho postoje a odmitani jazyka setkala u
svého syna Andrese v obdobi Skolniho véku. Andres po své matce pozadoval absenci
anglického jazyka z diivodu své odlisnosti od ostatnich a nepfijeti ve vrstevnické skupiné.
Autorka se rozhodla pozménit pravidla uziti jazyk v domacnosti tak, aby vyhovovaly
vSem. Pfi hlubSim zkoumani priciny nalezla autorka zarodek problému v Sikané ze strany

Andresovych vrstevnikl. Po vyfeSeni situace bylo nutné vytvofit takové prostredi, které
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by Andrese stimulovalo v oblasti obou jazykl, coz nasledné bylo vyfeSeno prechodem
na bilingvni Skolu. Nyni se Andres vénuje studiim lingvistiky v zahranici a svou jazykovou

odlisnost vnima jako vyhodu.

Lammerskotterovd (2019) fadi mezi uskali bilingvni vychovy michdani jazyka,
dale pasivni postoj k jazyku a odmitani jazyka, gramatické chyby a nedostatky ve ¢teni Ci
psani. Autorka obzvlasté poukazuje na nezddouci michdni jazyk(, které je
charakterizovano smésovanim jazykovych kdédua. Je zde nutno pripomenout termin
,code-mixing“1?, ktery neni povazovan za patologicky jev, nybrz za docasné projevy
bilingvnich jedincl. Autorka popisuje zkuSenost s timto problémem, ktery se objevoval
u jejiho syna v pocatcich predskolniho véku. Situace nastala ve chvili, kdy dité chtélo
s nadSenim vyjadrit své zkuSenosti a emoce, avSak nemélo jeSté slovni zasobu a
gramatiku dostatecné rozvinutou. Autorka radi véasné odkryt problém, uvédomit si
chybu a pracovat na kazdodenni napravé tohoto nedostatku. Strategie napravy spocivaji
v zopakovani jiz korektni verze promluvy ditéte, pfipadné prevypravéni sdéleni v jiné
formé. Takto preformulovana matcina vypovéd v ditéti vzbudi uvédomeéni si vlastnich
chyb a nabidne moznost napravy. Autorka téZz poukazuje na prirozenost osvojovani a
konstruovani jazyka v predskolnim véku, pokud se vSak nezadouci michdani jazykl objevi
v obdobi Skolniho véku, je jiz na misté byt ostrazity, pfipadné vyhledat pomoc

jazykového terapeuta.

Beck (2016) popisuje stézejni komplikaci v nedostate¢né podnétném prostredi
jednoho z jazyk(. Z dlvodu autorovy pracovni vytizenosti se prostfedi anglického jazyka
znacné zredukovalo. Beck popisuje obdobi, ve kterém déti silné dominovaly
v japonském jazyce, zatimco anglicky jazyk ochaboval. Autor po odhaleni této
skute€nosti zacal vice pracovat zdomova, coZ popisuje jako pozitivni zménu chodu
dvoujazyéné domdcnosti. Vinterview sam prizndva, ze pokud by pokracoval v praci

v kanceldfi, silné pochybuje o dosazeni Uspéchu v bilingvni vychové svych dvou déti.

10 Termin ,code-mixing” je definovan jako védomé uzivani jazykovych kédl za ucelem co

nejpresnéjsiho vyjadreni myslenky v konzistentni formé respektujici jazykové schopnosti posluchacu.
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Bourgognova (2012) popisuje Uskali spocivajici v odmitani minoritniho jazyka,
tedy francouzstiny. Autorcina mladsi dcera si v obdobi predskolniho véku zacala
uvédomovat svou jazykovou odlisnost vici ostatnim vrstevniklim v materské Skole. Toto
chovani autorka povaZuje za pfirozené a Casto se vyskytujici s ndastupem do Skolky Ci
Skoly. Dominantnim jazykem se pfi pravidelném styku s komunitou obvykle stava jazyk
majoritni, tedy finsStina. Autorka upozornuje na fakt, Ze dité neodmitd nas jako
vychovatele ¢i rodiCe, ani se nestava linym, jednoduse ztraci potfebu a motivaci k
pouzivani jazyka. Bourgognova doporucuje doprat ditéti vétsi prisun minoritniho jazyka
v ramci mimoskolnich aktivit, ndvstév dvojjazycnych skupin ¢i zemi minoritniho jazyka.
Dalsim posilenim jazyka se mlze stat metoda ,neporozuméni“. Rodi¢ dlrazné trva na
uzivani pozadovaného jazyka a odlvodnuje to tak, Ze druhému jazyku nerozumi. Tato
metoda mUzZe ztroskotat, pokud si je dité védomo faktu, Ze rodi¢ minoritnim jazykem
plynné hovofi. Mezi jiné Uspésné metody posileni minoritniho jazyka (L2) patii neustalé

repetice vedené v L2 ¢i pfeformulovani L1 do L2.

Periedovd a Atkinsova (2016) popisuji komplikace objevujici se v rodinach ze
své bilingvni Skoly. Problém se tyka oblasti odmitani jazyka a pasivniho pfistupu k jazyku.
Po dikladné analyze situaci Periedova odhalila pfi¢iny, mezi které patfily: tézké Zivotni
situace, rozvod ¢i umrti v rodiné, nepodnétné rodinné prostifedi nebo dokonce Sikana.
V dasledku tohoto zjisténi Atkinsova zaloZila setkani bilingvnich rodic¢l sdélujici si
komplikace a mozna reseni. Ddale autorky vytvofrily konzultace pro rodice s détmi a
seminare, které jsou vedeny pro akademické i praktické ucely smérujici k vychovateliim,

rodi¢lim a vyucujicim.

7. Jaké metody a strategie autofi aplikuji a povazuji za Uspésné?

Cunninghamova (2011) vyuzZiva a vyzdvihuje predevsim metodu OPOL, ktera se
ji osvédcila pti vychové svych Ctyr déti. Autorcino od(ivodnéni spociva ve schopnosti
osvojit si jazykovy systém a priradit ho k odpovidajicimu rodici. Takto lze efektivné a
zaroven aktivné zaradit oba jazyky do kazdodenniho Zivota. V dUsledku presné znéjicich
pravidel a jejich konzistentniho uzivani, jedinec dokaze volit spravny jazykovy kod a mezi

kody lehce prepinat. Avsak i na prvni pohled perfektni metody mohou znamenat jista
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uskali. Komplikace se mohou dostavit pti navstévach pratel &i pribuznych, ktefi
minoritnim jazykem nehovofi. Hostitelka muiZe v podobné situaci povazovat hovor
s détmi v cizim jazyce za nevhodny, neslusny, ¢i dokonce urdzlivy. Dalsi komplikaci
popisuje autorka pti styku s majoritni komunitou, kdy déti jsou svédky komunikace
matky a ¢lena dané komunity v L1, ackoli dle pravidel OPOL matka pred détmi hovofi
pouze vL2. Reakce ditéte muiZe byt negativni a nasledek demotivacni. Autorka

doporucuje vysvétlit dlivody této situace a nebat se o tomto tématu nadale hovorit.

Lammerskotterova (2019) vyuzivda metodu OPOL, s détmi hovofi Spanélsky a
otec némecky, majoritnim jazykem spolec¢nosti. Tato metoda se rodiné osvéddila a
autorka ji svym ctenadrim viele doporucuje. Zdlrazriuje vSak nutnost oteviené
komunikace, soustavnosti a dUslednosti pfi aplikaci této metody. A protoZe se rodice
rozhodli pro vychovu se tfemi jazyky, mimo metodu OPOL implementovali i podplrné
metody , dinner talks” ¢i ,,english corner”. Anglicky jazyk byl rozvijen také skrz knihy, CD,
DVD, deskové ¢i pocitacové hry. Rodina Zije v prostfedi monolingvniho statu, a proto
s nastupem do Skolky se zacaly rysovat rozdily mezi jednotlivymi jazyky. Dominantnim
jazykem se pfirozené stala némcina a Spanélstinu bylo zapotiebi vice podpofit. Rodina
se rozhodla pro Spanélsky mluvici chlivu, coZz se stalo Uspéchem a pro déti velkou
motivaci. V obdobi starSiho Skolniho véku byla anglictina a Spanélstina podporena

studijnimi vyjezdy do zahranici, stazemi a vyménnymi pobyty.

Beck (2016) doporucuje a sam vyuzivd metodu OPOL. Spolec¢né s manzelkou
dominuje svym matefskym jazykem, pficemZ matefsky jazyk svého partnera neovlada
na takové urovni, aby jim dokdzal dité vychovavat. K této metodé autor dale prispiva
podpurnymi opatfenimi, mezi néz radi strategie vyplyvajici z autorovych nabytych
zkuSenosti. Metodu ,one person-one language” obohacuje o domaci prace a cviceni,
kterym se spolecné vénuji po Skolni vyuce. Jednd se o zabavnou cinnost formou
dramatizace, Cetby, zpévu ¢i hry na hudebni nastroj. Beck radi zavést tato podplrna
opatfeni v pfesné dany ¢as a misté, v ¢emz spatfuje velkou vyhodu. Déle vyzdvihuje a
doporucuje zavedeni rodinnych ritual(, které pfispivaji nejen k udrZeni soustavnosti
chodu domacnosti, ale i k vytvoreni prijemného a stimulujiciho prostredi pro détsky

VYVOj.
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Bourgognova (2012) jiz od narozeni svych dvou dcer zacala spolecné
s manzelem praktikovat metodu OPOL, ve které spatfuje Uspésnou vychovu. Mezi
predni vyhodu metody radi autorka schopnost dorozumét se s obéma rodici, nebot
obvykle oba z rodi¢i ovladaji na dostate¢né uUrovni pouze svij L1. Pri disledném
dodrZovdnim metody OPOL lze dosahnout, dle autorky, skvélych Uspéchl, nicméné i
tento pristup je nutno obohatit podplrnymi opatfenimi. Tato opatreni slouzi k podpore
jednoho ¢i obou jazykl v souvislosti s dominanci jazyka. S nastupem do Skolky ¢i Skoly
se dominantnim jazykem stava majoritni jazyk spolec¢nosti, a proto je potifeba minoritni
jazyk posilit. Podpofit L2 je moziné skrz organizace zabyvajici se setkavanim minoritnich
skupin vdaném staté nebo vramci mimoskolnich aktivit vedenych v L2. Vhodnym
podplrnym opatfenim pro nékteré rodiny muize byt i povinna skolni dochdazka
v bilingvnim prostfedi, kde je Zak pomoci imerzni metody podnécovan k rozvoji obou

jazykd.

Periedova (2016) popisuje, Ze dvojjazy¢nému prostiedi byla vystavena az
s pfichodem do materské Skoly. L2 byl postupné implementovan s pfibyvajicimi
dovednostmi v L1, jednalo se o tzv. bilingvismus sekvencni. Rodinné zazemi tvofilo
nasledujici podplirné metody: ,language corner”, ,language day”, ddle i ,language
movie night”. Pozdéji byla autorka vystavena metodé ,, minority language at home*, kdy
majoritni jazyk byl uplatinovan ve spolec¢nosti, zatimco minoritni jazyk se stal jazykem
domadcnosti. Periedova tyto pfistupy povazuje za Uspésné, avsak signifikantni jazykovy

rozvoj pripisuje obdobi skolni dochazky.

8. Co vedlo autory k rozhodnuti pro bilingvni skolni vyuku a co je naopak

odrazovalo?

Cunninghamova (2011) tvrdi, Ze bilingvni déti disponuji specidlnimi potfebami,
které by ve vychovné-vzdélavacich institucich mély byt brany v potaz. Reditelé a ucitelé
by méli vytvorit dostatecné podnécujici podminky, které podporuji rozvoj potencidlu
bilingvniho jedince. Pokud hovofime o klasické Skole, miZe se jednat o vyuku vedenou
v metodé CLIL ¢i vyuku obohacenou speciadlnimi podpdrnymi opatfenimi. Bilingvni rodice

se Casto setkavaji s problémem pfilis elementarniho obsahu jazykovych predmétl nebo
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naopak s uskalim obtizného obsahu nékterych nejazykovych predmétd. Dle autorcinych
zkusenosti, komplikace ve vyuce na klasickych Skolach spociva i v nedostatecné jazykové
vybavenosti vyucujicich ¢i v neschopnosti pfizpUsobit vyuku bilingvnimu ditéti.
V takovych pfipadem nejlepsSim feSenim muze byt vyuka pravé v bilingvnich skolach.
Autorciny dvé déti studovaly na bilingvnich Skolach, zatimco dalsi dvé déti na klasickych
Skolach s ¢astecnou implementaci L2. Oddvodnéni autorka pripisuje odliSnym potiebach
kazdého ditéte, dle ni dllezitost rozhodnuti spocivd v odhaleni potencidlu a potreb

ditéte.

Lammerskotterovd (2019) ve své knize uvadi klady i zapory bilingvni vyuky. |
prestoze jeji déti navstévovaly monolingvni Skoly, priklani se spise k vyuce v prostredi
vice jazykl at s Castecnou implementaci ¢i Uplnou. Dle autorky, mezi hlavni vyhody
nepochybné patii soustavné vedena dvojjazycna vyuka zahrnujici psani a ¢teni v obou
jazycich, coz mUZe byt vrodinné vychové narocné. Dalsi vyhodou je
osvojeni interkulturni komunikace a navazani vztah( s vrstevniky, a tak i bilingvnimi
rodinami. Mezi nevyhody autorka rfadi omezené mnozstvi vicejazyénych skol a tedy i
vétsi vzdalenost od mista bydlisté ¢i omezené mnoiZstvi vztahl, nebot velmi ¢asto se
nezvolila bilingvni vyuku, a to pravé z divodu vzdalenosti od mista bydliSté. AvSak
vytvorila stimulujici prostfedi plné mimoskolnich aktivit ¢i extra hodin cizich jazykd.
Takto vytvorené prostfedi dokonale zastoupilo metodu jazykové imerze, kterd je pro

bilingvni Skolni vyuku typicka.

Beck (2016) na otazku, zda by dal své déti do bilingvni Skoly, odpovida zaporné.
Spolecné se svou rodinou Zije v prostredi Japonska a osvojit si japonstinu v mluvené i
psané formé je pomérné slozity a dlouhodoby proces. Beck povazuje Skolni bilingvni
vyuku konkrétné pro své déti za stézejni proces. Avsak myslenku bilingvniho vzdélavani
nezavrhuje, sam se na procesu vyuky podilel fadu let. Ve vicejazyCné vyuce spatfuje
mnoho vyhod, které napomahaji predevsim rodicim s nizkou uUrovni pozadovaného

jazyka.
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Bourgognova (2012) se spolecné s manzelem pro bilingvni vyuku dcery
rozhodla jiz v predskolnim véku, kdy odhalila skute¢nost nedostatecné podnétného
prostfedi minoritniho jazyka. Dle autorky, bilingvni vyuka je nejlepsi moznou variantou,
nebot dité je schopno samovolné navazat kontakt s bilingvnimi détmi, prohloubit
znalosti jazyka i kultury, a tak i osvojit interkulturni komunikaci. V autorciné pripadé byl
L2 dvojjazyénou vyukou podpofen a téZz odmitani a pasivni pristup kjazyku byly
odbourdny. Nicméné Bourgognova li¢i i komplikace prinasejici bilingvni vyucovani,
predevsim spocivajici ve vzdalenosti od bydlisté. Nejblizsi bilingvni Skola se v autorciné
pfipadé nachdzela hodinu a p(lil od mista bydlisté. Znamenalo to kazdodenni hodinové
dojizdéni autobusem do $koly, nasledné do préce a po praci to samé. Autorka toto
obdobi popisuje vsak pozitivné, nebot i pres zdlouhavé jizdy autobusem méla moznost

vénovat se détem a pomahat jim zdokonalit se tak v poZzadovaném jazyce.

Periedovd a Atkinsova (2016) na zakladé svych zkusenosti pfisuzuji bilingvni
vyuce nescetné vyhody. Samy oplyvaji bohatymi zkusenostmi s vicejazy¢nou Skolni
vyukou z détstvi i z obdobi dospélosti, kdy se rozhodly otevfit si svou vlastni bilingvni
Skolu v Oklahomé. Bilingvni vyuce ptisuzuji Uspésné osvojeni jazykovych dovednosti i
kulturniho uvédoméni za pomoci metody Uplného ponofeni. Mimo imerzni metodu
povaZzuji autorky za Uspésnou bilingvni metodu i ¢astecnou implementaci L2 v ramci CLIL
metody, kterou téZ ve své Skole vyuzivaji. Obé dvé planuji v budoucnu i své déti

vzdélavat bilingvné a predat jim tak své jazykové a kulturni dédictvi.

9. Jakym zpUsobem autofi vnimaji problematiku jazykové a kulturni

diverzity?

Dle Cunninghamové (2011) si dité v pfedskolnim az mladSim Skolnim véku
za¢ind uvédomovat své odliSnosti od monolingvnich vrstevnikd. Nasledné se muze
dostavit pocit studu, jak to se tomu stalo i u autorcina syna Patrika, ktery dokonce od
matky pozadoval Uplnou absenci L2. Autorka upravila pravidla a strategie uzivani jazyka
na minimum, avSak stale byl L2 soucasti kazdodenniho Zivota, nejcastéji v podobé

metod ,language dinner” ¢i ,,language movie“. Autorka radi zvazit moznost dvojjazycné

Skolni vyuky, nebot v takovém prostifedi déti ziskaji jazykové i kulturni uvédomeéni, na
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jehoz zakladé se mohou pres problém s odliSnosti lehce prenést. V sekci s ndzvem
,Looking back on childhood” autorka reflektuje zkusenosti svych déti, v niz Patrik
popisuje uskali kulturni a jazykové odliSnosti ve Skolnim prostiedi. S problémy v oblasti
Sikany ze strany svych vrstevnikl se nikdy rodi¢lim nesvérfil a byl to pravdépodobné
spoustéc k odmitani L2. Na zakladé této zkuSenosti, autorka vsem bilingvnim rodic¢lim,
vychovatellm a predevsim uditelim doporucuje otevienou komunikaci a zavedeni

preventivnich opatreni.

Lammerskotterova (2019) se k problematice jazykové a kulturni diverzity stavi
preventivné, pravdépodobné z divodu moznych rizik, kterych si byla jiz pred vytvorenim
vicejazyéného prostiedi védoma. Ve své vychové se s vétsSim problémem zahrnujici
odlisnost ditéte od vrstevnikl nesetkala. Ve svych détech se jiz od malicka snazila
péstovat lasku ke svému kulturnimu a jazykovému dédictvi a védomi vlastni odliSnosti
od ostatnich. K utuzeni uvédoméni a ziskani sebevédomi v oblasti diverzity doporucuje
autorka setkavani s multilingvnimi rodinami v rdmci rGznych sezeni, asociaci ¢i jinych
kulturné-spoleCenskych akci. Sama autorka se stala ¢lenkou skupin vicejazy¢nych rodin,
dokonce v Némecku zaloZila socialni skupinu multilingvnich rodin, ktera uvitd nejen

anglicky, Spanélsky ¢i némecky hovofici rodiny, ale i jedince jinych jazykd a narodnosti.

Na otazku jazykové a kulturni diverzity reaguje Beck (2016) pozitivné.
V prostiedi Japonska je skvéla znalost anglického jazyka cenéna, nebot pro obcany
predstavuje Uspésnou budoucnost, lepsi nabidku prace a uplatnéni. Pro autora i jeho
déti anglicky jazyk pfedstavuje mnoho vyhod, i z toho divodu byly déti ve Skole vzidy
oblibené a velmi zadané. Nicméné i v autorové vychové se u déti vyskytly smiSené pocity
v souvislosti s jazykovou diverzitou. Autor popisuje situace, kdy na ulici s détmi hovofil
v L2 a ostatni lidé na né hledéli a se zajmem poslouchali. V takovych pfipadech se déti
citily odlisSné a Casto se za svou jazykovou diverzitu stydély. AvSak byly si vidy védomy
vyhod, které jim bilingvismus pfinasi, coz v jejich pfipadé naprosto prevysovalo pripadné

komplikace.
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Bourgognova (2012) popisuje predskolni obdobi, kdy jeji dcera Emma zacala
sama sebe vnimat odlisnéji vici okolni spolecnosti. S uvédomeénim své jazykové a
kulturni diverzity se zacala projevovat i nechut k pouzivani jazyka. Tento pasivni postoj
prerostl v odmitani, kdy Emma trvala na absenci L2. V autorciné ptipadé dcefino chovani
zplsobilo komplikaci ve fungovani rodiny, nebot oba rodice ovladali na urovni rodilého
mluvéiho pouze svlij matersky jazyk. Rodice se tedy rozhodli pro metodu ,,minority
language at home®, kdy L2 byl uZivdan pouze vrodinném prostredi. S nastupem do
bilingvniho francouzsko-finského skolniho prostiedi se vSak Emma od pasivniho a
odmitavého pfistupu k francouzstiné oprostila. | pres tuto zkusenost autorka kulturni a
jazykovou diverzitu hodnoti velmi kladné, sama si L2 i jeho kulturu osvojila a pfirovnava

sebe i svou rodinu k ,,... bridges between two cultures.” (s.149)

Periedova (2016) popisuje svou zkuSenost s jazykovou odlisnosti z predskolniho
a pocatku mladsSiho skolniho véku. V tomto véku zadala vnimat reakce okolnich lidi na
jeji rozpravu s matkou v anglic¢tiné v prostfedi majoritniho jazyka Spanélstiny. Néktefri
lidé se zastavovali a vyptavali se rodicu, z jakého divodu dcera mluvi anglicky. Néktefi
rodiCe obdivovali, jini susméskem a nepochopenim rodinu mijeli. V situacich
nepochopeni okolni komunitou se u Periedové dostavily pocity studu a plachosti, které
prerostly v odmitnuti hovofit L2 na verejnosti. Po néjaké dobé byly tyto nezadouci pocity
rozplynuty a autorka zacala svou odlisnost pocitovat jako velkou vyhodu nad ostatnimi.
Atkinsova (2016) vnima kulturni diverzitu pozitivné, z détstvi sice popisuje pocit studu
vyplyvajici z odliSnosti od ostatnich, avsak nikdy nepocitila odmitani jazyka Ci pasivni
pristup k nému. Atkinsova se ve své studii zaméfruje na kulturni diverzitu a zkouma
zkusenosti multilingvnich rodin, které porovnava se zkusenostmi monolingvnich rodin.
Vystup této studie naznacuje, Ze u vicejazyCnych déti se v pfedskolnim az mladSim
Skolnim véku muzZe dostavit odmitani L2 a z dGvodu diverzity je tomu u 80% pripadd.
Autorcino doporuceni spociva predevsim v prevenci, navrhuje otevienou komunikaci,
Casté vyjezdy do zemé s L2, pfipadné navstévy s rodinnymi pfislusniky, vrstevniky a

prateli stejného minoritniho jazyka.
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10. Z jakého dlvodu byli autofi nuceni pozmeénit styl bilingvni vychovy?

Cunninghamova (2011) v knize popisuje Uskali komunikace mezi sourozenci
v obdobi stfedniho Skolniho véku. Autorciny déti vtomto véku zacaly prosazovat sv(j
nazor arozhodly se komunikovat mezi sebou v L1, ackoli pravidla znéla, Ze ve spole¢nosti
matky budou hovofit pouze v L1. Pravidla vyuZivani anglického jazyka byla timto
zpUsobem narusena. Autorka uvadi, Ze déti do komunikace mezi sebou v anglickém
jazyce nenutila a respektovala jejich rozhodnuti. Tvrdi, Ze ackoli esencidlni atribut
vychovy spocivd ve stanoveni pravidelného uzivani jazyka, i presto vSak mlzZe nastat

situace, které je potreba se prizpUsobit a najit reSeni vyhovujici vSem.

Lammerskotterova (2019) na zakladé svych zkusenosti hovoti o nutnosti zmén,
ktera prichazi postupem casu v souvislosti s jednotlivymi vyvojovymi obdobimi ditéte.
Do véku tfi let byly autorciny déti vystaveny Spanélsko-némeckému prostiedi s metodou
OPOL. Pfi nastupu do materské skoly v Némecku se u déti zacala objevovat dominance
némeckého jazyka, proto se matka déti rozhodla aplikovat podplrna opatfeni na
podporu Spanélstiny v podobé knih, her, jazykového koutku a détskych skupin. Ackoli i
nadale v rodiné platilo pravidlo OPOL, autorka citila potfebu podpofit i anglicky jazyk, se
kterym se déti ve Skolce setkavaly v podobé metody ,english corner”. Autorcino
doporuceni spociva v otevienosti a v adaptabilité vici ménicim se podminkdm prostredi.
Navrhuje oteviené komunikovat o potiebach ditéte a snazit se nachazet vyhovujici

moznosti pro vSechny ¢leny domacnosti.

Beck (2016) popisuje zkuSenost z prostiedi Japonska. Prfed vstupem do
materské skoly se L1 autorovych déti pohybovala na stejné urovni jako L2, to se vsak
s nastupem do prostiedi majoritniho jazyka zménilo. V kontaktu s anglickym jazykem
byly déti pouze ve spolecnosti otce. Beck usiloval o rovnomérny a simultanni rozvoj obou
jazykl, avSak pro splnéni tohoto cile bylo nezbytné upravit strategie vychovy. Ve snaze
vice podpofit L2 autor déti aktivné podnécoval v mimoskolnich ¢innostech a socidlnich
Déti ziskaly mozZnost stykat se s dvojjazyénymi vrstevniky, osvojit si interkulturni
komunikaci, rozsifit si védomosti o kulture a vytvofrit si pratelské vztahy s détmi jiné

narodnosti neZ japonské. Autor tuto zkusenost povazuje za dalezity milnik v Zivoté jeho
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déti, nebot touto cestou dosahly hlubsiho uvédoméni své jazykové a kulturni diverzity.
Na zakladé svych zkuSenosti autor doporucuje nezavrhovat mozné zmény, ba naopak
byt schopen pozménit dosavadni uZivani jazyk( na uUkor celistvého rozvoje détské

osobnosti.

Bourgognova (2012) podporuje a vyzdvihuje pozitiva zmén, ktera jsou ve
vychové dullezitym milnikem v Zivoté jedincl. Sama svou bilingvni vychovu nékolikrat
pozménila, kdyz to bylo nezbytné a v nejlepSim zajmu ditéte. Autorka ve své knize
konkrétné popisuje obdobi mladsiho a stfedniho Skolniho véku, kdy déti navstévovaly
bilingvni vyuku ve francouzstiné i finStiné a odpoledni krouzky ve finstiné. Z toho rodice
usoudili, Ze déti jsou vystaveny dostatecnému mnozZstvi obou jazyk(. Presto se vsak
autorka na zakladé domnénky nedostatecné stimulujiciho prostredi rozhodla pro osobni
studii metodou pozorovani. Chod rodinné domacnosti sledovala a zaznamenavala po
dobu dvou tydnu. Na zdkladé této studie dospéla ke zjisténi, Ze rodinné prostiedi
nedostatecné podnécovalo rozvoj obou jazykl. Déti nebyly zdaleka v kontaktu s L2
v takové mire, jak by si rodice prali a ani Uroven jazyka se vyrazné neposouvala kupredu.
Na zakladé tohoto zjisténi rodice implementovali do vychovy vice motivace a €asu
vénovany L2, dale navstévy prarodicu a pratel. Jednalo se téz o francouzské tematické
vecere, pravidelné hovory s francouzskymi pfibuznymi ¢i patecni francouzské filmové

vecery.

Periedova a Atkinsova (2016) samy ve své vychové zaZily obdobi, kdy jejich
rodi¢e byli nuceni vychovu pozménit. Autorky mozné zmény vrodinné vychové
nezavrhuji, naopak poukazuji na vyhody spocivajici v novoté zavedenych zmén. | presto
vSak obé upozornuji na dileZitost udrZzeni stdlosti vychovy a ritudl(i, soustavnosti a
konzistence. Periedova svou jazykovou vychovu v Kolumbii popisuje sekvencnim
bilingvismem, ktery byl do vychovy zavadén pozvolna a na zakladé uspéchi a netspéchi
byla vychova ménéna. Autorka tento styl vychovy nepovaZuje za zcela konzistentni,
nicméné v jejim pripadé se takova vychova stala Uspésnou a podnétnou. Periedova takto
poukazuje na jedinec¢nost kazdého ditéte a v jejich ocich se nejdlilezitéjsim vychovnym

prvkem stdava empatie a naslouchani vlastni intuice.
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11. Jak autofi a jejich déti zpétné reflektuji zkusenost s bilingvismem?

Cunninghamovd (2011) vsekci ,Looking back on a bilingual childhood”
umoziuje ¢tenarlim retrospektivni pohled svych déti na jejich détsky bilingvismus.
Andres, v détstvi navstévujici bilingvni Skolu, byl bilingvnim prostfedim natolik podnicen
a inspirovan, Ze se v dospélosti rozhodl pro studium lingvistiky. Sdm sebe povaZuje za
bilingvistu a vyzveddva predevsim vyhody prostiedi, avSak informuje ctenafe i o
moznych komplikacich, které sam zazil. Dle né&j vSak prinos bilingvniho prostredi
presahuje mozna uskali. Ocenuje predevSim schopnost hovofit dvéma jazyky, bez
vétsiho usili prepinat mezi jazykovymi kédy a schopnost ucit se novym jazykim s
lehkosti. Také si je védom obratnosti v oblasti metalingvistickych schopnosti, napfr.
udrZeni a rozloZeni pozornosti pri studiu, organizacni schopnosti a tridéni ukoll di
v ¢innostech vyzadujici ,,multitasking”. Sam zvazuje predani dvojjazyéného a kulturni
dédictvi svym potomkdm. Autoréin mladsi syn Patrik se o jeho zkuSenostech vyjadfuje
tézZ pozitivné. Vyzdvihuje predevsim kulturni uvédoméni, schopnost komunikace v obou
jazycich, ale i interkulturni komunikace. Sdm se povaZuje za rodilého mluvcéiho pouze ve

Svédstiné, ackoli dle jeho matky Patrik ovlada anglic¢tinu na Urovni rodilého mluvciho.

Beck (2016) popisuje interview se svymi détmi ve véku 8 (Lulu) a 6 let (Roy).
Beckova dcera si jiz ve véku osmi let byla védoma své jazykové odlisnosti a velmi si ji
cenila. Dle jejich slov se jednd o vyhodu, kterou muze v Zivoté pouZit k cestovani Ci
k vyuce jinych lidi. Nicméné nevyhodu spatfuje v nadmérném mnozstvi ¢asu, ktery musi
travit plnénim ukolG vjaponstiné i anglictiné. Ackoli Lulu navstévuje japonskou
monolingvni Skolu, dle jejiho Usudku disponuje dominanci v anglictiné. Japonsky jazyk
povazuje za velmi naro¢ny z hlediska psani i ¢teni. Na otazku, jak se citi, kdyz mluvi
anglicky na verejnosti, Lulu odpovédéla, Ze se trochu stydi, kdyZ na ni ostatni upiraji zrak.
Nicméné jednani téchto lidi si vysvétluje zavisti, nebot si osvojila jazyk na Urovni rodilého
mluvciho jiz v tak utlém véku. Roy, ve véku Sesti let, si je jiz plné védom odliSnych jazyku
a jejich uziti. Na otazku, zda se mu libi hovofit dvéma jazyky odpovida kladné a zda se
mu néco na vychové nelibi, odpovida zdporné. Prepinani mezi dvéma jazykovymi kédy
si uvédomuje a pripousti, Ze musi vynalozit urcité usili, které vsak pro néj jiz
nepredstavuje vétsi zatéz. Na otazku, jak se citi pfi komunikaci v anglic¢tiné na verejnosti,
odpovidd neutrdlné. Roy sebe nevnima odlisSné od okolnich lidi, avSak je si védom
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odlisSného jazyku, kterym komunikuje. V osobnim interview popisuje autor zkusenost
svych dvou déti uz ve véku 16 a 14 let. Jazykovy a kulturni rozvoj, dle autora, byl navic
podporen navstévami pribuznych a pratel ve Spojenych statech ¢i vyjezdy do ciziny. Déti
svou vychovu hodnoti Uspésné, citi se sebejisté v obou jazycich a povazuji samy sebe za

bilingvisty.

Periedova a Atkinsova (2016) hodnoti svou vychovu Uspésné. Povazuji se za
bilingvni jedince, ktefi dokdzou hovofit obéma jazyky na urovni rodilych mluvéi.
Periedova popisuje podnétné prostredi svého détského bilingvismu, které pfipisuje
predevsim vhodnym vychovnym strategiim své matky. Na zdkladé matcina pfistupu
k vychové a jejimu empatickému vnimani si Periedova vytvofrila k bilingvismu Gzké vazby.
| pFi své vyuce dba na vhodné stimulujici prostredi, oteviené vztahy s ucitelii s rodinnymi
prislusniky. Autorka v knize li¢i svou Zivotni zkuSenost z obdobi Skolniho véku, kdy se
spolecné s rodinou prestéhovala z Kolumbie do USA. Pro mnoho déti by tato situace
mohla znamenat traumatickou zaleZitost. V autoréiné pfipadé vsak tato zména
predstavovala motivaci k prohloubeni védomosti L2, ktery jiz v té dobé do jisté miry
ovladala. Bilingvismus a kulturni odliSnost autorka jiz v détstvi vnimala jako cnost, které
by si jedinec mél povaZovat. Atkinsova sv(j détsky bilingvismus pfipodobriuje k mostu
dvou odlisSnych mést. Lidé v téchto méstech si navzdjem nerozumi, uzivaji dva odlisné
komunikacni kédy. Autorka vsak v dUsledku tohoto pomysinému mostu, ktery ji byl
umoznén, dokdzala hovofit s lidmi z obou mést. Timto zplsobem se autorciny rodice

snazili svym détem priblizit specifické prostredi dvojjazyCnosti.
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11. Shrnuti otazek a mozna doporuceni

1. Jak autofi vnimaji bilingvni prostredi a jak jej definuji?

Charakteristika dvojjazycnosti se u jednotlivych psychologl a lingvistl lisi,
podobné je tomu i u autord knih. Vétsina z nich se, dle jejich zkusenosti, pfiklani k ndzoru

mirného bilingvismu, nicméné existuji i taci, ktefi bilingvismu pfisuzuji pfisna kritéria.

Cunninghamova (2011), Lammerskotterova (2019), Periedovd a Atkinsova
(2016) za bilingvistu povazuji jedince, ktery se jazyku vénuje aktivné a zaroven vykazuje
urcity jazykovy rozvoj. Dle autorek bilingvni jedinec mize byt v kontaktu s jazykem
v rizné mire. Bilingvista téZ disponuje rlznou jazykovou urovni, avSak jazyk vyuziva
pravidelné, a to v nejriznéjsich situacich. Vedle tohoto nazoru Beck (2016) popisuje
podstatu bilingvismu jako schopnost ovladat oba jazyky a prepinat mezi jazykovymi
kédy, dovednost interkulturni komunikace a povédomi o kultufe danych jazykd. Autor
tim poukazuje na spojitost mezi jazykovymi a kulturnimi dovednostmi, tedy
bilingvismem a bikulturismem. Bourgognova (2012) za bilingvistu povaZuje jedince,
ktery je obéma jazyk(im vystaven jiz od Utlého détstvi ve stejné Ci velmi podobné mire.
Ackoli sama autorka hovofi plynné nékolika jazyky, za multilingvniho jedince se vsak

nepovazuje.

Na otazku, jak autofi vnimaji bilingvni prostredi, znély odpovédi vesmés
obdobné. Prostredi je charakterizovano dostatecné stimulujicimi podnéty pro pfirozeny
rozvoj obou jazyk(. Autofi vyzdvihuji daleZitost ritudld a tradic, které jsou neseny
v duchu obou kultur. Autofi se domnivaji, Ze pritomnost obou kultur je primarnim a
zaroven motivacnim prvkem k vytvoreni vlastni identity. Na zakladé jednotlivych nazord,
Ize vyvodit zavér spocivajici v rllznorodém vnimani dvojjazy¢ného prostredi. Jiny nazor
bude pravdépodobné zastavat rodic¢, pedagog a vychovatel. Autofi doporucuji vytvorit

si své vlastni prostredi, které vyhovuje pozadavkim a potfebam danych jedinc(.
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2. Co vedlo autory k vytvoreni bilingvniho prostredi?

Pri¢inou vytvoreni bilingvniho prostredi se mlze stat touha po podnétném
prostiedi vice jazyku, rozvoj jazykovych dovednosti nebo se pfi¢inou mize stat predani

kulturniho dédictvi z rodice na dité. Rizné priciny se objevily i u autort jednotlivych knih.

Beck (2016), Periedova a Atkinsova (2016) spatfuji hlavni podnét svého
rozhodnuti v pedagogické Cinnosti zahrnujici multilingvni zaky, ktefi se pro autory stali
inspiraci. Na zakladé této zkuSenosti si autofi byli jisti, Ze bilingvni vychovu budou
schopni vést. Naopak Lammerskotterova (2019) a Cunninghamova (2011) se pro volbu
vicejazy€né vychovy rozhodly na zakladé teoretickych poznatkd vyplyvajici ze studii
lingvistiky. OdlisSny podnét popisuji Bourgognova (2012) a Cunninghamova. Obé autorky
jako hlavni pfi¢inu uvedly touhu po predani jazykového a kulturniho dédictvi svym
détem. Autorky spatfuji vyhodu v celistvém vytvoreni osobni identity vyplyvajici ze dvou
kultur. Naopak Periedova a Atkinsova (2016) pro zaloZeni vyukového a vzdélavaciho
systému podnitilo predevsSim jejich pfiznivé a Uspésné détstvi charakterizovdno

podnétnym bilingvnim prostifedim.

sve

Ackoli kazdy autor hlavni pticinu pripisuje jinému jevu, spolecna pticina zaloZeni
vicejazytného prostredi spocivd v osvojeni dvou a vice jazykovych kddu, kultur, ve
snazSim osvojeni dalSich jazyk(l a téz v lepSim uplatnéni v dnesnim globalizovaném
svété. Podnét pro vytvoreni dvojjazyéného prostiedi mize mit koreny v rlznych
oblastech. Nicméné uspésnost tkvi ve znalostech, kterymi by vsichni zacinajici bilingvni
rodice méli disponovat. Pokud si tito rodice nejsou jisti, zda bilingvni vychovu zapocit,
autori doporucuji odpovéd hledat v odbornych publikacich, vramci lingvistickych

Ve

seminarl ¢i navstév vicejazyénych rodin. TéZ neni na sSkodu nechat se inspirovat

teoretickymi a praktickymi poznatky ¢etbou ¢lankd, blog(i ¢i webovych stran.
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3. Co odrazovalo autory od vytvoreni bilingvismu?

Prostfedi s implementaci vice jazykl s sebou prinasi vyhody i mozna uskali, jak
jiz bylo zminéno v teoretické ¢asti. Na zakladé riznych faktor(i se u vychovateld mohou
objevit obavy pramenici z dvoujazycné vychovy. Jedna z nich se predstavuje riziko
nedosazeni Urovné rodilého mluvciho ani v jednom z jazykd, jak se tomu stalo napfiklad
u Lammerskotterové (2019) a Bourgognové (2012). Nedostatecné osvojeni jazyka vede
k obtiznému plnéni formalni Skolni vyuky, a tim padem i k frustraci ditéte z neuspéchu,
neporozumeni ¢i nezaclenéni do procesu vyuky. Jina obava spocivajici v odmitani jazyka
se projevila u Cunninghamové (2011) nebo v kulturni a jazykové diverzité u Bourgognové
(2012). Dalsi mozné riziko spatfuji autorky Periedova a Atkinsova (2016) v neschopnosti
vytvorit dostatecné podnétné prostredi pro prirozeny détsky vyvoj. Naopak jini autofi,
napt. Beck (2016), v bilingvni vyuce nespatfuji zadny jev, ktery by je od vychovy

odrazoval.

Souhrnné lze tvrdit, Ze dané pochyby vyplyvaji z rdznych Zivotnich zkuSenosti.
Pravdépodobné kazdy zacinajici bilingvni rodi¢, ucitel ¢i vychovatel bude zazZivat vlastni
specifické nejistoty a obavy. Doporuceni pro Uspésné zvladnuti téchto pochybnosti
spociva v informovanosti z odbornych publikaci, pedagogicko-psychologickych studii a

vyzkum( zabyvajici se oblasti dané problematiky.

4. Jak autofi vnimali pocatek bilingvni vychovy?

Pocatek jakékoli vychovy pravdépodobné v zadném pripadé nepredstavuje nic
lehkého, zvlasté pokud se jedna o naroénou formu, kterou je vychova bilingvni. Obecné
Ize tvrdit, Ze kazdy jedinec je odlisny, tudiz i jeho vychova bude rozdilna. Tohoto faktu si
je védoma i Lammerskotterova (2019), kterda upozorfiuje na rozdilnost v osvojovani
jazykl kazdého ditéte. Pocatky bilingvni vychovy popisuje autorka neuspéchy, které
spocivaly v nadmérném mnozstvi podnétd, vyvijeny tlak ze strany rodicl a vychovatelQ,
ktery nasledné wvyustil vdétskou agresi. Na rozdil od Lammerskotterové,
Cunninghamova (2011) li¢i zacatek bilingvni vychovy zdafile, pfiznava vsak nepatrna
pocatecni uskali vychovy. Beck (2016), Bourgognova (2012) a Periedova (2016) popisuji

start vychovy za pomérné Uspésny, nicméné i v jejich pripadé se dostavily komplikace
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v oblasti nedostatecné podnétného prostiedi pro rozvoj L2. Nejcastéjsi uskali pocatku
vychovy se u autor( projevilo v dominanci L1 spolecnosti, pficemz L2 byl upozadén.
Napravu problému lze najit ve vhodné a dostatecné podpore L2. Autofri, ktefi zpétné
reflektuji svllj détsky bilingvismus, tvrdi, Ze vyrUstat v bilingvnim prostredi se pro né

samotné stalo naroc¢nou Zivotni situaci.

| prestozie autofi knih disponuji rozsahlymi teoretickymi a praktickymi
znalostmi, i oni sami Celili Uskalim v pocatku vychovy. Na zakladé svych zkuSenosti
doporucuji brat v potaz rozdilnost détského vyvoje, nebot to, co vyhovuje jednomu,
nemusi jesté tomu druhému. Dalsi navrhy spocivaji v otevienosti vi¢i ptichozim
zméndm a ve snaze je vyresit dle svych potieb a podminek. Autofi se shoduji v nazoru,
Ze pfi zavadéni bilingvni vychovy témér vie spociva v pokusu a omylu a je na kazdém z

nas, do jaké miry jsme schopni byt vnimavi a pfijmout mozna vychodiska.

5. Jaké hlavni vyhody bilingvni vychovy a vzdélavani autofi zaznamenali?

Jiz v teoretické casti byly uvedeny a predstaveny pfiznivé vlivy dvojjazyéného
prostredi. Autofti knih nejvétsi vyhody pripisuji schopnosti osvojit si dva jazyky a hovofit
jimi. Mimo lingvistickou vyhodu Cunninghamova (2011), Bourgognova (2012) a
Lammerskotterova (2019) téz vyzdvihuji dovednost prepinat mezi jazykovymi kody a s
tim spojené metalingvistické schopnosti, tedy hlubsi uvédoméni a schopnost regulace
jednotlivych jazykd. Bourgognova (2012) a Cunninghamova (2011) za dalsi prinos
povazuji schopnost védomé selekce slov, vétsi koncentrace a , multitaskingu®. Beck
(2016), Periedova a Atkinsova (2016) vyhodu prostiedi pfipisuji smysluplné komunikaci

s détmi ve svém materském jazyce a predani svého kulturniho a jazykového dédictvi.

Uspésna vychova s sebou pfinadsi nespocet vyhod, které jsou odménou jak pro
rodice, tak i pro déti za naro¢nost dvojjazyéného prostredi. Pozitivni zpétna vazba se pro
nas jako rodice, vychovatele ¢i pedagogy stava velmi dlleZitou soucasti procesu
vzdélavani a vychovy. Nicméné berme v potaz fakt, Ze vychova a vzdélavani jsou
definovany jako dlouhodoby proces. Autofi doporucuji radovat se a vazit si malych
kracka, kterych dité Uspésné dosahne, nebot z nich prameni dalsi kricky, které nakonec

vyusti v Uspésny a pfirozeny détsky rozvoj.
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6. Jak autofi popisuji stézejni komplikace, kterym celili?

Bilingvni vychova neposkytuje uZivateldm pouze uUspéchy a vyhody, nybrz
prinasi s sebou i moznd Uskali a komplikace. Autofi se shodli v nazoru, Ze stézejni
komplikaci predstavuje nezadouci michani jazykl, které se cCasto povaZuje za lenivé
projevy ditéte nebo nedostatek duslednosti. Prava pficina tohoto jevu vsak spociva
v nedostatecné osvojené gramatice a slovni zasobé, které vsak trvaji pouze docasné.
Podplrna opatreni zahrnuji pomérné snadnou napravu v podobé vénovani vice ¢asu
danému jazyku promluvou s ditétem, ¢tenim knih ¢i implementaci cizojazy¢né vyuky.
Cunninghamova (2011), Lammerskotterova (2019) i Bourgognova (2012) dale popisuji
problémy v oblasti pasivniho pfistupu k jazyku. Periedovd a Atkinsova (2016) ve své
bilingvni Skole zaznamenaly pripad odmitani jazyka, na jehoz zakladé se dostavil
dokonce selektivni mutizmus vici jednomu z rodi¢t. Lammerskotterova (2019) a Beck
(2016) téz hovori o dominanci ve vétSinovém jazyce a ochabnuti minoritniho jazyka.
Autofi knih radi ,netlac¢it na pilu“, vénovat détem dostatek prostoru, aby necitily
nadmeérny tlak, ale aby byly dostate¢né stimulovany k rozvoji jazykovych dovednosti a

jazykoveé-kulturniho uvédomeni.

Bilingvni prostredi predstavuje narocnost, kterou mizZeme zpozorovat u vyse
uvedenych zkuSenosti. | pfesto vsak existuji mozna vychodiska feseni problém, které
Ize do vychovy aplikovat. Pokud se jedna o problémy v oblasti pasivniho pristupu
k jazyku ¢i jeho odmitani, esencidlnim prvkem ndpravy se stdava nalezeni podstaty
problému, ktery lze nasledné fesit rlznymi intervencemi. Pricinou muze byt napfriklad
pocit studu pramenici z kulturni ¢i jazykové diverzity. Tato pti¢iny mlze byt feSena:
¢astymi vyjezdy do zemé jazyka, navazani kontaktl s rodinami/détmi téhoZ jazyka di
bilingvni vyukou, at uz v ramci bézné skolni dochazky nebo mimoskolnich aktivit. Pokud
pfic¢ina problému spociva v nedostatku sebevédomi, jednd se zaroven i o nedostatecné
podnécujici prostiedi daného jazyka. Primarné je tento problém ukotven v dominanci
majoritniho jazyka spole¢nosti a ochabnuti minoritniho jazyka. ReSeni opét spociva
v posileni slabého jazyka rlznymi formami. Existuje nescCetné zplsobU( reseni a pokud
budeme generalizovat, Ize vyvodit zavér, ze kazdé feSeni se nachazi vindividualité

jedince a jeho ptistupu k jazyku.
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7. Jaké metody a strategie autofi aplikuji a povazuji za Uspésné?

Kazda rodina voli své vychovné strategie, metody a pristupy na zakladé
podminek daného prostredi, jazyka i vzdélani. Autofi knih pfi implementaci vicejazycné
vychovy voli takové strategie, které jsou dostatecné vhodné a podnécujici pravé pro
jejich okolni podminky. Pét ze Sesti autor( ziskalo osobni zkusenost s metodou OPOL at
uz z détstvi, Ci dospélosti. Reakce na tuto metodu byly velmi pozitivni, autofi knih ji
¢tenarlim vrele doporucuji. Dokonce i déti autor(l zpétné reflektuji tuto metodu
pozitivné a povazuji ji za uspésnou a efektivni. Cunninghamova (2011), Bourgognova
(2012) a Beck (2016) metodu vyzdvihuji predevsim z divodu uvédoméni oddélenych
jazykovych systéml, tzn. dité je schopno jazyk pfifadit k odpovidajicimu rodici. Takto lIze,
dle autor(, efektivné a zaroven aktivné zaradit oba jazyky do béZného kazdodenniho
zivota. V dusledku presné znéjicich pravidel a jejich konzistentniho uZivani jedinec
dokaze volit spravny jazykovy kéd, a lehce mezi kddy prepinat. Na rozdil od ostatnich
autord Periedova (2016) ze svych zkuSenosti popisuje bilingvismus sekvencni, ktery je
v jejich oCich moznym feSenim pro specifické podminky nékterych bilingvnich rodin.
Metody, se kterymi se ve vychové setkala, popisuje jako Uspésné a sama nékteré z nich
dodnes ve vychoveé aplikuje. VSichni autofi se sjednotili v nazoru, Ze pro kazdého jedince
predstavuje Uspésny rozvoj rlznd metoda. Mezi metody, které autofi vyuZivaji a
¢tenarim doporucuji, se fadi jiz zminéné ,language corner”, ,language movie night” Ci
,cultural night”. Periedova a Atkinsova (2016) dale jako vhodny pfistup spatfuji v imerzni

metodé, ktera je typicka pro bilingvni Skolni vyuku.

Souhrnné lIze tvrdit, Ze kazda rodina si své strategie a metody voli na zakladé
pouze jeden spravny pristup, ¢i jedna metoda vyhovujici vsem bilingvistiim, v éemz se
utvrdila i Bourgognova (2012), kterd popisuje naprosto odlisné vychovné prvky u svych
trech déti. Pfi rozhodovani jakou metodu implementovat do své vychovy je vhodné brat

v potaz vSechny mozné vlivy a potfeby kazdého ¢lena rodiny i tfidy.
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8. Co vedlo autory k rozhodnuti pro bilingvni Skolni vyuku a co je naopak

odrazovalo?

Néktefi autofi disponuji bohatymi zkusenostmi s vicejazy¢nou vyukou. Néktefi
z nich bilingvni vyucovani sami zazili v roli zaka ¢i ucitele. Jini rodice, i prestoze sami
neziskali osobni zkuSenost, bilingvni vyuce podrobili své déti. Avsak existuji i taci, ktefi
bilingvni vyuku pro své déti nezvolili. Cunninghamovd (2011), Bourgognova (2012),
Periedova a Atkinsova (2016) bilingvni vyuku implementovaly do svych Zivotl ¢i Zivotu
svych déti. Ackoli Beck (2016) povaZzuje vicejazyéné vzdélavani za efektivni vyuziti
bilingvniho prostiedi, na zakladé podminek v dané spolecnosti se rozhodl pro
monolingvni Skolu s ¢asteCnym vyuzitim bilingvniho prostfedi v podobé CLIL metody.
Podobné tomu bylo u Lammerskotterové (2019), u které se hlavni prekazkou stala
vzdalenost domova od Skoly. Cunninghamova a Bourgognova popisuji monolingvni
prostfedi jako nedostatecné vyhovujici potfebam jejich déti. | vtomto pripadé se ukazuji
odlisSnosti ve vyvoji a osobnostech jednotlivych déti. Cunninghamova u svych dvou déti
povazuje bilingvni vyuku za velmi podnécujici, zatimco dalsi dvé déti navstévovaly

klasickou skolu z ddvodu nevyhovujicich podminek pravé bilingvniho vyucovani.

Rozhodnuti, zda vybrat bilingvni nebo monolingvni skolni vyuku, muze
predstavovat znacné komplikace. Z analyzy textu vyplyva, Ze nejlépe lze rozhodnuti
zakladat na osobnich zkuSenostech, rodinnych a Zivotnich podminkach a na komunité
v niZ Zijeme. Podpofit rozhodnuti, zda bilingvni vyuku zvolit, mGZeme hned nékolika
zpUsoby: ndvstévami bilingvnich skol, podileni se na seminafich ¢i konzultacich v oblasti
multilingvniho vzdélavani a nepochybné také vytyceni si kladl a zapord. Mezi znacné
vyhody vicejazy¢né vyuky se fadi bikulturni a bilingvni uvédomeéni, rozvoj jazykovych
dovednosti v pozadovaném jazyce a soustavné vedend vyuka zahrnujici psani a ¢teni
v obou jazycich, coz mlze byt v rodinné vychové naroc¢né. Nevyhody se nasledné mohou
projevit v kvantité bilingvnich skol, a tak i ve vzdalenosti od mista bydlisté. UzZite¢nou
radou pro takové rodice, ktefi maji moznost vést své déti pouze ¢asteCnou implementaci

ciziho jazyka, se mlze stat bilingvni metoda CLIL.
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9. Jakym zplsobem autofi vnimaji problematiku jazykové a kulturni

diverzity?

Autofi jiz vySe popsali, Ze bilingvni prostredi pfedstavuje stéZejni vychovu a
muZe ssebou prindSet moZna uskali. VySe popsané komplikace autofi pfisuzovali
michani jazykovych kéda, pasivnimu pristupu k jazyku ¢i dokonce odmitani jazyka.

Pfi¢ina samotného problému vsak mulzZe spocivat v kulturni diverzité, nebot dle

vrve

vvvvvv

mladsim Skolnim véku a zaleZi na mnoha faktorech jakym zplsobem dité tuto odliSnost
pojme. Bourgognova (2012), Periedova (2016) a Lammerskotterova (2019) se setkaly
s negativnim vnimanim jazykové diverzity v obdobi puberty. Tento pfistup byl zptisoben
pocitem studu a odliSnosti vici okolni spolec¢nosti. Naopak zkuSenosti Becka (2016) a
Atkinsové (2016) vychazi zpozitivniho vnimani téchto odliSnosti. Vedle toho
Cunninghamovd (2011) ve vychové svych Ctyr déti zaZila obé zkuSenosti. Negativni
dopad jazykové a kulturni rozdilnosti mize byt pripisovan mnoha faktorim, mezi které
patfi mira sebevédomi uzivaného jazyka, mira zastoupeni minoritnich skupin daného

jazyka v komunité a neméné dulezity prvek osobnost ditéte.

Autofi reflektuji pozitivni, negativni i smiSené zkuSenosti sebe a svych déti
v oblasti jazykové a kulturni odlisnosti. Kazdy jedinec je original a zejména v oblasti
diverzity je nutné si tento fakt pfipustit. Jedno z déti svou rozdilnost mlzZe povazZovat za
cnost, jiné za prokleti, které mu mezi vrstevniky zpUsobuje pouze pritézi. V podobnych
situacich autofi radi stavét se k problematice preventivné, tzn. snazit se péstovat
uvédoméni kulturniho a jazykového bohatstvi a rozvijet védomi vlastni odliSnosti od
ostatnich jiz od utlého détstvi. Pfi vyskytu projevli nespokojenosti, studu, plachosti i
jinych negativnich projev(, autofi radi zahrnout do svého volného c¢asu pravidelna
setkani s vrstevniky/rodinami stejného plvodu, Casté vylety za pfibuznymi do zemé

jazyka Ci upravit pravidla uzivani jazyka dle poZadavkl viech ¢lenl rodiny nebo tfidy.
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10. Z jakého divodu byli autoti nuceni pozménit styl bilingvni vychovy?

zménit. Autofi se téz sjednotili v ndzoru pozitivniho dopadu implementovanych zmén na
vychovu a vzdélavani. Tyto zmény mohou predstavovat v Zivoté bilingvnich jedincud
rdzné situace, at uZ se jednd o obménu strategii v souvislosti s détskym vyvojem,
s nastupem do Skoly i stéhovanim. Cunninghamova (2011), Lammerskotterova (2019),
Beck (2016) a Bourgognova (2012) se shoduji ve zkuSenosti s nedostatecné podnétnym
prostifedim jednoho ¢i vice jazyk(. Nutnost zmén autofi nejcastéji pripisuji obdobi
prichodu do predskolniho ¢i Skolniho prostredi, tedy i navazovani kontaktl s vrstevniky

a socializace.

Pokud se vychovatelé ¢i vyucujici ve své vychové rozhodnou pro zavedeni
novych pravidel a strategii, méli by mit na paméti, Ze zména nemusi nutné znamenat
nesoustavnou i nekonzistentni vychovu. Jak jiz autofi sami ze svych zkusenosti poznali,
s rozvojem détskych moznosti a pfichodem novych zkuSenosti je nezbytné tyto zmény
prizplsobit nasim Zivotlim a potfebam. Obmény vychovy je vhodné provadét na zakladé
svych potieb a zdroven na odbornych poznatcich, které pomohou zmény prostredi

efektivné implementovat.

11. Jak autofi a jejich déti zpétné reflektuji zkusenost s bilingvismem?

RGzné zkuSenosti prameni z odliSnych podminek prostredi, kterym je jedinec
vystaven. Jiz vyse byl nastinén fakt lidské odliSnosti, nebot kazdy z nas se uci novym
poznatkim jinym zpUsobem. Zpétné vazby autorovych déti ¢i samotnych autorl se
stavaji nedilnou soucasti této analyzy, bez nichz bychom neznali vystupy a nasledky

vychovy ve dvojjazyéném prostredi.

Cunninghamova (2011) reflektuje zkuSenosti svych déti rGznorodé, nebot
vSechny autorciny déti pojaly bilingvismus zcela odliSnym zplUsobem. | presto vsak
celistvou zkusenost reflektuji pozitivné. Vyhody spatfuji ve schopnosti plynné hovofit ve
vice jazycich, ve snadném prepinan mezi jazykovymi kddy a ve schopnosti snaze se ucit

dalSimu jazyku. Beck (2016) zkusenost svych déti hodnoti velmi pozitivné, nebot obé déti
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ve své dvojjazyCnosti spatfuji nesCetné vyhody zahrnujici interkulturni komunikaci,
kulturni bohatstvi a nepochybné i znalost globalniho jazyka. Ackoli autorovy déti vnimaji
své détstvi jako podnétné prostredi, uveédomuji si vsak i nevyhodu spocivajici v mnozstvi
Casu, které travily nad ukoly v obou jazycich. Periedova a Atkinsova (2016) reflektuji svou
vychovu téz pozitivné, samy sebe povazuji za bilingvni jedince a zaroven za rodilé mluvdi.
Podnétné prostredi pfipisuji predevsim svym rodi¢im, ktefi vynaloZili nepreberné

mnozstvi Usili na realizaci bilingvni vychovy.

Ackoli bilingvni prostfedi m(iZze predstavovat jisté komplikace, ze zpétné vazby
autor(l vyvozujeme Uspésné vystupy této vychovy a vzdélavani. Na zdkladé teoretickych
znalosti a nyni jiZz i zkuSenosti jednotlivych autor( Ize souhrnné tvrdit, Ze i pres mozna
uskali Ize bilingvni vychovu zaclenit do naSich Zivotu tak, aby pfindsela Uspéch, osobni

rozvoj i jazykové a kulturni uvédomeni.
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12. Zaveér

Problematika vicejazyéného prostfedi se stala fenoménem 21. stoleti, pfi cemz
statistiky uvadi, Ze vice nez polovina populace hovofi dvéma a vice jazyky. K vytvoreni
téma prace prispély predevsim osobni zkuSenosti ze studijnich i pracovnich stazi v
zahrani¢i. Na Balearskych ostrovech jsem méla moznost zit ve Spanélsko-anglické
rodiné, v Anglii mé podnitila anglicko-italsko-francouzska rodina a neméné dulezité
védomosti jsem nabyla skrz ¢etbu odbornych ¢lankd a pti studiu na zahranic¢ni univerzité
ve Velké Britanii. K vytvoreni prace pfispéla i zahrani¢ni zkusenost animatora, kdy jsem
ziskala nepreberné mnozstvi zkusenosti v multilingvnim prostredi. Mnohokrat jsem se
setkala s rodici a pedagogy, ktefi vychovavali déti bilingvné, avsak Fidili se pouze intuici
nebo metodou pokus-omyl. V takové situaci jsem si uvédomila dlleZitost znalosti
vyplyvajici z oblasti jazykového rozvoje, prepinani mezi jazykovymi kdédy ¢i z oblasti

détského vyvoje.

V teoretické ¢asti jsem se zabyvala poznatky z roviny lingvistické, pedagogické i
psychologické. Nastinény byly pohledy z rGznych hledisek a perspektiv prednimi lingvisty
a jazykovédci. Do teoretické Casti jsem zahrnula celostni vysvétleni pojmu, typologii,
charakteristiku bilingvni vychovy a vzdélavani, vyhody i mozné komplikace a neméné
dllezitou oblast obsahujici metody, strategie a pristupy k dvojjazy¢né vychové a vyuce.
Teoretické znalosti jsem nasledné zuzitkovala ve své praktické ¢asti, ktera obsahuje
analyzu knih bilingvnich rodi¢l a pedagogt, ktefi vychovu v praxi aplikovali. Do této ¢asti
diplomové prdce jsem zakomponovala otazky vychazejici z knih. Informace ziskané
z otazek jsem nasledné shrnula a vytvorila navrhy cilené zacinajicim pedagogim,
vychovatelim ¢i rodicdm pUlsobici ve vicejazyéném prostredi. Obé ¢3asti nabizi Sirokou
Skalu informaci o vicejazyéné vychoveé a vzdélavani, i presto vsak by bylo mozné praci
dale rozvinout a obohatit v oblasti specifickych détskych potrfeb nebo praci rozsifit o
vyzkum v oblasti feCového rozvoje Ci patologickych jev( v détském rozvoji v souvislosti

s bilingvnim prostredim.

Vramci pedagogicko-psychologické praxe jsem se setkala sdétmi, které
pochazeli z jiné zemé. Jednalo se o déti, které nebyly pfiliS oblibené, ba naopak. Takovi

jedinci vétsinou nedokaZzou navazat dlouhotrvajici vztah se spoluzaky, nebot kromé
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jazykové bariéry se projevuje i bariéra etnicka a kulturni. Ostatni vrstevnici si tohoto
faktu jsou védomi, coZ nasledné muze vyustit v Sikanu. Z téchto dtvod( spatfuji v mé
diplomové praci pfinos nejen pro zacinajici bilingvni rodice, ale také pro pedagogy, ktefi
do své tridy mohou dostat Zaky s odliSnym materskym jazykem. Na zakladé informaci
z teoretické ¢asti a nasledné i praktické si cilova skupina osvoji charakteristické znaky
déti vyrUstajici ve vicejazyéném prostredi, vychovné strategie, pristupy ¢i metody. TézZ si
cilova skupina je védoma moznych komplikaci, které se mohou vyskytnout. Neméné
dalezity pfinos diplomové prace shleddvam v mém osobnim rozvoji, nebot sama jsem
zacCinajici vyucujici metody CLIL na Zakladni Skole v Mladé Boleslavi, kterd je mimo jiné

specifickd integraci minoritnich skupin spole¢nosti.
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13. Summary

My interest in bilingualism started a several years ago at the time | began
working with children in a bilingual environment. | had the chance to gain experience
with children of all ages, levels of proficiency and in different conditions. Later on, |
decided to enhance my knowledge, hence, | decided to write about bilingualism in my

diploma thesis.

This thesis is divided into two areas, theoretical and practical part. In the
theoretical part, | focused on the topic from many perspectives and through different
notions. In this part, | dealt with characteristics of the term, typology and also special
needs of bilinguals. Other essential issue includes pros and cons of growing up a
bilingual, hence, the thesis implicates the traits of bilingualism linked to school as well
as family environment. Bilingual education at home and school is broadly discussed and
critically evaluated. Additionally, methods, strategies and approaches are outlined and

proposed to the aim group.

The practical part consists of a book analysis, that is systematically sorted into
particular sections. First, the analysed books are slightly introduced and characterised
as well as authors. Questions involving a particular topic from the books are
implemented in the following section. In the end, conclusion of the particular topics and
suggestions revolving around bilingual education are systematically exposed to readers.
The thesis is intended for practitioners, parents, teachers and the ones, who work in a
bilingual environment on regular bases. The analysis may also become useful for those
who seek to make the most of that time by strengthening the quantity and quality of

the language exposure they provide.

The concept of growing up with two languages is recently being very desirable
and world spread. In some cultural and social contexts, it is almost unavoidable not to
be in contact with more languages. That situation may be influenced by factors such as
social, historical or cultural contexts. The bilingual environment could be therefore
created naturally, as it occurs in some countries, or artificially, which may include

international marriages or migration and globalisation. According to the theoretical
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knowledge, there are many notions on what the actual meaning of being bilingual is.
Those discourses differ in many perspectives and are influenced by social and personal
contexts. Nevertheless, bilinguals are being mostly explained as individuals with a
proficient level of two acquired languages. Considering bilingualism as an advantage, we
should highlight better cognition skills, especially executive functions, multitasking
abilities, culture awareness or just simply the ability to speak two languages. On the
other hand, language and culture diversity could also mean an obstacle in education
generally. These difficulties might include barriers in comprehension and
communication or in the process of switching between the language codes. In
mainstream schools, the most difficulty may become bullying linked to culture or

language diversity.

In the end, there is not only one proper way how to deal with bilingualism. It
differs in many ways. Consequently, the decision on how to manage bilingual education
depends on each of us. It is up to us what strategy, education system or supporting

measures concerning a child development will be implemented.
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