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Uvod
V soucasné dobé neni Cteni knih ve volném case pfiiliS popularni. Mnoho déti dava
piednost jinym volnoCasovym aktivitdm, které jsou zajimavéjsi a v détském kolektivu
vice atraktivni. Mnoho odbornikti z pedagogickych a literarnich obort se tuto situaci
snazi zvratit. V poslednich letech je vidét snaha 0 zlepSeni &tenaiské situace v Ceské
republice. Na ubytku zajmu o ¢teni se ucCastni vice subjektt, které se jakymkoliv
zpusobem podili na rozvoji osobnosti ditéte. Zajem o ¢teni se formuje uz v raném veéku
ditéte a tudiz prvotnim Cinitelem této formace je rodina. Dité ptedSkolniho véku se
z velké ¢asti uci napodobou dospélych osob, a proto déti rodict, ktefi sami Ctou, se
Castéji stavaji celozivotnimi Ctenafi.

Skolni prostfedi je dalsim subjektem, které méa vliv na osobnostni rozvoj ditéte.
Ve skolach by mélo byt ¢teni aktivné podporovano a rozvijen zajem o literaturu. Proto
se ve skolskych institucich stava trendem zfizeni ¢tenarskych dilen a ¢tenarskych klubt.
Ctenafské dilny se od klasickych hodin vyuky Ceského jazyka a literatury principialné
lisi. Déti v dilnach ¢tou sami a pozdé&ji o kniznich dilech diskutuji. Tyto dilny jsou ve
Skolach zfizeny na podporu rozvoje Ctenaiské gramotnosti a jsou soucasti vyuky.
Naproti tomu c¢tenaiské kluby funguji az po ukonceni vyuky jako misto, kde déti
druhych stupnii zakladnich $kol mohou travit volny ¢as. V ptipadé¢ ¢tenarskych klubt je
volno¢asovou aktivitou casto cetba. Déti by se ve Skolach mély ucit zamu
o ¢teni. Nemélo by dochézet k negativnim pocitim z etby. Ctenaisky zdjem by nemél
byt ve Skolach potlacen.

Rodina a s$kola jsou dva subjekty, které mohou ovlivnit zijem ditéte
o Cetbu na zacatku jeho Zivota. Mezi dalsi Cinitele, které mohou dale rozvijet ¢tenarsky
zajem, patii rizné ctenarské krouzky. Krouzky obvykle vedou pracovnici knihoven ¢i
pedagogové volného ¢asu. Ctenaiské krouzky se tak stavaji aktualnim tématem pii
dnesni snaze o zvySeni popularity Cteni. Proto jsem se rozhodla praci ve ¢tenarském
krouzku blize prozkoumat a pfiblizit tuto problematiku dal§im zijemcim. Cilem
bakaléiské prace je uvést vybrané vyukové metody vhodné pro volnocasové aktivity,
které napomahaji formovat a rozvijet ¢tenaistvi u déti navstévujicich ¢tenaisky krouzek
pii Méstské knihovné v Mécin€. Teoretickd Cast prace priblizuje pocatky Ctenafstvi.
Detailnéji definuje pojmy Ctenaf, neCtenat a vymezuje termin predctenare. Teoreticka

Cast prace se dale zabyva vybranymi vékovymi kategoriemi se vSemi jejich specifiky.



Dale jsou konkretizovany faktory, které¢ ovliviiuji détského ctenafe, a je definovana
Ctenaiska gramotnost. Nasleduje podrobny popis rozvoje ¢tenafstvi, diferenciace
Ctenafskych volnocasovych utvari, vyukovych metod a prostiedkil, které jsou vhodné
pro pouziti v téchto krouzcich. Posledni kapitola teoretické prace se zevrubné zabyva
vybranymi vyukovymi metodami i vyukovymi prostiedky.

V praktické Casti této bakalaiské prace je zprvu detailnéji popsan deskriptivni
pristup zalozeny na empirickém badani, které probihalo béhem celé existence
Ctenafského krouzku. Nasleduje popis méstské knihovny Vv MéECing€, souhrnna
a podrobna charakteristika a analyza ucastniki. Dale je pfedstaven pojem predétenarska
gramotnost, ktery byl zatazen kvuli snizeni v€kové hranice ve étenafském krouzku.
Dalsi podkapitola se vice zamétuje na podrobnou ukazku jednoho setkani, které je
uvedeno pro priklad. V praktické ¢asti dale najdeme cile vybranych vyukovych metod,
které byly aplikovany béhem existence ctenaiského krouzku v Méstské knihovné
M¢écin. U vSech vyukovych metod jsou uvedeny uryvky textd, které byly
zakomponovany do pouzitych vyukovych metod. Poslednim bodem je celkova
komparace vsech vyukovych metod, v niz je uvedeno, jaké jsou vhodné&jsi pro uziti ve

¢tenatrském krouzku, kam dochazi déti predskolniho a mladsiho Skolniho véku.



|. Teoreticka ¢ast

1. Pocatky Ctenarstvi
Postoj ¢loveéka ke Cteni se utvafi jiz vV raném véku jeho Zivota. Pocatky Ctenafstvi se

objevuji jesté diive, nez dité zacne Cist. Dité, které se vyskytuje v prostiedi bohatém na
podnéty, se obvykle setkava s knihou jesté v piedSkolnim obdobi, kdy na dité¢ kniha
pusobi zprvu svymi vizualnimi podnéty. Svij dil pfi formovani ¢tenarské osobnosti
maji podnéty zamérné, ale silnéji na n¢j pusobi podnéty nezdmérné, které na prvni
pohled nejevi Zadnou souvislost se Ctenim. Mezi zamémé podnéty fadime napiiklad
ukéazky a Cetbu détské literatury ditéti. Nezdmérné, bezdécné podnéty jsou kupiikladu
¢teni dospélych osob pro svou vlastni potfebu, navstéva knihkupectvi a vypravéni

o knize mezi dosp&lymi.*

1.1 Definovani pojmu ¢tenar
Definovat pojem c¢tenaf mizeme nékolika zplsoby. Prvni vymezeni charakterizuje

Ctenafe jako osobu, ktera umi dekodovat psany text. Ve zkratce lze fici, ze Ctenaf je
jedinec, ktery dovede ¢ist. Druhé vymezeni pojmu je vztazeno k soucasné Cinnosti.
Ctenaf je ta osoba, ktera jevi aktualni zijem o Getbu.?
,»Z hlediska psychologie ¢tenafe se jedna o jedince, ktery vnima psany (tiSteny)
text, rozumi mu a psychologicky jej konzumuje, ma k nému zajmovy vztah. 3
Knihovnicka definice vymezuje Ctenaie, jako osobu fyzickou ¢i pravnickou,
ktera je pod svymi osobnimi tudaji vedena v systému knihovny. Ctenafi musi byt

vystaven ¢tenatsky prikaz, kterym se legitimuje.

1.2 Definovani pojmu nectenar
Nectenar je jedinec, ktery psany text neumi deSifrovat. Neumi Cist. Dovednost Cist,

jedinec ziskava obvykle az s nastupem do zakladni Skoly. Proto se toto vymezeni
nectenafe vztahuje k détem ptedskolniho véku potazmo détem v prvnich a druhych

ttidach, kdy schopnost deSifrovat text neni zcela bezchybna a vyzaduje dopomoc. Za

YHOMOLOVA, K. Détsky a dospivajici ¢tendi. Opava: Slezské univerzita v Opavé, 2013. ISBN 978-80-
7248-952-7, s. 22.

2VASOVA, L.; CERNA, M. Bibliopedagogika: vysokoskolské ucebnice pro studenty filozofickych fakult
studijnich oborii 72-36-8. 2. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1989. Ucebnice pro vysoké
skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi). ISBN 80-04-24503-X, s. 32.

* Tamtéz, s. 32.

* Tamtéz, s. 32.



nectendie povazujeme i jedince, ktery o Cetbu nejevi zdjem. Tedy necte z toho divodu,

ze mu Cteni nepfinasi pocit radosti, a proto se nevénuje ¢etbé ve volném case.

1.3 Vymezeni pojmu predctenar
Déti jevi zdjem o knihu, piestoze samy dosud neumi Cist. Takové obdobi nazyvame

predctenarské. Predctenati jsou déti, které samostatné neumi desifrovat text. Tyto osoby
nemaji zaddnou nebo mizivou praxi se psanym textem. Jednd se zejména o déti
predskolniho véku ¢i déti v prvnich a druhych tfidach zakladnich Skol. PredSkolaci se
desifrovat text obvykle neuci a jejich centralni nervova soustava neni schopna takové
slozité myslenkové operace, jako je ¢teni. U starSich déti, které¢ psany text umi precist,
ale Cetba jim déld vice probléml, musi vypomoci dospély. I tyto déti nazyvame
predétenafi.”

1.4 PredSkolni vék

Predskolni vek trva od 3. do 6. roku ditéte. Toto obdobi konéi okolo 6. roku. V tomto
veéku dité prichazi na prvni stupen zékladni Skoly. Nastup do prvni tfidy pro dité
znamena velky socialni vyznam. Hranice mezi piedskolnim a $kolnim vékem neni
urcena jen vékem, ale pravé timto socidlnim posunem.

V piedskolnim veéku je charakteristické postupné uvoliiovani vazanosti na
rodinu, to znamena, ze se dité nevyskytuje jen v socialnim prostiedi rodiny, ale okruh,
kde se dité objevuje, se rozsifuje na skolu, potazmo na volnocasové aktivity, do kterych
dochdzi. Kuvolnéni vztahu od rodiny, dochdzi diky znalosti socidlnich roli, norem
a adekvatni komunikace, které jedinec zastava. Nicméné mysleni ditéte stale zlstava
predlogické a egocentrické. Mysleni je vazano na sou€asné déni a subjektivnim usudku
&loveka.®
1.4.1 Motorika
V predskolnim véku se zdokonaluje motorika, mimo jiné diky naristu mozkové hmoty.
Kolem 3. roku ditéte je hruba motorika jesté nerozvinuta. Na konci predSkolniho obdobi

jsou pohyby koordinovan¢jsi a automatizované. Diky jemné motorice dokaze dité

SCTENARSKE KLUBY. Ctendiské kluby: mas co cist? [online]. 2020 [cit. 2020-02-10]. Dostupné z:
http://old.ctenarskekluby.cz/mas-co-cist/pro-ctenarske-kluby/

® VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stari. Praha: Portal, 2000. ISBN 80-7178-
308-0, s. 102.
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manipulovat s drobnymi predméty. Okolo ¢tvrtého roku se u clovéka projevuje

vyhran&nost pravé a levé ruky, kdy jedna ruka je dominantni nad druhou.”’

1.4.2 Kognitivni procesy
Kognitivni procesy, jinak nazyvané jako poznavaci procesy, se V predskolnim obdobi

intenzivné rozviji. Mezi tyto procesy fadime pamét, uceni, vnimdni, mysleni
a predstavivost.

V tomto détském obdobi dominuje vnimani celistvé. To znamend, ze dité
nerozliSuje podstatné rysy predméti a vztahy mezi nimi nikterak nediferencuje.
Predméty, které jsou vyrazné napt. jasné barvy, vétsi zvirata na obrazcich, jsou vnimany
prvotné. Zrak i sluch se postupné¢ zdokonaluje. Barvy nepoznava jen zékladni, ale
dokaze rozlisit 1 vice barev spektra (riizova, fialova, hnédd). Co se tyce sluchu, je dité
schopné rozeznat pivodce zvuki, které se bézné vyskytuji v jeho okoli (automobil,
pracka, telefon). Dité¢ dokonaleji diferencuje chut’ i pach. Stale vSak v predskolni obdobi
prevlada hmat, kterym dité poznava své okoli. Vnimani je aktivnim procesem. Pro dité
se jedna o Cinnost, kterd ho zaméstnava.?

Na zacatku predskolniho obdobi je pamét konkrétni a mimovolni. Dité si
pamatuje véci bezdécné a pouze ty, které samo poznalo. Zamérn¢ si dité zapamatovava
aZ ke konci predskolniho obdobi. Dominuje pamét ,, mechanicka“®, kdy si jedinec
uchovd v paméti jen externi nahodilé podnéty, ale zacind se objevovat i ,slovné
logické“lo pamét’, kterd zaznamenava interni vztahy.

Nesousttedénost na jednu konkrétni ¢innost mizi a postupné se zaméiuje za
ucelné soustfedéni na konkrétni véc zajmu. Nicméné soustiedéni pozornosti neni
limitovano jen v€kem, ale i temperamentem jedince a charakteru samotné Cinnosti.
Doba pozornosti se pravé témito zminénymi faktory postupné prodluzuje.

Piedstavivost hraje u ditéte vyznamnou roli, kdy ¢lovék za pomoci

y o vis oo C 11
predstavivosti proziva rizné role a vztahy pomoci ,,namétovych her*

(na doktora,
rodie, policistu). Proziti téchto fantazijnich roli ovliviluje jeho sebepojeti.
Piedstavivost poméha jedinci vyrovnat se srealnymi Zivotnimi situacemi. Casto se

stava, ze se dit€ vzije do své vybrané role a zapomene, Ze tato role nesouvisi s realitou.

"SIMICKOVA- CIZKOVA, J. Prehled vyvojové psychologie. 2. vyd. Olomouc: Vydavatelstvi Univerzity
Palackého, 2005. ISBN 80-244-0629-2, s. 68.
8 Tamtéz, s. 69.
o Tamtéz, s. 69.
' Tamtéz, s. 69.
" Tamtéz, s. 72.
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Mysleni v ptfedskolnim obdobi se podstatné méni. Typické je ,,ndzorné, intuitivni

rec
1

mysleni“‘?. Toto mysleni je rigidni, nekonkrétni a neni logické. Mysleni ve véku od 3.
do 6. roku ditéte, lze wvyjadiit ve Ctyfech bodech (magicnost, absolutismus,
egocentrismus, fenomenismus).

Magic¢nost souvisi s piedstavivosti. Dité si vysvétluje redlny svét za pomoci své
vlastni fantazie. Magicnost je velice subjektivni a dochazi ke zkreslovani reality. DalS$im
bodem je absolutismus, to znamend, Ze dit¢ nechdpe relevantnost skutecnosti. Dité
pozaduje definitivni vymezeni fakti. Egocetrické mysleni je ve své podstaté postoj
jedince k okolnostem, na které nahlizi subjektivné. Dité neni schopno myslet objektivné
a veskeré déni vztahuje ke své osob€. Pojem fenomenismu souvisi s piedstavou svéta,

které dité predskolniho veéku, vnima podle své vlastni ideje. Jeho obraz svéta nedovede

dité opustit a nesouhlasi proto s nékterymi obecnymi fakty.13

1.4.3 Verbalni komunikace
Verbalni schopnosti dit¢ pouziva, dle dosazené urovné kognitivnich procesid. To

znamena, ze pokud dité pfijme verbalni informaci, zpracovava ji dle své dosazené
kognitivni irovné. Jedinec predSkolniho véku komuniké pfijima jako sdéleny fakt. Dité
pii verbalni komunikaci nebere v potaz, ze by myslenka sdélovatele mohla byt odlisna
od feceného faktu. Nejvétsi vliv na rozvoj komunikace maji dospéli, ktefi jsou pro déti
vzorem. DalSimi vlivy plsobicimi na jedince jsou média a vrstevnické skupiny, se
kterymi je dité kontaktu. Neustalé otazky, kladené ze strany ditéte, maji informacni
charakter. V tomto véku se dit¢ stale u¢i napodobou, a to i v pfipadé¢ verbalni
komunikace, kdy dité kopiruje chovani a projevy dospélych. Okolo tii let jedinec tvoti
jen kratké véty. Zhruba od étvrtého roku tvofi Eloveék souvéti. Gramaticka pravidla

jazyka, piejimaji predskolaci z okoli napodobovanim dospélych.™

1.5 Skolni zralost
Skolni zralost neni striktné vymezena vékem, protoze nastup $kolni dochazky (6. rok

Zivota) mize byt o jeden i vice let posunut. Nicméné déti nastupuji do zakladni Skoly
obvykle mezi 6. a 8. rokem Zivota. Pro pfedskolni dité je nastup do zakladni Skoly

dalezitym krokem k rozvijeni socialnich vazeb s okolim. Jedinec ziskava roli, kterd mu

2 SIMICKOVA- CIZKOVA, J. Pirehled vivojové psychologie. 2. vyd. Olomouc: Vydavatelstvi
Univerzity Palackého, 2005. ISBN 80-244-0629-2, s. 70.

B VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stari. Praha: Portal, 2000. ISBN 80-
7178-308-0, s. 102-103.

“ Tamtéz, s. 113-115.
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byla pfifazena druhymi, je zn¢ho Skolak. K nastupu do Skoly je nutné, aby dité
vykazovalo zndmky nalezité Grovné vyvoje a dosahl pozadovaného veéku (6 let). Pro
uspesné zvladnuti Skolni dochazky je potfeba kompetenci, které rozdélujeme na Skolni
zralost a skolni pfipravenost.

Skolni zralost Gzce souvisi se zranim centralni nervové soustavy, kterd ma za
nasledek citovou rovnovahu. Pokud dité neni ptipraveno K néastupu do zékladni $koly,
dochazi k Casté tinav€, emoc¢ni labilité a neurotickym projeviim, jako je kousani nehtu,
trhani vlast ¢i olizovani predmétii. Jestlize centralni nervova soustava dozrala, je dité
odolné&jsi viaci zatézi. Postupné se koncentruje jeho pozornost a prodluzuje se doba
zameétenosti na aktivitu. Zrald centralni nervova soustava zajistuje adaptaci na prostiedi
Skoly a jeji rezim. ZlepSuje se hrubd i jemna motorika, zrak i sluch. Sluchové a zrakové
vnimani se diferencuje, to znamend, Ze je dité schopné rozliSit vizualni detaily, tvary.
Sestileté dité by mélo vnimat zvukové jevy rodného jazyka a rozliovat je. Také
mysleni se zdokonaluje. Dé&ti jsou schopné logického uvazovani a zkvalitiiuje se
komunikace. Kognitivni mysleni je efektivnéjsi, dit€¢ si uvédomuje vlastni smysleni
a dokaze 0 ném zpé&tn& uvazovat.'

Naproti tomu $kolni pfipravenost je kompetence, ktera je ve svém rozvoji
zavisla na ucCeni. Jako podstatu Skolni pfipravenosti fadime vzd€lani a ,,socidlni
pfipravenost“16. Pro vétSinu spole¢nosti znamena vzdélani vyznamnou hodnotu. Pokud
se Clovék stane vzdélanym, ziskava tim vyssi socidlni status. Skola je mistem, kde se
stietavaji obecné normy a hodnoty spolecnosti s t€émi rodinnymi. Pokud se hodnoty
Skoly 1isi od hodnot rodiny, mtize se stat $kolni instituce mistem konfliktu. Dité piejima
hodnotovy systém rodiny. V piipad¢, Ze jedinec vyrasta v prostiedi inklinujici ke
vzdélani, Cetbe, kulturnim zazitktim, tak 1 samo dit€¢ se bude chtit vzdélavat, Cist. To
plati i u opacného ptipadu. U déti zZijicich v roding, kde je vzdélani, na nizsich pozicich
hodnotového Zebficku, neni jedincovou prioritou ziskat védomosti. Podobny model
pfejiméni zvyklosti zrodiny plati 1 pfi komunikaci. Jedinci vyristajici v nizSich
socialnich vrstvach si v komunikaci vedou neobratn¢, maji mensi slovni zasobu a neumi
se spravn¢ vyjadiovat.

K socialni ptipravenosti by mélo dité chapat svou roli, a to ve Skole, zajmovych

5 VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stari. Praha: Portal, 2000. ISBN 80-
7178-308-0, s. 134-141.
16 Tamtéz, s. 144.
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aktivitdich 1 vrodiné. Dit¢ musi pochopit, ze jeho role je zdk. DalSim faktorem
ovlivitujici socidlni pfipravenost je nalezitd uroven verbalni komunikace. Nalezitou
urovni je myslen jak rozsah slovni zasoby, tak komunikace, bez logopedickych vad.
Zbéhlost v rodném jazyce usnadiuje vyuku.

Poslednim faktorem ovliviiujicim socialni pfipravenost je znalost norem chovani
a respektovani spoleCenskych pravidel. Tato znalost napomdha k zaclenéni do

spolecnosti a adaptaci na Skolni prostfedi.17

1.6 Socialni faktory ovlivitujici détského ¢tenare
Existuje mnoho faktori, které maji vliv na dit€ a jeho zajem o Cetbu. Jiz v raném véku si

dit¢ tvoti ke Cteni vztah. Pouze faktory, které ovliviiuji ¢tenafe, maji vliv na to, zda
vztah ditéte k ¢etb¢ bude pozitivni ¢i negativni. PoCatky détského Ctenéistvi je Zadouci
rozvijet co nejdiive, jeSté pfed nastupem do matetské Skoly. V tomto raném stadiu
vyvoje, je dit¢ snadno ovlivnitelné a vyjadiuje kladny postoj k novym podnétim.
Jestlize se nam podaii u ditéte vytvofit kladny vztah k Cetbé, je pravdépodobné, ze
Vv dalSim rozvoji ctenaiskych aktivit bude dité pokraCovat dal aZ do dospélosti. Socialni
faktory, které maji nezanedbatelny vliv na détského Etenafe, jsou tyto: rodina, $kolni
prostiedi, masmédia, dostupnost knihoven, knizni trh a jeho nabidka, zajmové

vzdélavani.'®

1.6.1 Rodina

Nejblizsi prostredi, které ma piimy vliv na dit€ uz od kojeneckého véku, je rodinné.
Rodinné prostiedi, kde dospéli vénuji alespont ¢ast svého volného Casu cetbé, rozviji
zdjem déti o Cetbu tim, Ze jsou pro déti vzorem. V rodiné déti ziskavaji Ctendiské
navyky. Pokud je rodina schopna vytvofit détem podminky pro ¢&tenaisky rozvoj,
pravdépodobné bude dit¢ motivované ¢ist knihy 1 v pozd€jSim véku. Pro motivaci
k Cetbé je zadouci, aby rodice Cetli détem. Stejné tak je dulezité, aby déti videly své
rodinné prislusniky c¢ist. Opét se jedna o uceni napodobou. Jestlize rodi¢e Ctou, deti

vnimaji ¢teni jako aktivitu, ktera je béZna a soucasti rodinnych zvyki. Jak ¢teni déti

" VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, staii. Praha: Portal, 2000. ISBN 80-
7178-308-0, s. 148- 169.

¥ TOMAN, J. Soucasny prepubescentni ctendi a jeho promény. In Ctenim ke vzdélani. Texty z
konference Ctenim ke vzdélani. 1. vyd. Praha: Svoboda Servis, 2004. ISBN 80-86320-36-7, s. 9.
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srodi¢i, tak vlastni ¢teni rodi¢l jsou primarni Cinitelé, pfispivajici ke Ctenarskym

(1o 19,20
navyktm.

1.6.2 Skolni prostiedi

Literatura uvadi, ze Skolni prostfedi ma zhruba tfetinovy vliv na rozvoj Ctenaiskych
aktivit. Skola mé pouze doplitkovy charakter pii motivaci ke &teni. Pokud dité pochazi
Z rodiny, kde je ¢teni béznou volnocasovou aktivitou a jsou v ni vhodné podminky ke
Cteni, hraje Skola ulohu podplirnou a navySuje kvalitu c¢tenafskych dovednosti.
V opacném piipad¢, kdy dité vyrustd v rodinném prostiedi nepodnétném, zastava skola
vyznamnou roli. Nicméné §kola nema velkou $anci motivovat déti k ¢etbé, pokud zajem

« . . . voqr 21
o ¢etbu neprameni z rodinného prostredi.

1.6.3 Masmédia
Pravdou je, Ze za posledni desitky let, kdy vzrostl pocet masmédii, které jsou dostupné

témet pro kazdou domaécnost, je ¢as déti straveny ¢tenim knihy krat$i nez v minulych
dekadach. Konzumni spolecnost vytvaii podminky pro traveni volnocasovych aktivit
Vv domacim prostiedi u televize, pocitach a mobilnich telefoni. Pro rodice tato
konzumni zdbava neni naro¢nd na vynaloZeni ¢innosti, na prostiedky a cas, ktery by
rodice travili s détmi. Delsi ¢as traveny S masmédii ma piimou spojitost s KratSim c¢asem
travenym s knihou. Pfi ¢teni se musi dité aktivné zapojit do Cinnosti, pfi sledovani
pocitact, televizi a mobilnich telefonil pfijima jedinec podnéty pasivné. Média vyzaduji
jen minimalni aktivitu. Nicméné tyto sdélovaci prostredky patii do kazdodenniho zivota
Clovéka. To ovSem neznamend, Ze veSkery volny ¢as musi dité travit sledovanim
masmédii na Gkor jinych p¥inosnych aktivit, véetng etby.?

1.6.4 Knihovny

Knihovny nemaji pouze v néplni prace fadit knihy podle abecedniho pofadku ¢i
legitimovat ¢tenate. Knithovny zajistuji vhodné podminky pro vSechny ¢tenafe. Déti

mohou navstévovat méstské 1 Skolni knihovny. Skolni knihovny povétSinou zajist'uji

¥ GABAL, 1., VACLAVIKOVA HELSUSOVA, L., Jak &tou &eské déti? [online]. ¢2003 [cit. 11. 2.
2020]. Dostupné na World Wide Web: http://www.adam.cz/dokumenty/2006/jak-ctou-ceske-deti.pdf, s.
22-28.

2 Srov. TOMAN, J. Détské ctendistvi a literdrni vichova. 1. Vyd. Brno: Akademické nakladatelstvi
CERM, 1999. ISBN 80-7204-111-8, s. 19.

2 GABAL, 1., VACLAVIKOVA HELSUSOVA, L., Jak ¢tou Seské déti? [online]. ¢2003 [cit. 11. 2.
2020]. Dostupny na World Wide Web: http://www.adam.cz/dokumenty/2006/jak-ctou-ceske-deti.pdf, s.
30-32.

%2 Tamté?, s. 36-41.
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knihy ze seznamu doporucené Cetby ¢i vypijcuji ucebnice. Nékteré maji moznost
zapujcit si relaxacni literaturu. Vetfejné knihovny vlastni knihy vSech zanra, kdy valna
Vétsina byva obsazena beletrii. Méstské knihovny ¢i obecni knihovny jsou dostupné ve
vétsing vétsich obcei ¢i méstysu. V knihovnach spadajicich pod obce jsou ¢asto poradané
aktivity pro détské ctendfe. Do prostor knihoven proto nemusi dochazet jen
legitimizovani Ctenafi, ale i ostatni zdjemci, ktefi se pfijdou podivat napiiklad na
vernisaze, vystavy ¢i na vytvarné aktivity poradané v knihovnach. Pro zdjemce o Cteni
knihovny potfadaji besedy, rozhovory se spisovateli, dny knihy, anebo provozuji
zajmové aktivity, do kterych se tadi ¢tenaiské kluby. Knihovny ¢asto spolupracuji se
Skolami. Déti od prvnich tfid dochdzeji do méstskych knihoven, kde je pro né€ pfipraven
program. Diky témto exkurzim piijdou déti do kontaktu s knihovnou a poznaji jeji

prostiedi. 23

1.6.5 Knizni trh
Jak uvadi ,,Zprava o &eském kniznim trhu 2018/2019* trh knih se v Ceské republice

neustale rozristd. Procento détskych knih se oproti minulym rokiim navysSuje na 14%
z celkového objemu trhu kniznich titul.

To znamena, ze détska literatura nezaostava za literaturou uréenou pro dospélé.
Dé&ti maji Siroky vybér zanrt knih. Stejné tak si mohou vybirat z podobnych témat d¢l,
Z ilustraci oblibeného ilustratora ¢i preferovat autora knih. Zajimavé ilustrace, které
vzdy doprovazi détské knihy, maji za ukol upoutat déti a navodit estetické prozitky.
Koupé samotné knihy motivuje déti Cist. Vybér knihy by mél co nejvice zaleZet na
ditéti.
1.6.6 Zajmové aktivity
Obecné se da fici, ze déti, které travi volny ¢as zajmem o vybrany konicek, jsou
aktivnéjSimi Ctenafi. Déti, které se Casto ucastni vyletll, uméleckych Cinnosti, kulturnich
akci, maji svllj volny Cas strukturovany. Tento vzor pifejimaji z rodinného prostiedi.

V poslednich letech se dostavaji do popiedi Ctenarské aktivity, které se vyuzivaji i ve

% GABAL, 1., VACLAVIKOVA HELSUSOVA, L., Jak ¢tou Eeské déti? [online]. 2003 [cit. 11. 2.
2020]. Dostupny na World Wide Web: http://www.adam.cz/dokumenty/2006/jak-ctou-ceske-deti.pdf, s.
42-45,
# CISAR, J., FRAUS, I. akol., Zprdva o ceském kniznim trhu 2018/2019 [online]. Svaz eskych
knihkupct a nakladatelt, 2019 [cit. 2020-02-11]. ISBN 978-80-907020-4-2. Dostupné z:
<https://www.sckn.cz/file/wysiwyg/files/Zprava_o_ceskem_kniznim_trhu_2018 19.pdf>, s. 3-5.
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volnocasovych umeéleckych aktivitach, lekcich cizich jazykll a jinych z4jmovych

ginnostech.?

1.7 Vychova ke ¢tenarstvi
Vychova ke Ctenarstvi probihd od raného véku ditéte. Nejdiilezitéjsi je vzbudit u ditéte

zajem o knihu. Proto jsou lepolera koncipovéna tak, aby dité na prvni pohled zaujaly
jednoduché ilustrace, které détské knihy doprovazeji. Prvotni zajem vzbudi u ditéte
rodi¢, ktery ditéti ukazuje ilustrace v knihach, zvukovy doprovod knih a pred¢itda mu
kratké texty.

Hlavnimi ¢initeli vychovy ke ¢tenafstvi jsou rodina a Skolni instituce. Pficemz
dominujici je vliv rodiny. Rodinné prosttedi nelze ovlivnit do té miry, aby vzdy
poskytla podnétné a vhodné prostifedi pro rozvoj Ctenarstvi. Proto vychovnou slozku

. , .y UNETI 26
zastava Skolni prostiedi, které ovlivnit 1ze.

» GABAL, 1. VACLAVIKOVA HELSUSOVA, L., Jak &tou ¢eské déti? [online]. ¢2003 [cit. 11. 2.
2020]. Dostupny na World Wide Web: http://www.adam.cz/dokumenty/2006/jak-ctou-ceske-deti.pdf, s.
16-22.

% BEDNAROVA, I. Literatura mé bavi: Studijni text se souborem pracovnich listii. Liberec: Technicka
univerzita v Liberci, 2014. ISBN 978-80-7494-045-3, s. 12-21.
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2. Ctenaiska gramotnost
Ctenaiska gramotnost je dalezity stavebni prvek pro rozvoj osobnosti jedince.

Ctenai'ska gramotnost neslouzi pouze k dosaZeni lepsich studijnich vysledka déti, ale
napomaha i1 k dosazeni Zivotnich cilid. Je proto zadouci, aby c¢tenaifské navyky byly
formovany uz vraném détstvi. Tyto navyky by mély byt na konci devatych tiid
zékladnich $kol d&tmi bezpe&né ukotveny. 2’

Mezinarodni Setfeni vzdélanosti, které ve svém testovani zohlednuji 1 ¢tenaiskou
gramotnost, jsou piedevsim vyzkumy PISA a PIRLS. Definice ¢tenarské gramotnosti
podle mezinarodniho vyzkumu PISA zroku 2018 zni: ,,Ctenafska gramotnost je
schopnost porozumét textu, premyslet o ném, posuzovat ho, zabyvat se jim a pouzivat
ho k dosazeni vlastnich cill, k rozvoji vlastnich védomosti a potencialu a k aktivni
ucasti ve spoleénosti.“28

Program PISA kazdy tfeti rok opakuje mezindrodni prlizkum matematické,
Ctenaiské a prirodovédné gramotnosti. Tento program provadi vyzkum od roku 2000,
pficemz v roce 2018 byly testovany déti z 80 zemi svéta. Tématem roku 2009 a 2018
byla pravé ctenafskd gramotnost spolu s finanéni gramotnosti, jejiz vysledky budou
uvedeny do poloviny roku 2020. Program PISA se zaméfuje na dovednosti, které
patnactileti Zaci ziskali, béhem svého studia (v Ceské republice jsou to obvykle Zaci
devatych ro¢nikti zakladnich skol). Cely tento program je veden mezivladni Organizaci
pro hospodatskou spolupraci a rozvoj. 29

Naproti tomu PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)® je
mezinarodni program vénujici se pouze vyzkumu ctendiské gramotnosti u zakid ve
¢tvrtych roc¢nicich zdkladnich Skol. Tento vyzkum je realizovan jednou za pét let
a v Ceské republice PIRLS koordinuje Ceska $kolni inspekce. Tento program ovéiuje

dopad skoly, rodiny a okolniho prostedi na dit€¢ a rozvoj jeho ctendiské gramotnosti.

Zéci étvrtych téid by méli prokazat schopnost uvazovat nad textem, aplikovat své osobni

2" ALTMANOVA, I. a kol. Ctendiskd gramotnost ve vyuce: Metodickd piirucka [online]. Praha: Narodni
ustav pro vzdélavani, Skolské poradenské zatizeni a zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnikii (NUV), divize VUP, 2011 [cit. 2020-02-18]. ISBN 978-80-87000-99-1, s. 5-7.
*Srov. ZACHOVA, A. Ctendrstvi a ctendiska gramotnost. Vlkov: Helena Rezkova, 2013. ISBN 978-80-
904449-7-3.
% BLAZEK, R. a kol. Mezindrodni Setieni PISA 2018: Néarodni zprdva. Praha: Ceské $kolni inspekee,
2019. ISBN 978-80-88087-24-3, s. 12.
%% National Center for Education Statistics: Program for International Student Assessment (PISA)
[online]. [cit. 2020-02-18]. Dostupné z: https://nces.ed.gov/surveys/pisa/
* Ceska skolni inspekce: PIRLS [online]. Praha, 2019 [cit. 2020-02-18]. Dostupné z:
https://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/PIRLS
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zkuSenosti a rozeznat zakladni myslenky textd.*’ Vysledky Pisa ukazuji, ze Ceska
republika se udrzuje ve vysledcich Ctendiské gramotnosti zhruba v poloviné vsech
testovanych zemi a vysledky jsou oproti roku 2015 mirné Vzestupné.32 Setfeni PIRLS
uvadi, ze vysledky ¢eskych déti jsou nadprimérné, nicméné vysledky oproti roku 2011

zaznamenaly mirny pokles.®

2.1 Definice ¢tenai'ské gramotnosti
,,Ctenafska gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost ¢lovéka védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro uzivani vSech druht
textii v riiznych individudlnich i socialnich kontextech.«**

Ctenaiskd gramotnost je tvofena Sesti Urovnémi, které spolu interaguji.
Nasleduje jejich vycet: vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni, vysuzovani a hodnocent,

metakognice, sdileni a aplikace.®

. Vztah ke éteni

Predpokladem pro rozvijeni ctenarské gramotnosti je potéseni z cetby a vnitini potreba
cist.

doslovné porozuméni

Ctendiska gramotnost stavi na dovednosti dekédovat psané texty a budovat porozuméni
na doslovné urovni se zapojenim dosavadnich znalosti a zkuSenosti.

vysuzovani a hodnoceni

Ctendisky gramotny clovék musi umét vyvozovat z precteného zdvéry a posuzovat
(kriticky hodnotit) texty z riiznych hledisek vietné sledovani autorovych zameéru.
metakognice

Soucasti ctenarské gramotnosti je dovednost a navyk seberegulace, tj. dovednost

reflektovatzameér vlastniho cteni, v souladu s nim volit texty a zpusob cteni, sledovat

31 Ceska skolni inspekce: PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) [online]. Praha, 2012
[cit. 2020-02-26]. Dostupné z: https://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/PIRLS/Informace-
o-setreni/PIRLS-(Progress-in-International-Reading-Literacy

%2 BLAZEK, R. a kol. Mezindrodni Setieni PISA 2018: Néarodni zprdva. Praha: Ceské $kolni inspekce,
2019. ISBN 978-80-88087-24-3, s. 12-30.

3 JANOTOVA, Z. Nérodni Setieni PIRLS 2016: Nérodni zprava. Praha: Ceska $kolni inspekce, 2017.
ISBN 978-80-88087-14-4, s. 11.

¥ALTMANOVA, J. a kol. Ctendrska gramotnost ve vyuce: Metodickd prirucka [online]. Praha: Narodni
ustav pro vzdelavani, skolské poradenské zatizeni a zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnikti (NUV), divize VUP, 2011 [cit. 2020-02-18]. ISBN 978-80-87000-99-1, s. 8.

% Tamtéz, s. 8.
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a vyhodnocovat vlastni porozumeéni ctenému textu a zameérné volit strategie pro lepsi
porozument, prekonavani obtiznosti obsahu i slozitosti vyjadren.

sdileni

Ctenarsky gramotny clovék je pripraven sdilet své proZitky, porozumivani a pochopeni
s dalsimi ctenari. Své pochopeni textu porovnava s jeho spolecensky sdilenymi
interpretacemi, vsimda si shod a premysli o rozdilech.

aplikace

Ctenarsky gramotny ¢lovék vyuziva cteni k rozvoji sebe sama i ke svému kondni, cetbu

S cr e o 36
zurocuje v dalsim Zivote.

2.2 Smysl ¢tenarské gramotnosti
Studijni vysledky détskych ctendii jsou mimo jiné ovlivnény mirou ctenaiskych
dovednosti. Je prokdzano, ze zéci, kteti dosahuji lepSich vysledkil ve studiu, jsou
dovednymi ctendfi. Naproti tomu déti, které nectou ¢i Ctou jen sporadicky, maji
vysledky studia horsi.%”

Cteni je slozitd myslenkova operace, ¢lovék se musi jej naudit a zapamatovat.
Cteni neni ¢lovéku vrozené, jako jazyk, a proto se ho musime sloZité ugit a pracovat
snim aktivné a trpelivé. Pii ¢teni nejde jen o dekddovani psaného textu, ale také
0 porozumeéni, tedy o ¢em text vypovidd. Porozumét textu je pro mnoho lidi sloZitou
prekazkou. Pedagog pracujici s détmi ma nastavit vhodné podminky pro ¢teni. Protoze
v citlivém détském véku muize dochéazet k rychlé ztraté zajmu o Cteni. Proto je stéZejni
podpora rodiny, ktera zajiStuje prvni kontakt predétenafe s knihou a motivuje dité ke
Cteni. RodiCe se ditéti stavaji vzorem, a proto lze predpokladat, Ze rodice, ktefi Ctou,
vychovaji ze svych déti dalii &tenate. Skolni prostiedi ma mensi vliv na rozvoj détskych
&tenafti nez rodina, ale piesto je vliv $koly nemaly. Skola poskytuje stejné podminky
pro vzdélani vSem zadkim. Z toho diivodu se Ctenafskd gramotnost mize rozvijet
1u déti, kde rodina nebyla naklonéna ¢teni a Ctenaisky zdjem u déti nebyl rozvij en.%®

Ctenafskd gramotnost napomaha k osobnimu rozvoji a dosahovani cilti jedince.
Ve svém zivoteé se Clovék setkdva s riznymi psanymi texty a pisemnému projevu se

nelze nikdy naprosto vyhnout. Cteni neni jen relaxacni slozka volného cCasu, ale je

% ALTMANOVA, J. a kol. Ctendiska gramotnost ve vyuce: Metodickd prirucka [online]. Praha: Narodni
ustav pro vzdelavani, skolské poradenské zatizeni a zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnikti (NUV), divize VUP, 2011 [cit. 2020-02-18]. ISBN 978-80-87000-99-1, s. 8.
" Tamtéz, s. 6-7.
% Tamtéz, s. 6-9.
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dualezité pro zivotni uspéch Cloveka ve svété. S psanym textem se setkdvame u smluv,
zakond, dopravnich spoji, navodu k pouziti a pti dalSich kazdodennich situacich, kdy
jedinec musi Cist. Proto je diilezité, aby textim porozumél a piedchazel situacim, které

by byly nezadouci. %

% ALTMANOVA, J. a kol. Ctendiska gramotnost ve vyuce: Metodickd pfirucka [online]. Praha: Narodni
ustav pro vzdelavani, skolské poradenské zatizeni a zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnikti (NUV), divize VUP, 2011 [cit. 2020-02-18]. ISBN 978-80-87000-99-1, s. 6-9.
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3. Rozvoj ¢tenarstvi
V predchozi kapitole byly objasnény socidlni faktory pisobici na détského Ctenéie. Pro

rozvijeni Ctenafstvi je potfeba formalniho i1 neformdlniho vzd€lani. Do formalniho
vzdélavani fadime Skolni instituce, kde se v poslednich letech stavaji trendem ¢tenarské
dilny, které podporuji rozvoj ctendiské gramotnosti. Do neformalniho vzdélavani
fadime kluby a druziny pod spravou skolskych zafizeni a stiediska zajmovych ¢innosti,
do kterych spadaji domy déti a mladeze ¢i stanice zdjmovych ¢innosti, kde jsou obvykle
z4jmové utvary v podobé krouzkii a jsou pod spravou Ministerstva Skolstvi, mladeze
a t&lovychovy Ceské republiky.*’

Pro kompletni pohled na rozvoj Ctenaiské gramotnosti je nutné si ve zkratce
uvést, co to Ctenaiské dilny jsou. Potfeba vymezeni ctenafskych dilen od klubt
a krouzku vyplyva ze slozitosti téchto pojmu, kdy mize dochazet k zaméné étenaiskych

dilen jako volnoc¢asové aktivity.

3.1 Ctenarské dilny
Ctenafské dilny jsou specifické tim, Ze se uskuteéiiuji ve $kolnich zafizenich v ramci

vyuky. Jejich cilem je zlepSovani kvality ¢tendiské gramotnosti zakl zakladnich Skol
a studentli stiednich $kol. Casto jsou doprovodné k vyuce Ceského jazyka a literatury.
Jednou z vyhod dilen ¢teni je, ze zaci mohou spolupracovat ve skupinach i samostatné
dle trovné svych schopnosti. V klasické vyuce Ceského jazyka a literatury jde
pfedevSim o frontdlni vyuku s vykladem, co nejvétSiho objemu uciva, 1 kdyZz
Vv poslednich letech je snaha nahradit klasické formy a metody vyuky za nové, pro zaky
zajimavéjsi. Ctenatské dilny vedou pedagogové s uditelstvim pro zakladni nebo stfedni
vzdélani z pravidla s aprobaci ¢eského jazyka. Kazdy pedagog si na zacatku projektu
¢tenafskych dilen stanovi cile, kterych by méli Zaci (studenti) dosdhnout. Jako i v jinych
zajmovych utvarech, tak i v dilnach ¢teni jsou nastavena pravidla, casové dotace ttvaru,
dodrZovani ticha a naprosta soustfedénost na ¢teni a na problémy, které mohou vyvstat
z Getby. Ctenafské dilny jsou obvykle vedeny celoroéné s vyjimkou prazdnin. Dilny

jsou dotovény skolou, v jaké jsou provozovéany. Tyto projekty ¢tendiskych dilen jsou

0 CESKA REPUBLIKA. 74/2005 Sb.: Vyhlaska o zajmovém vzdélavani. In: Shirka zdakonii. Praha, 2005,
Dostupné také z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2005-74#cast2
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realizovany na zakladé programu RWCT. (Reading and Writing for Critical Thinking/

Ctenim a psanim ke kritickému mysleni)**

3.2 Vymezeni pojmu volnocasova aktivita
Pro definovani pojmu volnocCasova aktivita si musime nejprve vysvétlit, co znamena

volny ¢as. Definic volného Casu je n€kolik, nicméné obecné plati, Ze volny ¢as je doba,
kterou jedinec travi podle svého vlastniho uvazeni (déla to, co chce), vykonavané
¢innosti, které jsou pro nc€ho uspokojujicimi, pifijemnymi a V neposledni fadé
relaxa¢nimi, regenerujicimi a rozvijejicimi jeho osobnost.

Vybrané volnocasové aktivity, o které jedinec jevi dlouhodoby z4jem, jsou Casto
oznacovany jako koni¢ky nebo hobby. I Cas, ktery stravime piipravou, pfesunem na
misto konani zajmové aktivity, pfi¢itame k volnému casu. Tyto zdjmové cCinnosti,

rx v s . « , .. 42
konicky, oznacujeme jako volnocasové aktivity.

3.3 Utvary ¢tenaiskych volnocasovych aktivit
Zajmovych ¢innosti, které vyuzivaji psany text, je S postupem casu vice a vice.

Vyuzivani literatury se stdva popularni ve vytvarnych, jazykovych, dramatickych
¢i jinych zajmovych utvarech.”® Volnogasové aktivity, které se specializuji na cetbu
a praci s literaturou se déli do dvou skupin. Prvni skupinou jsou ¢tenafské kluby, druhou
skupinou jsou Ctendiské krouzky. Mezi témito skupinami jsou velmi tézko
definovatelné hranice jejich vyznamu. Rozdily mezi ¢tenarskymi kluby a krouZzky se

prakticky stiraji. Nicmén¢ drobné nuance mezi kluby a krouzky Ize rozlisit.

3.3.1 Ctenai'ské kluby
Ctenai'ské kluby jsou $kolska zafizeni patiici do zajmového vzdélavani, které financuje

Ministerstvo §kolstvi a t&lovychovy Ceské republiky. Jedna se o neformalni vzdélavani,
které je staitem hrazeno a podporovano. Kluby mohou byt realizovany ve Skolach nebo
Vv mistnich stfediscich volného casu. Jestlize je klub veden v zdjmovych stiediscich,
pedagog, ktery takovy klub vede, je vyplacen staitem a je mu pfisouzena jina platova

ttida nez osobam, které vedou krouzky a jiné volnocasové aktivity. Kluby jsou primarné

* ALTMANOVA J. a kol. Ctendiskd gramotnost ve vyuce: Metodickd pirucka [online]. Praha: Narodni
ustav pro vzdelavani, Skolské poradenské zatizeni a zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovniktl (NUV), divize VUP, 2011 [cit. 2020-02-14]. ISBN 978-80-87000-99-1, s. 10-25.

2 PAVKOVA, J. Pedagogika volniho ¢asu [online]. Praha: Univerzita Karlova v Praze, 2014 [cit. 2020-
02-12]. ISBN 978-80-7290-666-6. Dostupné z: https://uloz.to/file/aU947CLug/pedagogika-volneho-casu-
pavkova-pdf, s. 11-14.

* Srov. GABAL, L., VACLAVIKOVA HELSUSOVA, L., Jak &tou Geské déti? [online]. c2003 [cit. 11. 2.
2020]. Dostupny na World Wide Web: http://www.adam.cz/dokumenty/2006/jak-ctou-ceske-deti.pdf, s.
17-18.
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uréené pro déti druhych stupni zakladnich Skol, ale prichdzet do ného mohou
i d&ti, které nebyly pfijati do druzin.**

Ctenaiské kluby jsou dobrovolnou aktivitou. Hlavnim zaméfenim je etba knih,
které si déti starSiho Skolniho véku samy vybiraji. Do klubu dochazeji jedinci, pro které,
je c¢teni zabavou. V prostorach klubu by mélo byt vytvoieno vhodné prostiedi pro
diskutovéani o kniznich titulcich. Sami Ctenafi by méli participovat a vytvaiet si nové
situace pro rozvoj svych &tenaiskych dovednosti. Ctenaiské kluby vytvareji vhodné
podminky pro aktivni ¢teni, které je nutné pro rozsifeni zajmu o ¢teni. Role pedagoga je

spiSe animadni. Zajistuje chod klubu a podminky pro jeho uskuteénéni.*®

3.3.2 Ctenaiské krouzky
Jedna z forem volnocasovych aktivit jsou krouzky. Krouzky jsou zaméfené uzce na

jeden okruh zalib (robotika, teraristika, tanec a dal$i). Mohou byt provozovany ve
stiediscich volného Casu nebo je nemusi zaStitovat zadnd instituce. Krouzky jsou
prioritng vedeny v domech déti a mladeZe. Ctenaiské krouzky jsou obvykle pod zastitou
knihoven. Intervaly mezi setkanimi si kazdy ¢tenatsky krouzek nastavi podle toho, jak
vyhovuje potiebam ucastniktim (jednou tydné, dvakrat do mésice). Do krouzku mohou
dochdzet déti, mladistvi, dospély nebo seniofi. Nicméné skupina ucastniki dochazejici
do jednoho krouzku by méla byt vékové homogenni, a to kvili schopnostem, které se
vékem diferencuji. Krouzky jsou hrazeny G€astniky ¢i jejich zdkonnymi zéastupci, nikoli
statem. Do Ctenaiského krouzku ptichazeji déti, které bavi ¢teni a projevuji o néj zajem.

X I ’ v s v ’ v rvo v . v ’ v 4
Ctenatsky krouzek umoziuje détskym ctenaitim vytvofit si celozivotni vztah ke ¢teni. 6

3.3.2.1 Nezbytnost ¢tenarskych krouzki

Hlavnim divodem, pro¢ je nutné aktivné provozovat ¢tenaiské krouzky, je odklon od
¢teni ve Skoléch, ktery v détech vyvolava pocit povinnosti a nedostatecné je motivuje ke
¢teni. Je nutné zduraznit, ze krouzky jsou vedeny pro zébavné traveni volného Casu.
Cteni ma byt pro ¢lovéka radost a potéSeni, nikoli povinnost. Cteni vede k lepsim

vysledkim ve vzdélani a zlepSovani komunikace s dospélymi, se kterymi béhem

4 CESKA REPUBLIKA. 74/2005 Sb.: Vyhlaska o zajmovém vzdélavani. In: Shirka zdkonii. Praha, 2005,
Dostupné také z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2005-74#cast2
* CTENARSKE KLUB. Jak na to?: Priivodce &tenaiskymi kluby [online]. [cit. 2020-02-14]. Dostupné z:
F:/zacti_se_ctenar_klubyl.pdf, s. 2-3.
4 CESKA REPUBLIKA. 74/2005 Sb.: Vyhlaska o zajmovém vzdélavani. In: Shirka zakonii. Praha, 2005,
Dostupné také z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2005-74#cast2
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zajmové aktivity piichazi do kontaktu®’.

Pokrocili ¢tenéii si mohou rozsifovat znalosti o literatuie a poznavat autory,
Mmotivovat ostatni Ctenafe k aktivnéjSimu cCteni a seznamit se novymi Zzanry.
V krouzcich uspokojuje ctenar svou potfebu a touhu po cetbé. U zacinajicich ¢i
prilezitostnych ctenarti krouzek zajistuje pfivétivé prostiedi pro nezdatné ctenare. Je
zadouci, aby zacinajici Ctendf zazil pocit bezpeci pfi Cteni. Projevy posméchu, za Spatné
Cteni Ci vybeér literatury, mohou byt pro dit€¢ velmi demotivujici. Diky témto diivodim
se Ctenaii Casto stavi ke Cteni negativné a zdjem o literaturu v mladém véku klesa.
Jedinec se nenau¢i navykium cteni. Krouzky by mély slouzit k pozitivnim zazitkim
zcCetby a zakédovanim cCtendiskych navykt. Pfinosy volnocasovych —aktivit
nepopiratelné¢ zahrnuji 1 navazovani socidlnich vztahi mezi riznymi veékovymi
skupinami. Déti se uci respektu, komunikaci a chovani k ostatnim uc¢astnikim skupiny.
Jedinci, ktefi Cteni vibec neovladaji a jsou velmi S$patni Ctenafi, se v krouZcich
seznamuji s knihou, jako prostfedkem k volnocasové aktivité. Ziskaji pocit bezpeci pfi
Cetb¢ a duvére sami k sob€, ke svému vybéru knih a k vlastnimu ¢teni. Postupné se
jejich dovednosti zlepsuji. Stavaji se otevienéj$imi k ostatnim ¢tenaifim. Vsichni
ucastnici si v krouzcich zlepsuji vztahy s dospélymi lidmi, ktefi v krouzcich nejsou
striktné autoritami, ale spiSe animatory. Vedouci zajmovych aktivit podporuji a motivuji

mladé &tendie K inorodosti.*®

3.3.2.2 Prinos ¢tenaiskych krouzku
Kromé zlepSovani ¢tenarské gramotnosti maji krouzky 1 jin€ kvality, které jsou pfinosné

pro ¢tenare a jeho rozvoj. Tyto ¢tenatské, mimoskolni aktivity rozsifuji znalosti déti nad
osnovy dané Ministerstvem $kolstvi a télovychovy Ceské republiky. Mezi tyto klady
patfi tyto:

e koncentrace na ¢teni

e sebereflexe osoby jako Ctenaie

e znalost a vybér rozsahlejsiho spektra Cetby

e zkvalitnéni dovednosti potfebnych ke ¢teni

e (Cteni v raném véku vytvaii ctenarské navyky po cely Zivot

e vlastni vybér knih zvySuje ¢tenarské sebevédomi

* CTENARSKE KLUBY. Jak na to?:Priivodce ¢tenaiskymi kluby [online]. [cit. 2020-02-14]. Dostupné
z: F:/zacti_se_ctenar_klubyl.pdf, s. 2-3.
“Tamtéz, s. 4.
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e Vv knize déti podstupuyji risk a fesi problémy, kriticky mysli
e oslavuje Getbu pro ni samotnou**?

e podporuje literarni kulturu

e zvySuje se motivace ke Cteni

e rozviji fantazii, u¢i ¢tenare sebereflexi

e (teni se stava popularnim, a ne zdbavou pro samotare

e pomaha pii revidovani svého uéiva®™

3.3.2.3 Smysl ¢tenaiskych krouzki

Smyslem ctendiskych krouzki je motivovat osoby ke ¢teni. Princip motivace je zaloZen
na dobrovolnictvi, kdy ¢tenéf neni nucen ¢ist zadanou literaturu vychazejicich z osnov
Skolského zatizeni. Doporucena literarni dila byvaji pro Ctenéfe leckdy nudnd, a proto
jsou pro mnohé demotivujici. Motivovat ¢tenafe zajimavou knihou, ktera je mu
nabidnuta nebo si ji v§imne pii vlastnim vybéru, je vice efektivni, pro rozvoj ctenafovy
osobnosti. Aktivni ¢tenafi pomahaji zacateCnikim s vybérem knih. Kooperace tudiz
neprobiha jen mezi vedoucim krouzku, ale i mezi ostatnimi ucastniky. Vybér d¢€l zalezi
pouze na samotném ¢tenaii a jeho volba nesmi byt znehodnocovana. Volba knihy je
pfinosnéjsi nez ¢teni kratkych uryvka textl z Citanek, které nemaji zadnou vypovidajici
hodnotu.

V z4jmovych aktivitdch je obecné kladen apel na zadbavu a radost z ¢innosti, to
plati i zde. Cteni ve smyslu volno¢asové aktivity nesmi byt chapano jako prostiedek
k edukaci, jak je tomu ve $kolach, ale jako nastroj ke zkvalitnéni zivota ¢lovéka. Nejen
ze se krouzky odehravaji mimo Skolni prosttedi, tudiz jsou déti vytrzeny ze vSedniho
déni a stereotypu, ktery Skola Casto vytvari, ale setkdvaji se s dospélymi, ktefi jsou

zapalenymi Gtenéfi a stavaji se pro détské &tenare vzorem.”!

3.3.2.4 Pravidla ¢tenarskych krouzki

Jako v kazdé zajmové Cinnosti, maji i ¢tenaiské krouzky sva zakladni pravidla. Nékteré
z pravidel urcuji vedouci utvaru a nekteré, po vzdjemné domluvé, sami ti¢astnici. AvSak
vsichni aktéfi by méli byt s témito pravidly pfedem seznameni a souhlasit s nimi.
Pravidla ochranuji jedince, vCetné¢ vedouci osoby, pied nimi samotnymi. Ochrana

vyplyva ze samotné podstaty zasad, které jsou zavedeny ve ¢tenaifském krouzku, a které

“CTENARSKE KLUBY Jak na to?: Priivodce &tenaiskymi kluby [online]. [cit. 2020-02-14]. Dostupné z:
F:/zacti_se_ctenar_klubyl.pdf, s. 2.
*0 Tamtéz, s. 2-3.
*! Tamtéz, s. 2-8.
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jsou koncipovany na principu respektu k ostatnim lidem. Normy déle zajistuji chod
a plynulost v pribéhu zajmovych ¢innosti. Pravidla musi vychazet z podstaty zajmové
¢innosti a z prostiedi, kde se takové setkani kona (domovy déti a mladeze, knihovny).

Desatero pravidel ¢tenaiskych krouzkl, potazmo vSech volnocasovych aktivit
tykajicich se ¢teni ve skupinach sestavil pedagog a spisovatel Daniel Pennac v dile Jako
romén (1992).%

1. Pravo necist

spektrum zajmd miji se ¢tenim. Nejprve by déti mély najit v knize pocit klidu
a pohody spolu se zalibenim a az pozdg&ji ze ¢teni vyvozovat tikoly nebo jiné pozadavky
na Ctenare. Je potieba si uvédomit, ze pravo necist ma kazdy. Osoba, kterd necte, neni
o nic horsi ¢i méné inteligentni nez aktivni ¢tenaf. Neni dobré nutit déti ptjcovat Si
knihy v knihovnach, vypracovavat ¢tenaiské deniky a zacastiiovat se akci spojenych

s literaturou.>®

2. Pravo stranky pteskakovat

Z hlediska rozvoje Ctenarstvi je vhodnéjsi, aby si déti samy vybraly ¢ast knihy, ktera jim
ptijde zajimava, nez aby Cetly uryvky knih, nekvalitni transformace klasickych knih,
které nemaji stejnou vypovidajici hodnotu, jako jejich nezkracené verze. Toto tvrzeni
0 zkracenych textech neplani za vSech okolnosti, naptiklad komiksové verze dé€l maji
velky piinos pro détskou literaturu. Ctenaf si sam vybere jen jednu postavu ¢i udalost,
ktera ho zajima a nemusi se prodirat tisici slovy, které¢ ho odrazuji od cetby. Toto
pravidlo o preskakovani stran je vhodné pouzivat zejména u predctenaiti, kdy klasické
pohadky nemd smysl ¢ist znovu a znovu, ale zaméfit se jen na urcity problém, ¢ast

textu, ktera pro ¢innost v &tenafském krouzku mé hodnotu a smysl. **

3. Pravo nedocist knihu
Je mnoho faktord, které ovliviiuji vybér knihy, jako je slozity jazyk knihy, nudné téma,

pocet stran dila atd. Pfesto tyto divody nemusi nutné vést ¢tenafe k tomu, aby knihu

52 Srov. PENNAC, D. Jako romdn. Praha: Mlada fronta, 2004. ISBN 80- 204- 1140-2.
5 Tamtéz, s. 101- 103.
5 Tamtéz, s. 103- 106.
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odlozil. Je mozné, ze za delSi dobu se k ni ¢lovek opét vrati. Nicméné ¢ist nudnou

literaturu miiZe &tenaie na delsi dobu znechutit v étenaiské &innosti.>

4. Pravo Cist jeden knizni titul opakované

Ke ¢teni nemiizeme pfistupovat kvantitativné. Je velky rozdil mezi Ctenafi, kteii doslova
,hltaji“ jednu knihu za druhou a ¢tenéii, kteti knihu proziji. Dité, které se zajmem cCte,
pfi Cetbé proziva spektrum emoci, které se pfi opakovaném cteni znovu a znovu
vybavuji. To je jeden z diivodu, pro¢ déti predskolniho véku a mladsiho skolniho véku

pozaduji Cteni stale stejnych poheidek.56

5. Pravo ¢&ist vse, co chci

Pokud bychom détem zakazovali Cist jimi vybranou literaturu, zamezili bychom jejich
rozvoji (vyjimkou jsou knihy vyloZzené nevhodné pro malé ¢tendie z diivodu lascivnich
a vulgarnich podtextl). Musime brat zfetel na vkus ditéte a pfistupovat K jeho vybéru
tolerantn¢. Jestlize chceme zasdhnout do vybéru literatury, muzeme dila pouze
nabidnout nebo je doplnit do vlastni malé knihovny (v Klubu, v knihovnach, krouzku).
AvsSak primarné bychom méli vybér knihy nechat na ¢tenéfi. Volbou literatury se rozviji
jeho osobnost a setrvani u zaliby ve ¢teni. Pro dité je dilezita podpora jeho volby,

. . , ror . r1X 7
nikoliv rozmlouvani nebo pohrdani nad jeho Vyberem.5

6. Pravo bovarystické

Zjednodusené feceno jde o modni, aktualni trend. Pokud se na trhu objevi bestseller, je
pravdépodobné, Ze s sebou ponese vinu trendi od velkého kultu ¢arodéjii, upirskych
pribéhit nebo nejaktualnéjsi detektivnich ptibehh. Déti v mladSim a starSim Skolnim
veéku tyto ikony obdivuji a chtéji se stat hrdiny z knih, zazivat dobrodruzstvi spolecné

s nimi. Stira se hranice mezi realitou a fikci, ktera se prolina do bézného Zivota.”®

7. Pravo ¢ist na jakémkoli misté
Kazda osoba si pro svou zalibu najde nejvhodnéj$i misto, které mu vyhovuje po

estetické strance, tak 1 v tom, Ze se V ném citi bezpeéné¢ a pohodIng. Je nezbytné, aby

% PENNAC, D. Jako romdn. Praha: Mlada fronta, 2004. ISBN 80-204-1140-2, s. 106-108.
% Tamtéz, s. 108.

" Tamtéz, s. 108- 110.

% Tamtéz, s. 110- 111.
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mista vhodnd pro ctenafskou aktivitu byla dostupnd i ve ctenafskych klubech

a knihovnach. Soustied&nost na &teni se volbou vhodného mista zkvalitiiuje.>

8. Pravo listovat knihou

Hledani konkrétnich ilustraci, odstavci nebo uryvki textu zefektiviiuje vybér
a zameétenost na literaturu. Motivuje Ctenare k vyberu dalsi Cetby. Jestlize ¢tenai nema
mnoho ¢asu na ¢teni, miize mu pocit uspokojeni z Cetby piinést i kratky text, ktery si

v knize nahodné zvoli. &

9. Pravo na hlasité cteni

Pokud &teme nahlas, interakce mezi &tenafem a posluchadem je na vyssi trovni. Ctenaf
odhaluje své nitro, pocity nejistoty aneznalosti c¢teni, naproti tomu radost
a hrdost na svij projev. Ctenat pii hlasitém &teni projevuje jistou davku odvahy.

Vystavuje se pozornosti poslucha&ii a bazni ze svych chyb a posméchu ostatnich.®*

10. Pravo mlcet

Pfi diskuzi, ktera je vhodnou soucasti velkych debat, je prostor pro vyjadieni svych
myslenek velmi pfinosny. AvSak je to pouze nabidka k vyjadieni, nikoliv nucena debata
na zadané téma. Diskuze muze vyzadovat obecné informace o dile, ale ty jsou pro
Ctenafe nepfinosné v tom smyslu, ze si je muze kdykoli vyhledat na internetovych
mnoho déti tézko definovatelny. Emoce, které b&hem Cetby prozivali, nemusi chtit
sd&lovat vefejnosti. Ctenafova stanoviska by mély byt respektovany, aby nedoslo

k porusSeni vztahu pedagoga a ditéte.®

3.3.2.5 Cile ¢tenaiskych krouzkii
Obecnymi cili ¢tenarskych krouzkl je rozvoj osobnosti, kritického mysSleni, kreativity,

Ctenafské gramotnosti, klicovych kompetenci, skupinové spoluprace a prace v tymu,
feSeni problémd, tolerance a respektovani nazora dalSich osob. Avsak kazdy zajmovy
utvar si muze stanovit dil¢i cile, které vedou k ziskavani dovednosti a schopnosti

Stenaid.®

*® PENNAC, D. Jako romdn. Praha: Mlada fronta, 2004. ISBN 80- 204- 1140-2, s. 112- 113.

% Tamtéz, s. 113-114.

* Tamtéz, s. 114- 117.

* Tamtéz, s. 117.

83 CERNA, O. Cteni neni zddnd nuda: naméty k rozvijeni ctendiské gramotosti a radosti ze ¢teni. Praha:

Portal, 2014. ISBN 978-80-262-0720-7, s. 8-9.
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4. Vyukové metody
V poslednich letech se pedagogové snazi upustit od klasickych vyukovych metod ve

Skolach, jejichz principem je memorovani informaci a zapamatovani si co nejvétSiho
objemu uciva. Trendem ve vyuce se stavaji nové moderni vyukové metody, které
vychazi z potieby rozvijet jedince jako komplexni bytost se svymi Zzivotnimi cili,
kterych chce dosdhnout

Vyukovych metod je cela fada a vSechny lze pouzit ve formalnim i neformalni
edukaci. Kazda ztéchto vyukovych metod musi byt vhodné pouzita ¢i
pretransformovana dle tématu, které pedagog zahrne do vyuky, podle schopnosti
edukanti a materiadlnich moznosti, které jsou pro vyuku dostupné. Je tedy na zvazeni

kazdého pedagoga, kterou vyukovou metodu vybere k aplikaci ve vyuce.

4.1 Pojem vyukova metoda
V pedagogice se stale objevuje problém s vyukovymi metodami. Nechybi snaha metody

pouzivat, ale v n¢kterych piipadech dochazi k zaméné modernich vyukovych metod se
star$imi a pro zaky nudnymi, ¢asto pouzivanymi metodami standartni vyuky. Pokud
mluvime o modernich vyukovych metodach, nemiizeme fici, Ze jsou nécim
nadstandartnim a volenym pedagogickym pracovnikem. Pouzivani vyukovych metod by
m¢elo byt jakymsi standardem ve vyuce vSech predmétli. Podstata pedagogické prace je
pripravit ¢lovéka na budouci profesni drahu. Je potfeba, aby kazdy jedinec dokézal
pochopit, kriticky uvazovat a nalézt feSeni problému, se kterymi se bude v Zivoté
setkavat. Skrze vyukové metody se Zaci piipravuji na feSeni budoucich problémul
a situaci. Rozmanité metody motivuji zaky k aktivité, kterd se pozitivné odrazi na
zlepSovani znalosti déti a pozitivnimu vztahu k vyu¢ovanym pfedmétﬁm.64

Vyukové metody jsou ve své podstaté jen medidtory, mechanismy, za jejichz
pomoci pedagog vzdélava zaky. Jestlize tyto metody umi sam pedagog pouzit, miize je
aplikovat u vSech zakd jakéhokoli véku, a vjakém pfedmétu potiebuje. Schopny
pedagog si vyukové metody zformuje dle svych potieb. Proto jsou metody dobie

ptenositelné i do pedagogiky volného dasu.®

 CAPEK, R. Moderni didaktika: Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada. 2015. ISBN
978-80-247-3450-7, s. 22-26.
® Tamtéz, s. 31-34.
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4.2 Rozdéleni vyukovych metod
Vyukové metody lze rozdélit do nékolika skupin, pfi¢emz kazda literatura uvadi jiné

rozdéleni, ve kterém se, do urc¢ité miry, nektefi autoti didaktickych ptiru¢ek shoduji.
Nicméné pro pichlednost budeme vychazet z Roberta Capka (2015), ktery rozdéluje
vyukové metody na: asocia¢ni metody, brainstormingové, diferenéni, dramatizaéni,
evokacni, kognitivni, komunikacni, konstruktivistické, manazerské, pohybové,
problémové, projektové, prevodové, pfifazovaci, simulacni, vyzkumné.

Dale vyukové metody deli dle vyznamnych pedagogii a jejich pedagogickych
sméril na nasledujici: daltonské, decrolyho, freinetovské, herbartovské, montessoriovské
a waldorfské.

Posledni kategorii jsou metody: prace s textem, prace ve dvojicich, tvirciho
psani a vzdjemného udeni.?® Toto rozd&leni je sice velice detailni, ale nepiehledné.
Jednodussim dé¢lenim je kategorizace metod do Ctyf skupin: aktivizacni, kognitivni,

. v 7 -v_ 7 67
komunikac¢ni a kompozicni.

e Aktiviza¢ni metody- jmenovatelem téchto metod je motivace. Primarné je diraz
kladen zejména na vnitini motivaci, kterd je stézZejni pro aktivizaci zaka. Tyto
metody se vyuzivaji z pravidla na zacatku tematickych celkli nebo vyucovacich
hodin, aby se vzbudil zajem Zakl. Nejb&éznéjSimi aktivizacnimi metodami jsou
formy brainstormingu.

e Kognitivni metody- tato metoda zahrnuje mimo jiné praci s fakty, vyhledavani
informaci, analyzu dat, rozvoj kreativniho mysleni, fantazie. Jednim z cilt
kognitivnich metod je rozvoj kritického mysleni.

e Komunika¢ni metody- komunika¢ni schopnosti jsou v dne$Snim modernim svété
nezbytné, aby se ¢lov€k uplatnil na trhu prace. Skrze verbalni komunikaci se
ptedavaji informace a reprodukuji poznatky, fikaji nazory, obhajuji stanoviska.
Dobré komunikacni schopnosti ptispivaji k rozvoji kritického mysleni.

e Kompozicni metody- tato metoda se opird o psany projev, kterym jsou

pfedavany poznatky z okoli. Znalost psaného projevu, které maji urcitou

% CAPEK, R. Moderni didaktika: Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada. 2015. ISBN
978-80-247-3450-7, s. 5-14.
" SIEGLOVA, D. Konec §kolni nudy: Didaktické metody pro 21. stoleti. Praha, 2019. ISBN 978-80-271-
2254-7,s. 5-8.

31



nalezitost, logi¢nost a vypovédni hodnotu, jsou predispozice pro uspéni

v profesni sféfe.

4.2.1 Odivodnéni vybéru vyukovych metod
Vyukové metody byly vybrany zamérné ze vsSech Ctyi kategorii, aby vysledky

empirického vyzkumu byly ucelené a komplexni. Dal§im dGvodem pro vybér
vyukovych metod bylo to, ze se i vSechny tyto metody zdaly vhodné pro pouziti
v omezenych prostorach knihovny. Vyukové metody byly vybrany tak, aby byly
dostacujici pomucky, které lze bézné¢ sehnat. Avsak pii volbé vyukovych metod byl
bran piedevsim zfetel na to, zda budou déti schopné pochopit a zapojit se do vybranych
metod, zda jim bude pfipadat zajimava a jaké poznatky a dojmy si diky vyukovym

metodam ze ¢tenarského krouzku odnesou.

4.3 Vybrané vyukové metody
Vybrané vyukové metody jsou zamérné fazeny podle své naro¢nosti a pozadovanych

narokt na znalosti a dovednosti déti, zvolené vékové kategorie. Mezi vybrané metody
patii: rozhovor, diskuze, brainstorming, zady k sobé, horké kieslo, hodnotové $kaly,

zpiehazeny text, pfitazovani, dramatizace textu, hra v roli.

4.3.1 Rozhovor
Jedna se o nejstarsi vyukovou metodu. Jde o objasnéni jevu ¢i problematiky formulaci

otazek a odpovédi, které napomahaji zaktim k novym védomostem. Edukant i edukétor
se musi zapojit do rozhovoru, aby se k odhaleni problematiky kladenim otazek dospélo.
Problém v této metodé€ nastava pti vétSim poctu déti, kdy se zaméfujeme jen na jednoho
zéka nebo jen na malou skupinu déti. Ostatni Zaci ztraceji pozornost. V mensi skupiné
déti k tomuto naruseni pribéhu metody nemusi vibec dojit, za pfedpokladu dobie
kladenych otazek. Aby nedochazelo k neproduktivnosti a konfrontaci mezi pedagogem

a zakem, je vhodné uvédomit si prava pedagoga a pravidla komunikace uréené détem. 69

Pedagog ma tato prava:

e vzit si slovo, kdykoliv bude citit potiebu (i kdyz bude skakat do feéi, potieba

ukonceni rozhovoru, usmérnéni komunikace)

%8 SIEGLOVA, D. Konec $kolni nudy: Didaktické metody pro 21. stoleti. Praha, 2019. ISBN 978-80-271-
2254-7, s. 81-299.
% CAPEK, R. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-3450-7, s. 277-278.
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e vybrat si komunika¢niho partnera
e neomezeny ¢as na svlj projev
e pohyb v prostorach uc¢ebny (mistnosti) je neomezen

e proxemika je libovolna™

Pravidla komunikace pro zaka:

e mluvi, jen kdyz dostane prostor pro vyjadieni
e mluvi jen uréend osoba

e vyjadiuje se o vécech uréenych k tématu

e ma omezeny prostor pro vyjadieni

e ma4 stanovené misto pro vyjadieni

e hovoii, jen kdyz stoji"*

Ptinos metody:

Formulovani dotazi ze strany pedagoga muze probihat formou otevienych
a uzavienych otazek. Z toho plyne, Ze pokud pedagog jedna se skupinou déti, ktera neni
zvykla oteviené diskutovat (stydi se, neumi se vyjadfit, boji se vyjadfit), mize vedouci
osoba pokusit navazat komunikaci tim, ze bude klast jednoduché otazky, které postupné
pfipravenych odpovédi. Jedinci se proto musi naucit zdlivodnit a obhdjit si své nazory

y . NIV 72
behem nastolené, bezprostiedni situace.

4.3.2 Rizena diskuze — kruh
Tato metoda je asi nejcastéji pouzivanou pro formalni vzdélavani, ale jeji aplikace neni

nikterak omezujici ani v neformalnim vzdélavani. K tizené diskuzi se vztahuje n€kolik

principl:

e pedagog, by nemél sam odpovidat na otazky, které polozil
e nechat zakim prostor pro zodpovézeni polozenych otazek, to znamena
vyvarovat se limitnimu ¢asu na zodpovézeni otadzky, nechat dit¢ odpovidat

rozvité a za kazdou cenu netrvat na piesné definici odpovedi

" CAPEK, R. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-3450-7, s. 277-278.
" Tamtéz, s. 277-278.
"2 Tamtéz, s. 278- 280.
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e diskuze by méla smérovat od ucastnikli k pedagogim, tak aby oni sami projevili
zajem a zaniceni do tématu diskuze, jediné tak bude piinosna

e vice rozdilnych nazort na diskuzni téma, pfispiva komunikaci

e pedagog by nemél soustiedit komunikaci pouze na jedno dité, tim zamezi

zvySenému hluku v mistnosti a vytvoti vhodné podminky pro konverzaci”

Pfi poruseni zdsad spravné diskuze se pak komunikace mezi aktéry stdva neefektivni
a nepfispiva vhodnému klima v zajmovém utvaru (tfidé, klubu...). Nesmime
zapomenout, ze jde pfedevSim o vyménu nazort, kterd by méla za idealnich podminek
probihat mezi zéky. Cil diskuze neni, co nejpiesnéji zodpoveédét otazku, ale touto
metodou se dopracovat Kk problematice tématu. Dodrzovanim piedem fecenych principi
se zlepSi schopnost participovat, podilet se na vytvareni klima ve tfidé, na vybéru
nasledujicich témat ¢i podnécovat dalsi diskuze v kolektivu. Rozvoj téchto dovednosti
a schopnosti je mozny za predpokladu dodrzovani principt diskuze, ale stejn¢ tak musi
byt predem nastavena pravidla vymény ndzort. V tomto piipadé se jednad primarné
0 zékladni komunikacni pravidla (divani se do o¢i partnerovi komunikace, udrzet klidny
a pfimétené hluény hlas, mit v souladu verbalni 1 neverbalni komunikaci, pouZzivat
vhodnou slovni zasobu a jazyk pro danou skupinu, odpovidat na dotazy ostatnich
a Vv neposledni fadé neuhybat od tématu). V zajmovych utvarech by méla byt funkce
pedagoga animacni. Diskuze ma volné probihat s obcasnou korekci, pii poruSeni
nékteré ze zasad. Pti komplikacich se snazi pedagog podat pomocnou ruku, zabranit
cykleni diskuze. Pfi konci této metody facilitator znovu shrne pribéh a vysledek
diskuze. Tato eduka¢ni metoda by meéla byt pro aktéry ptinosem, za predpokladu

spravného priibshu, a to i pies to, Ze na otazky nemusi byt nalezeny odpovédi.”

Tato metoda edukace ma nékolik forem organizace, které se daji pouzit pro praxi jak ve

Skolach, tak v zajmovych utvarech. Jsou to formy kruhu, feky, podkovy, seznamu.

e Kruh- aktéfi diskuze na sebe vzajemné vidi, nikdo neni v kruhu znevyhodnén.
Prostiedi kruhu je bezpecné, klidné, uvolnéné, bez napéti. Je to dobré rozlozeni

pro rozvoj komunikacnich dovednosti a respektovani dalSich osob, protoze

" CAPEK, R. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015. ISBN
978-80-247-3450-7, s. 278-280.
" Tamtéz, s. 278-280.
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nikdo, ani pedagog, neni na vy$s$i pozici nez druzi. To plati i pro vyicené
myslenky a nézory, v§echny maji stejnou dilezitost.

Reka- Tato forma vymény néazord si klade za cil shodnout se na jednom
vysledném stanovisku. Nicméné hlavni cil edukacni formy je, uvédomit si
postupny vznik diskuze. Ta zaCind u prvniho ucastnika, ktery se projevi
nazorem, postupuje Se K dalSim dvéma, tvofici diskuzni dvojici, dale pak
K trojici, ¢tvefici a postupuje se dale, dokud to pocet déti umozni. Na konci
diskutuji vSichni. Ma to jakysi charakter nabalovani.

Podkova- tento zptisob komunikace mezi aktéry je dobré pouzit v situaci, kdy na
prvni pohled vidime dvé protichiidna hlediska. Tvar podkovy je vyhodny z toho
divodu, Ze mé dva konce, na kterych sedi zrovna ti U€astnici, ktefi maji opacny
nazor. Blize k prosttedku podkovy jsou ti ucastnici, ktefi nemaji ndzor tak
vyhranény nebo si nejsou svym tvrzenim jisti, v centru sedi ti, ktefi nejsou
priklonéni ani k jednomu nazoru. Pfi vyméné ndzorlt mezi sebou si déti sedaji
dle aktualniho nazoru. Vysledkem je zména prvotniho stavu, kdy si Zaci mohou
vizualizovat tuto novou situaci.

Seznam- Tato forma, pfejatd z némecké pedagogiky, vyuzivd presné potadi
diskutujicich, které se pisemné zaznamenava. Tento zapis slouZi ke zpétnému

nahledu na vyvoj diskutovanych proj evi.”

Pfinos metody:

Vystoupeni ze své komfortni zony, pouzit kritického mysleni, podpora kreativniho

a kritického mysleni, zlepSeni komunikacnich schopnosti déti. Jedinci se nauci

respektovat nazory ostatnich a stat si za vlastnim tvrzenim.

76

4.3.3 Brainstorming
Tato zdanlivé jednoducha metoda edukace, ndm po dikladnéjsim prozkoumani, vyjevi

mnoho zpusobt, jak se da aplikovat v praxi. Brainstormingové metody jsou pomérné

slozité na provedeni a dodrzeni pravidel nutnych k jejich pouziti. Podstatou je, vyménit

si vzajemn¢ s ostatnimi ndpady a mysSlenky. Pfi zadani tématu nezachdzime do detailt.

Informace nekonkretizujeme a nedefinujeme. Vyhodou této metody je, Ze nepotiebuje

mnoho pomicek. Vysta¢ime si s klasickou tabuli ¢i papirem ve velkém formatu

® CAPEK, R. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015. ISBN
978-80-247-3450-7, s. 278-280.
" Tamtéz, s. 278-280.
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a psacimi potfebami. Pribéh brainstormingu zazind tim, Ze pedagog vznese problém
s dobfe naformulovanou otazkou. Dé&ti nasledné vymysli napady, které se tématu tykaji.
Pedagog tyto myslenky zapisuje na tabuli, flipchart ¢i papir, takovym zpiisobem, aby
teze byly pro vSechny ucastniky viditelné. Branstormingové metody maji nékolik
pravidel:

e Kiritika mySlenek se nedovoluje- pokud by byl béhem brainstormingu kritizovan
napad ostatnich, nedosSlo by k bezprostiednimu, volnému toku myslenek, ale
ucastnici by nejprve vnitiné zhodnotili svlij ndpad a hledali by spravnost feseni
daného problému. To ale neni Gcelem metody. Népadl by bylo znateln€¢ méné.
Kritizovat nazory ostatnich nesmime vibec, je tfeba upozornit na nonverbalni
komunikaci, kterd odmitavy postoj také umi vyjadrit.

e Jde o kvantitu myslenek- co nejvétsiho poctu myslenek, chceme dosahnout
zejména v prvotni fazi brainstormingu, kdy nechceme dosdhnout kvalitnich
feSeni. O néapadech ostatnich je tfeba premyslet a reagovat na né¢ nabalovanim
dalsich napadi. Jeden ¢len skupiny pak ovliviiuje druhého, ptisobi na néj svym
navrhem feSeni a dal$i ¢len na néj reaguje dal§$im moznym navrhem.

e Svoboda je vzdy podpoiena- toto pravidlo doplituje predchozi dvé pravidla.
V podstaté jde o to, ze ani sebevice kreativni napad, ktery se na prvni pohled
jevi jako scestny, zbytecny a smé$ny, nemusi takovym nakonec byt, a proto ma
kazdy pravo se vyjadiit, jak sam chce.

e Myslenky vSech a vSechny néapady, i opakujici, se znovu zapisuji- cely proces
musi byt provadén vetejné. Pro vSechny Ucastniky musi byt hotovy, vyplnény
list papiru, tabule, vystavena vSem na oc¢ich. Nicméné prostor pro zapisovani je
zapsan témi napady, které jsou jedinecné, ale 1 zdanlivé opakujici. I kdyby byla
jedna myslenka opsana mnoha jejimi synonymy, i tak musi byt napsané a brany
na n¢ zietel. Pedagog nebo zvoleny zapisovatel mize vyuzivat zkratek, ale ma
povinnost vzdy zaznamenat obsah mySlenky. Proto je pedagog nucen byt
pohotovy a orientovat se v hluéné a neptehledné situaci, kterd vlivem této
metody nastane.

e Ani jeden napad neni zamitnut, napady se musi nechat uzrat- i kdyz edukacni
celky maji vétSinou omezenou ¢asovou dotaci, je vhodné nespéchat na vyteSeni

problematiky. Stejné tak, né€kdy neni skupina pfipravena déale rozvijet své
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myslenky ¢i pojmout ndzory ostatnich. Proto je mnohdy efektivngjsi pockat
s dalsim feSenim na pfisti setkani nebo pauzu, kterou by mél pedagog vhodné
zaradit. To ovSem zalezi na zvéazeni edukatora, ktery musi zhodnotit zadvaznost

a problematiku zadaného téma. "

Ptinos metody:

Tato metoda podporuje kreativni mysSleni, u¢i vzajemné toleranci, dostava
jedince z jejich komfortni zony, kdy jsou nuceni zapojit se. Podporuje rychlé mysleni.
Jednim z dalsich piinosii je zptisob uvazovani nad problémem. Zaci se uéi premyslet
zprvu nad obecnymi problémy a pozdgji pronikat k jadru véci.”

4.3.4 Zady k sobé

Jde o metodu, kterd je vhodna spiSe pro déti star§iho $kolniho véku, ale pokud vhodné
zredukujeme metodu na minimum, ktera bude efektivné fungovat, mizeme ji aplikovat
na déti predskolniho a mladsiho Skolniho véku. Tato metoda je pomérné jednoducha
a zabavna pro cely kolektiv déti. Napomahd rozvoji komunika¢nich dovednosti.
Ucastnici se nauéi kooperaci se svym kolegou. B&hem aktivity se musi dvojce déti
soustfedit jak na to co slysi, ale 1 na to co vidi. V pribehu aktivity na sebe dvojice
nevidi, je zady k sobé&. Jeden z dvojice dostane obrazek, s jakymkoliv tématem, ktery je
feSen (geometrické tvary, pohadkové bytosti, literatura, zemépis, biologie). Papir
s nakresem nikomu neukazuje a snazi se co nejdokonaleji popsat, co vidi druhému
z paru. Ten obdrzi tuzku a papir a dle popisu kolegy, se pokousi zachytit vérohodnou
kopii vychoziho obrazku. Kreslici student se mize libovolné doptavat na ptedlohu. Po
skoneni pfedem stanovené¢ho Casového limitu, se role oto¢i. Nasledné porovnaji své

vytvory s originalem. Tato metoda se da pouzit ve formalni i neformalni edukaci.”

Pfinos metody:

Nenasilnou formou uceni si déti 1épe pamatuji u€ivo (informace), rozvoj komunika¢nich
dovednosti, schopnost rozliSovani a vnimani podrobnosti. Rozviji se schopnost vybrat
podstatné véci, jit od obecného ke konkrétnimu. Spravné formulovat otazky vztahujici
se ke konkrétnimu problému. Vyuziva zvukové a vizudlni inteligence. Velmi dilezitym

pozitivem je nauceni se spoluprace a kooperace, kdy dvojice musi projevit schopnost

77 CAPEK, R. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015. ISBN
978-80-247-3450-7, s. 38-41.
" Tamtéz, s. 38-41.
" GINNIS, P. Efektivni vyukové ndstroje pro ucitele: Strategie pro zvyseni iispésnosti kazdého Zika.
Druhé. Euromedia Group. ISBN 978-80-7617-582-2, s. 73-74.
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prace ve dvojici, aby dosdhly vysledku. Spolehnout se jeden na druhého
1 presto, zZe oba ucastnici se nemusi znat nebo spolu nemaji kladny vztah. Pedagog tak
muze rozbit ustalené spojeni malych skupin, narusit skupinovou hierarchii. Déti jsou
nuceni vystoupit ze své komfortni zony a ptizpisobit se jeden druhému. To vyZzaduje od

o 1.0 . ’ . , - 80
ucastniki toleranci a nalézt kompromis pro svou praci.

4.3.5 Ctenaiské kieslo
Tato metoda je v podstaté totozna s metodou burzy knih. Tuto metodu Ize modifikovat

riznymi zpisoby. Prvni jednodussi zpusob je pfedstaveni knihy. Do stfedu ucebny se da
zidle, ktera je vyhrazena pro mluvciho. Mluv¢i je dité, které doma Cetlo knihu, kterd ho
zaujala nebo na ni ma negativni kritiku. Zak, ktery si z domova tuto knihu pfinesl, ji
nejdiive pfedstavi a ukaze. Nasledné dité kratce popise d¢j knihy.

Druhd moznost je slozitd z toho divodu, ze déti by mély znat doptedu téma,
které se bude probirat. Z toho diivodu, ze zbytek skupiny bude mluvéimu klast otazky.
Dité na horkém kiesle musi argumentovat své teze. Pii druhé formé horkého kiesla se

musi vSichni G¢astnici vyznat v kniznim titulu. 8l

Ptinos metody:
Pii této metodé dit¢ jedna samo za sebe, aniz by pracovalo ve skuping. Je odkdzano na
své komunikacni dovednosti. U¢i se vystoupit pfed ostatnimi lidmi a prezentovat sviij

vy . “ y . 2
prispévek. Dité se uéi argumentovat a vhodn& komunikovat.®

4.3.6 Hodnotové skaly

Tyto aktivizujici metody maji nékolik forem, z nich nékteré jsou diamant, strom, fada
a dalsi. Kazda z téchto forem ma sva specifika, ale v zasad¢ jsou si podobné. Principem
hodnotovych metod je uvédoméni si zasad, motivli, hodnot, které jedinec zaujima. Ve
své podstaté zaci davaji pojmim, situacim, vécem, hodnoceni, dle vlastnich kritérii.
Proto si Z&ci musi uvédomit i kritéria, se kterymi budou pracovat. Pfi aplikaci

hodnotovych skal se déti u¢i vyjadiovat svoje myslenky, diskutovat o problémech,

8 GINNIS, P. Efektivni vyukové ndstroje pro ucitele: Strategie pro zvySeni iispésnosti kazdého Zika.
Druhé. Euromedia Group. ISBN 978-80-7617-582-2, s. 73-74.

81 SIEGLOVA, D. Konec §kolni nudy: Didaktické metody pro 21. stoleti. Praha, 2019. ISBN 978-80-271-
2254-7, 5. 220-222.

% Tamtéz, s. 220-222.

38



pfemyslet o situaci, u¢i se kompromisu. Zaci ve skupindch motivuji ostatni Gcastniky

k debatam.®

Ptinos metody:
Jedinci se u¢i vnimat a pochopit vnitini postoje druhych, aniz by dochazelo k soudim
jejich stanovisek. Pii metodach hodnotovych $kal si Ize stanovit, €O je to norma, tedy co

socialni prostfedi vnima jako standart, a co je odchyleno od normy.*

4.3.7 Zpiehazeny text
Kazdy text ma své zékonitosti, jednou z nich je dodrZeni logické posloupnosti. Text na

sebe musi navazovat lexikalné, gramaticky, vyznamové, ale pfedevSim musi Ctenafi
davat smysl a pocit uspotradanosti. Pro tuto metodu neni podstatné, z jakych zanrt
literatury pedagog vychazi. Podstatné je, aby text byl vhodné vybran se zietelem na
mysSleni a schopnosti déti.

Vybrany text pedagog rozstfiha na mensi dily, které zptehazi. Ukolem déti je
sefadit text podle logické posloupnosti. Nejprve metodu lze pouzit jen ve zkracené
formé, kdy textem budou kratké véty, pozdé€ji se mohou pouzit slozitéjsi odstavce. Tuto

metodu je mozno modifikovat a zvySovat jeji obtiznost. Tuto metodu pedagog miize

aplikovat pro jednoho zédka, ve dvojicich i ve skupinaich.85

Pfinos metody:
Pfi praci ve dvojici ¢i skupiné se déti uci kooperaci, prosazeni vlastniho nazoru,

respektovani druhého. U&i se logicky uvaZovat a fesit problém, ktery v situaci vyvstal.®

4.3.8 Priirazovaci metody
Tyto metody nejsou naroéné na piipravu pomtcek, jsou lehko dostupné

a realizovatelné. Princip je zaloZen na pfifazeni jednoho prvku k druhému. Zaci by méli
dosahnout co nejspravné¢j$iho pfifazeni dvou a vice slozek textu. Opét se s touto

metodou da manipulovat podle schopnosti a dovednosti zaku. Bé&zné se tato metoda

8 SIEGLOVA, D. Konec skolni nudy: Didaktické metody pro 21. stoleti. Praha, 2019. ISBN 978-80-271-
2254-7, 5. 102-104.

* Tamtéz, s. 102-104.

% Tamtéz, s. 132-134.

% Tamtéz, s. 132-134.
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muze pouzit do pracovnich listl. Pfitazovaci metody lze pouzit u pfedsSkolnich déti, kde

obvykle ptifazuji obrazky.®

Pfinos metody:
Tato metoda se da pouzit u malych déti, kdy mohou pracovat samy za sebe. Déti se
musi spolehnout samy na sebe a na sviij rozum. U¢i se tiidit a syntetizovat informace,

které ziskaly b&hem predeslé prace s textem.®

4.3.9 Dramatizace textu
Nespornymi vyhodami dramatizacnich metod je proziti narocnych situaci a ziskani

novych zkuSenosti. Pfi téchto metodach musime zachazet opatrnéji. Zvlasté¢ pak
u zavaznych témat jako je smrt, nasili, Sikana, handicap. Jestlize s témito metodami
jedné pedagog citlivé a zna déti, které dochazi do krouzku, mtize si dovolit tyto metody
pouzit. Za vhodnych podminek budou détem velmi pfinosné, protoze prozitim situaci, si
zapamatuji a odnesou mnohem vice dojmu. Dramatizaci textu je mozné uplatnit ve
vyuce i zdjmovych aktivitach.

Ugelem metody je vziti se do postavy a situace, kterou text nabizi. Piikladem
muze byt omezeni zraku, kdy déti po n¢jakou dobu koukaji skrze vyrobené, miizkované
bryle. Bryle simuluji zrakové postizeni a Ctenafi se pokousi vzit do role osoby
s handicapem. Jinou situaci je vhodné simulovat za pomoci citoslovci, zvukd, pacht

a chuti, pii &teni vano&nich pohadek nebo knih o vzdaleném vychodg.®®

Ptinos metody:

Proziti vlastnich zazitkli je pro zapamatovani si vjemt, informaci, dojmi
mnohem vice efektivni, nez to co jedinec cetl nebo vidél. Z toho, co cCteme, si
pamatujeme cirka jednu desetinu. Ztoho, co prozijeme, si pamatujeme asi devét

desetin.*°

4.3.10 Hra v roli
Clovek ve spole¢nosti zastava uréité role (ditéte, rodi¢e, zaméstnance, kolegy). V téchto

rolich ma ustalené chovani, podle kterého jedna. Prejimani nové role, ktera je jen

doCasnd a vramci hry dovoluje jedinci zkusit si nové chovani, které muze byt

8 CAPEK, R. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015. ISBN
978-80-247-3450-7, s. 348.

8 Tamtéz, s. 348.

% Tamtéz, s. 179- 183.

% Tamtéz, s. 179-183.
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afektované, az vulgarni nebo naopak lhostejné. Diky této metodé si déti mohou
vyzkouset, jak by jednaly v urcitych situacich.
Vciténi se do role probiha ve trech stupnich, které jsou simulace, alterace,

charakterizace. AvSak jedinec se nemusi vcitit do vSech tirovni.*

Ptinos metody:

Déti vystoupi ze své komfortni zony, musi se ptizpasobit situaci. Aktivita od
nich vyzaduje rychlé a G¢inné feleni akce. Zaci se uc¢i reagovat na zadani tikolu bez
pripravy. Od ucastnikl tato aktivita vyzaduje potlaceni studu, kdyZz hraji roli, ktera jim

nemusi byt vlastni.

4.4 Metodické prostiredky

K dosazeni kyzenych vysledkii ve vzdélani ndm napomahaji nejen vyukové metody, ale
1 riizné vyukové prostiedky. Tyto prostiedky pedagog pouziva jako nazorné ukazky ¢i
nastroje K lep$i nazornosti u¢iva. Jestlize si zaci mohou osahat nebo zkusit manipulovat
s nazornou ukazkou, je pro n¢ jednodussi a trvalej$i zapamatovat si ucivo, které se na
zkuSenost vztahuje. Mezi takové prostiedky patii naptiklad audiovizudlni ukazky (film,
dokument, hudba), deskové hry, komiks, karikatury, mapy, pracovni listy, prezentace,
sesity, stavebnice, karty, ucebnice a dalsi. %

Prosttedky slouZzi jako ndstroj k realizaci vyukovych metod. Téchto vyukovych
nastrojii je nepieberné mnozstvi, ale pro ukazku jsou vybrany tyto: komiks, film,
signalizacni karty a pfibéhové kostky. Film jsem zvolila z divodu moznosti
pouzitelnosti tohoto vyukového prostfedku v prostorach knihovny. Komiks byl vybran
pro svoji zajimavou formu tohoto literdrniho prostiedku. Piibéhové kostky
a signalizaéni karty byly zvoleny pro svoji zajimavost a také z toho divodu, ze se s nimi

vvvvv

mozny zakomponovat do vyukovych metod.

4.4.1 Komiks
Jedna z mala vyuzivanych metod je komiks. Jedna se o zanr literatury, ktery je bran

jako jednoduchy, bez vypovidajici literarni hodnoty, ktery ma jen relaxacni a zabavny
charakter. Nicméné v poslednich letech se tento zanr dostdva do popiedi, diky své

variabilité. Zejména pro ¢tenarské krouzky je vhodnou a zajimavou obdobou klasické

%t CAPEK, R. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015. ISBN
978-80-247-3450-7, s. 183-188.
% Tamtéz, s. 105-106.
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beletrie, ktera se frekventovanym pouzivanim, mtze jevit nudné. Komiks ma Ctyfi
slozky (informacni, ilustracni, aktivizaéni a autorskou), které se daji vyuzit
v pedagogice mnoha zpisoby. Kazda ze slozek nabizi podminky pro dosaZeni celého

spektra vychovnych a vzdélavacich cila.*

4.4.2 Film
Pouziti filmovych ukazek, mize byt v dnesni medidlni dobé kontroverzni, zvlasté pak

pouziti televize u déti predSkolniho véku. Proti tomu stoji nutnost naucit déti medialni
gramotnosti.94 Kromé osvojeni si této gramotnosti je dalSim divodem pouziti
atraktivnosti (zrakova i sluchova) a motivace tohoto média k aktivité ucastnikti. Pfi
pouziti tohoto prostfedku se musi edukator vyvarovat toho, aby se prostfedek stal pouze
konzumem.

Pti vziti filmu je vhodné vymezit si dostate¢né¢ dlouhy casovy interval pro
aktivitu nebo alespont ukdzku vhodné rozdélit na dvé az tfi kratsi ¢asti. To zamezi
zapomenuti informaci a zajisti kontinuitu myslenek, posttehi, nazort. Dalsi vyhodou
filmu je vybrani si kratkého uryvku, stéZejni scény, pro aktivitu. Pfed, béhem a po

skonceni filmové ukazky lze pokracovat v dalSich aktivitach.*®

4.4.3 Signaliza¢ni karty
Znovu se jednd o velmi jednoduchou a efektivni metodu, kterou lze pouZit

vV neformalnim vzdélavani. Podstatou je vyuZit signaliza¢nich karet, dvou az tii, které
jsou oznaCeny barevné (zelend, Cervend, oranzova), slovné (ano, ne, nevim) nebo
symboly (,,fajfky*, kiizku, otazniku) ¢i jejich kombinace. Po polozeni otazky, déti
zvednou jednu ze dvou nebo tfi karet, dle toho, jestli otazku umi zodpovédét, nebo jestli
odpoveéd neznaji ¢i si nejsou jisti. Pravidlo metody je jen jedno, byt upfimny. Karty jsou
ucelné, diky nim lze rychle a snadno zjistit pochopeni a orientaci v tématu. Ale také je
mozné prostiednictvim téchto jednoduchych karet dojit k minéni déti, k vyjadieni jejich
nazord. Diky této metodé lze cCasteCné participovat, zvIasté pii1 rozhodovani
o koupi pomitcek, vybéru knihy, exkurze, vyletu, hry nebo vyhovujici datu riznych

aktivit. V této metod¢ je zapotiebi byt tiCasten, nikdo neni znevyhodnén logopedickymi

% CAPEK, R. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015. ISBN
978-80-247-3450-7, s. 105-106.

% Tamtéz, s. 84- 87.

% Tamtéz, s. 84-87.
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vadami nebo verbdlnimi projevy, ddvd moznost nevédét, a byt zodpovédny za své

nazory. Jedna se o zcela demokratickou techniku edukace.®

4.4.4 P¥ibéhy z kostek
Ptibehy z kostek je deskova hra, kterd Vv poslednich letech zaziva velky rozmach.

Kostky jsou snadno pouzitelné pro domaci ucely, ale vhodné jsou i pro pedagogy pii
edukacnich aktivitach. Standartni pocet kostek je 6 az 9, z nichz kazdd kostka ma na
vSech Sesti stranach jednoduchy symbol. Variaci této hry je nepfeberné mnozstvi a lze ji
modifikovat, dle potieby V}'/uky.97

Princip hry spociva v rozvoji fantazie. Hraci rozhodi kostky a podle symboli
vymysli piibéh. Ptibéhy mohou byt omezeny piredem stanovenymi kritérii nebo nemusi
byt viibec omezeny. Jednim ze zplsobl uziti piib&hi z kostek je hledani rymi, kdy
symboly musi byt zahrnuty do basn¢€. Nicméné aplikace této spolecenské hry a tvorba
pravidel je pouze na ucastnicich. Uziti ptibéhi z kostek neni ¢asové narocné na

samotnou aktivitu, ani na pripravu.®®

% GINNIS, P. Efektivni vyukové ndstroje pro ucitele: strategie pro zvySeni iispésnosti kazdého Zdka.
Praha: Euromedia Group, 2019. Universum (Euromedia Group). ISBN 978-80-7617-582-2, s. 86-87.
% PRUSOVA, Hana. Piibéhy z kostek: inspirace nejen pro ucitele [online]. [cit. 2020-02-23]. Dostupné
58 http://www.mindok.cz/userfiles/files/pravidla/Metodika%20s%20kostkami.pdf

Tamtéz.
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I1. Prakticka ¢ast

5. Predstaveni vyzkumu

5.1 Deskriptivni vyzkum vyukovych metod
Vyzkumna ¢ast této bakalarské prace je postavena na deskriptivnim pftistupu, ktery

souhrnn¢ popisuje vychovné metody a prostfedky, které byly pouzity pii nékolika
mésiéni Ginnosti ve ¢tenafském krouzku.*® Cilem vyzkumu je zhodnoceni vybranych
vyukovych metod, které budou porovnany z hlediska jejich vhodnosti a aplikace pii
préci s détmi ptedskolniho a rané¢ho Skolniho véku.

Z diivodu dlouhodobého pozorovani heterogenni skupiny déti, se tento
vyzkumny pfistup jevil jako nejvhodnéjsi pro komplexni analyzu vhodnych vyukovych
metod pro ucastniky ctenatského krouzku. Posuzovani vhodnosti metod bude zaloZzeno
jednak na zkuSenostech, které byly ziskany v pribéhu ¢innosti se skupinou déti a také
na pochopeni vyukové metody, jeji aplikovatelnosti a vyuzitelnosti pro tuto skupinu déti
a ochot¢ déti zapojit se do vybrané vyukové metody. Déale bude posouzena vhodnost
vyukovych metod z hlediska pouZitelnosti ve ¢tendiskych krouzcich pro déti ve véku

4-9 let.

5.1.1 Metoda vyzkumu
K ziskani vysledkl byla pouZita empirickd metoda vyzkumu, konkrétné¢ pozorovani.

Pozorovani probihalo vZzdy pfi setkani v zdjmovém utvaru, ktery trval v fadu nékolika
mésicl, a proto se jedna o dlouhodobé pozorovani. Pfinosem tohoto vyzkumu je pfimy
kontakt s ui¢astniky, ktery je pii pozorovani nutny a nevyzaduje mediatora. Vyzkumnym
subjektem byla skupina déti od 4 do 9 let. Pfi monitorovani a hodnoceni vyukovych
metod bylo primarn€ hodnoceno zaujeti déti pro praci, snadné vyuziti vyukovych
metod, narocnost metody na prostor, pomticky, ¢as, pochopeni vyukové metody détmi,
uchopitelnost metody a jeji aplikace pro vybranou vékovou kategorii.100 Dalsimi faktory
ovlivitujicimi vhodnost vyukovych metod, byl pohled pedagoga, kterym byla
posuzovana proveditelnost metod z hlediska ¢asové a prostorové narocnosti metod, ¢asu

na piipravu metody pedagogem a v€lenéni metody do pribéhu setkdni. A posouzeni

% GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyskumu. Bratislava, Univerzita Komenského Bratislava, 2008.
ISBN 978-80-223-2391-8, s. 94-104.
10 Tamtéz, s. 94-104.
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pedagoga, zde je metodu vhodné zaradit pfi prvnich setkanich zdjmové ¢innosti nebo az

déti budou na metodu piipraveny, aby byla metoda vyuzita co nejefektivnéji.
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6. Charakteristika ¢tenarského krouzku
Ctenaisky krouzek v M&&iné nikdy neexistoval a byl zamémé otevien pro tlely této

bakalarské prace za spoluprace mistni knihovnice. Krouzek byl realizovan jednou
tydné, kazdé pond€li od 15:30 — 16:30 hodin v mistni méstské knihovné. Krouzek
probihal pravidelné¢ s vyjimkou prézdnin a svatkli. Tato zajmova Cinnost byla zprvu
uréena pro déti od 6 do 8 let v celkovém poctu deseti ucastnikl. Krouzek byl veden pod
zastitou méstské knihovny v Mé€ing€, byl provozovan v prostorach zminéné knihovny.

Kritériem pro pfijeti byl pouze vék. Jeho hranice musela byt nésledné rozsitrena,
Z diivodu malého poctu déti. Pavodné byl krouzek koncipovan pro déti od 6 do 8 let, ale
kvili malému poctu se vékova hranice posunula. A proto do krouzku mohly dochazet

déti od 4 do 9 let.

6.1Knihovna Méc¢in
Mecin se nachazi v okrese Klatovy, v Plzenském kraji. Jednou z instituci patiici pod

spravu obce je Méstskd knihovna Mécin. Knihovna mé ve svém fondu az devét tisic
vytiskt.  Prostory knihovny jsou jen zazemi pro knihovnici se skladem
a hlavni mistnost- pujéovna kde jsou knihy k vypijceni. Knihovna ma vétsi oddéleni
pro dospélé Ctenare a mensi, avSak stale pocetné, odd€leni pro déti a dospivajici, ktera
jsou oddélena. Pro lepsi ptrehlednost ¢tenaiti maji knihy pro dosp€lé a starSi Ctenafe
cervené oznaceni a modfe jsou oznafeny détské knihy. Jednu z mensich sekci knihovny
tvoii Casopisy. V hlavni mistnosti jsou rozmistény stoly s pohodInymi misty k sezeni.
Vybaveni knihovny je dostacujici, vzhledem ktomu, ze se v knihovné potadaji
volnocasové akce jen zfidka. Knihovna je vybavena audio pfehravacem, vytvarnymi
potfebami, hrackami, hudebnimi nastroji (triangl, bubinek, rumba koule) a polStafi,
které slouzi k sezeni na koberci. Pravidla pro ¢leny knihovny jsou standartni jako ve
vétsich méstskych a univerzitnich knihovnach. Vypijéni doba knih je jeden mésic
s moznosti prodlouZeni. Ro¢ni poplatek za Clenstvi je pro dospé€lé 1 déti velmi nizky,

i Z tohoto diivodu je knihovna dostupna vSem z4j emctm.'

6.2Vékova kategorie déti ve ¢tenarském krouzku
Pivodné byl krouzek zamétfen na déti ve véku 6-8 let. Toto v€kové vymezeni bylo

vybrano zdmérne. DéEti ve veéku 6-8 let jsou stale predCtendii €i zaCinajicimi Ctenafi.

Nicméné jejich Ctenaiské dovednosti a kognitivni schopnosti jsou podobné. Z toho

0L Meésto Mécin: Méstska knihovna [online]. M&&in, ©2020 [cit. 2020-03-08]. Dostupné z:
https://www.mecin.cz/organizace/mestska-knihovna/
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divodu by mély déti mit i podobné vykony pii aktivitich. Avsak piihlasené déti
Vv pozadovaném véku byly jen 4. Protoze vétSina prihlaSenych déti spadala do jiné
vekové kategorie. Proto byly pozadavky na vék upraveny a horni vékova hranice byla
posunuta do 9 let. Spodni vé€kova hranice byla 4 roky. Vékovy rozsah ucastnikti byl od
4 do 9 let. Z pocatku bylo piihlaseno jen 6 déti, ale po uplynuti dvou tydnt se pocet
déti v krouzku zvysil na 9 ¢lenti, pravidelné se setkavajicich.

Skupina déti je heterogenni a proto se aktivity béhem setkani upravovaly.
V krouzku bylo toto zastoupeni déti: 2 déti ve véku 4 let, 2 déti ve veéku 5 let, 2 déti
veéku 6 let, a po 1 ditéti ve véku 7, 8 a 9 let. Vekové vymezeni spolu se zastoupenim

divek a chlapct jsou znazornény v nasledujicim grafu.

Zastoupeni pohlavi a véku ucastnikt
2
1,5
B Chlapci
. p
m Divky
0,5
0
4 roky 5 let 6 let 7 let 8 let 9 let

6.2.1 Charakteristika déti ve skupiné
VSichni ucastnici se pfedem znali, alespont zbézn¢, vzhledem k tomu, Ze bydli ve

stejném misté¢ a navstévuji stejné Skolni a predskolni instituce. N&které z déti mély
velmi dobré pratelské vztahy, které navazaly mimo cCtenarsky krouzek. Proto
nedochazelo k prvotnimu ostychu nebo strachu zneznamého prostiedi. Kazdé dité
navstivilo mistni knihovnu alesponi jednou, a to s rodi¢i nebo matefskou ¢i zakladni
Skolou. Valna vétSina déti je cCastymi navstévniky. Ztoho duvodu probihalo
seznamovani déti mezi sebou v krat§im intervalu, nez by bylo potfeba u déti, které se
nikdy nevidély.

Do ctenatského krouzku nedochazelo Zadné dit€ s mentalnim nebo fyzickym
handicapem, ani se specidlnimi potiebami. Z tohoto hlediska byla skupina méné
naro¢na na vybér a pouziti vhodnych metod ¢i pfizplsobeni prostfedi a na zaclenéni do
kolektivu.
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6.2.2 Pired¢tenaiska gramotnost
PredcCtenarska gramotnost se vztahuje obvykle na déti do 6 let, které neumi Cist, protoze

doposud nenavstévuji zakladni skolu, kde by se Cist ucily. Pfed¢tenarskd gramotnost
rozviji détskou osobnost pied nastupem do zékladni Skoly, kde se pak osobnost rozviji
dale. Predctenarskd gramotnost je tedy zakladnim stavebnim pilifem pro nésledny
rozvoj Ctenaiské gramotnosti. Déti projevuji o Cteni zajem jiz v raném veku, ktery by
mél byt primarné v domacim prostiedi rozvijen, protoze déti do 6 let travi vétsSinu Casu
v uzkém kontaktu se svou rodinou. Rodina musi pro podpoieni z4jmu ditéte ke Cteni
vytvotit podnétné prostiedi. Druhym faktorem, ktery na déti plisobi, jsou mateiské
Skoly, kam déti pravidelné dochazi. Matetska Skola vytvaii prostfedi plné podnétd, a to
i Krozvijeni pred¢tenaiské gramotnosti. Na rozdil od rodinného prostiedi, pracuji
pedagogové v mateiskych Skolach s rozvijenim schopnosti a dovednosti systematicky,
coz vede k efektivnimu rozvijeni i jejich pre- gramotnosti. Pfi vedeni krouzku musela
byt brana v potaz i predCtenaiska gramotnost a informace, jak pracovat s détmi
v matefskych Skolach, protoze se do ¢tenarského krouzku piihlasili i déti mladsi 6 let.
Proto je mnoho vyukovych metod zasadné transformovano tak, aby odpovidaly

rozvijeni predCtendiské gramotnosti.

6.2.3Zfizeni a chod ¢tenarského krouzku v Méciné
Ztizeni volnocasového Utvaru v obci Méc€in nebylo problematické. Veskeré podminky

byly projednavany s mistni knihovnici, kterd byla naklonéna napadu zfidit v obci
Ctenafsky krouzek pro déti. Noveé ziizeny zajmovy tUtvar probihal pod zaStitou mistni
knihovny a pani knihovnice, ktera se podilela na jeho vzniku. Zadni jina Zadost
k povoleni této ¢innosti nebyla zapotiebi, protoZe ji obec nevyzadovala.

Prvni setkdni cCtendiského krouzku probéhlo 2.9.2019, kdy se piedavaly
dopliujici informace rodi¢iim. Dne 9.9.2019 probé&hlo oficidlni zahdjeni krouZku.
Posledni zaznamenana schiizka pro ucely této kvalifikacni prace byla dne 2.3.2020.
Literarni krouzek se konal kazdé¢ pond€li od 15.30 do 16.30 hodin, s vyjimkou
planovanych i neplanovanych prazdnin a vanocnich svatkl. Celkem se krouzek konal
21 krat, v mistnosti knithovny. Nakup pomucek, které byly pouzity pii vytvarnych
aktivitdich nebo hrach, byl v rezii pedagoga Ctendiského krouzku. Détska literatura,
kterd byla pouzivéna, byla doporu¢ovana pani knihovnici, détmi a vybér zajistovala
vedouci osoba zajmového utvaru. V prabéhu krouzku mohlo byt plné vyuZito vybaveni

knihovny.
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6.2.3.1 Doprovodné aktivity ve Ctenaiském krouZku
Aby bylo docileno toho, ze kazdé dit¢ se bude podilet na aktivitach a bude mit sviij

podil na chodu ctenafského krouzku, byly zvoleny dvé cinnosti, které provazely
vSechny setkéani tohoto utvaru. Prvni aktivitou byl domaci zaznam textu, ktery byl cteny
Vv krouzku. Jedno z déti si domt odneslo ¢tenaisky denik, ktery déti samy vyrobily a do
deniku nakreslilo obrazek o tom, co si pamatovalo ze Cteného textu, ktery byl pii
setkani interpretovan. (viz pfiloha ¢. 1)

Druha aktivita provadéna na konci setkdni byla také typickd pro cCtenaiské
krouzky. Pti jednom z prvnich setkdni, kdy se déti adaptovaly na pribeh ctenaiského
krouzku a seznamovaly se s prostiedim, byla vytvofena velka sova z kartonu, ktera byla
ptedstavena jako symbol moudrosti a ¢teni, protoze je ¢asto vyobrazovana s knihou. Na
konci kazdého setkani bylo na sovu pfilepeno peticko z papiru s textem, ktery byl ¢ten
V tu samou hodinu. Sova se stala symbolem odvedené prace, kterou déti béhem nékolika
mésict udélaly. (viz piiloha ¢. 2)

Obe tyto ¢innosti byly uvedeny se zamérem vytvofit z nich ritual, ktery vnesl do
setkani fad a pocit jistoty a ukotvenosti ve skupiné a v prostfedi, ve kterém se déti

nachdazely.

6.2.3.2 Popis jednoho setkdni ve Ctenaiském krouZku
Tento popis setkani ctenarského krouzku slouZi pouze jako vzorovy, aby uvedl

a napomohl k lepsi orientaci pfi praci s vyukovymi metodami. Popis zachycuje jednu
Ctenafskou lekci, kterd probéhla ve ctenarském krouzku.

Kazdy zacatek setkdni zaCinal podobné. Pred krouZzkem se déti schéazely
v knihovné, kde na né ¢ekal vedouci krouzku. Asi pét minut se ¢ekalo na zbylé pfichozi
ucastniky. V téchto minutach probihala volna ¢innost, kdy si déti mohly ptjcit hracky
a hudebni nastroje ¢i knihy, které byly v knihovné k dispozici. Probihala intenzivni
interakce mezi détmi a neformdlni komunikace s vedouci osobou. Po ptichodu
zbyvajicich ¢lent byl zahdjen krouzek pozdravem a pfivitdnim, standardné doplnénym

o otazky tykajici se ¢etby s rodi¢i naptiklad:

o (o jste Cetli tento tyden doma s rodici?
e Kdo vam cetl?
e Jak se vam kniha libila?

e O cem pribéh byl?
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Kratké pfivitani a tyto otazky mély oddélit volnou ¢innost od ¢innosti fizené, aby doslo
k soustfedéni déti na aktivity, které budou v nejbliz§im okamziku délat. Nasledovala
prvni z béznych aktivit, které byly téz mezi tivodnimi. Jedno z déti si na krouzek
piineslo vlastni knihu, o které ve stru¢nosti uvedlo n¢kolik informaci o piib¢hu a sdélilo
své dojmy z knihy. Dité, které knihu uvadélo, se ucilo verbalnim dovednostem a ostatni
klast otazky. Nicménég si ucastnici rozsifovali povédomi o détské literature. Cely tento
celek trval do deseti minut od za¢atku krouzku.

Nasledovala peclivé vybrana a piedem piipravena aktivita s uryvkem literarniho
textu, ktery vyukovou metodu vhodné dopliioval. Prikladem je tryvek textu na téma
kamaradstvi, kdy na toto téma probihala vyukova metoda diskuze. Metody a ¢teni textu
trvalo vétSinou cca 20 az 30 minut.

Na text knihy bylo dale navazovano seznamenim s kniznimi ilustracemi,
autorem knihy a pojmy literarni védy. Jednim z opakované pouzivanych zanri détské
literatury byly pohadky, se kterymi se déti blize seznamily. Tento usek hodiny trval cca

5 minut. Pfikladem ptfedavanych informaci byl:
o llustrator je clovek, ktery maluje pribéhy do knih.

Posléze nasledovala hra, které navazovala na piib¢h, ktery se béhem setkani cetl. Jedno
z déti nalepilo na sovu pirko stextem a odneslo si Ctenafsky denik domi, pro
zpracovani piibéhu. Po skonceni hry se uklidila knihovna po ¢innostech, které déti
délaly a nésledné s rodi¢i odhazely.

Popis tohoto setkani je pouze orientacni. V n€kterych ptipadech byly €innosti zkraceny
nebo plné€ vynechany, z riznych diavodi (Casovych, z potieby vénovani se detailnéji
jiné ¢innosti, z potieby déti docist text a vénovat se vice kniham). VSechna setkani byla
pfizpisobena metodam, obsahu a cilim €innosti. N&kterym z aktivit bylo vénovano vice
Casu, ztoho divodu, Ze o n¢ déti jevily vétsi zdjem a vénovaly se naplno jejich

provedeni.

6.3 Cile pouzitych vyukovych metod
Cilem vybranych vyukovych metod uzitych ve c¢tenafském krouzku je rozvoj

predctenarské a Ctenaiské gramotnosti, diky vybranym a zajimavym kniZznim titulm, se
kterymi si déti seznamily pii setkanich a diky vyukovym metoddm, které byly vybrany
tak, aby co nejefektivnéji rozvijely schopnosti a dovednosti déti. Dil¢imi cili pro rozvoj

Ctenaiské a predctenarské gramotnosti bylo zlepSeni komunikacnich dovednosti, tymové
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spoluprace, motivovat déti ke Ctenafstvi, porozumét textu, naucit se predat

a interpretovat nové ziskané informace a ziskat pozitivni zkusenosti a radost z cethy.
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7. Vyukové metody

Zvolené vyukové metody vhodné pro pouziti ve ¢tenarském krouzku byly jiz popsany
v predchozi podkapitole 5.3. V této Casti se zaméfime na jejich pfinos pii aplikaci na
déti ve véku 4-9 let. Budou zohlednény pozitivni 1 negativni stranky. Vyukové metody
budou nasledovat ve stejném pofadi, jako v jiz zminéné podkapitole. Vyukové metody
byly realizovany v knihovné po dobu jedné, opakujici se lekce, kdy neformalni vyuka
probihala nejcastéji hromadné, skupinové ¢i individualn€é. Podstatou vybranych

vyukovych metod byl rozvoj ¢tenaiské a predctenaiské gramotnosti.

7.1Rozhovor
Pred c¢tenim textu a vyukovou metodou se déti privitaly. Dité, které ptineslo knihu

z domova, seznamilo ostatni s knihou a zaptjcilo ji k prohlédnuti. Nasledovalo usazeni
déti na polStare, které si déti samy rozmistily, dle vlastniho uvazeni. Poté se pteslo ke
¢teni vybraného textu, na ktery navazovala metoda rozhovoru. Pii Cetbé byly déti

Vo w

prabézné dotazovany na informace z textu.

Vybrany text pro metodu rozhovoru byl pouzit tento: ,Jednou, zrovna pred
prazdninami, pani ucitelka Spacilova onemocnéla, takze nékdo musel ucit misto ni, cela
trida byla zvédava, kdo se misto té hodné pani ucitelky, kterou méli vsichni tak radi, ve
tride objevi, Zaci sedeli ani nedutali a jenom cekali, kdo to bude, a ted’ si predstavte, Ze
vesla ucitelka Novotna, pred kterou se cela Skola trasla hruzou, bali se ji vsichni zZdci,
vSichni ucitelé, dokonce i pan Skolnik, méla nejmin sto kilo, takze kdyz sla po chodbeé,
valila se jako tank a vsichni pred ni prchali, Fikalo se ji viestan obecny, protoze kdyz
uvidela na zemi odhozeny papirek, zacala vrestét, najednou byla cela fialova, méla
vkulené oci a vycenéné zuby, u pusy méla bilou pénu a vrestéla tak hlasité, ze to bylo
slyset ze skoly az na namésti, kde se lidé zastavovali a Fikali si mezi sebou, slysite,

ucitelka Novotnad se uz zase zlobi, a pak dodavali, chudaci deti. 102

Vyukova metoda rozhovoru se fadi do komunikac¢nich metod. Principem rozhovoru je
kladeni otazek pedagogem, v tomto piipadé vedouci osobou krouzku a odpovidanim ze
strany déti. Otazky musi byt vhodné formulované, aby déti pochopily polozeny dotaz
vzhledem ke svému v€ku a rozumovym schopnostem. Tazatel se obvykle ptd na

konkrétni véci, kde vyzaduje konkrétni odpovéd’. Pedagog by mél formulovat otazky

102 MACOUREK, M. Mach a Sebestovd v historii. Praha: Albatros, 2002. ISBN 80-00-01049-6, s. 82-
83.
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tak, aby sméfovaly k vyukovym cilim. Pfi interakci se vedouci ptd povétSinou jen
jednoho clena skupiny, ktery odpovida. Rozhovor se tidi pravidly, ktera byla zminéna
Vv predchozi podkapitole 5.3.1. 108

Metoda byla pouzita na tfetim setkani Ctenaiského krouzku. Zamérné byla
pouzita jako prvni metoda, protoze béhem prvnich dvou hodin v krouzku se déti
nedokazaly otevtit komunikaci. Z toho divodu byl vybran rozhovor, protoze déti jsou

zvyklé z jinych prostiedi odpovidat na otazky, a ne diskutovat na vybrané téma. Formou

otazek (pouze nekteré z nich) byly zjistovany tyto informace:

e Za koho pani ucitelka Novotna vzala hodinu?
o Mely pani ucitelku Novotnou déti rady?
e Kdo vsechno se ji bal?

e Jak vypadala, kdyz se zlobila?

Metoda byla pouzita hned po pfivitdni a pfecteni textu. A to z toho ditvodu, ze se déti
jevily v tu chvili klidné a nerozptylené dalsimi podnéty. Proto byla vyuzita tato situace
k metodé rozhovoru.

Rozhovor, po seznameni s jeho pravidly, probihal na koberci s pol$tafi tvoticimi
kruh a odpovidal sice dotazovany, ale vzhledem k v€ku déti dochazelo k obcasnym
naruSenim rozhovoru jinym ditétem. V tomto piipad€ byla pravidla této metody
porusena a modifikovana z nékolika divodu. Jednak nebylo zadouci, aby rozhovor byl
direktivni a pisobil tak, Ze vedouci ma neomezena pravidla a je autoritativni, jelikoz je
krouzek neformalnim vzd€lavanim. A za dalsi, nelze udrzet tak malé déti, aby se

nechtély podélit o své poznatky, kdyz maji k otazce co fict. (viz ptiloha €. 3)

Jak uz bylo feceno, vyukova metoda navazovala na text z détské knihy. Déti si
nezapamatovaly samy vSechny informace, na které byly pozdéji tazany, ale ve skupiné
zodpovédély vSechny dotazy. Vyukova metoda byla pouZita na zacatku lekce, protoze si
to situace vyzadovala. Musel byt bran zfetel na déti predskolniho véku, které se
nesoustfedi po celou dobu krouzku. Pokud by byl rozhovor uveden do praxe na konci
setkani, kdy se déti uz nesoustiedily a nechaly se rozptylit kazdym podnétem, nemél by
zadnou vypovidajici hodnotu.

Pokud vezmeme v tivahu zejména vék piedskolnich déti a jejich komunikacéni

13 CAPEK, R. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015. ISBN
978-80-247-3450-7, s. 177-178.
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a socialni dovednosti, je rozhovor vhodnou vyukovou metodou pro zavedeni do praxe
pti Ctenafském krouzku. Déti tohoto véku maji sice velké mnozstvi otazek, ale ty se
tématu obvykle tykaji jen sporadicky. Déti jsou zvyklé odpovidat na kladené dotazy,
proto bylo navazano i ve Ctendiském krouzku pravé touto metodou. Nicméné pro
neformalni vzdélavani takto mladych tGc¢astnikii ma jistd uskali. Jednim z nich jsou
pravidla, ktera nelze vSechna dodrzet. Pro takto malé déti je vyhodné&jsi pravidla
prizpusobit jejich schopnostem. Avsak velky pfinos této metody je spatfovan v navazani
komunikace s détmi, aktivni zapojeni vSech déti a uceni tolerance, ktera zajiStuje
prostor k vyjadreni jedné osoby. Pokud by byla dodrzovéana vsechna pravidla striktné,
jak si to metoda vyzaduje, ptisobila by velmi fizen¢ a vedouci osoba pfili§ autoritativné,
coz ve Ctenarském krouzku nebylo ucelem.

Ucastnici béhem metody, nevykazovali zndmky nudy nebo nepozornosti, po
celou dobu se soustiedili na text a nasledujici rozhovor. Odpovidali na polozené otazky,
které byly formulovany co nejjednoduse;ji, tak aby byly v souladu s jejich rozumovymi
schopnostmi. Tato metoda je vhodna pro aplikaci ve ¢tenarskych krouzcich, kdy se déti
nechtéji nebo neumi zapojit do jiné formy interakce (zejména pro déti ve vékovém

rozmezi 4-9 let).

7.2Diskuze
Pied samotnou vyukovou metodou diskuze byla hrdna simulaéni hra, kdy se déti stavaly

docasné fyzicky postizenimi. Po hfe néasledovalo ¢teni textu, kdy byly déti dotazovany
na informace z textu, aby si je znovu uvédomily a zopakovaly. Pak probihala metoda

diskuze.

Vybrany uryvek z knihy: ,,Jeanett by rada sebéhla po schodech do zahrady a potésila
se V§i tou krasou, ale nemohla. Méla nemocné nohy. Nechodila, od mala byla upoutana
na vozik. Proto tak rada sedavala u okna, divala se ven a snila. Snit uméla dobre. (...)
Castéji pan malii* odchdzel uz rano z domu, maloval Vv priirodé a vracel se vecer, kdy
zapadajici slunce zastrelo barvy V krajiné. Osaméla divka o to vic snila. Méla jedno
velke prani, které se ji nemohlo nikdy splnit- Chtéla tancit, stat se baletkou vznadsejici se

lehce na osvetleném jevisti pred divaky ve velikéem krasném divadle. TouZila slyset
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potlesk obecenstva. Chtéla mit oblecené ruzové Saty s nadychanou sukénkou a baletni
«104

strevicky.
Diskuze je také jednou z komunika¢nich metod. Jejim cilem je tedy rozvoj
komunika¢nich schopnosti a dovednosti. Aby diskuze probihala spravné, musi dojit
k vyméné ndzorti mezi ucastniky. Pfi¢emz pedagog se musi vyvarovat nékterych chyb,
jako jsou nenechani dostatecného prostoru pro vyjadireni, neodpovidat si na své vlastni
otazky, nebyt vychozim bodem pro komunikaci, neudrzet klid v mistnosti
¢1 v neposledni fadé nebat se riznorodosti ndzort. Pedagog plni pouze roli facilitatora
a dava pozor, aby se komunikacni pravidla neporusovala. Dale podnécuje komunikaci
a na konci diskuse shrnuje jeji obsah.

Metoda diskuze byla pouzita po piecteni textu a aktivité, pii které si déti zkusily,
co je to handicap. Cteni trvalo pét minut, hra svysvétlenim pravidel
a ptipravou 20 minut. Diskuze byla krat$i, cca 10 minut. Simulovani handicapu
probihalo nasledovné:

Détem nebylo podano vysvétleni, pro¢ budeme dé¢lat aktivitu, kterd bude
nasledovat, ani co je jejim cilem. Déti se rozdélily do dvojic, pficemz jedno dité¢ mélo
zavazané o€i, aby nevidélo, druhé dit€¢ melo znehybnéné ob¢ nohy Satkem, tieti a ctvrté
dité¢ nemohlo poZzivat ruce. Cilem déti bylo dostat se k ptredmétu na druhé strané ucebny,
aniz by pouzily jeden z organd, ktery maji fixovany ¢i zakryty. Jediny, kdo jim mohl
pomoci, bylo druhé dit¢ ze dvojice, které nesméclo na predmét sahat. Posléze se role
obratily.

Diskuze probihala v kruhovém utvaru po skonceni pfedchozi aktivity. Postupné
byly détem pokladany tyto otazky, tak aby diskuze probihala od vlastniho prozitku
k né¢emu abstraktnimu ze Cteného textu. Ale diky vlastnimu prozitku, si alespon
castecné dokazaly predstavit situace divky z ptibéhu. Déti si nejvice pamatuji situace,

které zaziji a jsou pfimymi aktéry. Proto byly otdzky pokladany takto:

e Pro koho z vas bylo t€Zké sebrat pfedmét, kdyz jste nemohli chodit, pouzivat
ruce nebo jste nevidéli?

e Znate nekoho, kdo se nemuze hybat nebo nevidi, neslySi nebo ma jiné postizeni?

e (o jste chtéli udelat, kdyz jste se nemohli hybat nebo jste nevidéli?

e (o chtéla za vSeho nejvice Jeanett z pribeéhu?

1% SCHUSTER, H. Piibéhy z pidy. Flétna, 2018. ISBN 978-80-88068-32-7, s. 11.
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e Pro¢ nemohla byt baletkou?

Dale nebyly polozeny zadné jiné otazky vztahujici se k diskuzi z toho divodu, Ze tato
metoda nebyla pro déti zajimava a postupné se vytracela pozornost déti. Zejména déti
od 4 do 6 let v diskuzi nem¢ly moznost zodpoveédét otazky, které se pfimo nevztahovaly
k jejich osobné nebo nékoho postizeného samy nevidély. Zato déti ze skupiny, které
jsou starsi 7 let, diskutovaly na toto téma bez ostychu a zdbran. I metoda byla uzita
v malé skupin¢ déti, nékteré z nich se nechtély vyjadiit k diskutované problematice,
jednalo se pouze o dvé divky. Byl jim ponechan prostor, pokud by se chtély zucastnit,
ale nebylo na n¢ naléhéno, aby se aktivné zapojily. Stacilo, kdyz poslouchaly ostatni
nazory.

Tato metoda ma vést déti k nauceni vyjadfit svlj nazor, zlepsit si komunikacni
dovednosti, respektovat odlisné néazory, podporovat kritické a kreativni mysleni
a nekonvenéni uvazovani.'® PHi diskuzi mohou byt vytvofené vhodné podminky pro
rozvoj téchto dovednosti a schopnosti. U déti starSich sedmi let tato metoda byla
funkéni. Déti se aktivné zapojily do diskuze. Diky malému poctu déti se podatilo udrzet
klid a dalsi pravidla metody. Nicméné u ucastnikti mladsich 7 let je metoda méné
vhodna z toho divodu, Zze déti neudrzi pozornost po dobu potiebnou k diskutovani, neni
pro n€ zajimavou. Tato metoda je tedy méné vhodnou pro ¢tenaiské krouzky, jejichz
¢leny jsou ptedSkolni jedinci. Naopak vhodnou se zdd pro Ctenarské krouzky, jejich
Cleny jsou déti starsi 7 let. To znamena, Ze u této metody zalezi na vékoveé kategorii,

u kter¢ je aplikovana.

7.3 Brainstorming
K realizaci metody byl pouZit tento text.

. »9e8 prima holka, “ ekl Jenik o hodinu pozdéji. Sedéli s Kyselou na zdi pred domem.

« «

,Ale ne, “ Fekla Kysela. ,,Ba jo," ekl Jenik. ,, Protoze jsi ji chytila, i kdyz se mysi

Stitis. *“ ,, No, ale jecela jsem, “ Fekla Kysela. ,,To nevadi,” rekl Jenik. Doma si sedl
k vivariu. Dival se na svoji mys. Spala. Jenik myslel na to, co rikal tatinek. Ze pry
kamaradda poznas v nouzi. Nikdy nevédél, jak to s tou nouzi ma byt. Ted to vi. Ode

dneska je Kyseld- totiz Sylva- jeho kamaradka. %

15 CAPEK, R. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015. ISBN

978-80-247-3450-7, s. 77-78.

8 DRIJVEROVA, M. Sisa Kyseld. 3.vyd. Praha: Albatros, 2017. ISBN 978-80-00-02626-8, s. 59-62.
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Setkani, pii kterém byla pouzita vyukova metoda brainstormingu, zacalo hrou a az
posléze byla vyukova metoda aplikovana. Hra byla koncipovana tak, aby si ucastnici
hazeli mi¢ s kamarady, kterym tekli divod, pro¢ jim mic poslali (,,Posilam ti mi¢ proto,
ze jsi na m& mila“). Posléze zaCal samotny brainstorming, ale nejprve byla détem
pfedstavena pravidla, aby nedochdzelo k verbalnim konfliktm.

Na setkani byl prinesen velky format papiru s nakresem ¢lovéka. Kolem néj se
déti seskupily a zacaly své napady na téma kamarad. Vedouci krouzku zapisoval jejich
napady na arch papiru. Timto zpisobem vznikl kolektivni zdznam vSech tezi, které mayji
souvislost s kamaradstvim. K této metodé byl vytvofen také pracovni list, ktery byl
doprovodny k metod¢ brainstormingu.

Celé4 metoda byla ptizpisobena détem, které do ¢tenatrského krouzku dochéazely.
Proto byl brainstorming velmi zjednodusen, aby odpovidal rozumovym schopnostem
déti. Jelikoz byla prvni ¢ast metody pouzita spoleéné, bylo mozné brainstorming
realizovat. Avsak 4 a 5 leté déti nebyly schopné svij napad formulovat. Déti v tomto
veku premysleji stale konkrétné, a tak misto charakterizovani kamaradstvi, fikaly jména
svych kamarddua, které byly také zaznamendny na arch papiru. Nicméné i tak se podaftilo
k jednoduchému popisu kamaradstvi, a to ve formé hodny/zly, rozdéli se, neublizuje.
Timto zptisobem déti predSkolniho véku definuji kamaradstvi.(viz piiloha ¢. 4)

Zatimco déti od 6 do 9 let s touto metodou nemély velké problémy. Navrhovaly
spoustu tvrzeni o kamaradstvi, které¢ uz nebyly zaloZeny jen na rozdilnosti nebo negaci
vlastnosti. Napady, které tikaly, byly naptiklad: pomaha, pajcuje, chodi za mnou, hraje
si se mnou. | jejich napady byly zaznamenany na arch papiru. Po této aktivité¢ byl
Skolnim détem rozdan pracovni list, ktery samy vyplnily (viz ptiloha ¢. 5 a 6).

Déti pfedSkolniho véku mezitim malovaly na papir svého nejlepsiho kamarada.
Z té&chto uvedenych diivodl Ize fici, Ze vyukovd metoda brainstormingu je vhodnou
predevsim pro déti od 6 let. ProtozZe tyto déti jsou schopny pochopit pokyny, které jsou
pro povedeni metody potiebné. I kdyz téma, které bylo vybrano pro tuto metodu, je
détem blizké, tak zvlasté pro predskolni déti, je stale velmi abstraktni. Déti, kterym je
mén¢ nez 6 let, popisuji kamaradstvi ptes konkrétni osoby. Pojem kamaradstvi si
automaticky spojuji s kamaradem. Pojmy kamaradstvi a kamarad vnimaji jako totozné.
PtedSkolni déti neumi formovat své napady a premyslet v takové mite, jako je potieba
pfi brainstormingu o abstraktnim pojmu. Z téchto divodl povazuji tuto metodou

vhodnou spiSe pro star$i ucastniky c¢tendiského krouzku, nez pro ucastniky do 6 let.
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Metoda je zajimava a slouzi jako stavebni prvek pro dal§i nastavbové metody, které

mohou byt pouzity, zvlasté pak pro diskuzi.

7.4 Zady k sobé
Po zahgjeni setkani byl détem pustén kratky audiovizualni zdznam klasické pohadky.

Nasledovala hra s vyukovym prostfredkem ptibéhovych kostek, kterd déti motivovala
k vyukové metod¢ zady k sobé, pred jejimz zaCatkem byl precten nasledujici text. Na

konci setkani, kdy zbylo n€kolik minut, byla détem pfectena dalsi pohadka.

Pro tuto metodu byl vybran text z jedné pohadky, kterd zahrnuje vice pohadkovych
postav. Cast textu z ni takto: ,, Byla jednou jedna krilovska dcera a ta vysla do lesa
a posadila se u chladivé studanky. Jeji nejmilejsi hrackou byla zlata koule. Princezna ji
vyhazovala do vysky a méla z toho velkou radost. Kdyz si jednou zase tak hrala, vyletéla
koule velmi vysoko, Kralovska dcera uz uz natahla ruce, Ze ji chyti, ale nepodarilo se ji
to a koule spadla do vody. Princezna se zdésené divala do studanky. Jenze ta byla tak
hluboka, Ze princezna az na dno nedohlédla. A tak se dala do place. (...) Zrovna kdy
kralovska dcera tak narikala, vystrcil z vody hlavu Zabdk a pta se: ,,Krdlovska dcero, co
ze tak naiikas? « <1
Tato technika patii také do skupiny komunikacnich metod. Provedeni této metody neni
naro¢né na pomiicky a prostor. Potiebuji se k ni pastelky papir a maly vacek naplnény
obrazky na dané téma, které budou tahat z vacku a popisovat a stll nebo jinou psaci
podlozku. Tato vyukova metoda je provadéna vzdy ve dvojicich. Jeden ucastnik dostane
nakres (v tomto piipadée si vylosuje obrazek). Ten pak co nejdetailnéji popisuje svému
komunika¢nimu partnerovi. A ten dle popisu druhého kresli, co slySi. Tato metoda je
pomérné slozitd na komunikacni schopnosti a predstavivost, soustfedéni se na audio
podnéty a kooperaci mezi dvéma I'Jéas‘[niky.lo8

Pohadka byla zvolena zamérné, aby navodila atmosféru k této vyukové metodé.
Vyukovd metoda byla pouzita vpribéhu krouzku, po precteni textu
a seznamenim s nasledujicimi aktivitami a hrou s pfibéhovymi kostkami, také na téma

znamych pohadek. Béhem hrani ptibéhovych kostek si déti vybavovaly pohadky, které

7 Red. MAYEROVA, Z. 366 pohddek na dobrou noc. Praha: Knizni klub, k. s, 1995. ISBN 80-7176-
216-4 ,s.97.

%8 GINNIS, P. Efektivni vyukové néstroje pro ucitele: Strategie pro zvySeni iispésnosti kazdého Zdka.
Druhé. Euromedia Group. ISBN 978-80-7617-582-2, s. 73-74.
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znaji, coz jim pomohlo ve vyukové metod¢ zady k sobé.

Aktivita probihala nasledovné. Jedno z déti si vylosovalo papirek s textem, které
nikomu neukazovalo a popisovalo co nejpfesnéji obrazek, ktery ma pred sebou. Druhé
dité z dvojice kreslilo to, co slysi. Tento princip je zékladni linii celé metody. Vzhledem
k tomu, aby se se udrzel klid a soustfedénost, byla tato metoda pozménéna tak, aby byla
vice zajimava i pro déti predskolniho véku. (viz priloha ¢. 7)

Modifikace metody byla nésledujici. Ostatni déti si sedly na zidle v jedné fadé
a hraly si na divaky. Po dokresleni obrazku v ¢asovém limitu 3 minuty divaci vstali
a hadali pohadkou postavu, kterd méla byt popsana a nakreslena. Kdo uhodl, ziskal bod,
ktery se pficital do dalsi aktivity. Timto zpisobem se vysttidaly vSechny déti.

Metoda neni naro¢na na pomicky, ani na pfipravu pedagoga, nicméné pfii
provedeni zabere pomérné dlouhy Casovy usek. Je slozita na provedeni, kdy zejména
Ctytleté déti mély problém s popisem a kreslenim obrazku. To je pficteno jejich
kognitivnim a motorickym dovednostem a nijak to vhodnost metody neovlivituje pro
jeji aplikaci v praxi. Déti touto metodou rozvijeji komunika¢ni dovednosti, schopnost
spolupracovat a soustfedit se na audiovizudlni podnéty. Musi detailnéji pozorovat
a zhodnotit, co je pro kreslici osobu nutné védét. Ucastnici museli postupovat od
obecnych véci ke konkrétnim, coz jim délalo problémy.

Opét bylo nutnosti pretvorit metodu tak, aby zaujala i mladsi déti. AvSak tato
transformace dodala metod€ na zajimavosti. Z ptedem zminénych faktorti, které plisobi
na rozvoj osobnosti, je pouziti t€to metody naprosto adekvatni a Zadouci. Nejen, ze déeti
projevovaly velky zajem a chut’ si ¢innost vyzkouset, ale jejich ¢innost byla vyrazna
a aktivni. Dé&ti si pfi ni rozviji mnoho dovednosti, které pifi srovnani s jinymi metodami
nemohou. Negativem této metody je jen jeji Casova narocnost, pokud ma pedagog malo
Casu na praci s détmi, ale pokud se ji mize pln€é vénovat, je vhodnou volbou ve

Ctenafskych krouzcich. Tato metoda zaujala plné déti Ctytleté 1 devitileté.

7.5 Ctenaiské kieslo
Metoda, ctenarské kieslo, nesouvisela s zadnym textem, ktery by mél byt predem

pfipraven. Ctenafské kieslo je podobné burze knih, ktera je ve &tenafskych
volnocasovych aktivitich vice zndma a téz patii do skupiny komunika¢nich metod.
Ctenafské kieslo bylo aplikovano na za¢atku setkani, po pfivitini a seznameni se
s aktualnimi aktivitami, které budou provadény pfi setkani.

Ukolem aktéra je, co nejdetailngji popsat knihu, kterou si piinesl z domova.
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Véetné toho o ¢em kniha je, ukazky ilustraci a zodpovézeni divodu vybéru. K tomuto
souboru informaci, musi dit¢ reagovat na polozené dotazy ze strany naslouchajicich.
Metoda béhem setkani probihala takto: jedno z déti se posadilo na zidli, ktera byla
umisténa v prostoru knihovny tak, aby byla oddélena od jiného zafizeni v mistnosti.
Dit¢ nejprve wukéazalo ilustrace vknize, pak ostatni sezndmilo s tématem
a feklo diivody vybéru. Posléze mu byly poloZeny otazky, na které muselo odpovidat.
Takto se vystiidaly vSechny déti. Kniha, kterou déti interpretovaly, byla pifinesena
z domova. Aby doslo ke ztizeni metody, doslo k jeji modifikaci. Nejprve si musely
vybrat dvé knihy zdétského oddéleni knihovny. Co nejrychleji je prolistovat
a zapamatovat si, diky ilustracim, informace z knihy. Pak si jednu z knih vybral
a recenzovat ji jako v televiznich reklamach. Druhou knihu se dité snazilo prodat
v knihkupectvi.

Vyukova metoda Ctenaiské kieslo je vhodna pro jedince i od 4 let. Jejich vyklad
je sice velice stru¢ny, ale i oni se mohou zapojit. Zvlasté pokud nevystupuji jako prvni
ze vSech, ale je pfed nimi na fad¢ star$i dité, které jim ukaze, co maji délat. Pokud
ptedskolni déti maji vzor pro sviij vyklad i oni jsou schopné se v metod¢ ctenaiského
ktesla uplatnit. I pozménénou metodu, kdy déti nemély sviij vystup ptipraveny, zvladly
jen s malymi obtizemi. Pro déti Skolniho véku je tato metoda zabavna a mohou se v ni
uplatnit jejich komunika¢ni dovednosti. Pravé toto pozménéni vyukové metody
ctenaiské kieslo do podoby reklamniho spotu bylo pro ucastniky zajimavé. Déti si
zkusily, jak nabidnout K prodeji knihu, kterou si samy namatkou vybraly z fondu
détskych knih v knihovné.

Pii této metodé vystupuje dit¢ samo za sebe pred zraky ostatnich a musi
odpovidat na jejich dotazy. Byt sttedem pozornosti déla mnoha détem problém. Proto
vyjadfit svlyj nazor a formulovat své myslenky miiZze byt pro G€astniky obtizné. Dité je
vytrzeno ze své komfortni zony, je nuceno vystoupit a drzet se vlastnich tezi. Je
zadouci, aby si déti toto vytrZzeni a komunikaci pted lidmi vyzkouSely Vv bezpeci
krouzku, aby se naucily tyto situace zvladat i v budoucim zivoté. Metoda se jevi jako

vhodnou pro ¢tenafsky krouzek, jen je potieba ozvlastnit metodu, aby byla zajimava.

7.6 Hodnotové Skaly
Tento text byl vybran kvili opakovanému verbalnimu konfliktu, ktery sice nebyl

vyrazny a Casty, ale presto se v nékterych momentech objevoval. Nejednalo se

o vulgarni projevy ze strany starSich déti, ale spiSe o znemoznéni a poukazovani na
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chyby jednoho mladsiho clena skupiny. V zdvéru debaty o tom, pro¢ byla vyukova

metoda Skalovani pouzita, byly déti pouceny o chovani vii¢i ostatnim ze skupiny.

Text, ktery byl vychozi pro tuto metodu, je tento: ,, Petra a Gina jsou kamaradky. Nekdy
by si ale clovek pomyslel, Ze vidi spis dvé divoké kocky, tak jsou na sebe zlé. Dneska
byla obe devcatka s maminkami na hristi. Obé dostaly prekrasny nafukovaci balonek.
(...) Ale béda, Petrin balonek se zachytil na rizovém keri. Lup! A z balonku ziistala jen
Sniirka a par splihlych kouski gumy. Petra je k neutiseni. Gina ji ale pranic nelituje.
Ted, kdyz ma nafukovaci balonek jen ona, je hracka o to drahocennéjsi a Gina je na ni
patricne pysny. Vsak si taky balonek peknée hlida! Privaze sis ho na viditka od trojkolky,
aby ji neuletél. Petra na ni smutné kouka. ,, VSechny balonky jednou prasknou, *“ déla si
nadeje. ,, Ten tviij taky. ,,Miyj ne! ,, dupne si Gina. (...) Bac! Trojkolka se prekotila
a Gina sebou plécla na zem. Siira od balonku se uvolnila z Fiditek a balonek kleti vys
a vys. 109

Text zlstal zamérn€ bez konce piibéhu. Prvni aktivita byla domysleni uryvku textu.
Metoda navazovala na piecteny text a pokracovala po prvni aktivité, pii které byla
vyuzita tabule a kiidy, papiry se symboly tvaii, které vyjadiovaly emoce. Prvnim
ukolem déti bylo odliSeni dobrych a zlych vlastnosti (lakomy, ndpomocny). Druhou
aktivitou Skéalovani, kdy se déti postavily k symbolu podle toho, jak se jim libilo Ginino
chovani. Komu se nelibilo viibec, stoupl si na mracici symbol, komu se chovani aktérky
piibéhu libilo, stoupl si na symbol s usmévavou tvari. Posléze se déti zamyslely nad tim,
pro¢ kazdy chovani Giny hodnoti jinak. Pro€ se jim libilo/ nelibilo a co udélala Spatné.
Pak se zaméfily na chovani Petry, zda se jim zdalo jeji chovani adekvatni.

Déti si zprvu neumély vysvétlit svoje postoje. Proto byly uvedeny jednodussi
priklady dobrych a Spatnych véci, pro lepsi pochopeni. Nékteré z piikladd byly tyto:
pomoc mamince s nadobim, ukrast bonbon, ublizit sourozenci, ptipravit si domaci tikol,
uklidit si svlij pokoj, uklidit si po sobé ze stolu, nechat po sobé neporadek, nadavat
né¢komu, pomoci kamaradovi, nechat kamardda opisovat, zni¢it kamaradovi hracku.
Tyto bézné situace napomahaly k pochopeni a zorientovani déti v hodnotové Skale. Poté
se vratily k textu a znovu se postavily na mista, podle toho, jak hodnoti situaci, po

srovnani s jinymi situacemi.

19 Red. MAYEROVA, Z. 366 pohddek na dobrou noc. Praha: Knizni klub, k.s.,1995. ISBN 80-7176-
216-4, s.216-4 .
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Hodnotova skala vypadala takto: Prvni symbol je pozitivni a posledni nejvice negativni

obrazek.

000

Déti metodu bez problému zvladaly pochopit a aktivné se zapojit do ¢innosti. PIn¢ se
soustfedily na problematiku tématu a spolupracovaly. Zamyslely se nad svym
I a nad chovanim ostatnich. Uvazovaly nad spravnosti svého konani k jinym osobam
a pfemyslely, co jim vadi a co pokladaji za milé a hezké.

Do této metody ptispivaly aktivné i déti predskolniho véku, i z tohoto hlediska je
metoda piinosna pro tuto vékovou kategorii. Skolni déti tato metoda oslovila natolik, Ze
byly zjevné ndznaky debaty. Hodnotové Skaly neboli Skalovani se fadi do skupiny
afektivnich metod. Je dulezité, aby si déti uvédomovaly svoje hodnoty a postoje, co se
jim libi a co ne, tim si uvédomuji samy sebe a své hranice. JelikoZ metoda v détech
vyvolala emoce a zajem a nedélala zjevné problémy zddnému z nich, lze ji pokladat za
velice ptinosnou a vhodnou pro praci ve ¢tenafském krouzku. DalSim pfinosem je, Ze ji

W v

metoda by byla vhodna zkombinovat s vyukovou metodou diskuze. (viz pfiloha ¢. 8)

7.7 Zprehazeny text
Tato vyukova metoda byla zapocata po pfivitani a zahéjeni setkani. Nasledn¢ jim byla

predstavena literarni forma komiksu se svymi nalezitostmi. K této vyukové metod¢ byl
pouzit vyukovy prostiedek, se kterym se stale déti setkavaji ziidka, i kdyz v poslednich
letech nabird na své popularité. Jedna se o komiks, ktery je napsan na motivy
kresleného filmu. Pro tuto vyukovou metodu se mi komiks jevil jako piihodny
z n¢kolika diavodt. Prvni z nich je, ze diky kratkym a jednoduchym vétam, které jsou
v komiksech uzity, je text zajimavy a srozumitelny i pro déti mladSiho pfedSkolniho
véku Ctyt let. Druhy divod uZziti komiksu je, Ze jeho d€jova linka je dobte znatelnad i pro
nectenare. Chronologicka posloupnost textu je zvlasté v komiksech urc¢enych pro déti na

prvni pohled zjevna. Proto se komiks jevil jako vhodna volba pro vyukovou metodu
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zptehdzeného textu. Véty, které byly vybrany k aplikaci ve ¢tenafském krouzku, byly
tyto:

Véty pro déti predSkolniho véku.
1.véta |, To uz tedy prestava vsecko.
2.véta |, Tim s tebou koncim a odchdazim. *
3.véta | ,,Bobe, neopoustej me! Se mnou je konec. Ja jsem to peri spolkl.
4.veéta |, Tak vidis, co delas. Vylez a zkus to rozchodit.
5.v&ta |,Jd to zkusim.“ P

Pti této metodé musela byt vedouci osoba napomocna mladsim détem, aby jim precetla
text a pomohla jim se zadanym Ukolem. PfedSkolni déti pracovaly ve skupin€ a vedouci
krouzku byl celou dobu, kdy aktivita probihala v jejich blizkosti a provadél je celou

¢innosti.

Pro starsi déti byly také pfipraveny podobné slozité véty, ale déti pracovaly ve dvojicich

a bez pomoci dospé€lého. Pro tyto déti byly pfipraveny nésledujici véty:

Véty pro déti, které nastoupily do zakladni Skoly
1. véta ,, Coz takhle postavit psi boudu? “
2. véta ., To je napad!*
3. véta ,, Ta nemiize odnikud spadnout.
4. véta ,,Halo séfe... Nechcete postavit boudu? “
5. véta ,, Jakou boudu? ,,
6. véta ,,No prece psi. Pro vas!*
7. véta ,,Jo pro mé? No to jo. "
8. véta ,, Tak to by bylo, séfe!
9. véta ,,No, délali jsme, co jsme mohli. 11

Vsechny véty, které jsou zde uvedeny, byly od sebe jednotlivé oddéleny. A dany détem

do skupiny (dvojic). Jejich tikolem bylo seradit text dle logiky a casové posloupnosti.

110 BRAUNOVA, P. Bob a Bobek: kralici z klobouku. Praha, Ceska televize v Edici CT, 2017. ISBN 978-
80-7404-217-1, s. 27.
U Pamtéz, s. 30-31.

63




Pokud byly ¢asové nebo logické nalezitosti poruseny, bylo na détech, zda si sviij nazor
obhéji nebo chybu v setazeni spolecné opravi. Nasledné byly texty pfecteny dle setazeni
détmi a porovnany se stejnym textem v komiksu. (viz ptiloha ¢. 9)

Aby se ucastnici komiksem jest¢ chvili zabyvali a seznamili se tak s novym
literarnim zanrem, byla pouzita vytvarnd metoda. Samy déti vytvorily komiks na motivy
uvodnich slov kazdého mensiho dilu nebo televizniho seridlu: |, Vstavat. Vstavat
a cvicit! Ale pro¢? Protoze je rano! “2 Deti si mély vzpomenout, co jim fika jejich
matka kazdy den rano nebo kdyz maji doma s néfim pomoci. Na toto téma vznikla

kolaz ve stylu komiksu.

Didakticka metoda zpiehdzeného textu je pro déti Skolniho véku pomémé jednoducha
a nedéla jim vétsi potize. Objevovaly se zde véty, které byly jednoduché, samotny
literarni Zanr tomu pomdha. Zpiehdzeny text je slozity pro déti predSkolniho véku
z ditvodu ptedlogického mysleni. Proto déti nejsou schopné setfadit text bez pomoci,
a i s ni jim zpiehdzeny text déla velké potize. Pro déti predSkolniho véku je metoda
nevhodna, protoze nechépou logickou posloupnost. To plati hlavné u déti, kterym je 4-5
let. Déti, jejichz vék se pohyboval okolo 6 roku, byly schopné alespon dvé az tfi véty
sefadit. Stale vSak byla nutnd pomoc dospélého.

Skolni déti, ve dvojici, sefadily text dle ¢asové a logické linky. Ovsem i jim
musela byt poskytnuta dopomoc. AvSak vyukova metoda zpiehazeného textu se
u téchto ucastniku jevi jako vhodna za piedpokladu, Ze budou podminky pro tuto
metodu upraveny, aby ji mohly pouZzit déti od 6 let. Podminky, které musi byt
modifikovany, jsou délka, srozumitelnost, logi¢nost vét, které na sebe navazuji,
dostate¢ny Cas pro sefazeni uryvki textu. Za téchto podminek miize byt tato metoda

vhodna pro déti mladSiho Skolniho véku.

7.8 Prirazovaci metoda
Pfed touto vyukovou metodou byl pouzit prostfedek pribéhovych kostek, které

motivovaly ucastniky k dal§im aktivitam.
K této metod¢ pfifazovani byl vybran jeden text a dvé audionahravky. VSechny
tfi vybrané interpretace se fadily do zénru pohddky. Cilem téchto prostiedkd bylo

pfipomenuti co nejvétsiho poctu pohddkovych bytosti. Pro zpestfeni ¢innosti byly

112 BRAUNOVA, P. Bob a Bobek: kralici z klobouku. Praha, Ceska televize v Edici CT, 2017. ISBN
978-80-7404-217-1, s. 6.
64



zvoleny audio nahravky, které déti se zajmem poslouchaly. Prvni nahravka byla
o Certech a druha o jezibab¢. Jednalo se o klasické pohadky, které vétSina déti s jistotou
zna. | pres znalost déti byly pohadky pfehrany proto, aby si vybavily pfedem ziskané
poznatky o klasickych pohadkach a mohly je aplikovat na metodu pfifazovani.

Text z knihy byl zvolen tento: , Kde se vzal- tu se vzal nezndmy dédecek,
upénlivé naiikal a prosil Stépanku, aby mu vytdhla z ruky hluboko zarazeny trn. Ta
nezavahala, drapky na konci blan chytila za trn a jednim trhem ho vytahla. Dédecek
whkrikl, az se osiky otidsly, ale udatné prekondval bolest, kdyz mu Stépdanka rdanu
vymyvala, potirala kastanovou masti a zavazala. ,, Nevim, jak bych se ti odvdecil, *
pravil maly dédecek a zdravou rukou zacal sSmejdit po kapsdch kalhot a kabatu. Po

chvili vytahl ruku z posledni kapsy a na dlani mu zarila muslicka. 13

Pro tuto metodu byl zvolen jako prostiedek pracovni list. Pracovni list se skladal
ze tii celkl. V prvni ¢asti mély déti spojit pohadkové postavy s mistem, kde bytosti Ziji
(Cert- peklo). V druhé casti mély déti zakrouzkovat modie hodné pohadkové postavy,
zluté¢ neutrdlni postavy, Cervené postavy, které vystupuji v pohadkach jako zlé. Pii
téchto dvou tkolech déti pracovali samostatné.(viz priloha ¢. 10)

Pfi tfetim Ukolu pracovaly vSechny déti souasné, ale kazdy odpovidal na
poloZené dotazy sam za sebe. Jednalo se stdle o vyukovou metodu pfifazovani, pouze
formou soutéZe a za pouziti signalizac¢nich karet. Détem byly kladeny otazky, na kter¢,
pokud znaly odpovéd, se piihlasily zelenou kartou. Pokud odpovéd’ neznaly, zvedly
kartu Cervenou. Jestlize si nebyly svou odpovédi jisti, nezvedly kartu Zadnou. Pfi
spravné odpovédi zapisovaly bod ke svému jménu napsanému na tabuli. Signalizacni
karty uci déti trpélivosti a fadu. Na svou odpovéd’ musi pockat, dokud se ostatni
nerozhodnou a pak odpovidaji. To proto, aby nedochazelo k ptekiikovani, dohadovani
a pripsani bodu jen ditéti, které svou odpoveéd teklo jako prvni (viz pfiloha ¢. 11).
Pokladané otazky k tfetimu ukolu do skupinové soutéze. Nekteré z otazek byly vybrany

a zaznamenany pro ukazku zde.

e Jak se jmenuje knize pekelny?
e V co se miize proménit vodnik?

e Jsou vodnici vzdycky zli?

B SYPAL, J. Vodnické pohddky. Praha, Nakladatelstvi Brana a.s., 2008. ISBN 978-80-7243-361-2, s. 24-
25.
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e Ma drak jen jednu hlavu?

e Skolika trpasliky zila Sn¢hurka?

e Kdo Snéhurku otravil?

e Z jakého materidlu byly postaveny domecky tii malych prasatek?

e Koho snédl vlk kromé babicky?

Transformace metody musela byt vzhledem k véku tcastnikii pomérné rozsahla. Tato
vyukova metoda byla velmi zjednodusena, aby se ji mohli zic¢astnit i ¢lenové skupiny,
kterym nebylo 6 let. Proto byla pouzita forma obrazka, které tkol zjednodusily.
Obrazky jsou détem bliz8i a srozumitelngj$i. Z toho diivodu nebyl pouZit psany projev,
ani pfi pfifazovani détmi. Protoze prvni dva ukoly nebyly t€zké a pokyny byly détem
predany slovné, pracovalo kazdé dit¢ samostatné. A az na drobné chyby, kterych si
Ctytleté a pétileté déti nevSimly, vzhledem k tomu, ze ne vzdy dokazi rozeznat detaily,
spInili vSichni Gspésné oba tkoly. Z toho diivodu hodnotim tyto dvé ¢asti jako vhodné
vyukové metody pro zajmovy Utvar.

Treti cast pfifazovaci metody meéla velmi kladnou odezvu u starSich
i mladsich ucastniki. VSem ¢lentim krouzku dé€lalo problém pockat na svou odpoveéd’, to
je vSak pri¢teno horlivosti a velkému nadSeni uCastnikd. SoutéZz za pomoci
signalizacnich karet byla vhodna k zafazeni, protoZe zapojovala vSechny déti soucasné,
ale Skolni déti nemohly diky kartdm tak snadno uplatnit svou rozumovou pfevahu nad
predskolaky. Jelikoz se vSechny déti aktivné zapojily, zadné z nich se nenudilo,
neztracely pozornost, zvladaly pochopit princip soutéZe a odpovidat na otazky, tak i tato
soucast metody je vhodna k praktickému uziti ve ¢tenafském krouzku. Pfi této metodé

se aktivné zapojilo 100% déti, které se zucastnily schtizky.

7.9 Dramatizace textu
Pro tcely této metody byl téZ zhotoven pracovni list. AvSak k dramatizaci textu byly

pouzity i jiné prostiedky, které navozovaly atmosféru spojenou s tématem, jelikoZ byla

pouzita v pfedvanoénim ¢ase. Uryvek textu, ktery byl pouzit, je nasledujici:

L, VANOCNI STROMECEK
Jifi Zacek

Zelenej se, jedlicko,

narovnej se malicko,
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libis se mi, vezmu si té
budes vonét v nasem byte.
Dam ti hvézdu na celo,
vecer bude veselo.

Muizu ti to predem slibitm,
bude se ti u nas libit.

Ddm ti hvézdu na celo. “***

Béhem cteni tohoto uryvku byla potichu puSténa vanocni koleda, aby nerusila
soustfedéni déti, ale aby byla navozena vanocni atmosféra. Po pfeCteni textu
nasledovala odhadovani, ¢eho se text konkrétné tykal.

Druhym prostfedkem, ktery navodil atmosféru pfedvano¢niho casu, byly vonné
svicky s vano¢ni viini. Svicky byly dany z dosahu déti, které byly varované, Ze se nesmi
svicek dotykat nebo se k nim snazit dostat. Také byl détem dan teply caj, ktery
pfipominal svou chuti a vini Vanoce s cukrovim, které se mohly libovolné brat (viz
ptiloha ¢. 11). Déti si poslechly ¢tenou basen, jejiz stavba jim byla ukazana a struéné
jim bylo vysvétleno, co to basen je. Nasledovala kratka filmova ukazka taktéz v duchu
Vanoc. Posléze jim byly rozdany pracovni listy, které déti mély vyplnit a domalovat.
Jesté pred zacatkem manipulace s pracovnimi listy bylo uc¢astnikim vysvétleno, co
s nimi maji délat a jak je vyplnit. Skolni déti pracovaly samostatné a mohly si poméhat.
U mladsich déti sedél vedouci krouzku spolu s ptedskolnimi détmi, které pracovaly
spolecné, ve skupin€. Po ukonceni aktivity déti spole¢né porovnavaly své obrazky, které

byly soucasti pracovnich listil (viz pfiloha ¢. 12)

Tento pracovni list byl nasledné spolecné vyhodnocen. Déti Skolniho véku své odpovédi
Cetly, pokud chtély. D¢éti v pfedSskolnim veéku se také zapojily, ale s dopomoci
vedouciho krouZzku. Nasledovala vystava obrazki, které ucastnici namalovali do téchto
listh. Prostiedky, které byly pouzity k vyukové metodé, byly nésledujici: pracovni listy,
filmové ukdzka a basen. Vyukova metoda spolu s dal§imi aktivitami vyCerpala veskery
¢as, ktery byl k dispozici. A proto byla schiizka doplnéna uz jen zpivanim ceskych
koled. Vyukovou metodu dramatizace povazuji za velmi efektivni a vhodnou pro

ctenaisky krouzek. Déti si po zkuSenosti s touto metodou odnaseji silné zazitky, diky

14 7ACEK, 1. Vénocni stromecek. Pravopis cesky: snadno a hezky [online]. Praha: Net Consulting Praha,
2012 [cit. 2019-12]. Dostupné z: https://www.pravopiscesky.cz/jiri-zacek-basnicky-o0-zime-pra-1205-
11050.html#4-vanocni-stromecek

67



kterym si zapamatovaly mnoho informaci, které si S nejvétsi pravdépodobnosti budou
pamatovat vice let. Nicmén¢ k tomu, aby si déti nové poznatky zapamatovaly, je
zapotiebi zajimavé téma ¢i vhodné zvolena aplikace této metody. I pro ucely prace ve
Ctenafském krouzku byla dramatizacni metoda pozmeéna proto, ze déti predskolniho
a mladsiho Skolniho véku by nezvlddly diky svym nerozvinutym schopnostem
a dovednostem pracovat se slozitymi texty. Neumély by pracovat ani s komplikovanymi
otazkami a ukoly. Z toho diivodu bylo do pracovniho listu za¢lenéno malovani obrazkd,
aby zpestiily a zpiijemnily préci, kterou maji déti udélat. Obrazky byly zvoleny jako
ukol primarné pro piedskolni déti, aby se i ony mohly realizovat. Ostatni ukoly
z pracovniho listu mély byt pisemné zodpovézeny. Avsak déti predskolniho veku si je
s vedoucim krouzku ustné zodpovédély. K motivaci Gc¢astniki prispély prostiedky, které
celou metodu uvedly a za jejichz pfispéni se déti 1épe koncentrovaly a zajimala je dalsi
aktivita. Dramatiza¢ni metoda neni komplikovana a po pfimétenych upravach je vhodna
pro déti od 4 do 9 let. VSichni castnici byli schopni soustfedit se a vénovat se praci
s metodou. Je pro ucastniky zajimava. Vyslednym produktem byly jak pracovni listy,

tak poznatky a dojmy, které si ze setkani odnaseli.

7.10 Hra v roli
Vyukova metoda hra v roli byla pouzita az pfi tietim setkanim, které na sebe mély

navaznost. Pfedchozi dvé schiizky mély stejné téma, sktitky. Z toho ditvodu byly détem
jen pfipomenuty informace, které se docetly z predchozich textl o téchto pohadkovych
postavach, a zacalo se ihned s touto vyukovou metodou.

Hra v roli je dramatiza¢ni metoda, pii které jedinec zastava (hraje) roli nebo
vystupuje sdm za sebe v neredlné situaci. Prvky této metody lze rozdélit na tii rozdilné
formy. Prvni formou je simulace, kdy ¢len vystupuje sam za sebe, ale situace, do které
vstupuje, je fiktivni. Druhd forma metody je alterace, kdy ¢lovek vstupuje do role. Tieti
formou je charakterizace, pii niz osoba piejima i charakterové prvky s vnitinimi motivy

postavy, kterou hraje.'™

Pro potieby Ctenaiského krouzku byla vyuZita pravé forma
alterace, ktera se zdala piimétfend k ticastniklim, kteti dochdzi do tohoto zajmového

utvaru. Metoda byla koncipovana na textu o skfitcich. Text byl vybran nasledujici.

15 CAPEK, R. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015. ISBN
978-80-247-3450-7, s. 183-185.
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»s 10 je smitla!“ politoval ho Kresadylko.

,, Co ted’ budu deélat? *“ zacal znovu narikat Snek. ,, Bez domecku jsem uplné ztraceny!*

., Tak uz nebud, ja se ti ho pokusim najit, utésoval ho skritek. Byl rad, Ze zase bude
moci nékomu pomoci v NOUZI.

., Opravdu? “* zaradoval se snek. ,, To bys byl opravdovy kamarad.

,,Rad to pro tebe udelam. Copak si nemame v lese vsichni pomahat? Kazdy mize jednou
potiebovat od druhého pomoc, “ poucil skritek sneka.

., Kdybych tak vedel, kam se muj domecek podél, tak bych si pro néj zasel sam. Jenze

lezu pFilis pomalu a kdovi, zdali bych ho vitbec nasel, “ mudroval $nek.**°

Pred zacatkem samotné metody byly déti motivovany tak, ze mély za tikol pojmenovat
uryvek textu. Piifadit mu vhodny nazev. Dale mély urcit, jaké postavy v textu vystupuji.
Poslednim ukolem méla byt metoda piedvidani, kdy se déti snazily dotvofit ptibéh, dle
toho, jak by se mohl vyvijet. Posléze byla popsana pohadkové bytost skiitka
a poukdzano na to, jak se takovy skiitek chova a kde se nachazi.

Nasledné déti vzpominaly a vymyslely jména skiitkd, které nékdy slysely nebo
by se podle nich mohly skfitci jmenovat. Spolu s vedoucim krouzku vymyslely seznam
jmen, které povétsinou nesly ve jméné i svou charakteristiku (skfitek Listovnicek).

Hra vroli zacala uz vybérem postav. Kazdé dit¢ i vedouci si zvolil jednoho
sktitka, kterého se pak déti pokusily hrat. Kazdy mél tedy piidélenou svou roli a pak
bylo stanoveno prostiedi (lesni kralovstvi), kde kazdy sktitek mél svoji praci. Fiktivni
situace byla vymyslena tak, aby déti feSily pfichod jara, které nepfichazi a odehnani
zimy. Vyfesit tuto situaci mélo byt kolektivnim ukolem.

Metodu shledavam jako zajimavou, nicméné nevhodnou pro pfedskolni déti.
Déti od 6 let metodu hry v roli zvladly bez velkych potizi a plné se vzily do situace
a své role. Diky své fantazii nebyl s pfedstavenim jiné smySlené reality problém.
Prevzeti role pochopily jako doCasny stav a pochopily, ze svou roli musi hrat. Také byly
schopné spoluprace, kterd byla nutné k vyieSeni problému. OvSem pro déti predSkolniho
veéku je feSeni fiktivni situace za spoluprace s nékolika dalSimi ucastniky nevhodnou.
I kdyz jim byly pfeddny pozadavky na hrani role vedoucim utvaru a ne¢kolikrat
objasnéno, co je jejich ukolem, nebyly déti schopné plnit simulovany problém. Sice se

vzily do role skfitka, ale viibec nebraly zfetel na to, jakého skiitka maji hrat. Nicméné

Y8 SOCHA, J. Skiitek Kresadylko a jeho neobycejnd dobrodruzstvi. Praha, Grada Publishing a.s. pod
znaCkou Bambook, 2016. ISBN 978-80-271-0052-1, s. 45.
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vziti se do své postavy bylo u jednoho ditéte tak silné, ze vytrzeni zpét do realit nebylo
mozné hned po ukonceni metody, ale az po nc¢kolika minutich. Z téchto diavodi se
metoda jevi jako problematickd a velmi Spatné realizovatelnd pro déti predSkolniho
veku. Nicméné hra v roli velice zaujala starSi déti, které ji bez problémii zvladly. Pro
osoby od 6 let je tato metoda povazovana za vhodnou a pfinosnou pro déti ve

¢tenaiskych krouzcich. (viz ptiloha ¢. 13)
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8. Komparace vybranych vyukovych metod
Vybrané vyukové metody mély své zastoupeni ve vSech Ctyfech kategoriich. Jednalo se

0 metody komunikaéni, dramatické, kompozi¢ni a kognitivni. Metody mezi sebou
budou porovnavany podle podobnosti nékterych vyukovych metod ¢i podle zarazeni do
jednotlivych kategorii.

Vyukové metody hodnotovych $kal a ctenarského kiesla byly modifikovany
a tim pfizpusobeny véku a schopnostem déti, ale zachovala se jejich podstata, ktera je
pro rozvoj osobnosti ditéte sté€Zejni. Vyukova metoda étenaiské kieslo vyvolala v détech
zajem a namotivovala je pro dalsi aktivity a dalsi transformace této metody. Déti pfi této
vyukové metodé spolupracovaly a aktivné se zapojily do celého déni. Horké kieslo neni
naro¢na na piipravu pedagoga, ani na pomicky a prostor, ale je naro¢na na ¢as pii
samotné¢ aktivité. Tato vyukovd metoda méla sviij pfinos v pfekonani nékterych
komunikac¢nich bariér, které déti predskolniho a mladSiho Skolniho roku nékdy maji.
Zabrany, které jim nedovoluji mluvit nahlas, srozumitelné¢ nebo se boji pii komunikaci
navazat ocni kontakt. Vystoupit jako jediny pied celou skupinou déti vyzaduje zejména
od introvertnich déti odvahu. Oproti tomu vyukovd metoda Skédlovani nevyZzaduje
vefejné vystoupeni a interpretaci pfed ostatnimi. Nicméné vyzaduje od déti hlubsi
zamysSleni nad svymi postoji a hodnotami. Pfi této metod€ neni problém namotivovat
déti k praci, ale pedagog musi zjednodusit veskeré pozadavky a zésady této vyukové
metody, aby byla pfizpiisobena mentalnim schopnostem déti. Jako vyznamny prvek
shleddvam v tom, Ze se takto malé déti dokazi vniting otevfit a své postoje a nazory fict
bez toho, aby mély obavy z protichidnych nazort. Metoda také neni narocnd na
ptipravu, ani na prostor. AvSak pedagog musi dbat na vhodnost tématu, kterym se
skupina bude zabyvat. Pedagog by si mél piipravit vhodné situace a ptiméry, skrze které
bude popiipadé 1épe demonstrovat situace a bude zastavat roli facilitatora.

Vyukové metody rozhovoru a diskuze jsou komunika¢ni metody, které jsou si
v mnoha ohledech podobné. V obou metodach jsou vhodné kladeny otazky ucastnikiim
vyukovych metod. Nicméné rozhovor se lisi od diskuze svoji strukturou, kterd ma své
zasady, podle kterych se musi postupovat, aby se stale jednalo o komunika¢ni vyukovou
metodu rozhovoru. Détem jsou kladeny otazky, které vyZaduji co nejkonkrétngjsi
odpovéd’. Dotazy jsou vzdy urCeny jen jednomu ucastniku rozhovoru. Naproti tmu
diskuze nema takto striktni pravidla k dodrzovani. Pfi diskuzi je cilem pfijit na feseni

néjakého problému nebo se dostat k jadru véci. Ackoli se mi zdala metoda diskuze pro
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déti vice atraktivni nez rozhovor, tak vhodnéjsi vyukovou metodou byl rozhovor. To
spatfuji zejména v tom, Ze piedsSkolni a mladsi Skolni déti jsou zvyklé odpovidat na
otazky. Naopak pfemyslet hloubéji o vyvstalém problému neumi z nékolika duvodu.
Jednak proto, ze predSkolni déti nemaji rozvinuty kognitivni schopnosti, které jsou
k diskuzi tieba a za druhé déti okolo 8 a 9 let se sice snazi do diskuze zapojit, ale nejsou
nauceny oteviené diskutovat, jsou zvyklé odpovidat na dotazy.

Vyukové metody zptehdzeny text a ptifazovani byly pro déti atraktivni. Aktivné
se zapojily do aktivit, které byly zakomponovany do vyukovych metod. AvSak metoda
pfifazovani se mi zdéla pro rozvoj déti ( 4-9 let) efektivnéjsi nez druhd vyukova metoda
zpiehazeného textu. I déti v matetskych skolach zvladaji tuto vyukovou metodu bez
zjevnych potizi. Jsou schopny pfifadit jeden pojem k druhému, zv1asté pak, pokud se
jednd o téma, ve kterém se  alespont Castecn¢ orientuji. Naopak vyukovd metoda
zptehazeného textu je zajimava pro déti, které navstévuji zakladni Skolu. I kdyz
predskolnim détem byly véty nékolikrat opakovany a pracovaly ve skupiné
s pedagogem, dé¢lala jim potiZ logické linka pouZitého tryvku a vét. Obé metody byly
modifikovany tak, aby co nejvice odpovidaly schopnostem vSech déti, ale i pfes tuto
snahu se mi jevi metoda pfifazovani vhodna pro vSechny ucastniky. Naproti tomu
metoda zpiehazeného textu je vhodnou pro déti, které navstévuji zakladni Skolu.

Porovnéni vyukové metody brainstormingu a zady k sobé je problematické. Tyto
dveé metody lze srovnat dle toho, jak byla pro déti zajimava a jak se do ni déti zapojily.
Z hlediska obtiZnosti byl brainstorming pro déti t€Zko uchopitelny. Nejvetsi problém
bylo premysleni o abstraktnim pojmu pftatelstvi, proto jim v pribéhu metody byl pojem
vice konkretizovan na pojem kamarad. I ptes vysvétlovani a smétovani déti k tomu, aby
fikaly vSechny své néapady, nedokazaly predskolni déti na tuto vyukovou metodu
reagovat. Skolni déti nékolik napadd sice mély, ale pochopeni metody brainstormingu
a zapojeni se do aktivit sni spojenych 1 témto détem d¢lalo problém. Naopak
modifikace vyukové metody zaddy k sob¢ byla dobfe pouzitelnd pro potieby Ctenaiského
krouzku. VSichni tcastnici se aktivné zapojili a jevili zajem o aktivity zakomponované
do této vyukové metody. Déti pochopily, jak pracovat a svou pozornost soustiedily na
transformaci vyukové metody. Zady k sobé je vhodna pro rozvoj komunikacnich
dovednosti, ur€ovani podstatnych a nepodstatnych ryst a vnimani audiovizuédlnich
podnéti.

Obe¢ vyukové metody hra v roli i dramatizace textu byly pfinosné pro ctenarsky
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krouzek a déti, které do né¢ho dochdzeji. Ob& metody byly pro Gcastniky srovnatelné
zabavné a zajimavé. Na piipravu vyukovych metod byla metoda dramatizace textu
vhodnéjsi a pro déti vice pfinosna. Z divodu silnéjSich prozitka, které béhem metody
nabyly. Pii druhé vyukové metodé hra v roli sice Gcastnici téZ méli silné prozitky,
nicméné déti piedSkolniho véku nepochopily, ze hraji roli, kterd ma sviij charakter ¢i
vlastnost a ¢innost, kterou maji né¢jakym zptsobem, alespont minimaln¢ vykonat. Proto
se mi tato vyukova metoda jevi jako problematicka pro aplikaci s détmi predSkolniho
veku. Hrat roli ve skupin¢ s dal$imi détmi je pro tyto déti velice problematicka, sice se
do své role vziji, ale nespolupracuji s ostatnimi ve skupiné. Dé&ti okolo 7-9 let tuto
vyukovou metodu sice pochopily a nékteré se chtéli zapojit, ale nekteré z déti metodu
hru vroli pochopily jako volnou zabavu. Obé metody maji piinos jak v rozvoji

komunika¢nich dovednosti, tak v rozvoji predstavivosti a fantazie.
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ZAavér
V soucasné dob¢ neni ¢teni knih u vétSiny déti v oblibé a déti radéji travi Cas u pocitach
a masmeédii, kde pasivné piijimaji podnéty. Existuji vSak tendence, které se pokousi
tento trend zvratit. Je mnoho moznosti, jak déti mohou travit volny ¢as a jednim z nich
je ¢teni, které rozviji osobnost ¢loveka, jeho schopnosti a dovednosti. Mnoho instituci
a lidi se v poslednich n¢kolika letech zaméfilo na rozvoj osobnosti ¢loveka skrze ¢teni.
Zacaly vnikat ¢tenaiské dilny a kluby pod zastitou Skolnich instituci. Druha cesta, jak
pusobit na ¢loveka skrze literarni dila, je dobrovolné dochazeni do ¢tenaiskych krouzki,
kde se schazeji jedinci, které ¢teni povazuji za zabavné. Tito lidé travi ¢ast volného Casu
tim, ze ¢tou pro svou vlastni potiebu, nikoliv pro to, ze je to po nich vyzadovano.

Ctenaiské krouzky vznikaji obvykle pod zastitou méstskych knihoven, kde tento
zdjmovy utvar vedou povétSinou sami knihovnici nebo mohou vznikat i jako zdjmovy
utvar ve strediscich volného ¢asu, nejéastéji v domech déti a mladeze. Aby texty, se
kterymi se behem setkani ve ¢tenafském krouzku pracuje, mély hlubsi smysl nez jen
estetickou funkci, je potfeba zvolit vhodné vyukové metody.

Cilem této bakalaiské prace bylo vybrat nejvhodngjsi vyukové metody
a nasledn¢ je mezi sebou porovnat. Bylo vybrdno 10 vyukovych metod, které byly
pouzity v pribéhu nékolika mésicti v ramci ¢tendiského krouzku pii Méstské knihovné
v Mécing, do kterého dochazely déti ve véku 4-9 let. Vzhledem k velkému vékovému
rozpéti a diferenciace rozumovych schopnosti a dovednosti byly vyukové metody
znaén¢ modifikovany. V praktické Casti této bakalarské prace byly vSechny vyukové
metody porovnavany. Z poznatkd, které jsem ziskala béhem praxe ve c¢tenarském
krouzku, jsem shledala nejvice vhodné tyto vyukové metody: rozhovor, zady k sobé,
pfirovnavani, dramatizace textu a skalovani, a to hned z n€kolika dtivodi. VSechny tyto
vyukové metody byly pouZzitelné pro vékovou skupinu déti od 4 do 9 let. Nepotiebuji
drahé vybaveni nebo mnoho pomucek, aby se daly aplikovat v prostorach méstské
knihovny. Nejsou ¢asové naro¢né na piipravu pomucek a realizaci samotné metody.
VSechny tyto vyukové metody lze dobfe modifikovat, aby vyhovovaly potfebam
skupiny déti. Uvedené vyukové metody jsou vhodné pro déti ve véku 4-9 let. Tyto déti
jsou schopné pochopit princip téchto vyukovych metod a zapojit se do aktivit, které jsou
S nimi spojeny. Déale umoznuji détem rozvinout schopnosti a dovednosti, které potfebuji
Kk uplatnéni ve svém budoucim zivote, stejn¢ tak jako zlepSeni Ctenaiské gramotnosti,

kterd napomaha k dosahovéani zivotnich cilti, hleddni prace a wuplatnéni se
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V kazdodennim zivoté. U vybranych vyukovych metod vidim piinos i1 v jejich
zajimavosti, ktera prispiva k motivaci déti, k jejich zapojenim do aktivity, K ziskani
vétsich poznatkt, které si zapamatuji po del$i dobu. Vyukova metoda dramatizace
a hodnotovych $kal zanecha v détech silné dojmy, které je motivuji k dal§imu ¢éteni
a diky nim si odnasi z krouzku mnoho informaci a poznatkd.

Z téchto diivodii se mi vyukové metody rozhovor, zady k sob¢, hodnotové skaly,
pfirovnani a dramatizace textu zdaji jako nejvice vhodné pro aplikaci ve ¢tenarském
krouzku pro déti ve véku 4-9 let. Nicméné 1 ostatni vyukové metody jako jsou diskuze,
ctenaiské kieslo, hra v roli, zpfehazeny text a brainstorming lze pouzit. Avsak jejich
pouziti je komplikovano V pifipad¢ takto velkého vékového rozpéti. Tyto vyukové
metody lze aplikovat na déti mladSiho Skolniho véku, pokud je zasadné modifikujeme,
ale pro déti predSkolniho véku se mi jevi jako méné efektivni a problematické k uZiti,
protoze neodpovidaji rozumovym schopnostem déti ve véku 4-6 let, 1 pfes to, Ze jsou
zasadng transformovany a prizptsobeny jejich schopnostem.

Uvédomuji si, Ze vzorek jedinct, o ktery se opird prakticka ¢ast této bakalaiské
prace je maly, a tudiZz ho nelze zobeciiovat, ale lze vyvodit, Ze pro aplikaci ve
¢tenatskych krouzcich jsou vhodné metody dramatizace textu, pfirovnavani, hodnotové
Skaly, zady k sobé a rozhovor, které 1ze uzit pro déti ve véku 4-9 let. Ostatni vyukové
metody jsou také mozné k vyuziti, ale zejména pro déti dochazejici do zékladni Skoly.

Nicméné snaha o zpopularizovani ¢teni pro déti by neméla byt jen v kompetenci
Ctenatfskych krouzkd, dilen a klubt, ale pfedev§im v roding€, kde dochazi k prvotnimu
kontaktu s knihou. Cteni ve volném ¢ase by mélo byt co nejvice podporovéano, protoze

jde o aktivni formu traveni volného ¢asu, ktery rozviji potencial déti.
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7. PRILOHA — REALIZACE PRACOVNIHO LISTU (BRAINSTORMING)
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7. PRILOHA — VYUKOVA METODA ZADY K SOBE
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8. PRILOHA — VYUKOVA METODA HODNOTOVYCH SKAL

SHOT ON REDMI 7




9. PRILOHA — VYUKOVA METODA ZPREHAZENY TEXT

SHOT ON REDMI 7
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10. PRILOHA — VYUKOVA METODA PRIRAZOVANI

Pracovni list- Pohddkové postavy (pfifazovaci metoda)
Ukoly: 1. Pfifad’ pohadkové postavy k jejich obydli. Spoj je €arou.

2. Zakrouzkuj modie hodné postavy z pohadek a &ervé zlé postavy. Zluté ty, co
mohou byt hodné i zlé.
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11. PRILOHA — VYUKOVY PROSTREDEK SIGNALIZACNI KARTY
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12. PRILOHA — PRACOVNI LIST K VYUKOVE METODE- DRAMATIZACE
TEXTU

Pracovni list na téma Vanoce

e DOPLN SVOU ODPOVED NA VYNECHANE MISTO.

L. VANOCE JSOU ..ttt et e e e e

2. Pod vanocni stromecek lidé dostavaji ..........coviiiiiiiiiiii

3. VANOCE LTAVIITI S o eeeettitte ettt e,

e JAKE JIDLO SE Ji O VANOCICH?

e DOKRESLI ADVENTNI VENEC



e DOPLN HADANKU.
Pteje si je kazdé dit¢€, ale nosi je jen jedno. Kdo to je?

e NAKRESLI VANOCNI STROMECEK, PODLE TVYCH PREDSTAV.




e JAKE DRUHY CUKROVI ZNAS?



13. PRILOHA — VYUKOVA METODA HRA V ROLI
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Anotace

Bakalafska prace se zabyva vybranymi vyukovymi metodami aplikovanymi
Vv zajmovém cCtenarském klubu v MK MéECing€. V teoretické Casti prace je predstavena
podstata ¢tenatfského klubu jako zajmového utvaru a vybrané vyukové metody prace
S literarnim vhodné pro volnocasové aktivity pro déti v predSkolnim veéku. Prakticka
¢ast obsahuje soubor metodickych materidlit vytvofenych za timto ucelem a jejich
ovéfeni v praxi. Zaveér prace zahrnuje komparaci vybranych metod, které se pro praci ve

ctenaiském klubu ukazaly jako nejvhodnéjsi.

Anotace

The bachelor thesis deals with the selected teaching methods which are applied in
a readers club in MK M¢&cCin. The theoretical part of the thesis introduces the essence of
the readers club as an unit and selected teaching methods of work with literary text
suitable for leisure activities for pre-school children. The practical part contains a set of
methodological materials created for this purpose and their verification in practice. The
conclusion of the thesis includes a comparison of selected methods, which proved to be
the most suitable for work in the readers club.

Abstrakt

Prace se zabyva vhodnymi vyukovymi metodami aplikovanymi ve ¢tenafském krouzku
pii meéstské knihovné v MéCin€. Vybrané vyukové metody byly vybrany
a modifikovany tak, aby mohly byt pouzity na déti ve v€ku 4-9 let. Teoreticka cast
prace vymezuje vékové kategorie, a to na déti predskolniho a mladSiho Skolniho veku.
Dale jsou v praci vymezeny pojmy Ctenaf, pfedctenar a nectenaf, ke kterym se vaze
prectenarska a Ctenaifskd gramotnost. V teoretické ¢asti prace jsou charakterizovany
¢tenafské dilny, kluby s detailnéjSim zaméfenim na Ctenarské krouzky. Prakticka ¢ést
této prace se zabyva desktriptivni formou vyzkumu na zékladné¢ empirického pfistupu.

Jsou zde popsany vhodné vyukové metody praci ve ¢tenaiském krouzku spolu s jejich



hodnocenim, které se zaklada na dlouhodobém pozorovani. Nasleduje komparace
uzitych vyukovych metod, kde je vybrano zejména pet metod, které byly nejefektivngjsi

pro aplikaci ve ¢tenaiském krouzku.

Abstract

This thesis deals with suitable teaching methods applied in the reading circle at the city
library in Mécin. Selected didactic methods were chosen and modified so they can be
applied to children aged 4-9 years. The theoretical part defines the age categories for
preschool and younger school children. Furthermore, the thesis defines the terms reader,
pre - reader and non-reader, to which read and pre-read literacy is related. In the
theoretical part of the thesis are characterized reading workshops, clubs and more
detailed focus on reading circles. The practical part of this thesis deals with
a descriptive form of research based on an empirical approach. There are described
suitable teaching methods of working in the reading circle together with their
evaluation, which is based on long-term observation. The following is a comparison of
used teaching methods, where five methods were chosen, that were most effective for

the application in the reading circle.

Kli¢ova slova
Vychova, literatura, vyukové metody, volnocCasova aktivita, Ctenéistvi, ¢tendisky klub,

metodickeé materialy

Keywords
Education, literature, teaching methods, leisure time activities, reading, reading club,

methodological materials



