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ANOTACE

Predkladana diplomova prace nese ndzev Osvojovani feci v multilingvnim
prostiedi.

Uvodni kapitola se zamé&fuje pfedevsim na vymezeni zékladnich pojmi jako je
bilingvismus a multilingvismus, rovnéz zminuje typy, vyhody a nevyhody téchto
fenoménu, a také zéasady bilingvni vychovy. Nasledné je zpracovan vyvoj feci u
monolingvnich jedincii a jeho diferenciace od téch multilingvnich. Empiricka cast
obsahuje kvalitativni analyzu jednotlivych rodin Zijicich v Ceské republice.

Cilem diplomové prace je posoudit vliv multilingvniho prostfedi na osvojovani
feCi prostfednictvim zmapovani rodin, kde je SpanélStina jazykem alespon jednoho

Z rodicu.

Kli¢ova slova: multiligvismus, bilingvismus, osvojovani feci, détska fec, vychova



ABSTRACT

The main focus of this diploma thesis is on speech acquisition in multilingual
environment.

The introduction part focuses mainly on the definition of basic concepts such as
bilingualism and multilingualism, also mentions the types, advantages and
disadvantages of these phenomena, as well as the principles of bilingual upbringing.
Subsequently, the development of speech of monolingual individuals and its
differentiation from multilingual ones is described. The empirical part contains a
qualitative analysis of some families living in the Czech Republic.

The aim of the diploma thesis is to assess the influence of a multilingual
environment on speech acquisition through analysing families where Spanish is one of

the languages in multilingual upbringing.

Key words: multilinguism, bilinguism, L1 acquisition, children speech, upbringing
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UvVoD

Pojmy jako bilingvismus a multilingvismus jsou v sociologii a lingvistice
vnimany jako jedny z nejvyznamnéjSich fenoménti soucasnosti. Sahaji ovSem i do
dalsich véd jako jsou psychologie, pedagogika nebo logopedie. Rozsifovani bilingvismu
je v Cechach spjato zejména s rokem 1989, kdy Cesi dostali moznost vice cestovat a
propojovat tak cesky jazyk s jazyky jinymi, zejména pak s némcinou. V dnesni dobé uz
je globalizace naprosto normalnim a pfirozenym jevem. Lidé cestuji, at’ uz z pracovnich
¢1 jinych divodl, a roste tak pocet rodin srodi¢i riznych narodnosti nebo rodin
sté¢hujicich se do zahraniCi. S timto ¢islem pochopitelné roste také pocet deti, které
obklopuje jiz od utlého veku dalsi jazyk a jina kultura.

Pravé z divodu stale veétsi atraktivity tohoto tikazu bude ptinosné podivat se
blize na téma ptedklddané diplomové prace Osvojovdni Feci v multilingvnim prostiedi.
V casti teoretické budou nejdfive definovany a porovnany pojmy spjaté s tématem,
zejména pak bilingvismus a multilingvismus, jejich vyhody a nevyhody ve vychove,
dale srovnan vyvoj fe¢i monolingvistli a bilingvistl, a nakonec budou ptedstaveny
jednotlivé jazykové roviny, ze kterych je sloZzen jazykovy systém. Ve vyzkumné ¢asti
pak budou analyzovany konkrétni ptipadové studie déti, u kterych je aplikovéna
bilingvni ¢i multilingvni vychova. Vysledna analyza se pokusi potvrdit ¢i vyvratit
tvrzeni spojené s domnénkami o vicejazyéné vychové jako kuptikladu jestli je
pravidlem, Ze jeden zjazykl je vzdy dominantnéjSi, Ze u mladSich déti je silnéjsi
tendence misit jazyk, zatimco ti star§i uz jsou schopni separace, nebo jestli maji
uzivatelé vice jazykl stejné kompetence jako monolingvisté.

Cilem prace bude posoudit vliv multilingvniho prostfedi na osvojovani teci
prostiednictvim zmapovani rodin, kde je Spanélstina jazykem alesponi jednoho z rodict

a poté reagovat na stanovené hypotézy.



1 Definice zakladnich pojmi tykajicich se tématu

Jazyk je ,,velmi efektivni komunikacni prostredek, ktery umoznuje koordinovat
usili mnoha, lidi, shromazdovat znalosti a zkuSenosti predchozich generaci a predavat
je mladym lidem v prubéhu vychovy a vzdélavani. Cela lidska kultura, vietné
nabozenstvi, umeni a vedy, existuje diky jazyku. Jazyk je také ndstrojem mysleni.
(PLHAKOVA, 2007, str. 305 — 306)

Matetsky jazyk — Podle Skutnabb-Kangas (sekundarni citace viz
DOSKOCILOVA [online]) existuji &tyii kritéria, podle kterych je moZné mateisky
jazyk definovat:

1) ,, kritérium puvodu:

a) Matersky jazyk je ten jazyk, kterym mluvi matka jedince, popripadé osoba,

kterd se na jeho vychové nejvice podili.

b)Matersky jazyk je ten, ktery se jedinec naucil jako prvni.

2) kritérium kompetence: Matersky jazyk je ten, ktery mluvci umi nejlépe.

3) kritérium pouzivani (funkce): Matersky jazyk je ten, ktery jedinec nejvice
pouziva.

4) kritérium identifikace: Matersky jazyk je ten, se kterym se jedinec sam
identifikuje, nebo ten, ktery je mu pripisovan rodilymi mluvcimi daného
jazyka.

Monolingvismus - schopnost jedince pouZzivat pouze jeden jazyk.

Bilingvismus - schopnost jedince pouzivat dva jazyky.

Trilingvismus - schopnost jedince pouzivat tfi jazyky.

Multilingvismus, - schopnost jedince pouzivat vice nez dva jazyky. (Zahrnuje

tedy i trilingvismus.)

Mezi dalsi zékladni pojmy vztahujici se k bilingvismu by bylo moZné definovat 1
plurilingvniho mluvciho, ktery ovlada vice nez dva jazyky. Napiiklad (LACHOUT,
2017, str. 19) rozliSuje termin plurilingvismus (vicejazy¢nost), coz definuje jako
ovladani vice nez dvou jazykl a multilingvismus (mnohojazyc¢nost), ktery popisuje jako
»existenci vice nez jedné jazykové varianty uzivané v konkrétni riizné velké geografické

oblasti (napriklad jazyk urcité socialni vrstvy, sociolekty, ale i dialekty.
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1.1 Definice bilingvismu

Na zaCatek je potfeba fFici, Ze v souvislosti spojmy bilingvismus a
multilingvismus se objevuje mnoho rozdilnych definic, které jsou mnohdy rozporuplné
a zcela odlisné vymezuji tyto pojmy.

Je potieba si uvédomit, ze bilingvismus je do velké miry interdisciplinarnim
jevem, kterému se kromé psychologli vénuji lingvisté (psycholingvisté a sociolingvisté),
ale naptiklad 1 pedagogové, psychoneurologové apod. Podle nize zminénych autort,
ktefi se zabyvaji bilingvismem, jsou bud’ sami bilingvni, nebo jsou rodici bilingvnich
déti, nebo ziji v bilingvnim spolecenském prostredi. Je tifeba fici, ze stale vétsi
globalizace a voln¢jsi pohyb pracovnich sil v poslednich desetiletich jsou novymi jevy,
které posiluji pfirozeny bilingvismus po celém svété. Obecné stoupd pocet jazykové
smiSenych manzelstvi, partnerstvi, a tedy i bilingvnich rodin, a na druhé strané si pfi
pracovnim pobytu rodiny v zahranicni osvojuji jeji Clenové také jazyk wvnéjsiho
prostfedi. Z dostupnych informaci vyplyvé, Ze v soucasné dobé se na svété hovoii
ptiblizn¢ 6000 jazyky (v ramci pfiblizné 200 suverénnich statll). Az dvé tretiny svétové
populace  vyrGistd v bilingvnim  prostiedi. (MORGENSTERNOVA, SULOVA,
a SCHOLL, 2011, str. 26) Podle Bretona je z 206 stati svéta oficialné jednojazy¢énych
160, 30 statu je dvojjazyénych a 7 trojjazyénych. (BRETON, 2007, str. 34)

Jak jiz bylo uvedeno vyse, bilingvismus protind rizné oborové roviny, mezi
které¢ patii kromé¢ zminénych jeSté napi. etnolingvistika, neurolingvistika, specidlni
pedagogika, socialni prace, logopedie, filosofie jazyka, sémantika, didaktika atd. Na
zaklad¢ této rozmanitosti obord, je zcela logické, ze presnd a jednoznacnd definice
bilingvismu je velice obtizna.

Co se ty¢e samotné¢ho vymezeni dané¢ho pojmu, pak na dalSich fadcich jsou

uvedeny vybrané definice riznych autorti zabyvajicich se timto tématem.
Podle Macnamary je mozné bilingvismus definovat takto: ,, Bilingvni jedinec je ten,
ktery disponuje alesporn minimdlni kompetenci v jiném nez materském jazyce v nejméné
jedné ze zdkladnich jazykovych dovednosti (porozumeéni, mluveni, cteni, psani).*
(sekundarni citace viz MORGENSTERNOVA, SULOVA a SCHOLL, 2011, str. 27)

Podle italského psycholingvisty R. Titone (sekundarni citace viz PRUCHA,
2011, str. 162) Ize bilingvismus definovat takto: ,, Bilingvismus je stupen komunikacni
kompetence, jez je dostacujici k efektivni komunikaci ve vice nez jednom jazyce.

Efektivnost znamend schopnost sprdavné rozumét vyznamu sdéleni a schopnost
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produkovat smysluplna sdéleni ve vice nez jednom jazyce. “ Velmi podobné pak definuje
Grosjean bilingvismus jako pravidelné pouzivani dvou nebo vice jazyku. (sekundarni
citace viz MORGENSTERNOVA, SULOVA a SCHOLL, 2011, str. 27)

Stupeni ovladani obou jazyku zpiestiuje Bloomfieldova definice, ktera zni takto:
., Bilingvismus je schopnost oviadat dva jazyky na urovni rodileho mluvciho.*
(sekundarni citace viz MORGENSTERNOVA, SULOVA a SCHOLL, 2011, str. 27)

V pedagogickém slovniku je pojem bilingvismus vyloZen jako ,,schopnost
jedince mluvit dvema jazyky. V presnéjsim psycholingvistickém vymezeni je
bilingvismus druh komunikacni kompetence, umoznujici realizovat riizné komunikacni
potieby pomoci jak prvniho, tak druhého jazyka.” (PRUCHA, WALTEROVA,
MARES, 2009, str. 28)

Asi nejucelenéjsi pohled na definici tohoto pojmu nabizi finska jazykovédkyné
T. Skutnabb-Kangas (sekundarni citace viz DOSKOCILOVA, 2002, str. 229):

., Bilingvni mluvci je néekdo, kdo je schopen uzivat dvou (nebo vice) jazykii
V jednojazycnych nebo dvojjazycnych komunitach v souladu se sociokulturnimi
pozadavky téchto komunit (¢i mluvciho samotného) na jedincovu komunikacni
a kognitivni kompetenci na stejné urovni jako rodily mluvci, a zaroven nékdo,
kdo je schopny se jednoznacné identifikovat s obéma (¢i se vSemi) jazykovymi

skupinami (a kulturami) ¢i jejich castmi. *

Z vyse uvedenych definic zieteln¢ vyplyva, Ze bilingvismus je velmi Siroky
pojem, ktery v sobé skryva mnoho vrstev. Proto podle Bakera a Jonese existuje pét
rozdilnych aspektii, které je potfeba mit pfi pouzivani terminu bilingvismus na paméti
(MORGENSTERNOVA, SULOVA a SCHOLL, 2011, str. 28):

1) Je nutné rozlisit, nakolik dany jedinec jazyky ovlada a nakolik je pouziva.

2) Velmi malo bilingvnich jedincti ma zcela stejnou znalost obou jazykd. Jeden

jazyk je obvykle siln€j$i a byva nazyvan dominantnim jazykem. (Nemusi se

jednat o primarni, osvojeny jazyk.)

3) Kazda ze c¢tyt zdkladnich jazykovych kompetenci (mluveni, Cteni, psani,

porozuméni) mize byt u jedince rozvinuta v odliSné mife.

4) Pouze malo bilingvnich jedinch ma zcela stejnou kompetenci jako

monolingvni ¢lovék. To se tyka jak slabsiho, tak silnéjSiho jazyka. Je to dano

také tim, Ze u bilingvnich jedincli maji dané jazyky také riznou funkci a pouziti.
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5) Bilingvni jazykova kompetence se mize v ¢ase ménit v zavislosti na ménicich

se okolnostech, tzn. slabsi jazyk se muze stat siln¢jsim a dominantnéjsim.

Nicméné 1 tak je podle Mackeyho je na zdkladé vSech aspekth tézké
bilingvismus né&jak jednotné a vSeobsdhle definovat. Konstatovéani, zda nékdo je nebo
neni bilingvni, neni tedy dvojdimenzionalni — bud’, anebo, ale jedna se spiSe o
kontinuum. Otazka by tedy neméla znit, zda je n€¢kdo bilingvni, ale do jaké miry je
bilingvni (sekundarni citace viz (MORGENSTERNOVA, SULOVA a SCHOLL, 2011,
str. 28).

1.1.1 Zakladni rozdéleni bilingvismu

Z hlediska dichotomie uzivatel jazyka a spoleCenstvi uzivateli 1ze bilingvismus
rozdélit na bilingvismus individualni a bilingvismus spole¢ensky. V individualnim
bilingvismu jsou bilingvni pouze jednotlivci. Je tieba si uvédomit, ze oba druhy
bilingvismu jsou navzajem Uzce propojeny. Individualni druh bilingvismu vznika v
rodinach patficich do jazykovych menSin a , spolocensky bilingvizmus je tvoreny
individudalnym a bez neho nemoze existovat, ale existencia individudlneho bilingvizmu
esté nemusit nevyhnutne viestku vzniku spolocenského bilingvizmu. “ (STEFANIK, 2000,
str. 18 — 19)

V souvislosti s timto zékladnim rozdé€lenim bilingvismu je potieba definovat
také termin diglosie, nebot’ se jedna o pojem, ktery se cCasto pouzivd k oznaceni
spolecenského bilingvismu. Chapeme ji jako ,funkcné diferencované pouzivani dvou
(nebo vice) jazykovych variet v jedné spolecnosti (KREMNITZ, 2004, str. 149). Pojem
se V sociolingvistice zacal diskutovat diky ¢lanku Fergusona (1959), ktery pojem
diglosie vymezil na zaklad¢ analyzy jazykové situace v arabsky mluvicich zemi,
zejména pak v Egypté, a dale v némecky mluvicich oblastech Svycarska pomoci fady

specifickych rysu takto:

,,Diglosie je relativné stabilni jazykova situace, v niz vedle primarnich dialektii jazyka (pripadné
véetné néjakého standardu ci regiondlnich standardii) existuje znacné odlisnd, prisné
kodifikovana (Casto i gramaticky komplexnéjsi) superponovana (navrstvend, prirazend) varieta,
Jjazykového spolecenstvi; tato varieta se osvojuje hlavné Skolnim vzdelanim, uziva se ve vétsine
psanych projevit a mluvenych projevii s formalnim zamérenim, ale neni uzivana zZadnymi cleny

spolecenstvi v bezném hovoru* (Ferguson, 1959; z angl. pielozil autor hesla)
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Z tohoto vyplyva, ze Ferguson nazyva diglosni takovou jazykovou situaci, V niz
mluvéi téhoz jazykového spoleCenstvi disponuji dvéma varietami; napt. v arabsky
mluvicich zemich je klasicka arabstina a regionalni hovorova arabstina (napt. kahirska),
v némecky mluvicich oblastech Svycarska je zastoupena spisovna néméina a §vycarska
némcina. (NEKVAPIL, 2017)

Dalsim autorem, ktery se pokusil propojit pojmy bilingvismus a diglosie byl
Fishman (1967) prostfednictvim vysvétlujiciho schématu, on sadm vsSak chapal
bilingvismus jako zalezitost jedinct. Z ¢eskych autori se tomuto tématu vénoval

napiiklad Dorovsky, ktery ptisel s vymezenim téchto pojm:

,Na prvni pohled se zda, ze diglosie a bilingvismus oznacuji stejny jev, nebot' oba terminy
znamenaji v prekladu do Cestiny viastné totéz — dvojjazycnost. Prvni termin je z Fectiny, druhy z
latiny. Ve skutecnosti vSak kazdy z nich ma sviij vymezeny obsah. Spolecné maji oba jevy snad
pouze to, ze odrazeji jistou socialni a etnickou diferenciaci, daile zZe predstavuji rizné jazykové
varianty a celé systémy spojené s kazdodenni komunikaci. To vedlo nekteré jazykovédce k snaze
diglosii s bilingvismem sméSovat a k tvrzeni, jaké vyhlasuje napr. znamy francouzsky lingvista A.
Martinet, Ze by se v obou pripadech mélo mluvit o bilingvismu (Jaser — Nasteva, 1982). Dalsim
spolecnym rysem diglosie i bilingvismu je to, Ze v obou pripadech jde o jevy sociolingvistické,
zdaklady byly poloZeny jiz drive, napi. W. von Humbold-tem, Hermanem Paulem nebo
Baudouinem de Courtenay aj. Dodejme jeste, ze diglosie a bilingvismus tésné souvisely a
souviseji s takovym jevem — znamym v Evropé a ve sveté — jakym je bezesporu tzv.

bikulturismus nebo multikulturismus.* (DOROVSKY, 1987, str. 36 [online])

V souvislosti s individudlnim a spoleéenskym bilingvismem Vv kombinaci se
zminénou diglosii mohou nastat tyto dva typy situaci
(MORGENSTERNOVA, SULOVA a SCHOLL, 2011, str. 29):

1) Diglosie zaroven existuje s individualnim bilingvismem, kdy na jednom
geografickém tzemi se pouZzivaji ve spoleCnosti stfidavé dva nebo vice
riznych jazykid. Obvyklé je, Ze tyto rGzné jazyky maji v dané spolecnosti
také rizné funkce. Velmi Casto dochazi k tomu, Ze jeden jazyk je pouZivan
k formalnim G¢elim a psanému projevu, zatimco druhy jazyk se vyuziva
V ramci bézné komunikace.

2) Diglosie existuje bez individualniho bilingvismu, tzn. lidé jednotlivych

geografickych oblasti zemé, hovofi riznymi jazyky.
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1.1.2 Typy bilingvismu podle urovné ovladani jazyka

Podle urovné ovladani jazyka muzeme rozdé€lit bilingvismus na receptivni a
produktivni.

V souvislosti s témito typy bilingvismu je vhodné vymezit pojem jazykova
dovednost, nebot’ stimto rozdélenim bilingvismu Uzce souvisi. V pedagogickém
slovniku je termin definovan nasledovné: , Schopnost pouzivat osvojeny jazyk
(matersky, cizi) pro komunikacni ucely. Zakladni jazykové dovednosti jsou: receptivni
(poslech s porozuménim, cteni s porozuménim), produktivni (istni projev, pisemny
projev). (PRUCHA, WALTEROVA, MARES, 2009, str. 94) V tabulce & 1 jsou

uvedeny ¢tyii zakladni aspekty jazykové kompetence.

Tabulka 1 - Ctyii rizné aspekty jazykové kompetence (MORGENSTERNOVA, SULOVA,
a SCHOLL, 2011, str. 29)

Dovednosti Psané Mluvené
Receptivni Cteni Porozuméni
Produktivni Psani Mluva

Na zaklad¢ uvedené tabulky 1 je tieba fici, Ze ovladani jazyka je mnohavrstevna
schopnost, kterou tvofi zminéné dimenze. Jazykové dovednosti bilingvnich jedinci
mohou byt rozvinuté jen v n&které (pfipadné nékterych) z téchto oblasti. Pokud ma
bilingvni jedinec receptivni dovednosti, je moZzné mluvit o pasivni znalosti daného
jazyka. V praxi to znamena, ze ¢loveék jazyku rozumi, ale sam jim aktivné nehovofi.
Zménou jazykového prostfedi ale cCasto dojde 1 k aktivnimu pouzivani jazyka.
Produktivni dovednosti, (mnohdy také oznacované jako aktivni znalost jazyka), obvykle
zahrnuji 1 receptivni dovednosti, ale nemusi tomu byt vzdy na sto procent. Jako ptiklad
lze uvést dité, které aktivné jazykem hovofi, osvojuje si jej pouze od jedné osoby a
zaroven nema zadny kontakt s danym jazykem jinym zpisobem. Pak se muze stat, Ze
nebude rozumét rodilym mluv¢im, ktefi budou pouzivat trochu jinou vyslovnost, jiny
dialekt. Dany problém se ale tyka ve stejné mife i monolingvistli, ktefi bez problému
rozumi riznym nafeCovym odchylkdm svého jazyka, ale néktefi jedinci i pies velké
Gsili tuto schopnost nemaji. (MORGENSTERNOVA, SULOVA a SCHOLL, 2011, str.
29)
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1.1.3 Typy bilingvismu podle zptisobu osvojeni jazyki

Podle zplsobu osvojeni jazyka 1ze bilingvismus rozdélit na dva typy a to na
ptirozeny (primarni) a umély (sekundarni), a to podle toho, zda k osvojovani dalsiho
jazyka dochézi v pfirozené¢ bilingvnim prosttedi (domov) — pfirozeny bilingvismus,
nebo dlouhodobym pobytem v cizojazy¢né zemi, nebo naopak systematickou formalni

vyukou ciziho jazyka — umély bilingvismus.

1.1.4 Typy bilingvismu podle véku osvojeni jazyku

Bilingvismus je dale mozné délit podle veéku, kdy si dité jazyky osvojuje. Lze uvést
rozdéleni do &ty skupin (STEFANIK, 2000, str. 24 — 25):

- u malych déti — bilingvismus infantni, dit¢ si oba jazyky osvojuje zaroven, a to od
narozeni;

- u déti starSich — détsky bilingvismus, osvojeni dvou jazyka postupné;

- adolescentni bilingvismus — u dospivajicich;

- u dospé€lych mluv¢ich — bilingvismus dospély.

Podle Stefinika (STEFANIK, 2000, str. 24 — 25) nastava idealni obdobi k
osvojovani jazyki pravdépodobné kolem patého az Sesté¢ho roku véku ditéte. Uvadi se,
ze pokud je jazyk ditétem osvojen do jeho jedenactého roku, pak jej ovlada na stejné
urovni jako prvni jazyk. Jedinci prvnich dvou skupin (malé a starSi déti) maji velmi
podobnou nebo dokonce stejnou vyslovnost jako rodili mluvci obou jazyka.

V souvislosti s touto kapitolou je dulezité fici, ze ,,pii osvojovani reci dochazi
v relativne velmi kratkém obdobi k paralelnimu zviadnuti riznych aktivit, tvoricich
komplex 7ecovych dovednosti. Dité se musi naucit slysené rozclenit, dekodovat,
porozumeét, imitovat, vhodné uzit, prosadit se v komunikaci, upoutat na sebe pozornost. “

(SULOVA, 2004, str. 104)

1.1.5 Typy bilingvismu podle rovnovahy mezi jazyky

Na zakladé vzajemné rovnovahy mezi jazyky je mozné rozliSit bilingvismus na
vyvazeny a dominantni. Je velmi vzacnym a ojedin€lym piipadem, kdy se u jedince oba
jazyky vyvijeji nebo jsou vyvinuty zcela rovnomérné a na souasné vysoké urovni.
Takovyto piipad by se dal oznacit jako vyvaZeny bilingvismus, ovSem je potieba si
uvédomit, Ze se jednd spiSe o nedosazitelny idedlni stav. Naopak, velmi obvyklé je,

pokud jeden zjazykt u jedince pievlada, a lze jej tedy povazovat za dominantni.
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Takovyto typ bilingvismu je pak nazyvan dominantnim.

(MORGENSTERNOVA, SULOVA a SCHOLL, 2011, str. 31)

1.3 Vyhody a nevyhody bilingvismu

Stejné tak jako se odbornici nemohou shodnout na jednotné definici bilingvismu,
jsou také jeho vyhody a nevyhody stale diskutovanéjSim a spornéjSim tématem.
V minulosti byl vniman spiSe negativné, V dneSni dobé uz se jednd o jev naprosto
bézny. Do prelomu stoleti byly vypracovany nové adekvatni testové psychologické
metody (pievladal nazor, Ze dosavadni testy bilingvni jedince znevyhodiuji), ve kterych
bilingvni déti vykazovaly IQ srovnatelné¢ s IQ monolingvnich déti. Od roku 1960
ptevladl nazor, ze bilingvismus pravdépodobné ma pozitivni vliv na vyvoj osobnosti
ditéte. (HOFFMAN, 1991)

Ktomuto wuvadi DoskocCilova néasledujici: ,, Drive previadal nazor, ze
bilingvismus negativné ovliviiuje intelektudalni vyvoj ditéte. Nekteri psychologové
upozornovali na nebezpeci smésovani obou jazykii a zpomaleni osvojovani jazyka, jini
odbornici byli dokonce presvédceni, ze bilingvismus omezuje kapacitu mozku a limituje
tak schopnost nabyvani jinych znalosti a byva pricinou vzniku koktavosti (Valentova).
Vysledky pozdéjsich vyzkumit vSak tyto ndzory jednoznacné vyvratily a naopak
poukdzaly na mnohé vyhody, které bilingvismus piindsi. (DOSKOCILOVA, 2005
[online])

Napftiklad Jabirek uvadi nékteré z vyhod bilingvismu (sekundarni citace viz
DOSKOCILOVA, 2005 [online]). Jsou to vyslovng tyto:

e, rychlejsi oddéleni vyznamu od formy,

o Vetsi schopnost kreativniho mysleni,

o vetsi vedomi arbitrarnosti jazyka,

o veétsi kognitivni a jazykova variabilita,

e Vvétsi schopnost pri tvoreni predstav.

Mezi vyroky, o kterych se stile vedou diskuze, patii piisobeni bilingvismu na
kognitivni vyvoj ditéte. Kognitivni vyvoj se tykd piedevSim poznavacich funkci
(mysleni, pozornost, pamét’), vyzkumem se o tuto problematiku zajimal zejména Jean
Piaget. Zanalyzy dat vyplyva, ze dvojjazycni jedinci prokazuji lepsi vysledky
v ulohach, které jsou zaméfeny na vyuziti kreativniho mySleni a jsou celkové

flexibiln€jsi, nebot’ vyznam slova je pro bilingvisty volnéji zapojen k obsahu a znalost
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dalsiho lingvistického kédu ma vliv i na cely proces ueni (HELOT, 2009).
~Predpoklada se, ze uceni se dalsSimu jazyku je jednodussi pro ty, kteri uz druhy jazyk
znaji, nez pro monolingvisty, jinymi slovy, existuje pozitivni prenos z uceni se druhého
Jjazyka na uceni se dalsim jazykium.“ (CENOZ, GENESSEE, 1998, str. 19).

Mezi dalsi vyhody je mozné uvést napt. urcité Sir$i komunikacni moznosti, at’ uz
Vv ramci Sir$i rodiny, komunity, v zaméstnani apod. Bilingvisté se snadnéji mohou ucit
tretimu, piipadné dalsim jazykim. Bilingvni lidé mohou mit také vyssi sebejistotu,
sebetictu, nebot’ mohou ziskat lepsi zaméstnani, nezZ monolingvni jedinec, nemluvé o
vétsich moznostech v ramci studia. Také mohou mit $ir$i spektrum zajmt a konickt
vyplyvajicich z rozdilnych kultur, ve kterych vyrtstali. Bilingvisté mohou mit i vétsi
toleranci vii¢i mensinam, méné tihnout k rasismu apod.

Nevyhody bilingvismu jsou Casto svazany s pfedsudky o bilingvnich mluv¢ich.
Bilingvismus muze pusobit zna¢né problémy nejen dospelym mluvcim, ale i détem,
pokud jejich metoda vychovy neni spravné zvolena nebo neni diisledna. Tyto piipadné
nedostateéné znalosti pak ovlivni jak vyvoj mysleni, tak i mezilidskou komunikaci u
déti. Morgensternova a Sulova (2007) uvad&ji pojem, ktery je oznalovan jako
semilingvismus. Jedna se o jev, kdy dit¢ nemluvi piijateln¢ ani jednim jazykem.

Dalsi z negativnich domnének byva spojitost mezi koktavosti a bilingvni
vychovou. Vyzkumy francouzskych lékait Pichona a Borel-Maisonna z roku 1937
podpofily tento nazor, avSak moderni vyzkumy Zadnou spojitost neprokazaly.
Koktavost ve spojeni s bilingvismem tedy muze byt chapana pouze jako nepotvrzeny
mytus. (HOFFMANN, 1991)

Dalsi nevyhodou je skutecnost, Ze u bilingvnich mluv¢ich casto dochézi
K miseni jazykd a projevuje se dominantnost jednoho znich. Nékdy se jedna o
komunikacni jevy se zdmérem, ale laik to posoudi jako nedostatecnost v ovladani
jazykt. (KROPACOVA, 2006) Vlastni bilingvismus mtize byt vniman u minoritnich
skupin jako ménécenny, spolecnosti odmitany, coz vede k naslednému ukonceni
pouzivani jednoho jazyka bilingvnim jedincem, z dlivodu sniZovani jejich hodnoty. Na
dit¢ to mize byt velky tlak, nebot’ si srovnavd dvé rtizné kultury a neni schopno
posoudit, do které z nich patii a nechce upiednostiiovat zadny z obou jazykt. (HELOT,
2009)

Na konec této kapitoly je vhodné uvést tvrzeni, Ze , prirozeny bilingvismus
vznikajici ve smiSenych partnerstvich, kdy oba rodice mluvi na dite od narozeni

dusledné svou materstinou, nepredstavuje pro dité zatez. Nejedna se o zZadnou vyuku,
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ktera by mohla dité pretézovat z divodu neprimerené nizkého veku nebo prilisné
intenzity, ale o prirozené paralelni budovaini dvou jazykovych systémii. Ty se zpocdtku
prolinaji, s veékem ditéte a s naristem jeho zkuSenosti se postupne oddeéluji.

(BACHAROVA, SVAMBERK SAUEROVA, 2015 [online])

1.4 Bilingvni rodina

Na uvod této kapitoly je vhodné uvést, ze mezi tradi¢ni a bilingvni rodinou je
zasadni rozdil v tom, Ze v bilingvni roding rodi¢e pii komunikaci pouzivaji dva jazyky.
Pii vzniku a samotném fungovani bilingvni rodiny sehrdva roli mnoho faktort. Pfi
vychove déti v dané rodiné se velmi Casto projevuje vliv dvou n¢kdy naprosto odlisnych
kultur, ze kterych rodi¢e pochéazi. Ve vysledku je tedy kazda bilingvni rodina zcela
jedine¢na. Nicméné lze pozorovat urcité obecné Sablony, podle nichz je mozné utvorit
uréité typy. Kupiikladu Sulova uvadi komplexni déleni bilingvnich rodin s ohledem
na samotnou komunikaci (sekundarni citace viz KADANiKOVA, NEUBAUER, 2021

[online]).

Podle jazykii, kterymi hovori ¢lenové bilingvni rodiny:
e Oba rodi¢e maji rozdilné své matetské jazyky, avSak znaji je navzajem
a stfidaji je mezi sebou a svymi détmi. Otec i matka pak mluvi s ditétem
svym matefskym jazykem.
e Rodi¢e maji odlisné své matetské jazyky, ale doma s détmi hovofi pouze
jednim z nich.
e Oba rodice maji spolecny jazyk, ovSem zaroven jsou v rodiné dalsi jedinci,

kteti hovoii odliSnym jazykem.

Podle vztahu mezi jazykem uZivanym v rodiné a jazykem uZivanym obecné
ve spolecnosti:
e Samotna rodina je monolingvni, ovSem zivotni nutnost vedla nékteré jeji
¢leny k pfijeti jazyka okolni spolecnosti.
e Rodina je bilingvni. Jazyk komunity je shodny s jednim z jazykl uZivanych
v rodin€. Timto je tento jazyk posilen.

e Rodina i komunita je bilingvni na zakladé shodnych jazyk.
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e Rodina je monoligvni, ale jazyk rodiny neni shodny s jazykem, ktery se
uziva ve spolecnosti. Jazyk této spolecnosti ovSem do rodiny riznymi

zpusoby zasahuje.

1.5 Bilingvni vychova

Bilingvni vychova déti musi spliiovat fadu podminek, napt. socidlnich,

ekonomickych, politickych apod. Stejné tak dité musi postupné projit a splnit potiebné

etapy, aby bylo schopno dalsi jazyk plnohodnotné pouzivat.

Na dal$ich fadcich jsou popsana celkem tii stadia podle Filmoreho (sekundarni

citace viz KADANIKOVA, NEUBAUER, 2021 [online]), kterymi prochazi dité

po osvojeni prvniho jazyka, a které si zafina osvojovat druhy jazyk v piirozeném

bilingvnim prostredi.

I. stadium: Dité se zprvu snazi navazovat socialni vztahy s mluvicimi druhého
jazyka a samo upfednostiiuje pfedevsim takové aktivity, které vedou k vzdjemné
interakci, spiSe nez k ziskavani informaci. V tomto stadiu se dit€¢ predevsim
spoléha na zndmé verbalni vyjadieni, stejné tak jako na rizné neverbalni prvky
komunikace.

[l. stadium: Dité se snazi zamé&fovat na komunikaci s mluvicimi druhého jazyka
a zacind se po malych kriccich pfesouvat od socialné uzite¢nych a intaktnich
vyjadieni smérem k novym kombinacim slov ve svém vlastnim vyjadfovani.

[11. stadium: V tomto stadiu se dité za¢ina ujistovat, Ze pouziva jazyk spravnym
zpusobem. Dité se tedy zpocatku snazi zaméfovat komunikaci na navazovani
socidlnich kontaktli. Nejdiive se nauc¢i hovorové vyrazy a az pozdéji se zacne

zamé&fovat na gramatiku a samotny obsah komunikace.

Existuji urcité zéasady funkcni bilingvni vychovy, aby rodi¢e predesli vzniku

moznych obtizi, pfipadné¢ minimalizovali projevy moZnych ptechodnych problémi.

Rodi¢e by méli dodrZzovat nékolik zékladnich pravidel bilingvni vychovy, kterad

postupné ditéti umozni vyuzit vSechny vyhody dvojjazycnosti. Jedna se o tyto:

(BACHAROVA, SVAMBERK SAUEROVA, 2015 [online])

Jeden rodi¢ = jeden jazyk.
Neustalé opravovani poskozuje sebevédomi ditéte.
Na vyvoj jazykovych schopnosti by se nemélo spechat.
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o Nenutit dit¢, kdyz jeden jazyk odmita.

e Dva jazyky pouzivat najednou hned od narozeni potomka.

Vétsina rodin, kterd se tak rozhodne pro bilingvni vychovu, vyuziva ve své
komunikaci s détmi tzv. Grammontovo pravidlo, pfi kterém kazdy rodi¢ od narozeni
dasledné komunikuje s ditétem ve svém vlastnim matetském jazyce. Z tohoto diivodu se
dité postupné nauci vnimat oba jazyky oddélené€, obéma mluvi plynné a jazyky se mu
nepletou. Jeden jazyk ale vétSinou byva dominantnéjsi nez ten druhy. Tato dominance
se ale mize béhem vyvoje ménit Vv zavislosti na ménicich se okolnostech — i slabsi jazyk
se mize postupem Casu stat dominantné&j$im. ,,Ve slabsim jazyce se miize u nekterych
predskolakii vyskytovat koktani. Vznika zejména proto, Ze dité uz rychle mysli, chce toho
Fici hodné, ale ve slabsim jazyce jesté neni recovy projev tak rozvinuty. Chybi i slovni
zasoba. Kdyz se pak slabsi jazyk zlepsuje, koktani zpravidla samo vymizi. Diilezité je,
aby rodice jazyky nemichali a na dité se vidy obraceli jen ve svém jazyce.*

(KADENIKOVA, NEUBAUER, 2017)
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2 Reovy vyvoj ditéte
2.1 Vyvaoj ditéte

vvvvvv

velmi uzce souviseji, v celku hovotime o psychomotorickém vyvoji. Je velmi dilezité
rozpoznat, kdy se jedna o abnormalni vyvoj, aby bylo t¢émto détem mozné zajistit dalsi
vysetieni ¢i 1écbu. Je vSak nutné mit také na paméti, ze kalendaini veék ditéte ne vzdy
odpovidad vyvojovym moznostem ditéte, u déti probihd psychomotoricky vyvoj odlisné,
u nékterych rychleji, u jinych pomaleji. Pomalejsi vyvoj ditéte v raném véku ale
neznamena, ze se bude dit¢ vyvijet pomaleji i v pozd¢jsim veku, stejné jako to plati u
rychleji se vyvijejicich déti. Nutné je vSak dit€ motivovat, stimulovat a podporovat
v jeho &innostech (CIBOCHOVA, 2004).

Vliv na psychomotoricky vyvoj ditéte ma: dédi¢nost, uceni v rodiné, ve
spole¢nosti, ve Skole a vychova. Psychomotoricky vyvoj zahrnuje vyvoj smyslovy
(zrak, sluch, chut’, ¢ich, hmat), fe¢, vyvoj jemné a hrubé motoriky, citovy a socialni

vyvoj.

2.1.1 Jednotliva obdobi psychomotorického vyvoje ditéte

Novorozenec — vétSinu dne prospi, koncetiny lezi volng, pohyby jsou
holokinetické — mavavé, trhané, kopavé, flexni. Postaveni hlavy ovliviluje postaveni
konletin a trupu. Na akustické podnéty reaguje mrknutim ¢i Skubnutim celé¢ho téla.
Novorozenci maji dobfe vyvinuty €ich a vyvijeji se také chutové preference. Zrak — dité
jej otaci za svétlem, pohyb je pouze horizontalni. Zrakova ostrost je velmi nizka.

Prvni mésic — dité se u¢i pohybovat hlavou ze strany na stranu, v poloze na bfise
1 na zadech, kratce zveda hlavu od podlozky, fixuje pfedméty, které se mu ukazuji. Umi
oplacet usmévy, zacind vydavat zvuky pfi strave.

Tteti mésic — dité zveda hlavu i trup nad podlozku, opira se o predlokti. Sleduje
a snazi se uchopit hracky, hraje si s prsty, zacina vydavat Zvatlavé zvuky, spontanné se
usmiva.

Sesty mésic — v poloze na biisku zveda ruce i nohy do vysky, umi se pievalit
z biiSka na zada, dokaze se pfitdhnout za podanou ruku do sedu, Zvatla slabiky, umi

napnout nozky do zapieni se do podlozky. Pfijima stravu 1Zi¢kou.
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Devaty mésic — V poloze na biiSe se umi pohybovat po podlozce, plazi se, leze
po Ctytech, vali se a pretaci se. Umi jiz samo sedét a vyslovit nékolik slabik najednou.

Prvni rok — pfitahuje se do stoje, stoji s oporou nabytku a chvili i bez opory.
Déla prvni krucky €1 jiz umi samo chodit, tiese s hrackami, hazi je na zem. Napodobuje
zvuk feci, ukazuje naklonnost blizkym.

Osmnacty meésic — dit¢ chodi samostatné, ma jistou chizi, umi se sehnout pro
predméty na zemi, zkouma prostiedi, uklizi, hraje si s vécmi, s vodou, odndsi a zase
piinasi véci. Dokaze fict mama, tata a dalsi kratka slova.

Dva roky — Béha s jistotou, v ptipadé piekazky ji obejde, nepieleze ji. Dokaze si
dfepnout a vstat, napodobuje ¢innosti dospélych, zkousi se prosadit. Brani si své uzemi
— své hracky, své vlastnictvi, nerado véci ptijcuje. Dokdze splnit jednoduchy ukol.

Tti roky — Umi stat na jedné noze, seskoCit snozmo ze stupinku. Dokéaze se
soustfedit na hry, zapojuje svou fantazii, napodobuje Cinnosti. Dokaze fict fikanku,
mluvi v kratkych vétach, dokdze zazpivat pisni¢ku a rozeznat zakladni barvy.

Ctyii roky — Po schodech chodi nahoru i doli bez drZeni, hrat si s dal§imi détmi
na role, hledd kamarady, chce si hrat s vrstevniky. Plynné hovofi s ostatnimi, vypravi
zazitky, samo dodrzuje hygienické navyky, dokaze nakreslit jednoduché postavy.

Pét let — Umi skékat na jedné noze, pfi hie dodrzuje pravidla hry, plné se
koncentruje i na slozitou hru, spolupracuje s ostatnimi. Vyslovuje bezchybné, fekne, jak
se jmenuje, kolik ma let, kde bydli, rozezna pravou a levou ruku. Kresli postavy,

v domécnosti pomaha. (CIBOCHOVA, 2004)

2.2 Recovy vyvoj ditéte
Pro spravné uchopeni pojmu ontogeneze teci, je zapotiebi spravné definovat pojmy tec,

komunikace a jazyk. Nasledujici podkapitolu tedy vénuji definici téchto termind.

2.2.1 Komunikace, jazyk, re¢

Potieba komunikovat se svym okolim patii mezi zékladni lidské potteby. Diky
komunikaci miZzeme vyjadfovat své mySlenky, nazory, vytvaret si vztahy s dalSimi
jedinci. Pivod slova komunikace je latinsky, pojem communicatio znamena spole¢né
sdileni. Moderni spole¢nost vnimd komunikaci v uz§im pojeti ptivodniho vyznamu.

(KLENKOVA, 2006)
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Komunikace je zakladem pro lidskou interakci, v komunikaci vSak nejde pouze
o slovni vyjadfeni, komunikace obsahuje také nonverbalni projevy, jako jsou napf.
gesta, mimika, haptika, oc¢ni kontakt, posturologie aj. Komunikace probiha
prostiednictvim riiznych smyslovych kanald, z nichz nejvyuzivanéjsi jsou optické a
zvukové signdly. Prostfednictvim neverbalni komunikace vyjadfujeme diraz na obsah
sd¢€leni, vyjadifujeme emoce ¢i postoje komunikatora vii¢i vlastnimu sdéleni. Neverbalni
komunikace zpravidla doprovazi komunikacni proces, jejim prostiednictvim muizeme
cilen¢ ptisobit na komunikanta. Vedle extralingvistickych prvkii miize mit neverbalni
komunikace také paralingvistické prvky jako je na ptiklad barva hlasu ¢i tempo sdéleni.

Re¢ je hlavnim prostiedkem lidské komunikace, pouziva se pro sdélovani
informaci prostfednictvim jazyka. Schopnost feci neni vrozend, lidé se rodi s jistymi
dispozicemi Kk jejimu rozvoji pro komunikaci s okolim. Prostfednictvim fe¢i lidé
vyjadiuji sva ptani, pocity, myslenky, radost, smutek nebo hnév. Pro jejich vyjadieni se
pouzivaji mluveni, pismo, neverbalni hlasové posunky, mimika ¢i posunky.
(KLENKOVA, 2006)

Jazyk je systém koda a druhotnych prosttedkd znakové povahy, které slouzi
k dorozumivéni se v daném etnickém spolegenstvi. (KLENKOVA, 2006) Diky tomuto
systému je mozné vyjadiit veskeré védeéni, vnitini prozitky ¢lovéka i jeho predstavy o
svété. V rdmci kazdého jazyka je potieba dodrZovat jista pravidla: pravidla sémanticka,
foneticka a fonologicka a gramaticka, kterd jsou pro danou skupinu platna.
Terminy jazyk a fe€ byvaji Casto definovany jako synonyma, obecné se vSak da shrnout,

ze jazyk je soustava (Ci jazykova kompetence) a fe€ je aktualni pouziti této soustavy.

2.3 Ontogeneticky vyvoj re€i

Vyvoj fec¢i je komplikovany proces, ktery probihd v kratkém casovém obdobi.
Komunika¢ni instinkt ma vrozeny kazdy ¢lovék. Re¢ je néastrojem komunikace a
ditkazem vy$$i nervové ¢innosti ¢lovéka, vyviji se nezavisle na lidské viili. Vyvoj feci je
spontannim procesem, ktery probiha pti splnéni podminek nutnych pro vyvoj feci. Mezi
tyto podminky fadime zdravy nervovy systém, zdravé zpétnovazebné mechanismy,
dostatecny sluch, zdravé artikulaéni a fona¢ni Ustroji a mluvici okoli clovéka.
(LEJSKA, 2003, str. 156)

Béhem vyvoje se dit€¢ uci imitovat, napodobovat gesta, porozumét slySenému.

U¢i se také fe¢ adekvatné uzivat, dokdzat na sebe upozornit a upoutat na sebe
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pozornost. Obdobi do Sesti let véku ditéte je klicové, nejzasadnéjsi je obdobi, kdy vyvoj
fe¢i probiha nejrychleji, tj. od tfi do ¢ty let véku ditéte.

Vyvoj te€i neprobiha samostatné, je ovlivnéno dalsimi faktory, jako jsou

sluchova percepce ditéte, zrakova percepce, rozvoj mysleni, motoriky a prostiedim, ve
kterém dit¢ vyrista a jeho schopnosti socializace. (LEJSKA, 2003, str. 156)
Odborné publikace uvadéji vyvojové mezniky ve vyvoji ditéte i vyvoji feci, nicméné ke
kazdému ditéti je nutné pristupovat individudln€é, brat v potaz jistou cCasovou
rozmanitost a v piipadé nutnosti si také pripustit ptipadny vznik obdobi akcelerace ¢i
retardace ve vyvoji ditéte. Casova posloupnost jednotlivych fazi vyvoje ditdte by viak
mela zlstat zachovana, jednotlivad stddia by neméla byt pfeskocena ani vynechana.
(KLENKOVA, 2006)

Jak jiz bylo feceno, ke spontannimu vyvoji fe€i dochdzi v prvnich letech Zivota
ditéte. V ramci zkoumani vyvoje ditéte a vyvoje feci se napfi¢ roky objevilo né¢kolik
definic a rozdéleni Gasovych os. Casova osa jednotlivych fazi miZze vypadat podle
Lejska (LEJKA, 2003, str. 156) naptiklad takto:

1) Obdobi novorozeneckého kiiku od narozeni po sedmy tyden zivota ditéte

2) Obdobi broukani probiha v sedmém tydnu az do 16. tydnu zivota ditéte

Obdobi zvatlani probiha az do devatého mésice zivota ditéte

3) Obdobi porozuméni a napodobovani feéi, které probiha mezi osmym a

dvanactym mésicem Zivota ditcte

4) Obdobi prvnich slov — zhruba mezi 12. a 18. mé&sicem véku ditéte

5) Obdobi jednoslovnych vét nastava kolem 18. mésice veku ditéte

6) Obdobi segmentace, které trva az do dvou let véku

7) Obdobi lexemizace trva do tii let véku ditéte

8) Obdobi gramatizace do Ctyi let véku ditéte

9) Obdobi intelektualizace do Sesti let véku ditéte

U jinych autori nach4dzime jiné rozdé€leni fazi, které si vSak odpovidaji co do
obsahu procesu vyvoje feci, nicméné jednotlivé Casové osy jsou navazany jinym
zpusobem. Naptiklad Langmeier a Krejc¢ifova (2006) d€li vyvoj schopnosti na dvé
zékladni faze, a to ptedieCové stadium a vlastni vyvoj feci.

V predie¢ovém stadiu se rozviji schopnost rozliSovat a tvofit zdkladni fonémy.
Rodice s détmi komunikuji jiZz od narozeni, déti si osvojuji rytmus a melodii jazyka.

Toto stadium ovliviuji faktory jako podnétnost socialniho prostiedi, socialni hra ¢i fec,
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ktera cili na dité. Mezi predieCové aktivity ditéte miiZzeme zafadit kiik, Zvatlani a
broukani. S kiikem se setkavame jiz pifi narozeni ditéte, jedna se o hlasovy reflex.
Kiikem reagujeme na pocit hladu, na zménu teploty v mistnosti. Kiik je jednotvarny a
kratky. V novorozeneckém obdobi sledujeme také ndznaky neverbalni komunikace ve
vztahu dité-matka. Kiik ditéte je mozné rozliSovat dle jeho formulace, zpocatku se vSak
jedna o kiik s tvrdym pocatkem, ktery je symbolem hladu, chladu, vlhkosti, osaméni ¢i
bolesti. V obdobi mezi druhym a tfetim mésicem Zivota ditéte jiz kiik dostava kladné
citové zabarveni, ma mékky pocatek a prechazi do broukani. Kiik je pro miminko
prostiedkem pro piivolani dospélych pro uspokojeni potieb. Fonacni fizeni ditéte se
zdokonaluje, zvuk, které dit¢ vydava, se podoba vokalliim r a g, coz znamena, ze horni
hrdelni trakt se zac¢ina podilet na vzniku hlasovych projevi.

Proces broukani je souhrou vydechu a jemnych pohybti mluvidel. Toto obdobi
se prolind s obdobim Zzvatlani. Podle Langmeiera a Krejc¢itové (2006) rozliSujeme
zvatlani pudové a zvatlani napodobujici. Zvatlani pudové nastava diive, vztahuje se ke
hie ditéte s mluvidly. Hovofime o tzv. prefonémech. Toto zvatlani je vysledkem
ndhodnych pohybi mluvidel jako pii krmeni, je doplnéno hlasem ditéte. Dité tak
objevuje moznosti vysky, melodie a sily hlasu. Zvatlani napodobujici nastiva zhruba
v Sestém meésici veéku ditéte. Dité se snazi vlastnimi zvuky napodobovat hlasky
matefského jazyka, zapojuje se zrakova a sluchovéd kontrola, pficemz dité si v§ima
pohybu mluvidel druhych osob. Jedna se o kriticky moment z pohledu vyvoje feéi.
Jestlize jsou smyslové analyzatory ditéte v potfaddku, zacne se objevovat tento typ
zvatlani a rozviji se ptipravné stadium feci. Dit¢ pak za€ind napodobovat okoli, melodii,
rytmus i hlasky matefského jazyka. Objevuje se spojovani samohlasek se souhlaskami.
Pokud se v tomto obdobi neza¢ne projevovat napodobujici zvatlani, muze se jednat o
sluchovou vadu, v ptipadé neslysiciho ditéte casem vymizi i zvatlani pudové. Dité jiz
od pul roku v€ku zafind chapat zplsob, jakym probihd komunikace, chépou stfidani
komunikanta a komunikéra.

Kolem jednoho roku véku zpiisob stiidani sdélujiciho a poslouchajiciho jiz umi
béZzné pouzivat a zhruba v 18 mésicich zacinaji chépat symbolicky vyznam slov.
(LANGMEIER, KREJCIROVA, 2006, str. 368) Dité zatim nechape vyznam slov,
reaguje na spojeni zvuku slova, toho, co vidi v reakci na konkrétni situaci, ktera se
opakuje. Dité¢ reaguje na melodii sdéleni, na spojeni s gestikulaci a mimikou. Postupné

zacind spojovat predméty a situace se slovy. Reaguje také na basnicky, pokyny a

26



otazky, na které mize odpovédét nahodnym zvukem. Ve vétsing piipada dité nepouzije
slova v pravém slova smyslu pied prvnim rokem véku. (KUTALKOVA, 2005, str. 98)

Obdobi vlastniho vyvoje fec€i se dale podle uvedenych autort rozd€luje do Sesti
zékladnich stadii vyvoje feci: emocionalné-volni, egocentrické, asocia¢né-reproduként,
rozvoj komunikaéni feéi, stadium logickych pojmi a intelektualizace fe¢i. Casova osa &
vtomto vékovém obdobi prolinaji ¢i na sebe navazuji. Zde dochazi k osvojovani
jednotlivych hlasek, které se tidi pravidlem nejmensi fyziologické namahy, prvni se
objevuji hlasky p, b, m. Nejtézsi jsou pak hlasky typické pro dany jazyk, v piipadé
¢estiny je to hlaska f.

Obdobi vlastniho vyvoje fe¢i zacina kolem jednoho roku Zzivota ditéte a je
spojeno s prvnim slovem. Jedna se ptevazné o citoslovce, jako jsou ,,ham* ¢i ,,pa“. Pro
spravné pochopeni je nutné znat konkrétni situaci, doprovod slova, mimiku ¢i zabarveni
hlasu ditéte. Tato slova prosla jiz fazi pochopeni a prosloveni, dit€¢ vi, co znamenaji a
umi je vyslovit. Déti jimi mohou vyjadfovat néco, co je zaujalo (haf), své potieby
(ham). Dé&ti prvnimi slovy vyjadiuji svi ptani, své pocity. Hovofime tak o emocionéln¢-
volni fazi. Jedno slovo nahrazuje celou vétu, jeji vyznam je mozné odvodit z melodie
fe¢i ditéte ¢&i situace. (KUTALKOVA, 2005, str. 98) Slovni oznaeni pozdgji dité
pfenasi i na podobné pfedméty a akce. Slova jsou nesklonnd a vznikaji opakovanim
slabik. Aktivni slovni zasoba se sklada z citoslovci a podstatnych jmen, az pozd&ji ze
sloves. Nadale vSak pievlada slovni zasoba pasivni. Pfedev§im pfed usnutim prevazuje
zvatlani ditéte. Dit¢ komunikuje na preverbalné-nonverbalni urovni, a to za pomoci
gest, mimiky a place.

Obdobi egocentrické nastdva kolem osmnactého mésice ditéte, dit¢ je schopné
rozliSovat aktivni slovni zasobu, mluvit v jednoduchych vétach, které nejsou gramaticky
spravné strukturované, komoli slovosled ¢i slova samotnd. Dé&ti se zacinaji ptat
jednoduchymi otazkami, na které je dilezité odpovidat, diky nim se dit¢ néco dozvida,
rozsifuje se mu také slovni zasoba. (LANGMEIER, KREJCIROVA, 2006, str. 368)
Dité také imituje toniku vét, které slysi. Opakuje slova, kterd se mu libi, pouziva velké
mnoZstvi samohlasek a souhlasek. Recovy projev ditéte je i nadale nesrozumitelny,
pouziva jen zhruba 3 az dvacet slov, srozumitelnost se s blizicim se druhym rokem
Zivota zlepsuje.

V batolecim obdobi dochazi k rozvoji jazykovych schopnosti za pomoci riznych

mechanismil, mezi které patti napodoba. Dit€¢ napodobuje fe¢ dospélych, od kterych se
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mu dostava korektivni zpétné vazby, kdy dospély zopakuje své sdéleni spravne. Dospéli
se pfi komunikaci s malym ditétem snazi pfizptsobit verbalni projevy moznostem
ditéte. Co se tyCe zvukové stranky feci, velky podil na ni ma sluchova percepce a
koordinace motoriky mluvidel, diky kterym probiha spravna artikulace. Rodice s détmi
hraji riizné hry, diky kterym je zdokonaluje obratnost mluvidel — Certik, Spuleni rtt aj.
Dité posloucha rizné jednoduché piikazy, ukazuje na predméty dle pokyni, snazi se
predméty pojmenovavat. V ramci otdazek je schopné odpovidat ,ano“ ¢i ,ne“,
napodobuje zvuky, které vydavaji zvirata, posloucha pohadky, piib¢hy, oznacuje se
jménem, ukazuje na sebe.

Tieti obdobi, obdobi asociaéné-reprodukéni nastava kolem druhého roku véku

ditéte, dité opakuje jednoduché asociace, pienasi slySené jevy na jevy podobné. Slova
ziskavaji pojmenovavaci funkci. Vyrazy, které dit€ pouziva, jsou spojeny s konkrétnimi

jevy. Mezi druhym a tfetim rokem ditétem nastava vyrazny rozvoj komunikaéni fedi,

coz se znaci jako ctvrté stddium. Dité se pomoci feci snazi dosdhnout svych cilt.
(KLENKOVA, 2006) Re¢ ditéte je pievazné srozumitelna, rozviji se aktivni i pasivni
slovni zdsoba. Dité kolem 3 let v€ku jiZ rozumi zhruba 900 sloviim, pouziva jich asi
500, umi klast otazky a odpovidat na n¢, umi pouzivat mnozné c¢islo. Prevazuje
vypraveéni v pfitomném case, postupné se uci také pouzivat ¢as minuly. Na toto stadium

navazuje stadium logickych pojmi, jevy ziskavaji vSeobecné oznaceni, slova maji

obsah. Mohou ale také vznikat poruchy v feCovém vyvoji, zarazky v feci ¢i opakovani
slabik, slov ¢i hlasek.

Poslednim stadiem je stadium intelektualizace feci, které nastava na prelomu

tretiho a ctvrtého roku a pokracuje az do dospélosti. Z pohledu gramatiky jsou prvni
¢tyfi roky oznaCovany jako senzitivni faze pro jeji osvojovani. V piipadé, Ze se dité ve
Ctyfech letech véku nevyjadiuje gramaticky spravné, da se hovotit o dysgramatismu.
(LANGMEIER, KREJCIROVA, 2006, s. 368) Dochazi k osvojovani novych slov,
prohlubovani vyznamu a jeho upfesiiovani, redukci dysgramatismu v feCovém projevu,
rozsifovani slovni zasoby.

Obdobi fixované feci jiz odpovida feci dospélych. Dochazi k trvalému rozsifovani

slovni zasoby, zvySuji se komunika¢ni schopnosti jedince.
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2.4 Reovy vyvoj ditéte v bilingvnim ¢ multilingvnim prostiedi

V soucasném svéteé se hranice mezi jednotlivymi staty prakticky mazou. Stavaji
se prostupné jak pro turisty, tak imigranty z riznych koutl svéta. Souziti partnert
riznych narodnosti je tak v dnes$ni svété aktudlnim fenoménem, Vyzkumné studie
tykajici se podobného typu souziti, manzelstvi a pozd¢ji také rodin jsou v podstaté
Vv zacatcich, o to vic je dulezité vyvratit jisté myty, které jsou ve spolecnosti zakofenéné.

Jednim z aktudlnich problémi je také vyvoj déti v bilingvnim ¢i dokonce
multilingvnim prostfedi. Tato problematika je docela Cerstva, neni tudiz jasné, jaky
dopad bude mit tento jev na jednotlivce ¢i spolecnost v budoucnu. Vyvoj feci ditéte je
Z logopedického hlediska zajimavy, nesmime vSak zapominat ani na dalsi faktory, které
mohou mit na vyvoj ditéte v bilingvnim prostiedi vliv, napt. vliv psychologicky ¢i vliv
socidlni. Jednou z pfedstav je nazor, ze déti, které vyrGstaji v bilingvnim prostredi,
zacinaji mluvit pozdéji, nebo maji naruSenou komunika¢ni schopnost.

Bilingvismus, jak bylo uvedeno jiz v ptedchozich kapitolach, je schopnost
jedince komunikovat plynule dvéma jazyky a plynule mezi nimi pfechéazet v piipade
potieby. Prepinani jazykovych kodi neni jednoduché, jedinec se musi soustiedit na
koordinaci obou jazykovych systému. V ptipadé déti se prepinani kodi muze jevit jako
jeho zmatenost, jedna se vSak o gramatickou dovednost bilingvnich déti. Pro bilingvni
jedince je pouzivani rozdilnych gramatik b&zné, i piesto se vSak mohou objevit
jazykové problémy jako je uziti obou jazyki v jedné vété ¢i se sd€leni miize stat
gramaticky nespravne.

Pokud se tedy ale vratime k problematice fecového vyvoje déti v bilingvnim
prostiedi, zjistime, Ze bilingvni prostfedi nema na rychlost ani vyvoj feci ditéte vliv.
Redovy vyvoj bilingvnich déti ma i presto sva specifika. Mytus, Ze bilingvni déti
zacinaji mluvit pozdégji, je predmétem badani. Autofi, ktefi se tomuto badani vénuji, se
shoduji na tom, Ze fecovy vyvoj u monolingvnich a bilingvnich déti probihé totoZné.
Existuji ptipady, kdy dité feklo své prvni slovo pozdé&ji, nez je bézné, u jinych ptipadi
se prvni slovo objevilo jiz v 11 mésicich veku ditéte. Divody pro pozdéjsi zacatek
mluveni jsou daslednost rodict, s jakou uci své déti mluvit, ¢i netrpélivost a uzkost pti
ocekavani mluveni ditéte. Osvojovani dvou jazykl nevyzaduje zZadné zvlastni dusevni
procesy nad ramec procest, které probihaji u déti monolingvnich. Redovy vyvoj u
bilingvnich déti je ovlivnén typem bilingvismu, dobou a intenzitou osvojovani si obou

jazyktl. U simultanniho bilingvismu probiha vyvoj stejné jako u monolingvismu.
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Podobnosti mezi monolingvnimi a bilingvnimi détmi jsou castéj$i nez jejich
odli$nosti. Diikazem mohou byt nejjednodussi hlasky /b/, /p/, Im/, Id/, If/, In/, je proto
pro monolingvni i bilingvni déti nejsnazsi zacit pravé jimi. Hlasky jako /ch/, /Z/ jsou

vvvvvv

jeva na zaklad¢ podobnosti je u obou typtu déti totoznd. Tato generalizace se vSak u
obou skupin déti postupné zpiesnuje a také véty se postupné stavaji delsi a rozvitejsi.

Dit¢ v bilingvni rodiné je zpravidla od narozeni vystaveno obéma jazyktim, coz
je predmétem sport odbornikl. Ti se rozdélili dle svych ndzorG na dvé zakladni
skupiny: podle prvni skupiny dité jiz od poc¢atku mluveni oba jazyky separuje, podle
druhé skupiny dit€¢ prochazi jakousi etapou smisSené teci, oba jazyky kombinuji do
jednoho systému.

SmiSena promluva ditéte miiZze byt odrazem neschopnosti ditéte oba jazykové
systémy odlisit, nebo jeho prace s odd€élenymi jazykovymi systémy. Pokud ma smisSena
véta spravny slovosled, gramatickd pravidla i vyslovnost v kazdém z pouzivanych
jazykl, neznamend to zmatenost, ale o budovani dvou vzorct postupnym rozliSovanim
detaild, které jsou stale jemnéjsi. Na tomto jevu se pak promitd schopnost bilingvisti,
ktefi nezpracovavaji jazyk jako dva oddélené¢ systémy, jako je tomu v piipadé
monolingvistl, kteti se druhy jazyk uci pozdéji. (HARDING-ESCH, RILEY, 2008, str.
223)

Podle téchto autort jsou v ramci oddélovani jazykl dilezité nasledujici body:

1) Ne¢které déti jazyky nemichaji (¢i se to déje velmi vzacng)

2) Vétsina déti zpocatku jazyky micha, oddéleni je az pozdéji

3) SmiSena promluva je soucasti procesu, bilingvni déti si postupné jazyky

utfid’uji

Obecné je vyvoj bilingvnich déti rozdélen do tii fazi. V prvni fazi, ktera nastava
do dvou let véku ditéte, dochazi k vytvoreni jednoho lexikalniho systému. Tato slovni
zasoba obsahuje slova z obou jazykl, dité tato slova pouziva podle zasady, kdy
jednomu slovu odpovida jeden koncept. Dité tak pouzivd bud’ jedno, ¢i druhé slov
z dvojice, nebo obg, s tim, ze kazdé z nich ma odlisny vyznam (piikladem mize byt, ze
dité pouziva slovo zidli¢ka pro svou zidli, pro vSechny ostatni pouziva slovo chair).
Dité nema jazyky jasné€ odliSeny, ma pasivni slovni zdsobu v obou jazycich, nepouziva
je aktivné. Mohou se také objevit slova, ktera jsou smésici obou jazykl jako prosim-

please. Tato smiSena slova jsou sloZzena ze slov, ktera jsou vyznamové v obou jazycich
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stejna. Lexikalni ekvivalenty ale dit&¢ vytvofeny nemi. (MORGENSTERNOVA,
SULOVA a SCHOLL, 2011)

Ve druhé fazi (od dvou let do ¢tyf let véku) se u ditéte vytvareji dva odlisné
svazky slovni zéasoby, které¢ nélezi do kazdého zjazyki, dit¢ ale zatim nerozliSuje
zakladni gramaticka pravidla téchto jazykt. Jiz rozliSuje vyznamové stejnd slova, umi
se do jazykovych soubort zafadit, pokud si vSak jsou slova podobna vyslovnosti ¢i
vyznamem, d€la chyby. V této fazi dochazi také k michani slov jednoho jazyka do
sd€leni v jazyce druhém. Miize se stat, ze v druhém jazyce neexistuje ekvivalent pro to,
co chce dité sdelit, nebo se zameérn¢ slovu vyhybd (z divodu jeho vyslovnosti) ¢i
pojmenovava jeden jev zaroven terminy v obou jazycich. Tim se ukazuje nejistota
Vv lingvistické identité. Dité pouzivd pouze jeden gramaticky systém, jelikoZz nema
dostateénou pruznost v obou jazycich, uplatiuje jeden syntakticky vzorec pro oba
jazyky. Dité je v této fazi uz schopné piekladat, coz doklada existenci dvou soubort
slov pro kazdy z jazykd.

V posledni fazi (od ¢tvrtého roku ditéte) se slovni zasoba obou jazykt odd¢lila,
doslo také k oddéleni jejich gramatickych pravidel. Procesy, které se odehravaji, se
odrazeji spiSe v pragmatické roviné mluvy. Déti si spojuji konkrétni jazyk s konkrétnimi
lidmi, utvareji si jakousi socidlni mapu, ve kterém si zaznamendavaji, s kym mluvi,
jakym jazykem. S postupem casu tyto tendence slabnou, dité¢ si uvédomuje uzivani obou
fe¢i. Je schopné aktivng piepinat mezi obéma jazyky. (MORGENSTERNOVA,
SULOVA a SCHOLL, 2011)

Vyse uvedené etapy mohou trvat riznou dobu, prechod mezi nimi je pozvolny.
Odd¢lovani jazykl je dano riznymi faktory, jako jsou na piiklad osobnost ditéte, nadani
pro jazyky, pro fec, prostiedi a situace, ve které se dit€ nachazi, postoj rodicli, mnoZzstvi
interakci a jejich kvalita.

Proces oddé€lovani obou jazykt je piesto i nadale sporny a nejasny, jisté se vSak
da tici, ze v détské tfe€i postupné ubyva smiSenych vét. Mezi faktory, které ovliviiuji
oddélovani jazykl, fadime rodice, kontext a mnozstvi a kvalitu interakei v pouzivanych
jazycich. Délka jednotlivych frazi se razni.

Pokud jsou oba jazyky Vv rodiné uzivany vyvazen€, nedochazi k michani jazyka
¢1 jejich interferenci. Dominance jazykl se miize ménit v zavislosti na tom, jak se méni
jazykovy vzorec podnéta ditéte. Muze také dojit k tomu, Ze jeden z jazyki ,,zapomene*.

(HARDING-ESCH, RILEY, 2008, str. 223)
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V ptipadég, ze osvojovani druhého jazyka u ditéte zapocne pozdéji, mezi Ctvrtym
a patym rokem véku ditéte, probiha osvojovani odlisSn€, co se tyce gramatickych
struktur. Pfesnd hranice vSak neni jasné dana, jedna se individuélni piipady. U tohoto
typu bilingvismu, sukcesivnimu, se feCovy vyvoj ditéte bude spiSe podobat uceni se
prvnimu cizimu jazyku. Proto se doporucuje neodkladat aplikaci druhého jazyka na
pozdéjsi dobu, na piiklad na dobu, kdy ma jiz dit¢ osvojeny zéklady prvniho jazyka.

Avsak kdokoli, kdo ma zkuSenost s osvojovanim druhého jazyka, patrné narazil
na zjevny rozdil mezi détmi a dospélymi: zatimco vétSina deéti nemd zdanlivé
S osvojovanim vicera jazykl zarovei nebo postupné problém, dospélym to ¢ini vyrazné
potize. V nekterych ptipadech maji dospéli i potize naucit se zcela zékladni prvky
druhého jazyka, a to i po nckolika letech snahy. Badatel¢ se snazili pro tyto zjevné
rozdily v uceni se druhému jazyku z hlediska véku najit n&jaké vysvétleni, coz vedlo
k n¢kolika desetiletim intenzivnich diskuzi o kognitivnich mechanismech osvojovani
druhého jazyka (GROSJEAN, 2019).

Podle pivodniho vymezeni kritického obdobi pro osvojovani jazyka podle
Lenneberga (1967) se automatické osvojovani jazyka v pfirozenych podminkach (tj.
z pouhého vystaveni danému jazyku) odehravd pouze v prabéhu kritického obdobi
(zhruba do puberty) a poté je osvojovani jazyka pomalejsi a ve vysledku méné uspésné.
Lenneberg usouvztaznil toto kritické obdobi s omezenimi vyvoje mozku, pficemz konec
tohoto obdobi spojoval s ndstupem puberty. V puberté je podle néj jiz dokoncena
lateralizace mozku a jazykova funkce je ulozena v levé hemisféte (u vice nez 90% lidi).
Toto vymezeni a vysvétleni, pro¢ si déti osvojuji jazyk 1épe nez dospéli, piitahovalo
mnoho pozornosti diky své jednoduchosti a blizkosti k intuitivnim laickym ptedstavam.
Myslenka, ze existuje urcity fixni biologicky casovy plan pro vyvoj jazyka, byla navic
v souladu s nativistickym pohledem na jazyk, ktery prosazoval Noam Chomsky.
(GROSJEAN, 2019)
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2.5 Jazyk a metajazykové schopnosti

Vyzkumy zaméiené na dopady bilingvismu na kognitivni vyvoj vychazely
z konzervativni predstavy, ze jakykoliv zjistitelny efekt jazykové zkusenosti by m¢l byt
patrny z jazykové kompetence. V pribc¢hu 70. a 80. let 20. stoleti se tak badatelé
zam¢iovali na rozvoj metajazykového uvédoméni monolingvnich a bilingvnich déti.
Metajazykové uvédoméni je explicitni znalost jazykové struktury a schopnost zamérné
k ni pfistupovat. Jedna se o schopnosti, které jsou klicové pro vyvoj komplexniho
uzivani jazyka a pro nauceni se Cteni. Metajazykova schopnost rovnéz vyzaduje
kognitivni schopnosti — jakmile rozliSime formu a vyznam, potiebujeme kontrolovanou
pozornost, abychom se na né mohli zaméfovat oddélené. (GROSJEAN, 2019)

Déti si osvojuji metajazykové schopnosti v priabéhu détstvi postupné a tyto
schopnosti jsou podporovany rozvojem ftady dalSich, kognitivnich a jazykovych
schopnosti. Vyzkumy ukazuji, ze primérné bilingvni dité zna statisticky vyznamné
méné slov v kazdém z jazykl nez srovnatelné monolingvni dité, které mluvi jednim
jazykem. (GROSJEAN, 2019)

Prvnim, kdo poukazal na to, Ze bilingvismus muze ovliviiovat metajazykové
schopnosti ditéte, byl Lev Vygotskij. Tvrdil, Ze bilingvni dité je vice navyklé na
arbitrarnost spojeni mezi formou a vyznamem a dé€ld mu mensi problémy tyto slozky
odliSovat. Pfedpokladal tak naptiklad, ze bilingvni déti budou mit oproti monolingvnim
pokrocilejsi schopnost feSeni problémti. Od té¢ doby vznikla fada vyzkum, které
ukazaly lepSi metajazykové uvédoméni u bilingvnich déti v riznych jazykovych
doménéch, jako jsou syntaktické, lexikalni a do urcité miry i fonologické uvédomeéni.

(GROSJEAN, 2019)

33



2.6 Charakteristiky mluvniho projevu bilingvniho ditéte

Vyjadfovani bilingvniho ditéte se liSi nejen moznosti alternativniho pouzivani
dvou jazykt, ale miizeme v ném pozorovat i nasledujici jevy: interferenci, vypajovani,
miseni a prepindni kodi. Jelikoz se jedna o naprosto vyjimecné projevy, které jsou
charakteristické pravé pro fe¢ bilingvnich jedinci, mohou pro monolingvistu znit
rusive. Je vSak dulezité si uvédomit, ze se jedna (ve vétSing pripadech) pouze o docasné
nedokonalosti v projevu, které pozdé&ji spontanné vymizi.
2.6.1 Interference

Je charakterizovana jako: ,,Odchylky od norem kteréhokoliv z jazykii vyskytujici
se v reci dvojjazycnych osob ndasledkem jejich znalosti dvou, respektive vicero jazykai,
tedy odchylky vyplhwvajici z jazykového kontaktu. Zahrnuje upravy konfiguraci
vyplyvajicich ze zacleniovani cizich prvkii do vyssich strukturovanych domén jazyka, do
znacné casti morfologie a syntaxe i do vicerych oblasti slovniku. (WEINREICH, 2004,
str. 17). Jde tedy o pienos elementi z jednoho jazyka do druhého. Napiikald Lehiste
(2004) uvadi, Ze interferenci mize zpusobovat také stresova situace, z ¢ehoz vyplyva,
Ze tento projev se tyka i dokonalych bilingvnich mluvéi. Piikladem piekryvu dle
Grosjeana (2019) muze byt pozice adjektiva v angli¢tingé a francouzstingé. Zatimco
Vv angli¢tiné jsou vyhradné v antepozici (pfed substantivem), ve francouzstin€ (stejné
jako ve Span€l§tin€) je mozné je umistit jak v antepozici, tak v postpozici (pted nebo po
substantivu). Tento piekryv jediné anglické moznosti s jednou z moznosti ve
francouzsting naplituje podminky pro transfer.
postpozice: v anglictiné nelze x une journée joyeuse
antepozice: a_happy birthday x un joyeux anniversaire

Na zaklad¢ tohoto ptekryvu mizeme piredpokladat, ze anglictina bude
ovliviiovat francouzstinu. A bilingvni déti osvojujici si francouzstinu a anglictinu
vskutku vykazuji ve francouzstingé znaky pusobeni anglické varianty, tedy umisténi

adjektiva v antepozici.
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2.6.2 Vypijcovani

Jedna se o vypuajCovani si polozek (ptevazné slov) z druhého jazykového kodu.
U bilingvista je pfirozenym jevem, ze si vypujcena slova ptizpisobi, at’ uz foneticky ¢i
morfologicky. Diivodem nemusi byt primarn¢€ neznalost, zejména pak u déti miize byt
hlavnim cinitelem inava nebo lenost. AvSak nemusi se jednat vzdy jen o negativni vliv,
mluvéi mize vyuzit interferenci v momenté, kdy ji uzna jako vhodnéjsi variantu pro
svij projev. Hoffmann (1991, str. 103) o vypujcovani pise: ,,Vyskyt vypiijcovani si slov
v Feci bilingvistu, sméerované k dalsimu bilingvnimu jedinci, obvykle nevedou k Zadnému
nedorozumeni — prave naopak, mohou timto zpiisobem do konverzace prenést zdjem,
humor, intimnost a prinést potéseni z konverzace obéma partnerum na urovni jejich
sdilené lingvistické znalosti.* Haugen (2004) pak popisuje vypljcovani jako stfidani,
nikoliv miseni jazykd, pfiCemz se jedna o proces zahrnujici reprodukovéni a dodava, ze
kazdy mluv¢i preferuje pouziti jiz naucenych jazykovych vzorcd, chce-li uspé$né
zvladnout novou komunikacni situaci. Pokud jedinec vyuziva nové jazykové vzorce

mimo kontext jazyka, nez ve kterém si je osvojil, pak hovotime o vyptjéovani.

2.6.3 Miseni jazyku

Neni jednoduché rozli§it mezi misenim a vyptj¢ovanim slov z druhého jazyka.
»Rozdily nachdzime predevsim ve frekvenci a v konotaci, pricemz miseni md spise
charakter zvyku. Rozdilné je také vnimano miseni jazyku u dospélych a u déti. Zatimco u
dospélych je miseni dokladem dvou jazykovych systémii, které jsou od sebe oddéleny, a
jedinec vedomé pouziva prvky z druhého jazyka, u deti je vnimadno jako doposud
nedokonalé oddéleni dvou jazykovych systémii a vetsinou byva hodnoceno negativné.
(KADENIKOVA, NEUBAUER, 2017)
Toto negativni hodnoceni miiZeme zaznamenat i u dospélych mluvé€ich, avSak u déti je
tento projev vyraznéjsi, jelikoz si ho obvykle rodi¢e vykladaji jako disledek Spatné
zvolené strategie bilingvni vychovy a okamzité ji méni. Nicméné podle vysledki mnoha
vyzkumt je miseni jazykl pfirozenou fazi ve vyvoji feci i nékterych bilingvnich déti.
Ty obvykle nejsou schopny chapat, pro¢ ke zméné strategie vychovy doslo a zaroven se
tim jeden zrodiC¢l pfipravuje o moznost komunikace k ditéti ve svém matetském
jazyce. (HORNAKOVA, 2007)
Ackoli neni jasné, zda déti prochézeji fazi, kde jesté nejsou jazykové kody oddélené,
témet vSechny déti prochédzeji fazi michéani jazykd. Podle Horndkové se s jazykovym

mixovanim setkdvame predevsim z nasledujicich divodi:
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e pokud byla polozka (ne pouze , slovo”, protoze se nemusi jednat pouze o
slovo, ale treba gramatiku atd.) naucena v jednom jazyce, ale ve druhém
jesté ne;

e pokud je polozka docasné nedostupna a dité si radeéji vybira ekvivalent z
druhého jazyka;

® pokud je polozZka komplexnéjsi nebo méné charakteristicka v jednom jazyce,
miuize ji pouzit ve druhém jazyce;

® pokud je dité vystavovano miseni jazyku, bude taktéz odpovidat dvema jazyky
dohromady.

Miseni jazyki ma tendenci postupného snizovani s ohledem na vék, ¢im je
bilingvni mluvéi star$i, tim separace jazykl vzristd. Bylo prokézéano, Ze déti, u kterych
se rodi¢e rozhodli pro Grammontovo pravidlo, vykazuji pokles michani jazykd mnohem
diive nez déti, u kterych se rodic¢e rozhodli pro metodu jazyk rodiny-jazyk spole¢nosti.
(HOFFMANN, 1991)

2.6.4 Prepinani kédi (code-switching)

»Dobre organizovany proces, ktery se pouziva jako komunikacni strategie na
oznameni jazykové a spolecenské informace.” (GROSJEAN, 2004, str. 39) Déti velmi
rady a Casto vyuzivaji pfepindni kodd, pokud je pro né tento zpusob vyuZitelny pro
snadngjsi a pohodIn¢j$i formu vyjadieni. Podle Meisela (2004) si déti tento proces
uvédomuji, protoze dokazi kontrolovat volbu a mnozstvi prepnutych kodl, coz je
dikazem vysoké pragmatické kompetence bilingvnich mluv¢ich. Piepinani koda také
muzeme chapat jako zpochybnéni nahledu na bilingvniho mluvéiho jako na dva
monolingvisty v jedné osobé. Zaroven ho miizeme vyuzit jako dikaz pro dobrou znalost
obou jazyku. (WEI, 2004)

Cas, ktery je potieba k tomu, aby urdity mluvéi prepnul z jednoho jazyka do
druhého, je jednim z nejdéle zkoumanych témat v oblasti bilingvni fe¢i. Kolers (1966)
jiz pred pulstoletim nechal bilingvni mluvci Cist uryvky, které obsahovaly smés
anglictiny a francouzstiny, a dosel k tomu, ze kazdé ptepnuti jim trvalo mezi 0,3 a 0,5

sekundy.
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3 Jazykové roviny

Jazykovy systém Ize analyzovat na nékolika urovnich, na takzvanych
jazykovych rovindch. Obecné jsou rozezndvany Cctyfi jazykové urovné: foneticko-

fonologicka, lexikalné-sémanticka, morfologicko-syntakticka a pragmaticka.

3.1 Foneticko-fonologicka rovina
Foneticko-fonologicka rovina je uroven jazyka, ktera se zabyva zvukovou strankou
jazyka. Jejimi hlavnimi disciplinami jsou fonetika a fonologie.

., Fonetika je interdisciplindrni vedni disciplina, ktera se zabyva mnohostrannym
popisem zvukové stavby jazyka a obecnymi zdkonitostmi jejiho fungovani v reci.
Vzhledem k lingvistice md fonetika postaveni pomezni, nebot' ma vlastni okruh zkoumdni
a lingvistika vyuziva az jejich vysledkii. (KRCMOVA, 2017)

Muzeme ji rozdélit na jednotlivé oblasti zkoumani podle svého zaméfeni: prvni
oblasti je fonetika fyziologicka (artikulacni, organogenetickd), ktera se zabyva produkci
fe¢i, také jejim vyvojem atd.; druhou oblasti je fonetika akusticka, jez zkouma
akustickou podobu zvuku feci, vztahy jejich slozek ve stavbé zvukovych jednotek, podil

téchto slozek na jazykové komunikaci atd.; percepci zvukové feci (diive nékdy

auditivni fonetika) rozumime percepcni zavaznost zvukovych slozek feci pro fe¢ovou
komunikaci a v mezich moznosti i podminky a postupy vnimani mluvené teci; klinicka,
nékdy také experimentalni, fonetika je smér vyzkumu orientovany k problematice
poruch feci. Oblast, kterd se zabyva vyvojem détské tfe¢i a jejich poruch, se nazyva

pedofonetika. Zcela novou orientaci piedstavuji fe¢ové technologie (speech processing),

coz je smér zaloZeny na technickém modelovani feci s cilem ziskat teoretické poznatky
i podklad pro praktické aplikace. (KRCMOVA, 2017)

»~Fonologie je naproti tomu lingvisticka disciplina, kterad se soustreduje na popis
Sfunkcniho vyuziti zvukovych jednotek a viastnosti ve strukture jazyka. Sleduje zejména
ucast zvukovych kvalit pri rozliSovani jazykovych vyznamii, s cilem vytvorit systém
relevantnich jednotek a vztahi. Zikladem je popis zvukovych kontrastii. “ (KRCMOVA,
2017)

Projevy na této Urovni jazyka milZzeme pozorovat hned po narozeni, avSak
hlasek jeho matetského jazyka. Samoziejmosti je, ze se dit€ nejdiive uci hlasky

artikulaéné nejsnazsi (napf. mama, tata, baba, papa) — jde tedy vétSinou o hlasky retné,
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které se dit€¢ u¢i nadpodobou. Krahulcova (2013) sestavila orientani ptehled vyvoje

vyslovnosti hlasek dle véku ditéte:

Vék Vyvoj vyslovnosti

Do 1 roku m,b,p,a,ei,0,u,dtn,j

Do 2 let K, g, h, ch,v, f, au, ou

Do 3 let dité zvlada d, t, n, 1, bé, p€, m¢, vé

Do 4 let ukoncuje se vyvoj &, t', 11, za¢ina vyvoj ¢, $, 7,
c,S,z,1,T

Do 6 let dité zvlada kombinaci ¢, 8, Zac, s, z

Tento ptehled slouzi piedevs§im jako informativni pfedloha, kazdé dit¢ a jeho fec
se vyvijeji individudlné. Do péti let se dd povazovat chybnd vyslovnost za
fyziologickou, tedy patfici k véku a vyvoji fe¢i, od péti do sedmi let za prodlouzenou
fyziologickou (tedy $ir$i normu) - v této dob¢ uz je vsak nutné vénovat ditéti odbornou
péci zamétfenou na navozeni spravné vyslovnosti. Po sedmém roce, kdyz uz by mél byt
vyvoj ukoncen, je jiz malo pravdépodobné, ze se vyslovnost upravi spontdnn¢ a pomoc
logopeda je tedy nezbytna. OvSem tato terapie je jiz vice naro¢na, nez v predchozim

obdobi, a ne vzdy konci uspésné.

3.2 Lexikalné-sémanticka rovina

Do lexikdlné-sémantické roviny spada slovni zésoba, a to jak pasivni, tak
aktivni, definice pojmt a uroven zobeciiovani. Zakladni jednotkou lexikdlniho systému
je lexém, jenZ oznaduje souhrn viech tvarii jednoho slova. (BYTESNIKOVA, 2007)

Aktivni slovni zésoba zahrnuje slova, kterd jsou pouzivana v béZzné komunikaci,
zatimco pasivni slovni zasoba obsahuje slova, kterym béZzny uzivatel rozumi, ale
nepouziva je. Odhaduje se, ze aktivni slovni zésoba je tvotfena zhruba 5000 — 10000
slovy, pficemZ na jeji rozsah ma vliv mnoho C¢initeld - naptiklad vék, mentalni
schopnosti, vzdélani ¢i socialni zatazeni. Pasivni slovni zdsoba byvé Sestindsobkem

slovni zasoby aktivni. (HLADKA, 2017)
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Sémantika je naukou o vyznamech. Nehovoiime zde pouze o vyznamu slov jako
takovém, sémantika se zabyvad také vyznamem vyrazii z ruznych struktur jazyka
napfiklad morfémy, slovnimi spojenimi, vétami nebo také vysSSimi textovymi
jednotkami.

Pro jazyk je typické, ze slovo mize mit vice vyznamu. Slova, kterda maji jen jeden
vyznam, se nazyvaji jednovyznamova. V cestin€ jsou slova jednovyznamova naptiklad
mic¢ nebo papir.

Homonymie a polysémie jsou dva velice spjaté pojmy, které mohou délat
problémy i rodilym mluvéim. Homonymie je stejné znéni slov, jejichz vyznam nema
ani z historického hlediska zadnou souvislost, ptikladem muze byt slovo znak, ktery si
muzeme vysvétlit jako charakteristicky rys, téz jako zpiisob plavani.

Oproti tomu polysémie je oznaeni pro slova, kterd stejn€ znéji, a jejich vyznam ma
urcitou genetickou souvislost. Typickym prikladem pro ¢esky jazyk je slovo oko, které
ma hned nékolik vyznami — mlze se jednat o zrakovy organ, otvor na puncose, skvrnu
na mastné polévce nebo pytlackou past. VSechny tyto vyznamy maji stejnou genetickou

souvislost a tou je v tomto piipad¢ kulaty utvar.

3.3 Morfologicko-syntakticka rovina
Tato rovina se zabyva gramatikou jazyka, kterd se sklad4d ze dvou zakladnich oblasti:
morfologie a syntaxe.

,» Morfologii se rozumi lingvisticka disciplina tvorici soucast klasické gramatiky,
ktera studuje vSechny typy morfémii z hlediska jejich kombinatoriky, formy a funkce.
Pod pojem morfologie se tradicné radi také nauka o slovnich druzich a jejich
gramatickych kategoriich. (OSOLSOBE, 2017)

V lingvistice je syntax definovéana jako lingvisticka disciplina, kterd se zabyva
tim, jak se slova a morfémy poji do vétSich celku, jako jsou fraze nebo véty. Zamétuje
se prevazné na slovosled, shodu, a také vztah mezi formou a vyznamem. Existuje
mnoho piistupl k syntaxi, které se 1iSi svymi pfedpoklady a cili

Dité€ je obvykle schopno po dovrSeni ¢tvrtého roku uZivat vSechny slovni druhy
a zaCind mluvit béZné ve vétach ¢i souvétich. Do Ctyf let je tudiZ povaZzovéano chybovani
Vv tvaroslovi taktéz za fyziologické. Pokud by ale tyto nedostatky pietrvavaly nebo byly
zastoupeny ve vétSim rozsahu, mohou signalizovat pomaly vyvoj feci, pfipadné poruchu

v celkovém mentalnim vyvoji.
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3.4 Pragmaticka rovina

V pragmatické roviné jde o uziti fe¢i v praxi a v socialnim kontextu. U lidi se
jedna naptiklad o schopnost ozndmeni informaci, vyjadfeni pocitii, prozitkd, zahrnuje
tzv. ,regulacni funkci reci (tj. pomoci reci dité dosahuje cile, usmeérnuje socialni
interakce) a tvoreni dialogu (stridani role naslouchajictho a mluviciho, udrzovani
tématu hovoru).“ (GOSOVA, 2011) Do této roviny také patii prvky neverbalni
komunikace, zejména pak gesta nebo mimika.

Dité by jeste pied nastupem do Skoly mélo byt schopné rozumét feci ve svém
matefském jazyce, chapat sdéleni a vyklad (napfiklad instrukce k hrani her) a pochopit
déj kratSich piibéhu jako jsou napiiklad pohadky. Vzhledem k véku uz by mélo mit
pfiméfenou slovni zdsobu jak aktivni tak pasivni, pouzivat ve svych promluvach
spravné formulovana souvéti bez chyb v tvaroslovi. DalSim kritériem dovednosti v této
rovin¢ je vyjadieni svych vlastnich myslenek, pocitti a prozitkli, uméni popsat udalosti a
déje, ptipadné prevypravét ptibch a vést smysluplny dialog (se kterym se poji pravidla
konverzace jako poslech a az naslednd odpovéd’). Neméné dulezitd je také spravna
artikulace. Dit¢, které ma omezeny nebo nedokonaly vyvoj fe€i, je vice ohrozeno

potizemi pii osvojovani &teni a psani. (BEDNAROVA, 2008,2010)
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Vyzkumna ¢ast

4 Analyza situace v rodinach Zijicich v Ceské republice

4.1 Cil vyzkumu, metodologie

Jak jiz bylo fecCeno v predeSlych kapitolach, cely svét se stava vice
globalizovanym. I v Ceské republice se jiz mnoho let promichavaji kultury a zejména
hlavni mésto Praha se v poslednich letech proménilo v centrum riznych kultur. Vliva
muze byt hned nékolik, od politickych, pfes ekonomické az k tém historickym. Pii
prochazce naSim hlavnim méstem uz davno neslySime jen Cesky jazyk, ba naopak se
zde cestina stahuje do Ustrani. Rozmanitost narodnosti je 1 ve Skolach stale ¢astéjSim a
ast¢jSim jevem. Celkové trend globalizace zapficifiuje zménu chovani vii¢i bilingvismu
nebo multilingvismu — diive naprosto ojedinély jev uz je nyni ve spolecnosti
samoziejmosti.

Cilem empirické ¢asti této diplomové prace je zmapovat situaci v konkrétnich
rodinach Zijicich v Ceské republice, v nichZ je $panélitina jazykem alespoii jednoho
z rodi¢t. Dil¢im cilem je zkoumat feCovy vyvoj jednotliveli na zékladé zminénych
jazykovych  rovindch, tedy na foneticko-fonologické, lexikalné-sémantické,
morfologicko-syntaktické a pragmatické. Rovnéz zde bude vénovana kapitola aktivitim
podporujicim rozvoj feci, které by mohly pomoci multilingvnim détem v nasledném
VyVoji.

K realizaci vyzkumu bylo vyuzito metod kvalitativniho Setfeni. Byly vytvofeny
otazky pro strukturované dotazovani, rozhovory a pozorovani. Né&kteti ti€astnici byli
tdzani a pozorovani piimo, jini, z divodu aktudlni pandemické situace, byli vyslychani
svymi rodici, kteti dostali pfedem dané instrukce, jak prizkum provést.

V prvni fazi Setfeni byli dotazovani rodi€e z divodu utvareni celkové anamnézy.
Pro vyzkum byly nejrelevantné;j$i odpovedi na otazky typu — jak dlouho spolu partneti
ziji, jakym jazykem spolu komunikuji, zda ptedem piemysleli, jakym jazykem budou
dit¢ vychovavat, zda se informovali (naptiklad v literatufe nebo u odbornika), jak
s bilingvnim ditétem pracovat, zda prenatdlni obdobi a cely porod probéhly bez
komplikaci, jak se u ditéte vyviji fec¢, jaké metody rodi¢e pouZzivaji k tomuto vyvoji ad.
Cely seznam otazek pro rodice déti je soucasti sekce Ptilohy jako Pfiloha ¢. 1.

V ¢asti druhé byl sestaven dotaznik pfimo pro Uc€astniky vyzkumu. DéEti byly

dotazovany jednoduchymi otdzkami zejména na svou osobu a své nejbliz§i okoli.
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Nejdiive v jazyce Ceském, po nekolika denni pauze také v jazyce Spanclském, otdzky
byly na stejné bazi v obou jazycich.

Zde uvadim jen nékteré otazky jako vzor, kompletni seznam je uveden v sekci Piilohy
jako Pfiloha ¢. 2.

Jak se jmenujes?

Jak ti doma vikaji?

Co nejradeji delas?

S ¢im si rad hrajes? Muzes mi svou hracku ukdzat a popsat?

Zopakuj tato slova: pes, auto, chléb, hrana, bézec, cvicky, rybnik, princezna,

rajce, ...

Jak jiz bylo zminéno, n€kterych ucastnikii jsem se dotazovala osobné, u jinych
tuto roli zastali jejich rodice. V takovém piipadé dostali pfesné instrukce a také
doporuceni, aby se snazili dal dit¢ motivovat k odpovédim, za ucelem byt co
nejobsahlejsi (napiiklad kdyz by mély popsat oblibenou hracku, zeptat se na barvu, od
koho ji dostaly apod.). Setfeni bylo provadéno v ramci nékolika sezeni s détmi a jejich
rodi¢i vzdy v jejich domdcim prostfedi, tedy v prostfedi, které velmi dobie znaji
a jeden z rodi¢t je vzdy rodily mluvéi $panélitiny (pochazi bud’ piimo ze Spanélska,
nebo jizni Ameriky). Z divodu zachovani anonymity vSech zacastnénych se v praci
nevyskytuji jména ani osobni udaje, které pfimo nesouvisi s vyzkumem. Jména jsou
nahrazena pismeny A, B, C a D.

V rovin¢ foneticko-fonologické jsem se zaméfila predevS§im na spravnou
vyslovnost hlasek. Dité bylo pozadano, aby zopakovalo nékolik slov, které obsahovaly
jak mekké tak tvrdé souhlasky, sykavky, souhlaskové shluky, abychom mohli ovéfit, jak
na tom dané dité s artikulaci je. Samoziejmosti bylo také hodnoceni celkového projevu,
jeho plynulost a intonace. Neméné dulezitou casti byla i sluchova diferenciace, tedy
jestli je dité schopno od sebe odlisit jednotlivé hlasky ve slovech — napiiklad koule x
boule, pdd x pav apod.

Aktivity zaméfené na rovinu lexikalné-sémantickou se vztahovaly na aktivni i
pasivni slovni zasobu v Ceském 1 Spanélském jazyce. Celkové porozumeéni, tvoreni
hyponym/hyperonym, antonym, pojmenovani slov na obrazku nebo urcovani slov dle
definice naptiklad Mdme to na obliceji a koukdme tim nebo také opacnym smérem
Vysvetli, co je autolkniha. Rovnéz bylo dité tdzano, jestli je schopno interpretovat

alespon kratky uisek basnicky nebo pisnicky, kterou zna.
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Z hlediska morfologicko-syntaktické roviny bylo sledovano zejména spravné
sklofiovani slov, rozliSovani mezi jednotnym a mnoznym c¢islem, schopnost pouzivat
minuly, pfitomny i1 budouci ¢as nebo rozpoznat, zda je véta utvofena spravnym
zpusobem (napt. Tatinek Sel za prace.)

Co se tyké pragmatické roviny, na tu zadné specifické otdzky mifeny nebyly,
avsak dit€ bylo pozorovano v realnych situacich pii interakci s rodi¢i nebo sourozenci.
Kupftikladu jestli si dit¢ pomoci jazyka dokaze obstarat své potieby jako je zizen nebo
hlad, zvladne vést dialog s druhym, umi vyjadfit své myslenky a pocity, zna jména
ptislusnikt své rodiny a dokaze alespon piiblizn€ popsat misto, kde bydli.

Data byla sbirdna prostfednictvim zapisovani poznamek pfimo na sezenich a
audionahravek na diktafon, které posouzily k pozdé¢jSimu opétovnému piehravani a
cilené analyze projevu (G€astniky, které nebylo mozné vyslechnout pfimo, nahrali jejich
rodi¢e a audiozdznam zaslali elektronicky). VSe probéhlo po piedchozim souhlasu
rodi¢l s timto ziskavanim dat. Tato ziskand data jsou popsana u jednotlivych ptipadi,
rozdélena do uvedenych jazykovych rovin, kde jsou analyzovana. Soucasti je také
zminovana vstupni anamnéza.

Na zékladé poznatkli z teoretické Casti bylo pro vyzkum stanoveno nékolik
hypotéz. Prvni z nich se tyka Grovné osvojovanych jazykt. Podle Bakera a Jonese ma
jen velmi malo bilingvnich jedinct zcela stejnou znalost obou jazyku. Pfedpokladem
tedy je, Ze jeden z jazykil bude u ditéte dominantné&j$i. Dal§i domnénkou je, Ze bilingvni
dité¢ nema stejnou kompetenci jako dité monolingvni. Jelikoz si jedinec osvojuje vice
jazykl nardz, jeho znalosti nesahaji zpocatku tak do hloubky jako u monolingvisty, coz
se ale samoziejmé s v€kem lepsi. Treti hypotézou je, Ze u ditéte je dominantn&jSim
jazykem ten, se kterym komunikuje rodi¢, jez je s ditétem pies den Castéji (napiiklad
béhem mateiské dovolené), nebo se kterym komunikuje spolecnost, ve které se dité
pohybuje (Skolka, Skola). Poslednim piedpokladem pro Setfeni je, Zze k miseni jazyki
dochazi dle v€ku. U mladsich jedinct se bude vyskytovat Castéji, u starSich uz naopak

bude zfetelna separace kazdého z nich.
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4.2 Dité A: divka, 6 let

Rodina divky A se sklada ze étyi ¢lentl. Matka pochazi z Ceské republiky a otec
ze Spanélska. Spoleéné vychovavaji dvé déti, Sestiletou dceru a osmnactimési¢niho
syna. Matce déti je 38 let, ma vysokoskolské vzdélani a pred nastupem na matetskou
dovolenou pracovala jako ucitelka ¢eského a Span€lského jazyka na stiedni Skole. Jejim
matefskym jazykem je cCeStina, mluvi plynule Spanélsky a anglicky, v minulosti
studovala jesté tii roky jazyk francouzsky. Otec, 46 let, pochazi ze Spanélska, konkrétné
z oblasti Valencie. M4 rovnéz vysokoskolské vzdélani a je soucasti vyzkumného tymu.
Rodnym jazykem je SpanélStina, ovlada anglictinu, ale ¢eStina mu stale po 7 letech, co
zije v Ceské republice, déla problémy. Zvlada jen zakladni obraty, a ani v budoucnu
nema Vv planu se v &eitiné zdokonalovat. Ziji spole¢né v Praze, kde se ¢lovék v dnesni
dobé¢ s anglickym jazykem domluvi.

Partnefi spolu mluvi Spanélsky a pro vychovu svych déti zvolili Grammontovo
pravidlo, tedy strategii jeden rodi¢ — jeden jazyk. Pied narozenim dcery se spole¢né na
bilingvni vychové domluvili a matka si dopfedu nastudovala zakladni informace.
Velkou vyhodou jim také je velky pocet znamych, ktefi rovnéz vychovavaji své déti ve
vice jazycich. Rodice si jsou védomi toho, ze u divky prevlada Cestina zejména kvuli
tomu, ze trdvi nejvice Casu se svou matkou, kterd je doma na matefské a S ostatnimi
détmi si ve Skolce povida také cesky. Kvuli otcovu pracovnimu vytizeni neni
SpanélStina u divky natolik zastoupena, jak by si oba rodi¢e ptali. Pfed spanim ji
obvykle cte pohadky ve Spanélstiné a travi spolecné Cas o vikendu. Divka je tedy
schopna rozumét prevazné jen zékladni slovni zdsob&. Rodina navs§tévuje piibuzné ve
Spanélsku jen jednou roéné a po zbytek roku s nimi v kontaktu pfili§ nebyvaji.

Anamnéza: Celé te¢hotenstvi neprovazely zadné komplikace, porod probéhl ve
40. tydnu téhotenstvi, avSak nakonec cisatskym fezem. Divka nema zadné zdravotni
problémy, nepodstoupila zddné zékroky a neni v péci zddného odbornika. Pro psani i
drzeni véci pouziva zdsadné levou ruku. Ackoli divenka stale neumi vyslovit ,,r, rodice
zatim o navstéveé logopedie neuvazuji, ackoli jim to bylo pfed brzkym nastupem do
Skoly doporuc¢eno. Rodi¢e divce ¢tou, dovoluji ji také videa a pisnicky na tabletu
(vétSinou v cestin€) a S matkou nékolikrat v tydnu délaji piipravy pro ptedskolaky,

jelikoz ma divka od zafi do Skoly nastoupit.
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Foneticko-fonologicka rovina

Re¢ divky A téméf odpovidala jejimu véku. Kromé zmifiovaného problému
s vyslovovanim pismene ,,r* byla schopna artikulace vsech hlasek. Projev byl plynuly a
srozumitelny, s ob¢asnymi ndznaky asimilace hlasek. Bylo velmi pfekvapujici, ze divka
s piehledem vyslovi slova jako koren nebo nahore, ktera obsahuji hlasku ,,/‘. Byla jim
doporuc¢ena navstéva logopedie za ucelem doplnéni tohoto nedostatku. Sluchova
diferenciace byla velmi spésnd, divka poznala vSechna slova a rozdil mezi nimi.

Chybna vyslovnost apikoalveolarni vibranty pfevladala i ve $panélstin€. Divka
vyslovuje slova pomoci hlasky ,,I* tedy misto slova rosa vyslovuje [losa], namisto perro
vyslovi [pelo]. Projev ve $panélstin€ neni plynuly, divka odpovidala spiSe jednoslovné
nebo nejjednodussimi frazemi. Sluchové diferenciace byla schopna i ve Spanélsting,

avsak nevédéla rozdily ve vyznamech.

Lexikalné-sémantickd rovina

Protoze je divka velmi komunikativni, ma na sviij vék celkem rozsifenou slovni
zasobu. Véci na obrazcich zvladla jak pasivné ukazat, tak aktivné pojmenovat.
V celistvém projevu si ob¢as nemohla slovicko rychle vybavit, nahradila ho tedy
ukazovacim zajmenem ,,t0* naptiklad: ,,.Byly jsme s mamkou venku a potkaly jsme to...
tetu Lucku a Sly to... na kolotoc.* Hadani slov podle definic bylo také bez problému a
maly X velky. Zbyl4 slova nebyla schopna urcit. Obcas se stdvalo, kdyz se divka plné
nesousttedila a chtéla néco rychle sdélit, Ze vétu zacala typickymi Spanélskymi slovicky
»mira“ nebo ,,0ye“, coz by se samoziejmé u monolingvniho ditéte nestavalo. Bez
problému dokazala vysvétlit, k ¢emu se pouzivaji slova jako sdla, telefon, auto.

Slovni zasoba ve SpanélStina nebyla nikterak rozsahla. Divka zvladla fici par
slov o sobé€ a rodicich, popsala nékteré ze svych hracek. Naopak ale nebyla schopna
odpovédeét na otazky jako naptiklad: ,,;,Con qué te lavas los dientes?* Divka
odpovédéla ,kaltacek*. Bylo tedy zjevné, ze slovicko ,.kartacek ve Spanélstiné neumi
(alespon aktivné€) pouzit, ale otdzce rozuméla. Jak uz bylo uvedeno v roviné foneticko-
fonologické, divka A Casto uzivala slovicka hovorové Spanélstiny jako mira nebo oye,
mne oslovila né€kolikrat #ia nebo opakované fikala frazi ,,No digas bobadas “. VSechny
tyto hovorové vyrazy mé nejspiSe odposlouchané od svého otce, jelikoz jinym
zptisobem do kontaktu se Spané€lStinou neptichazi — rodice ji nepousti pisnicky ani videa
ve Spanélsting.
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Morfologicko-syntakticka rovina

Divka perfektné rozeznavala slova Vv jednotném a mnozném Ccisle. Dé¢lala
obcCasné chyby, kdyz méla spojit Cislovku a podstatné jméno naptiklad ,,dvé noha*,
~chodim do skolKky pét dny tydné“. Dalsi neptesnosti byly slySitelné v uzivani predlozek

M6

ve spojeni s podstatnym jménem jako ,.se Luckou®, ,vstrome* apod. Pouzivala
predevsim krat$i véty, malokdy celd souvéti. Slovosled rovnéz nebyl vzdy spravny —
»chodi davat to sem mamka‘. Pouzivala minuly, pfitomny, budouci ¢as 1 podminovaci
zpusob spravné a dokazala také opravit chyby ve vétach (nevédéla konkrétni jev, ale
vétu oznacila jako ,,divnou®).

Ve Spanélstin€é pouzivala vétSinou jednoslovné odpovédi nebo kratké véty.
Souvislé promluvy schopna nebyla. AvSak téméf vSe, co fekla, bylo gramaticky
spravné, podstatnd jména pouzivala véetn¢ ¢lent. Pievladal pfitomny ¢as a gerundium,
jiné Casy nepouzila, pfestoze minimalné ¢as minuly pasivné urcité zna, a to z pohadek.
Zridkakdy se stalo, ze sloveso nevycasovala a pouzila ho ve vété ve formé infinitivu —
,»Mi hermo (hermano) querer beber.“ nebo ,,Darme esto.” Kdyz jsem ji upozornila na

chybnou vétu tim, Ze ji nerozumim, dokazala se sama opravit. Slovosled vét byl vzdy

spravny, s tim divka problém nemé¢la.

Pragmaticka rovina

Divka chépala velmi dobfe roli partnera v komunikaci. KdyZ druha osoba
mluvila, divka naslouchala a az poté zacala sama mluvit, vedla spravné rozhovor.
Dokazala vyjadfit své potieby a od pocatku se se mnou nebala mluvit. Vykéni
nepouzivala, ¥ikala asto zajmeno ty — ,.ty pojd’ si hrat*. Casto komunikaci dopliiovala
také gesty a vyraznou mimikou v obli¢eji. Znala zdkladni informace o sob& a své
roding, jen nebyla schopna vysvétlit, kde bydli — ,bydlime u té banky”, ale
nevzpomnéla si ani na mésto, kde bydli, ani na nazev ulice.

Spanélsky se dokazala vyjadiit jen o vécech, se kterymi prichazi do styku kazdy
den, o sob¢ a svych blizkych, také zvladla upozornit na své zakladni potieby. Jinak je
bohuzel jeji vyjadreni slabsi, v Sesti letech by na tom mohla byt 1épe alespon z hlediska
slovni zasoby. Rodice o této situaci védi, otec ma v§Sak mnoho pracovnich povinnosti a
vice Casu divce vénovat nemtize. V uvahu piipadd propojit A s ostatnimi détmi

hovoficimi $pané€lsky, aby tak sviij bilingvismus nadéle rozvijela.
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4.3 Dité B: divka, 3,6 roku
Rodina divky B se sklada pouze ze tif ¢lentl. Matka pochazi z Ceské republiky a

otec ze Spanélska. Spole¢né vychovavaji pouze tif a pal letou deceru, do Ceské republiky
pfisli spolecné, kdyz ji bylo Sest mésicii. Matce je 29 let, ma dokoncené sttedoSkolské
vzdé€lani s maturitou v oboru cestovni ruch. Se svym nynéj$im pfiitelem se poznali na
Kanarskych ostrovech, kde pracovala jako pravodkyné pro ¢eskou cestovni kancelaf.
Zhruba od podzimu, by se po tfech letech na matetské dovolené, rada vratila zpét do
prace. Krom¢ matetské cestiny ovlada také Spanélstinu a anglictinu na velmi vysoké
urovni. Otec, 31 let, ma rovnéz stfedoSkolské vzdélani a zivi se jako kuchaf. Jeho
matefskym jazykem je SpanélStina a ceStinu ovladd velmi dobie, jen se silnym
ptizvukem. Jejich trvalym bydliStém je Praha, kde planuji zlstat a vychovavat svou
dceru.

Partneti spolu komunikovali od zacatku ve Spanélstiné. Po rozhodnuti
prestéhovat se spoleéné do Ceské republiky se otec za¢al od partnerky uéit Eesky a
pomérné po kratké dobé byl jiz schopen porozuméni na velmi dobré urovni a zvladal
zakladni komunikaci. Zejména v préci, kde jeho kolegové mluvi Cesky, se mu jazyk
zdokonalil a krom¢ odbornych terminii nebo psani v Cesting, zvlada situace s
pfehledem. Pfed narozenim dcery se oba partnefi shodli na bilingvni vychove,
konkrétné na Grammontové pravidle. Poté, co ale partneti zacali i doma postupné vice a
vice pouzivat CeStinu, divka ji byla v kolektivu déti také obklopovana a zacala ji
upiednostiovat, rozhodli se zménit strategii na jazyk rodiny - jazyk spolecnosti (divce
byly necelé tii roky). Nyni jejich veSkerd komunikace doma probihd v Cestin€ a divka
zacne od podzimu navstévovat ¢eskou Skolku. Jejim jedinym kontaktem se Spanélstinou
je navitdva rodiny ve Spanélsku, cca pétkrat ro¢nd. Divka ji neni vystavovana ani
prostfednictvim videi nebo pisnicek, rodice jazyk vytésnili.

Anamnéza: T¢hotenstvi bylo pro matku rizikové, zhruba od 5. mésice musela
pferusit pracovni ¢innost a zlstat pfevazné¢ doma. Porod také provazely komplikace a
divka se narodila pred¢asné o 2 tydny diive. Zadné poporodni komplikace nenastaly.
Divka je zdrava, dosud neprod€lala zddné zakroky a snicim se neléci. Jeji vyvoj

probiha v ramci normy, mluvit zacala kolem prvniho roku.
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Foneticko-fonologicka rovina

Vyvoj mnoha hlasek v tomto véku jesté neni u konce, takze kvalita artikulace
neni v tomto pfipad¢ stéZejni. Divka umi vyslovit vSechny samohlasky a, €, i, 0, U a také
dvojhlasky. Potize ma s vyslovenim souhlasky ,,I*, které zatim neni schopna. Podle
Krahulcové (2013) a jejimu orientaénimu piehledu vyvoje vyslovnosti hlasek dle véku,
by dité do tii let mélo byt schopno tuto hlasku vyslovit. Pokud tomu tak neni, neni zatim
divod k panice, pokud by ale Spatna vyslovnost pretrvavala i po ¢tvrtém roce, vysetieni
od logopeda by bylo uré¢ité namisté, zejména z divodu, Ze hlaska | predchazi ve vyvoji
feCi vibrantam, tedy ,,r “ a ,,7* a divce by se tak v budoucnu nepodafilo vyslovit ani tyto
hlasky. Patrna byla také zaména hlasky ,,k“a ,t“. Divka casto fikala naptiklad ,,tolo
misto kolo nebo ,,tacena “ misto kacenka. Odlisit od sebe slova jako koule x boule pro ni

bylo slozité, nezaznamenala v nich zddny rozdil.

Lexikalné-sémantickd rovina

Pasivni slovni z4soba ptfevladda u divky nad aktivni. Bez potiZi poznéd pfedméty
ze svého okoli. Dokazala pojmenovat zvifata, barvy, zékladni druhy jidla, ovoce a
zeleniny, hracky nebo nabytek ve svém pokoji. Nékterd slovesa nahrazovala citoslovci
napiiklad na otazku Jak déld pejsek? neodpovédéla, ze §teka, ale pouze ,,Haf haf*. Véci
na obrazcich jako postel, auto, pes nebo princezna, byla schopna poznat. Znala také
pasivné vyznam slov, naptiklad na otazku Cim si Cistime zoubky? ukézala na kartacek
nebo Cim jime? ukéazala na pribor. Opakovala slova, ktera neznala, coZ je dobrym

ukazatelem ve vyvoji slovni zasoby.

Morfologicko-syntakticka rovina

Divka zatim nepouziva dlouhd, slozitd souvéti, coz je samoziejmé vzhledem
k jejimu véku. Vyjadiuje se holymi vétami nebo spojenimi, slovesa pouziva vétSinou
V infinitivu. Slovosled ve vété Casto zaméenuje, naptiklad zapor dava az na konec véty —
Ja papat ne. Stejné jako v pfechozim zkoumaném pfipadé, méla divka potize
s predlozkami ve spojeni s podstatnym jménem. DalSim uskalim je sklofiovani a tvofeni
mnozného ¢isla, kde Casto aplikuje nespravné pravidla pro tvoieni, naptiklad: sestricce
— bratricce. Z ¢asu pouziva zatim jen pfitomny, minuly ¢as zatim ve svém projevu
neuziva — kdyz vypravéla o narozeninové oslavé, mluvila v pfitomném case, jako by

oslava pravé probihala.
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Pragmaticka rovina

Divka byla schopna vést rozhovor, ze zacatku byla trochu stydlivd a nejista.
Dokazala ale odpovidat na otazky a zaujaté poslouchala, kdyz ji bylo néco vypravéno.
Dokazala si také vybavit fikadla, ktera ji matka nauéila. Casto pouZivala zajmeno ,.jd*“ a
gestikulovala. Dokézala se predstavit, fict, ze je hol¢icka a na prstech ukazat, kolik let ji

je. Na fotce poznala ¢leny své rodiny a rovnéz je zvladla pojmenovat.

Vzhledem ktomu, Ze se rodi¢e divenky rozhodli $panélStinu pii vychové
vynechat, nemé¢l Spané€lsky dotaznik v tomto piipadé smysl. Divka reagovala akorat na
pozdrav Hola, kdy odpovédéla ,,Ahoj“. Pfi mém predstavovani Me llamo Sandra
odpovédéla ,,Jd B*“. V obou ptipadech tak rozuméla, ale ptepnula radgji intuitivné do
¢estiny, coz pro ni bylo v tu chvili nejspiSe pohodIngjsi. Pfi vyctu slovic¢ek jako coche,

libro nebo murieca sloviim neporozuméla, jelikoZ je na obrazkach neidentifikovala.
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4.4 Dité C: chlapec, 5,3 let

Rodina chlapce C se sklada ze tii ¢lent. Matka, 36 let, Ceska, ma vysokoskolské
vzdélani v oboru ekonomie a pracuje na velmi vysoké pozici v jedné mezinarodni firmé.
Na mateiské dovolené stravila pouze necelych Sest mésict. Vedle cestiny ovlada
angli¢tinu na velmi pokrocilé urovni a zaklady Spanélstiny. Jeji partner, 34 let, pochazi
ze Spanélska, ma taktéZ vysokoskolské vzdélani a pracuje jako Gcetni. AngliGtinu ma
rovnéz na vysoké urovni a zvlada béznou komunikaci v ¢estin€. Nutno dodat, ze partner
matky neni otcem ditéte C, ale stard se o ného od necelého roku od narozeni. JelikoZz se
se svym biologickym otcem chlapec nestyka, bere mat¢ina partnera jako svého otce, a
také ho tak oslovuje.

Partnefi spolu doma komunikuji zésadné anglicky. Matka nemé dostate¢nou
uroven Spanélstiny, jeji partner sice mluvi ¢esky o néco 1épe, ale rozhodli se pokracovat
s angliCtinou, nebot’ tak spolu komunikuji od zacatku. Pro bilingvni vychovu se rozhodli
bez vétsiho vahani, chtéli tak chlapci oteviit dvefe do svéta jazykl. Pro vychovu
pouzivaji Grammontovo pravidlo — kazdy z partner mluvi na chlapce svym rodnym
jazykem. Matku zastupuje v domacnosti, a Castecné také ve vychové, chuva z divodu
velkého pracovniho vytizeni. Ta pochéazi z Ceské republiky a zanedlouho ji bude 40 let.
Do rodiny dochézi necelych pét let, od doby, kdy se matka vratila po palro¢ni pauze
zpét do prace.

Anamnéza: T¢hotenstvi neprovazely zadné vazné komplikace krom nevolnosti
Vv prvnim trimestru. Matka chodila celé toto obdobi do prace. Chlapec je mimo
atopického ekzému a potravinovych alergii zdrav, nebere zadné 1éky a s ni¢im se neléci.
Dochézeji na logopedii zejména z ditvodu vcasného podchyceni chybné vyslovnosti.

Mluvit zacal C velmi brzy, cca v jedenactém meésici.

Foneticko-fonologicka rovina

Chlapec byl schopen vyslovit vSechny samohlasky a vétSinu souhlasek
s vyjimkou S, z, r a 7. S vyslovnosti hlasek t, d a | problém nema, ani v budoucnu se tedy
nepfedpoklada, ze by mél mit potize s vySe uvedenymi. Obcas se téZ stava, Ze vymenuje
¢ za § naptiklad ,,koska“ namisto kocka. Jeho projev byl jinak plynuly bez vétSich
pochybeni.

50



Potize s vyslovnosti vySe zminénych hldsek plati také pro Spanélstinu. Chlapec
zde ale vice ,Sislal“, nez bylo patrné v ceStiné, mnohdy mu ani nebylo snadné
porozumét. Zde jsou ukazky slov, které Spatné vyslovil: pasillo [pafyo], coche [kofe],
rojo [lofo] nebo terraza [telafa]. Jeho projev byl viceméné plynuly, avSak malo

srozumitelny.

Lexikalné-sémanticka rovina

Chlapec prokazal béhem vyzkumu na sviij v€k velmi Sirokou slovni zasobu.
Nejspise je to z velké ¢asti dané tim, Ze matka velmi dba na jeho studijni aktivity —
chitva ditéti hodné Cte, zpivaji spolu, u¢i ho basnic¢ky a tikadla, opakuje s nim, co se
naucili ve Skolce apod. Bez potizi pozna na obrazku nejen bézné véci z jeho okoli, ale i
ty méné obvyklé jako je naptiklad nabijecka, kladivo, pec nebo lustr. Umi pojmenovat,
co lidé délaji pomoci sloves, citoslovce jiz nepouziva. Zvladl také rozdélit slova do
skupin (ovoce, zelenina, obleCeni, nabytek) a dokazal vyjmenovat i dalSi zastupce
téchto kategorii. Antonyma mu také neptisobila potize. Pokud néjaké slovo nezni,
rodich se vzdy pté4, aby mohl danou véc pojmenovat, je velmi zvidavy.

Také Spanélska slovni zasoba je velmi rozvinutd, chlapec dokazal popsat véci na
obrazcich, byl si védom i jejich vyznamu, jelikoz byl schopen urcit, k cemu se dané véc
pouziva. Ceska a $panélska slovitka mezi sebou nemichal, dokézal je od sebe odlisit.
Zvladl urcit hyperonyma i hyponyma a vyjmenovat dal§i zastupce jednotlivych
kategorii. Ani antonyma mu problém nedélala, nedokézal najit pouze protiklad ke slovu
la victoria. Zna spoustu rymu a fikanek, vi, o ¢em jsou a dokaze o nich vypravét. Stejné
jako v cesting, i ve Spanélsting€ se otce pta na nova slova, ma velky zajem o ovladani
obou jazyk.

U chlapce také sehrala roli angliétina, coz je pochopitelné, jelikoz jeho rodice
doma komunikuji pravé anglicky. Chlapec ji nepouziva aktivné, ale kdyz slysi
komunikaci partneri, ma tendenci néktera slova opakovat a fikat nahlas. Zna vyznam
pozdravu a zakladnich slov/obratii jako Thanks, How are you?, Home a dalsi. Do svého
projevu je ale neptfiddva, nemichd je s ¢eStinou ani Spanélstinou. Na jeho osvojovéani

feCi tudiz, alespoil prozatim, jazyk rodi¢t neptsobi.
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Morfologicko-syntakticka rovina

Chlapec mluvi v del$ich vétach, tvori kratka souvéti se spojkami a nebo ale.
Sklofiovani mu problémy ned¢la, chybuje ale v mnozném Ccisle rodu muzského
napiiklad jeden lev — dva levi, jeden pes - dva pesi. Potize byly patrné i pozdé&ji -
»Chytim se ruky. namisto Chytim se rukama. Operoval se vSemi tiremi casy, dokazal
vV nich mluvit o tom, co prozil i o budoucich plénech. V promluvich pouzival i
podminovaci zplisob — ,,Chtél bych koupit nové lego.“ Vétsinu vét poskladal spravng,
co se slovosledu tyce, 1 to je mozna velkou zasluhou knih.

Ve $panélské morfologii uz byly chyby patrnéj$i zejména pii casovani sloves.
Pravidelna slovesa chlapci potize nezptiisobovala, avSak u téch nepravidelnych byl ¢asto
ovliviiovan fenoménem, pro ktery pouziva angli¢tina pojem overgeneralization, tedy
tendenci rozsiteni ur¢itého pravidla jazykové normy i pro vyrazy, které danému
pravidlu nepodléhaji. Typickym ptikladem pro anglic¢tinu mize byt tvoreni minulého
Casu pomoci ptipony —ed i u sloves, ktera se takto netvoii — | goed nebo I drinked.
Chlapec tedy casto chyboval ve vyrazech jako: ,,No sabo.“ (namisto nepravidelného No
sé) nebo pii tvofeni pricesti: ,,Lo he escribido.” (namisto Lo he escrito). Pii svém
projevu se vyjadioval v souvétich, byl schopen mluvit i o minulosti a budoucnosti
(v minulém case vSak nerozliSoval indefinido a imperfecto, oba ¢asy michal).

V anglic¢tin€ chlapec véty nevytvari.

Pragmaticka rovina

Chlapec ovladal velmi dobfte roli komunikaéniho partnera, rad poslouchal stejné
jako sam mluvil, nebyl ostychavy. V kolektivu mu ned¢€la problém navazovani novych
pratelstvi, snadno se adaptuje v riznych situacich. Zvladl také sam tvofit otazky, ptal se,
naptiklad, kde bydlim, co déldm apod. Byl schopen piedstavit sebe, svou rodinu,
kamarady, popsat misto svého bydlisté i Skolku. Se zajmem vypravél ptib&hy, nekteré si
sam vymyslel.

Je schopen oba jazyky odd¢lit, velmi rychle a bez potiZi je pfepina, nemisi je.
Kdyz s matkou mluvi ¢esky a do konverzace vstoupi otec, chlapec snadno prepne a
s otcem mluvi Spané€lsky. To samé, kdyZ jsem se ho zeptala, jestli mi mize fict, o Cem si
s otcem povidali, ithned reaguje a za¢ne ochotné tlumocit. Kdyz ho ze skolky vyzvedava
prave otec, rozlouci se se vSemi Cesky a na otce za¢ne ihned mluvit Spanélsky. Rovnéz
mu ned¢la problém prelozit otci, co mu fik4 pani ucitelka. Pomatuje si pisné, rymy i

tfikadla v obou jazycich.
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4.5 Dité D: divka, 3,2 let

Matka, 31 let, pochazi z Mexika a ptisla do Ceské republiky piiblizné pied
sedmi lety. Ma vystudované ucitelstvi SpanélStiny a nyni pracuje jako lektorka
V jazykové skole. Kromé Spanélstiny ovlada italStinu a angli¢tinu na pokroc¢ilé trovni,
&estinu na stfedné pokro¢ilé. Jeji partner, 34 let, Zije od narozeni v Ceské republice a
pracuje jako koncipient v advokatni kancelafi. Ma vysokou troven angli¢tiny, coz mu
dokazuji diplomy z mezinarodnich zkousek.

Komunikaénim jazykem partnert je ¢estina. Diky faktu, Ze matka Zije v Cesku
jiz del$i dobu, mohou se partneti vétSinou bez problémi domluvit, kdyz piece jen
k n¢jakému nedorozuméni dojde, pouzivaji anglictinu. Kazdy zrodi¢t komunikuje
sdivkou svym rodnym jazykem. Matka se pied jejim narozenim informovala o
bilingvni rodiné a vychové, ma také spoustu pratel, jez vychovavaji bilingvni déti.
Spolecné se také Casto schazeji a vyménuji si své zkuSenosti a poznatky.

Anamnéza: Divka se narodila pomoci umélého oplodnéni IVF (in vitro
fertilisation), jelikoz se partnerim nékolik let nedafilo dité pocit. T&hotenstvi bylo
rizikové, porod ale prob&hl spontanné bez komplikaci, v fddném terminu. D prodélala
apendicitidy, zadna dal$i vaznéj$i onemocnéni ani urazy neméla. Mluvit zacala kolem

prvniho roku, psychomotoricky vyvoj byl v normé.

Foneticko-fonologicka rovina

Divka ovlada vyslovnost vSech samohlasek a vétSiny souhlasek. Problém ji déla
kombinace ostrych a tupych sykavek, Casto je vyslovi nespravné, nezvlada jejich
kombinaci. Zatim neni schopna vyslovnosti vibrant.

Ve Spanéls§tiné ma samoziejmée také potize vyslovit vibranty, taktéz dvojité r
(znéla alveolarni vibranta). Pfi vysloveni slov jako ciudad, cine nebo sopa vyuziva
divka apikoalveolarni ,,s “, které lze ptirovnat k ¢eskému [§], obcas tedy timto zpuisobem

vyslovi D i ¢eska slova jako sako, sobota..

Lexikalné-sémantickd rovina
Divka ma bohatou slovni zasobu jak aktivni, tak pasivni. Problémem pro rodice
zustavaji slova, ktera si divenka vymyslela (cca kolem dvou let) a pouziva je dodnes —

napiiklad: tanek (Gaj), pititi (princezna), hatan (zupan), kddidok (kral) ad. Ackoli zbyla
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slovni zasoba je velmi rozvinuta, divka odmita tato sva slova nahradit, jakoby nechtéla
akceptovat, ze ve skuteCnosti existuji pro tyto vyrazy jind oznacCeni. Uméla najit
antonyma i hyponyma s dopomoci rodi¢i. Dokéazala, Ze rozumi vyznamum slov
prostiednictvim obrazkli. Byl zde patry vliv Spanélstiny, ncktera slova uméla
pojmenovat jen Spané€lsky, jind zase jen Cesky. Zpravidla to byla slova, kterd zaslechla
od jednoho z rodi¢i — naptiklad o vécech, o kterych se bavi spise s otcem (Casti kola,
auta, véci v diln¢) uméla pojmenovat jen v ¢estin€. Naopak pro spoustu slov doma, pro
své hracky, jidlo, upfednostiiovala divka Spanélstinu z logického divodu — s matkou se

s nimi denné setkava.

vvvvv

vvvvvv

ptechazi do Cestiny, jejich Spanélsky ekvivalent nezna napt. kladivko, pumpicka, strojek
apod. Podstatna jména pouziva vétSinou bez ¢lenti, v kombinaci s pfidavnym jménem
vSak dochazi ke shodé¢, tudiz rod téchto podstatnych jmen divka zna. Rada se matky na
neznama slova vyptava, chce je znat v obou jazycich. Matka ji v§ak Ceska slova netika,

drzi se Grammontova pravidla. Doporu¢i ji, aby se zeptala otce.

Morfologicko-syntakticka rovina

D se vyjadiuje vétSinou v kratSich vétach, které obsahuji podmét, prisudek i
predmét. Nékdy pouzije infinitiv misto vyCasovaného slovesa (,,Mami to koupit.).
Citoslovce ve svém projevu jiz nepouziva, nahrazuje je praveé slovesy (jiz nefika haf, ale
Stekat). Obcas prohodi potadi vétnych clenii ve véte, coz je zatim v poradku, jelikoz
gramatickd pravidla zacind teprve pomalu chépat. Vyjadiuje se vétSinou piitomnym
¢asem, pojem o minulosti nebo budoucnosti zatim nemé. Pokud rodice chtéji, aby je
divka poslechla, nepouzivaji zapor — feknou tedy: Hraj si s tim takhle namisto Nehaz to
nebo Zastav se namisto Nechod tam. Obecné jsou pro déti pozitivné formulované
pozadavky srozumitelnéjsi, jak pro jejich pochopeni, tak pro nasledné uposlechnuti.

Pro SpanélStinu plati totéz, rovnéZ pouziva kratké, jednodu$si véty.
Pozoruhodnym jevem se stavd kombinace s ¢eskym sklonovanim naptiklad ,,Tengo
cocho“ (podle ceského auto), ,Necesito mi muiiecu” (podle Ceského panenku).
Dodrzuje slovosled, méalokdy se od n€¢ho odchyli. Pouziva ptedevSim ptitomny cCas
prosty nebo gerundium — ,Mi amiga caminando aqui.“ Na otazku: ,,;,Qué estds

haciendo?* Odpovi: ,,Dibujando bicho.” (Kreslim zvitatko).
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Pragmaticka rovina

Divka se praveé nachazi v obdobi, kdy dité¢ klade spoustu otdzek, zejména pak
Proc?, Co to je?, a také se maminky Casto ptd, jak se dané slovo fekne Cesky. Vydrzi
poslouchat kratké piibehy, ma rada ¢teni. Je dobrym komunikaénim partnerem, i ptesto,
ze v dialogu pouziva jen kratké véty. Zvladne mluvit o sob&, o své rodiné a nejbliz§im
okoli. Je schopna popsat cestu do skolky a sviij domov. V kolektivu je oblibend, ma
spoustu kamaradu.

Prvni slova divky byla c¢eskd, kolem osmnactého meésice D piidala také
Spanélstinu. Znacné miseni obou jazykl nastavalo kolem dvou let, objevuje se také
nyni, avSak jiz v mnohem mensi mife. Divka si je jistd u zdkladnich a jednoduchych
otazek, na které odpovidé jazykem, ve kterém jsou utvoreny. Nékdy, mozna z diivodu
nedostate¢né koncentrace (naptiklad pti hrani her), odpovi na otdzku druhym jazykem,
nebo je dand odpovéd kombinaci jazykd. Naptiklad pfi dotazu, jestli miize popsat,
k ¢emu nam slouzi oci, a kde se nachazi, je divka spravné popsala, ale fekla: ,,Jsou na
coco.” (el coco ma ve $panélstiné vice vyznami, kromé kokosu hovorové znaci také

hlavu). Nebo na otazku ,Qué estis haciendo? odpovédéla: ,,Stavim drahu.”
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4.6 Aktivity podporujici rozvoj komunikacnich dovednosti

Vétsina aktivit pro rozvoj komunikace u vicejazyénych déti je zaméfena na
lexikalné-sémantickou a morfologicky-syntaktickou rovinu. Jsou déleny dle ciniteld,
ktefi s détmi mohou aktivity vyuzivat — rodi¢e v domacim (pro déti pfirozenym)
prostiedi nebo ucitelé zejména pii zaClenéni multilingvnich jedinci do kolektivu.
Aktivity jsou pievzaté zejména od Marii Monschein (2008) z knihy The 50 best games

for speech & language development.

4.6.1 Aktivity pro béZné uzivani v domacim prostiedi
4.6.1.1 Cteni

Rodic¢e by méli svym détem Ccist kazdy den. U dvojjazyénych déti je to 0 to
ptistup ke slovni zasobg, kterou by jinak p¥i bézném rozhovoru neslysely. Cim vice slov
slysi, tim Sirsi je jejich slovni zésoba. Dité¢ by mélo mit ve své domaci knihovné fadu
knih, zejména v mensinovém jazyce, aby udrzelo svou motivaci ke ¢teni a pomohly mu
povzbudit jeho jazykovy rozvoj. Je dulezité si v§imat jeho zajmu a davat ditéti knihy a
materialy, o Kterych vite, Ze se mu budou libit. Jakmile zac¢ne dité ¢ist samo sobé&, neni
tteba mu pfestat Cist - bez ohledu na to, jak staré je, vZdy mulze tézit z toho, Ze mu

rodi¢e nahlas ¢tou.

4.6.1.2 Poslouchani pisni

Mnoho déti je schopno zpivat pisnicky jesté predtim, nez je vibec schopno
mluvit. PouZivani hudby k osvojeni jazyka nebo ke zdokonaleni jazykovych dovednosti
je v didaktice cizich jazykt velmi silny nastroj. Kdyz budou zpivat pisni¢ky spole¢né s
rodici, uslys$i fadu slovni zasoby, kterou si 1ze snadno zapamatovat do melodie. V hudbé
je néco, co deti motivuje k uceni, aniz by si to uvédomovaly. Déti pfirozené miluji
tancit a zpivat, a proto prehravani skladeb v cilovém jazyce umozni ditéti bavit se a ucit

zaroven.

4.6.1.3 Vareni
Vareni je celkem piekvapivou aktivitou pii uceni ciziho jazyka. Velkou vyhodou
je, Ze si tuto zabavnou aktivitu mize uzit cela rodina. Existuje mnoho dovednosti, které

se déti mohou naucit vafenim, a je to skvély zptlisob, jak se naucit novou slovni zasobu.
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V prvni tad¢ si zkusi precist recept v cilovém jazyce a postupuje dle pokynd. Dité se
muze naucit slovni zdsobu spojenou s jidlem a pitim, slovesa (vétSinu v rozkazovacim
zpusobu) a to vSe propojit pohybem. Jednou z metod uceni, kterd se definuje prave
spojenim udeni s pohybem, je TPR (total physical response). V Ceské republice je
vyuzivana pievazn¢ v alternativnich Skolach, ale studie ji hodnoti jako velmi
prospeésnou metodu. V neposledni fad¢, spolecnd prace na ukolu je skvélou ptilezitosti k

povzbuzeni konverzace a procvi¢ovani jazyka.

4.6.1.4 Mobilni aplikace

Aplikace mohou byt bilingvnim détem velkou pomoci. Existuje celd tada
aplikaci pro vyuku jazyki, jak vzdélavacich, tak zdbavnych, které mohou détem pomoci
s jejich jazykovymi znalostmi a dét jim trochu vétsi pozornost. 1 kdyz aplikace dité
nenauci jazyk, jist¢ mohou ptedstavit novou slovni zdsobu a vylepsit jazyk zadbavnou
formou. V generaci vyrustajici ve svété plném technologii se musime naucit vyuzivat

¢as na obrazovce ve sviij prospech.

4.6.2 Aktivity zamérené na rozvoj jednotlivych jazykovych rovin

Samoziejmosti je, ze déti mohou tézit z hrani her. Hry nabizeji uvolnéné
prostfedi plné zabavy, kde si mohou procvicovat pouzivani novych slov a mohou se
svobodné vyjadiovat. Uast na téchto ¢innostech je G¢innym zptisobem, jak rozvijet
jazykové a komunika¢ni dovednosti. Pomahaji také, aby byly déti socialné
sebevédom¢éjsi, a mize to byt zplisob, jak navazat v kolektivu nova pratelstvi.
Nize uvadim né€kolik ptikladti her a hernich aktivit, které integruji uceni jazykl se
zabavou:
4.6.2.1 Slovni hry

Rozsiteni slovni zasoby déti pomoci slovnich her je jednim z nejjednodussSich
zpuisobl. Muize to byt pojato na elementarni Grovni jako ukazat na predmét doma nebo
na cestach a zeptat se ditéte, o co se jednd. MuZeme také uvést definici nebo sdilet
zakladni informace o téchto slovech. Hry jako Scrabble nebo Aktivity také podporuji

rozvoj slovni zasoby a komunikaéni dovednosti.

4.6.2.2 Vtipy
Vypravéni v€koveé vhodnych slovnich hii¢ek pomize podpofit dobrou naladu a

kreativitu u déti. Také podporuji hrani se slovy a predstavivost. MliZete si precist vtipné
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knihy vhodné pro déti nebo vypravét vtipné piibehy. Je dilezité se vyvarovat pfilisné
kritice jejich projevu nebo artikulace. Misto toho bychom méli spravnou vyslovnost
nebo gramatiku poupravit opakovanim vyroku spravnym zptusobem, napiiklad kdyz dité
tekne: ,,Vidél jsem tam leval“ misto toho, abychom fekli: ,,Tak se to nerikd,” muzeme

zvolit ,,Opravdu? Videl jsi tam lva?*

4.6.2.3 Hadanky

Hédanky jsou zabavné zptsoby, jak pouzivat slova a rozvijet znalosti prevazné
v sémantické jazykové rovin€. Je mozné si hadanky cist nebo jen fikat nahlas a
vysvétlovat ditéti vyznam slov tak, aby bylo schopno hadance porozumét. Mnoho
hadanek v cestin€ je zaloZzeno na homonymii, tedy slovech stejné znéjicich, nesouci

vSak odlisny vyznam.

4.6.2.4 Rymy
Opakované zpivani, ¢teni, psani nebo poslech rymu podporuje kromé rozvijeni
teci také dobré poslechové schopnosti a uchovani paméti. Miizeme také jen vypravét, co

délame doma pomoci rymovanych slov nebo ditéti fict o svych oblibenych hrackach.

4.6.2.5 Jazykolamy

Jazykolamy jsou vynikajicim a zabavnym zplsobem, jak naucit déti spravné
vyslovnosti hlasek a slov. Je tieba zacit stémi jednoduchymi a postupné se
propracovavat k tém obtiznéjSim. Dité¢ tak mize procvicovat i samo bez rodicu, jelikoz

si bude jazykolam pomatovat a bude si ho chtit neustale pfipominat.

4.6.2.6 Homonyma

Dalsi aktivitou, ktera je pro déti velmi pifinosnd, je hra s homonymy. Je tifeba
podporovat dovednosti poslechu a porozuméni hranim slov, ktera zni stejn¢, ale maji
rizné vyznamy. Je zapotiebi nechat déti pfemyslet o slovech, ktera stejn€ znéji a nechat
je naptiklad zkusit definovat kazdé z nich. Prostiednictvim této aktivity také muzeme
odhadnout, jak moc se ditéti rozSifuje slovni zasoba a zda je jeho porozumeéni slov

spravné.
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4.6.2.7 Vypravéni piibehi

Zatimco pohadkové knihy poskytuji dostatek zdbavy, sdileni ptibéhti - at’ uz
skute¢nych, nebo vymyslenych - mize rodicim poskytnout sblizeni s jejich détmi a
zarovenn pomahat rozvijet jejich komunika¢ni dovednosti. Vymeénujte si piibéhy o
kazdodennich udalostech, rozsifte jejich fantazii o fantastické piibéhy a nechte jejich

kreativitu riist prostfednictvim piib&hi o vSech a vSem kolem nich.

Slova mohou byt velmi zabavna, pokud vime, jak maximalizovat jejich pouziti.
Spole¢né z nich mohou vzniknout ptib¢hy, pisni¢ky a spousta dalSich véci, které détem
pomohou byt vyfec¢néj§imi. I nadale je tieba déti povzbuzovat, aby dobie mluvily,
vytvafenim zdravého a zdbavného vzdélavaciho prostiedi, kde mohou uvolnit svou
Kreativitu a rozsifit své jazykové dovednosti. Je nezbytné jim poradit, jak 1épe vyjadrit
své myslenky, pocity a c¢iny pomoci slov, protoze to je pripravi na to, jak

S pfibyvajicimi roky celit svétu se sebeduverou.

4.6.3 Aktivity podporujici multilingvismus ve §kolnim prostiedi
4.6.3.1 Vytleskej slovo (Clap the word) — zaméfeno na: poslech, slovni zasobu,
artikulaci

Tuto aktivitu je vhodné vyuzit jako prostredek, jak integrovat multilingvni dité
mezi jeho spoluzaky. Cilem aktivity je seznamit je s jazyky multilingvniho ditéte, aby
jim tak poskytla pfedstavu o vyslovnosti jazyka a jeho zékladnich funkci.

Provedeni: Zaci sedi v kruhu. Ugitel jim pieda instrukce o tom, Ze uslysi
nahravku v cizim jazyce a jejich tkolem bude tlesknout pokazdé, kdyz uslysi jedno
konkrétni slovo, které¢ jim multilingvni Zak doptfedu tfekne a spravné vyslovi. Pro
oziveni aktivity mlZe ucitel pozdéji vybrat vice slov k identifikaci a ptidat také dalsi

signaly jako je napf. zvedani rukou nebo dupani nohou.

4.6.3.2 Evropska mapa (European map game) — zaméfeno na: multikulturalismus,
poslech

Cilem aktivity je zvysit povédomi o kulturnich symbolech, postavach z riznych
zemi a vzbudit pocit multikulturalismu. Aktivita $iti jazykovou diverzifikaci a studuje
geografickou strukturu Evropy, coz mize détem pomoci spojit jazyk s geografickym

umisténim zem¢ na mapé.
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Provedeni: Zaci jsou rozdéleni do skupinek po &tyfech. Kazda z nich dostane
mapu Evropy a seznam jmen v péti svétovych jazycich (jazyky se samoziejmé mohou
obménit podle aktualnich zastoupeni jazykt v dané tfid€). Prvnim tkolem je vybarvit na
mapce zemé, které navstivili. Poté musi studenti propojit seznam jmen (List 1) se
spravnou zemi, do které¢ patii. Dale piecte ucitel nahlas pozdravy z Listu 2 a zé&ci hadaji,

jaky jazyk se za danymi pozdravy skryva. Vitézem hry je skupina s nejvys$im poctem

navstivenych zemi a spravné uhadnutymi jmény a pozdravy.

List 1

CZECH SPANISH ENGLISH FRENCH FINNISH
Jakub Jacobo James Jacques Jaakko
Jan Juan John Jean Janne
Zuzana Susana Susan Suzanne Sanni

Jiti Jorge George Jorioz Jyrki
Marie Maria Mary Marion Mai
List 2

CZECH SPANISH ENGLISH FRENCH FINNISH
Ahoj Hola Hello Salut Hei
Dobry den Buenos dias Good morning | Bonjour Hyvéd paivaa
Nashledanou Hasta la vista | See you Au revoir Nikemiin

4.6.3.3 Hybej svym télem (Move your body) — zaméfeno na: slovni zasobu, popis,
pohyb

Tato aktivita je zaméfena na popis Casti té€la v rdznych jazycich zabavnym
zpusobem. Lze ji také pouzit jako aktivitu na zahfati, jelikoz zahrnuje fyzickou aktivitu.
Vyhodou této aktivity je pravé zminovana kombinace pohybu a osvojovani jazyka
soucasné. Lze ji naptiklad libovoln¢ upravovat — ¢asti té€la mizeme nahradit barvami
nebo zvitaty.

Provedeni: Multilingvni dité popiSe spoluzdkiim pomoci obrazku c¢asti téla ve
svém jazyce. Nejlepsi variantou je samoziejmé pojmenovani zakladnich ¢asti téla, jako

je naptiklad ruka, noha apod. Ostatni déti slova nékolikrat opakuji spolecné a poté
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individualné. Poté co jsou jim slova zndma4, zacne dit¢ pomalu vyslovovat Casti téla a
spoluzaci maji za kol danou ¢ast na svém téle ukéazat. Pro oziveni mize dité zrychlovat
a ukol tak ztizit. Je také mozné, ze se jeho role miize ujmout néktery ze zbylych

spoluzak a zkusit pojmenovavat jednotlivé ¢asti.

4.6.3.4 Sdileny slovni¢ek (A collaborative glossary) — zaméteno na: slovni zasobu,
psani, spolupraci zaka

Cilem této aktivity je vytvofit spolecny slovnic¢ek, do kterého mohou studenti
zapisovat nejrelevantnéjsi slova nebo fraze, ktera slysi/uci se kazdy den ve tridé. M¢la
by to byt slova/vyrazy, které znaji zejména od svych vicejazyénych spoluzdka. U
kazdého terminu by neméla chybét definice, ptiklad véty, ve které se slovo pouziva
v kontextu, synonyma (jsou-li k dispozici) nebo ilustrace. Je tieba pracovat na tomto

slovni¢ku po cely skolni rok.

4.6.3.5 Skryta slova (The hidden words) — zamé&feno na: slovni zasobu, sémantiku

Hlavnim cilem této aktivity je povzbudit komunikaci mezi détmi z riznych
kultur ve tfid¢. Diskuse poskytuje seznameni s cizimi jazyky, kulturami a osvojeni
nékolika novych slov v riznych jazycich. Povzbuzuje déti, aby si 1épe povidaly,
rozumély si a zadbavnou formou rozviji také jejich predstavivost a deduktivni uvazovani
v souvislosti s osvojovanim ciziho jazyka

Provedeni: D¢ti sedi v kruhu a kladou otazky nebo si mohou jen obycejné
povidat s multilingvnim spoluzdkem. Jejich ukolem je identifikovat pét cizich vyrazi,
jeden po druhém, které dit€¢ ve vétich pouziva misto slov z jejich bézné uzivaného
jazyka ve tfidé. Naptiklad pokud je jazykem ve tiid€ CeStina a dit¢ mluvi Spanélsky,
muze zaznit véta: ,,Obvykle chodim do Skoly s mym padre.” Déti pokracuji v diskuzi,
dokud vétSina z nich nezjisti vSech pét vyrazi a jejich vyznamy. Na konci debaty

spoluzaci predstavuji své myslenky a dit€ jim dava zpétnou vazbu.
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ZAVERY SETRENI

Cilem vyzkumné &asti byla analyza situaci rodin Zijicich v Ceské republice, kde
je Spanélstina jazykem alespon jednoho zrodi¢i. Dil¢im cilem pak bylo zkoumat
feCovy vyvoj jednotlivcl na zakladé jazykovych rovin, tedy na foneticko-fonologické,
lexikalné-sémantické, morfologicko-syntaktické a pragmatické. V neposledni fadé byly
také uvedeny aktivity, které¢ by mohly poslouzit jako zdroj pro rodice i ucitele.

Vyzkum zahrnoval ¢étyfi respondenty, tfi divky a jednoho chlapce. Kazdy z nich
byl odmala vystaven dvéma (v jednom pfipad¢ tfem) jazykiim a rodi¢e se u nich
rozhodli pro bilingvni vychovu a ve vSech piipadech pro Grammontovo pravidlo. Jen
v ptipadé divky B rodice od této metody upustili a rozhodli se pro zménu strategie na
jazyk rodiny - jazyk spolecnosti, coz bylo ptiblizné pied dosaZenim tif let.

Analyza teci byla rozdélena podle zminénych jazykovych rovin a provedena jak
pro ceStinu, tak pro SpanélStinu. U roviny foneticko-fonologické bylo hodnoceni
zamé&feno predevsim na spravnou artikulaci, celkovy projev a jeho plynulost, a také
sluchovou diferenciaci. Aktivity zaméfené na rovinu lexikalné-sémantickou mély za
ucel ukazat, jak rozsitenou slovni zasobu dit¢ ma, zdali je schopno urcit hyperonyma,
hyponyma a antonyma, a jestli si je védomo vyznami jednotlivych slov. Pro gramatiku
byla zasadni flexe — sklofiovani podstatnych jmen, tvofeni mnozného ¢isla, ¢asovani
sloves, uzivani slovesnych cCasti a zplisobli a v neposledni fad¢ také spravna syntax.
V roviné pragmatické bylo sledovéano, jak dit€¢ zvlada roli komunika¢niho partnera,
jakym zpiisobem komunikuje a zdali dochéazi k miseni jazykd.

Vysledky analyzy pfinaSi moznost okomentovat predem stanovené hypotézy.
Musime vSak brat v potaz, Ze provedeny vyzkum byl kvalitativni, pro potvrzeni ¢i
vyvraceni jednotlivych domnének by bylo potteba vyzkum provadét delsi dobu (v fadu
let, nejlépe od doby, kdy dit¢ s mluvenim teprve zacina, az dokud feCovy vyvoj neni
pln€ u konce) a zahrnout do n¢ho vice ucastniki, provést tedy vyzkum kvantitativni.
Pfesto jsme schopni z provedeného Setfeni vyvodit nasledujici zavéry: u vSech
zkoumanych jedinct se potvrdil piedpoklad, ze dominantnéj§im jazykem ditéte je ten,
se kterym komunikuje rodi¢, jez je s ditétem ptes den cCastéji (matky béhem mateiské
dovolené). Naopak pokud se jazyk komunikace partneri 1i8i od jejich rodnych jazyk,
dité tento jazyk ve velké mife neovlivni — toto tvrzeni vyplynulo na zaklad¢é analyzy
chlapce C, ktery kromé rodnych jazykii svych rodi¢i slychal anglictinu, ktera byla

jejich komunikaénim jazykem, avsak dité ji do svého projevu nezahrnovalo, ale néktera
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slova pasivné znalo. Tim se také potvrzuje prvni hypotéza, ktera se tykala trovné
osvojovanych jazykd. U kazdého zkoumaného byl jeden jazyk dominantnéjSim,
v zadném z ptipadi nebyly dovednosti obou jazykt na stejné urovni.

Miseni jazykti dle véku neni na zakladé¢ provedené analyzy mozné zcela
jednoznacéné urcit, jelikoz se kazdy pripad lisil. U divky D k miseni ¢asto dochazelo, at’
uz v pouzivani jednotlivych slov, tak v celych vétach, coz vzhledem k jejimu véku (3,2
let) je naprosto pochopitelné. Chlapec C (5,3 let) byl zcela opacnym piipadem, oba
jazyky zvladal separovat, bez problémt piepinal a kjazykové kombinaci tak
nedochézelo. U nejstarsi zicastnéné, divka A (6 let), byl tedy zprvu predpoklad, Ze bude
Z hlediska jazykovych dovednosti nejvyspélejsi, avsak i v jejim ptipadé k miseni jazykt
dochazelo, a to zejména proto, Ze jeden z jazykll byl zcela o¢ividné méné zastoupen,
jelikoz pro divku bylo komfortnéjsi vzdy vyuzit jazyk dominantni. Z tohoto divodu
neni mozné danou hypotézu potvrdit ani vyvratit. Posledni domnénka, ze bilingvni dité
nema stejnou kompetenci jako dit¢é monolingvni se nepotvrdila u chlapce C, jelikoz
vyvoj jeho feéi byl zcela v normé a kupfikladu z hlediska roviny lexikalné-sémantické
nebyly zjistény zadné nedostatky, chlapec byl vzhledem k v€ku a bilingvni situaci
svymi schopnostmi na vysoké trovni. U divek A i D se posledni hypotéza potvrdila,
jelikoz ob¢é mély v jednom z jazykl nedostatky, které ale byly schopny doplnit v jazyce
druhém, tudiz ani jedna z nich neméla stejné kompetence, jako by mélo dité, které si
osvojuje jen jeden jazyk.

Osobné vidim situaci pred¢asného ukonceni bilingvni vychovy u divky B jako
promarnénou piileZitost. Pro samotnou divku to mohlo byt v budoucnu velkou vyhodou,
zvlasté kdyz rodice planuji Zivot v multikulturnim mésté jako je Praha. Rovnéz by jazyk
uplatnila pfi navstévé piibuznych nebo v budoucim povoldni. Jak jiZz bylo zminéno
v podkapitole 2.6.3, miseni jazykl je pfirozenou fazi vyvoje feci bilingvnich déti a pii
zmén¢ strategie dité vétSinou neni schopné pochopit, pro¢ ke zméné doslo. Paklize by
toho rodi¢e v budoucnu litovali, nebo divka sama chtéla zacit otcliv jazyk pouzivat,

vewr

jazyk jiz od Gtlého véku.
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ZAVER

Teoreticka ¢ast této diplomové prace obsahuje tfi kapitoly, v nichz jsou nejdiive
pfedstaveny pojmy bilingvismus a multilingvismus, poté fecovy vyvoj déti a nakonec
jsou charakterizovany jednotlivé jazykové roviny, které nésledné slouzi k analyze ve
vyzkumné Casti.

Prvni kapitola se zabyvéa definicemi pojmii a jejich rozdilného pojeti dle
nékolika autord. Déle nabizi zakladni déleni z hlediska nékolika kritérii, jakymi jsou
kupftikladu zptsob osvojeni jazyki, vék uzivatelli, rovnovaha mezi jazyky nebo troven
ovladani jazykt. Cast je vénovana rovnéZ vyhodam a nevyhodam bilingvismu, bilingvni
rodin¢ a vychove.

Druha kapitola pojednava o feCovém vyvoji déti, popisuje jednotliva stadia
ontogenetického vyvoje. Dillezitou podkapitolou je Re¢ovy vyvoj ditéte v bilingvnim &
multilingvnim prostfedi, kterd je zajimavym a cennym zdrojem pro ¢ast vyzkumnou
zejména z diivodu charakteristik mluvniho projevu téchto jedinct.

Treti Cast je zaméfena na jednotlivé jazykové roviny, ze kterych je jazykovy
systém sestaven. Jsou charakterizovany z hlediska svych disciplin, zdkladnich jednotek
a je popsano, co by déti méli na jednotlivych rovindch umét vykazovat. Dle téchto rovin
Jsou poté analyzovany jednotlivé ptipady v empirické ¢asti.

Vyzkum si kladl za cil zmapovat situace v konkrétnich rodinach Zijicich v Ceské
republice, v nichz je Spanélstina jazykem alesponi jednoho z rodi¢t. Dilé¢im cilem pak
bylo zkoumat fecovy vyvoj jedinct na zakladé zminénych jazykovych rovinéach, a také
predlozit seznam vybranych aktivit podporujicich rozvoj feci, které by mohly pomoci
multilingvnim détem v nasledném vyvoji. Pro vyzkum bylo vyuzito metody
kvalitativniho Setfeni prostiednictvim technik dotazovani, rozhovorti a pozorovani.
Setieni se zacastnily &ty déti, tfi divky a jeden chlapec.

Z analyzy vyplynulo, Ze jedince ovliviiuje nejvice jazyk toho z rodict, se kterym
travi nejvice Casu (napf. matka na matefské dovolen¢), a také prostfedi ve kterém se
bézné pohybuje (Skolka, Skola). Naopak pokud se jazyk komunikace partnert lisi od
jejich rodnych jazyki, dité tento jazyk ve velké mife neovlivni (alesponl tomu tak bylo
Vv piipad¢ jednoho ze zucastnénych jedinct, pro potvrzeni této hypotézy by muselo byt
provedeno dlouhodobé kvalitativni Setfeni). Miseni jazykl bylo zietelnéjSi u mladSich
jedinct, avSak neni moZné konstatovat tendenci vzriistajici separace jazykovych

systéml s ohledem na vék, jelikoz i1 u straSich déti bylo miseni patrné. Rovnéz se
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potvrdilo, Ze jeden z jazykl je vzdy tim dominantnéj$im a jedna se zpravidla primarni,
osvojeny jazyk.

Na zéklad¢ interpretace jednotlivych studii byly naplnény cile prace a
zodpovézeny stanovené hypotézy. Za ucelem zejména komunikacni podpory byl
sestaven soubor aktivit, které mohou vyuzit jak rodiCe, tak ucitelé pro rozvoj

kompetenci vicejazyEnych déti prevazné v roving lexikalné-sémantické.
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RESUMEN

La presente tesis lleva el nombre Adquisicion del habla en un entorno
multilingiie.

El propoésito de esta tesina es presentar el tema actual del multilingiiismo y
bilingtiismo. Se volvieron actuales en la Republica Checa después del ano 1989 cuando
ocurri6 la Revolucion de Terciopelo que facilitdo viajes al extranjero y mezclas de
culturas y idiomas asi que posibilita también matrimonios con extranjeros. Hoy, la
globalizacion es ya un fendmeno completamente normal y natural. La gente viaja, ya
sea por trabajo o por otras razones, y el numero de familias con padres de distintas
nacionalidades o familias que se trasladan al extranjero aumenta muy rapido. Con este
namero, por supuesto, también crece el nlimero de nifios que han estado rodeados de
otro idioma y cultura. Precisamente porque estos fenomenos se encuentran hoy en dia
como uno de los més importantes, especialmente en sociolingiiistica, elegi este tema
para mi tesina.

El objeto principal es analizar las situaciones en las familias bilingiies que viven
en la Republica Checa y en cuales es espanol una de las lenguas habladas. El trabajo
esta dividido en dos partes principales — la parte teodrica y la parte practica.

El primer capitulo trata de las definiciones de términos y sus diferentes
conceptos segin varios autores. También ofrece una division bésica en términos de
varios criterios, como la adquisicion del idioma, la edad de los usuarios, el equilibrio
entre los idiomas o el nivel de dominio del idioma. La parte también esta dedicada a las
ventajas y desventajas del bilingiiismo, la familia bilingiie y la educacion.

Seguimos con el desarrollo del habla de los nifios, son describidos las diversas
etapas del desarrollo ontogenético. Un subcapitulo importante es el desarrollo del habla
de un nifio en un entorno bilingilie o multilingiie, que es una fuente interesante y valiosa
para la parte de investigacion lingiiistica, principalmente debido a las caracteristicas del
habla de estos individuos.

La ultima parte de la teoria se centra en los niveles lingiiisticos a partir de los
cuales se compone el sistema lingiiistico. Se caracterizan por sus disciplinas, unidades
basicas y describen lo que los nifios deberian saber en cada nivel. Segun de estos
niveles, los casos individuales se analizan luego en la parte empirica.

La investigacion tuvo como objetivo analizar la situacion en familias especificas

que viven en la Republica Checa, en las que el espaiiol es el idioma de por lo menos uno
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de los padres. El objetivo parcial fue examinar el desarrollo del habla de los individuos
Segun la base de los niveles de lenguaje, y también presentar una lista de actividades
seleccionadas que podrian apoyar en el desarrollo del habla y también ayudar a los
nifios multilingiies en su desarrollo posterior. Para la investigacion utilizé el método de
investigacion cualitativa a través de técnicas de interrogatorio, entrevistas y
observacion. En el analisis hay cuatro nifios - tres chicas y un chico.

Los resutados del analisis muestran que el individuo esta mas influenciado por el
idioma del padre con el que pasa la mayor parte del tiempo (por ejemplo, la madre en
baja por maternidad), asi como por el entorno en el que pasa su tiempo durante el dia (la
guarderia, la escuela). Por el contrario, si el idioma de comunicacion de los padres
difiere de su lengua materna, el nifio no influira mucho por este idioma (al menos esto
se confirma en uno de los casos de los participantes; habria que realizar una encuesta
cualitativa a largo plazo para confirmar esta hipdtesis). La mezcla de idiomas fue mas
evidente en los individuos mas jovenes, pero no es posible afirmar una tendencia a una
mayor separacion de los sistemas lingiiisticos con respecto a la edad, ya que la mezcla
también fue notoria en los nifios mayores. También se ha confirmado que uno de los
idiomas es siempre el mas dominante y suele ser el idioma primario adquirido.

A partir de la interpretacion de estudios individuales, se cumplieron los objetivos
del trabajo y se respondieron las hipdtesis establecidas. Con el fin de apoyar la
comunicacion en particular, se recopild un conjunto de actividades que pueden ser
utilizadas tanto por los padres como por los profesores para desarrollar las competencias

de los nifios multilingiies, principalmente a nivel 1éxico-semantico.
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Dotaznik pro déti (Spanélska verze)
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Priloha ¢. 1 — Dotaznik pro rodice

1. Dité
- jméno a pfijmeni
- datum narozeni
2. Matka
- datum narozeni
- dokonceni vzdélani
- zameéstnani
- matetsky jazyk
3. Otec
- datum narozeni
- dokonceni vzdélani
- zameéstnani
- matefsky jazyk
4. Sourozenci
- pocet
- datum narozeni
5. Jazyky vyuzZivané pii vychové ditéte
- jakym jazykem mluvi matka
- jakym jazykem mluvi otec
- jaky jazyk pouzivaji partneti pii komunikaci doma
- jaky jazyk pouzivaji sourozenci
- jaky jazyk pusobi na dit¢ ve Skolce/Skole
- zda existuje dalsi jazyk, ktery se dit€¢ uc¢i nebo vnima napft. pisnicky/videa
Vv dal$im jazyce
6. Prodélana l1écba piip. zdkroky, které souviseji se schopnosti mluveného projevu
(nosni pfepazka, mandle, dentalni zakroky apod.)
7. Nemoci, navstévy u specialistl, alergie, vady
8. Navstévy logopedie
9. Poruchy feci v rodiné
10. Prvni slova ditéte

11. Metody uceni jazyka
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komunikace
vyuzivani elektronickych zatizeni (mobil, tablet)
knihy

dalsi
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Priloha ¢. 2 — Dotaznik pro déti (Ceska verze)

© 0 N o g b~ w0 DR
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20.
21.

22.

Jak se jmenujes?

Jak ti doma tikaji?

Co nejradéji delas?

S ¢im si rad hrajes? Maze$ mi svou hracku ukézat a popsat?
Mas ve Skolce/Skole hodné kamarada?

S ¢im si tam hrajete?

Co délate s pani ucitelkou?

Muzes popsat sviij pokojicek?

Muzes$ popsat rodinnou fotku? Kdo je kdo?

. Mas sourozence?

. Co délate s rodici o vikendu — jezdite za babickou,...?
. Mas doma zvitatko? Staras se o ngj?

. Chtél bys mit své vlastni zvitatko, az budes§ vétsi?

. Co bys chtél délat, az vyrostes?

. Jaké obdobi v roce mas nejradéji a proc?

. Jaké je tvé nejoblibenéjsi jidlo?

. Mas néjaké misto, kam chodis s rodic¢i rad?

. Zpivas rad/tancujes/dé€las néjaky sport?

. Zopakuj tato slova: pes, auto, chléb, hrana, bézec, cvicky, rybnik, princezna,

rajce, hrach

Slysis n€jaky rozdil mezi témito slovy? Koule x boule, pdd X pav,

Uhédnes, co se snazim popsat?

- Mame to na obli¢eji a koukame tim.

- KdyZ je horko, kupujeme si to do kornoutku a existuji rizné ptichuté —
vanilkova, ¢okoladova...

- Mato 2 kola a Casto tim jezdime na vylety.

- KdyZ je zima, oblékame si to na hlavu, aby ndm nemrzly usi.

Zkusis vysvétlit, co to je nebo k ¢emu se to pouziva?

- kniha

- auto

- telefon

- Séla
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23. Je jablko ovoce nebo zelenina? Znas jesté néjaké druhy ovoce?

24. Dokazes vymyslet, co je opakem téchto slov?

pravda
smutny
maly
cerna
vitézstvi

muz

24. 7da se ti na téhle vété néco divného?

- Tatinek Sel za prace.

- Moji rodi¢e mit nové auto.

- Dostala jsem dvé panenka.
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Dotaznik pro déti (Spanélska verze)
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19.

(Como te llamas?

[ Tiene sun apodo?

(Qué te gusta hacer?

(Puedes ensefiarme tu juguete favorito? ;Y describirlo?

[ Tienes muchos amigos en la guarderia/escuela?

(Qué hacéis con la maestra?

(Puedes describir tu cuarto?

Mira a esta foto (la foto familiar). ;Puedes describir los miembros de tu familia?

[ Tienes hermanos?

. (Qué haces durante el fin de semana? ; Visitas tus abuelos?

. ¢ Tienes una mascota? ;Cuidas de ella?

. ( Te gustaria tener tu propia mascota cuando seas mayor?

. Qué querrias hacer en el futuro? ;Querrias ser médico/maestro o bombero?

. {Cudl es tu comida més favorita?

. (Cantas, bailas o haces algin deporte?

. ( Te gusta leer?

. Repite estas palabras: estrella, monstruo, croqueta, aceituna, hazmerreir, hache

. (Oyes alguna diferencia entre estas palabras? Beso x peso, bara x barra, herir x

hervir.

Adivina que intento a explicar

- es una parte de cuerpo superior donde estdn los 6rganos como los ojos, las
orejas, la boca...

- una juguete especialmente para nifias, de plastico, tiene el pelo que se puede
peinar

- un objeto de que los padres leen los cuentos

20. ;Intentaras explicar qué es o para qué se utiliza esto?

- el coche
- la leche

- los pantalones

21. ;El platano es la fruta o verdura? ;Conoces otro tipo de fruta?

22. ;Puedes pensar en lo contrario de estas palabras?

- la verdad
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- triste

- bajo

- Negro

- la victoria

- el hombre
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