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Anotace
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The bachelor's thesis deals with a comparative approach to the education of geography at
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traditional and alternative pedagogy. Then a type of alternative pedagogy is introduced,
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method of observation and interview.
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1 Uvod

Zékladni vzdélavani v Ceské republice se nerealizuje pouze na tradiénich $kolach,
existuje zde mnoho alternativ, kde se zak mize vzdélavat. Jednou z alternativ je naptiklad
waldorfska pedagogika. Samotnd alternativni vyuka je rodi¢i v dnesni dobé celkem
vyhledavana, jelikoz nabizi ditéti zcela néco jiného, néz co by ziskal na bézné zakladni
Skole. Zakladni vzdélani je pro déti velice dulezité, jelikoz zde dochazi k socializaci

a predstavuje pro nas vSechny zaklad naseho Zivota v dané spole¢nosti.

Cilem této bakalarské prace je porovnat ptistupy ke vzdélavani zemépisu na dvou
zakladnich skolach a zjistit, jak se 1isi vyuka a pojeti samotného predmétu. Prvni z nich
je klasickd bézna zakladni skola a druha je typ alternativni vzdélavani, a to v dnesni dobé
velmi rozsifena waldorfska pedagogika. Pro vyzkum byly konkrétné zvoleny dvé Skoly,
a to klasicka zakladni Skola a zékladni waldorfské skola v JihoCeském kraji, ve kterych

probihala analyza pfistupu ke vzdélavani v pfedmétu zemepis.

Prace je rozd€lena do dvou ¢asti, v prvni casti jsou rozebrana teoreticka
vychodiska k danému tématu a druhd nésledujici pasaZ je vénovana praktické casti.
V prvni zminéné Casti, tedy v teoretické, jsou charakterizovany nejrizné;jsi pojmy tykajici
se vzdélavani a samotné vyuky zemépisu. Tato Cast obsahuje pfedev§im informace
o vzdélavacim sytému v Ceské republice, déle je zde rozebran rozdil mezi tradiéni
a alternativni pedagogikou, posléze je zde vénovana kapitola jiz zminéné waldorfské

pedagogice a na konci této ¢asti je vysvétlena samotna vyuka zemé&pisu.

Druhé c¢ast bakalaiské prace je vénovana samotnému vyzkumu. Nejprve je
pfestaven vyzkumny cil, vyzkumné otazky, vyzkumny vzorek a v nepoledni fadé¢
vyzkumny design celého vyzkumného Setieni. V praktické casti jsou dale detailnéji
vypsané spolecné a rozdilné charakteristiky ptistupu vyuky zemépisu na vybranych

Skolach a jsou piedstaveny vysledky z provadéného vyzkumu. A v neposledni fadé

vvvvvv



2 Vzdélavaci systém Ceské republiky

Vzd¢€lavaci systém neboli vzd€lavaci soustava ¢i vychovné — vzdélavaci systém
nebo také systém vychovy a vzdélavani piedstavuje jeden z duleZitych pojmu, ktery se
uziva v pedagogice a ve vzdélavaci politice, ktera rozhoduje mimo jiné o rozvoji tohoto

systému a jeho prioritach (Pricha, Mare§ a Walterova, 2013).

Priicha (2009) ve svém dile uvadi, ze vzd€lavaci systém obsahuje veskeré
edukacni instituce a dale zahrnuje edukacni procesy, které jsou uskute¢iiovany uvnitt
téchto edukacnich instituci. V pedagogickém slovniku (Pricha, Mare§ a Walterova,
2013) je tento pojem oznacovan jako soubor vSech Skol, skolskych zatizeni a dalSich
vzdé€lavacich instituci, jejich pracovnikt, finan¢nich a materialnich prostiedkt
a v neposledni fad¢ legislativnich Gprav. Tento komplex zajistuje ve staté realizaci
vzdélavani.

Dulezité je stanovit si vyraz vzdelavani. Vzdélavani je charakterizovano jako
proces, kdy se predavaji znalosti, dovednosti nebo navyky, které jsou posléze osvojovany.
Pfi tomto procesu se rozviji osobnost prostiednictvim pozndvani. Rozviji se predevsim
racionalni a poznavaci schopnosti. Vysledkem tohoto procesu je vzdélani (Dvotakova,

Kolat, Tvrzova a Vanova, 2015).

Lze konstatovat, ze tento systém zahrnuje jak slozku formalniho vzdélavani, tak
sloZzku neformalniho vzdélavani. Formalni vzdélavani pfedstavuje vzdélavani, které se
odehrava ve skolach a jeho funkce, obsah, cile, prostiedky a zplisoby hodnoceni jsou
piesné dané a jsou vymezeny legislativné. Naopak neformalni vzdélavani je takové
vzdélavani, které je uskutechovano mimo formalni vzdélavani. Toto vzdélavani
poskytuje nejriiznéjsi obsahové zameteni ve vzdélavani pro dospélé i mladez. Prikladem
muze byt napiiklad kurz ciziho jazyka ¢i kurz pocitacovych dovednosti (Pricha, Mares

a Walterova, 2013).

Strukturu vzdélavaciho systému podle Prichy, MareSe a Walterové (2013) vytvari
Skolska soustava, mimoskolni vzdélavaci instituce a v neposledni fadé kulturni a osvétové
instituce. Vzdélavaci systém je mnohdy nespravné nazyvan jako jen Skolsky systém
neboli Skolska soustava. Tyto dva dileZité pojmy jsou sice propojeny, ale nejsou totozné.
Vzdélavaci systém je o néco Sirsi pojem a Skolni systém tvoti jeho diilezitou soucast, tedy

jiz zminéné formalni vzdélavani (Pricha, 2009).



2.1 Skolsky systém

Skolsky systém neboli §kolstvi je definovan v pedagogickém slovniku (Priicha,
Mare$ a Walterova, 2013) jako propojeny celek sSkol a Skolskych zafizeni a lidskych
zdroju zajist'ujici formalni vzd€lavani. Lidské zdroje predstavuji subjekty, které provadi
vychovu a vzd¢lavani, ale také zaky a studenty. Samotny vyvoj tohoto systému je
ovlivilovan nékolika faktory, mezi které se fadi politické, ekonomické nebo kulturni
Cinitelé daného statu. Cely systém tvofi jednu z nejrozséhlejsi ¢asti v ramci sektorti
v Ceské republice. Skolstvi je fizeno a z velké &asti financovano statem. Oproti tomu
vzdélavaci systém je o néco Sirsi pojem a Skolni systém tvoii jeho dulezitou soucast, jak

jiz bylo zminéno (Pricha, 2009).

Podle Prichy (2009) soucasny charakter ¢eského skolského systému je ovlivnén
pfedev§im zménami, které probehly v roce 1989. Po téchto podstatnych zménach byl
vytvofen Skolsky systém, ktery je zformulovan Skolskymi zdkony. Soudoby Skolsky
systém v Ceské republice je rozdélen do nékolika hierarchii, které na sebe navazuji:

e mateiské Skoly,

zakladni skoly,

e stfedni Skoly,

e (gymndzia,

e stfedni odborné skoly a stfedni odborna ucilisté,

e niz§i stupen konzervatote,

e jazykové Skoly s pravem statni jazykové zkousky,
e zakladni umélecké Skoly,

e Skoly terciarni / vyssi odborné Skoly, vysoké Skoly a univerzity.

2.1.1 Zakladni skola

Jedna z hierarchii Skolského systému je nazvana zakladni Skola. Soucasna
zékladni $kola v Ceské republice piedstavuje vieobecné vzdélavaci $kolu a je tvofena
deviti ro¢niky. Zakladni Skoly se dé€li na dva stupn€. Prvni znich je prvni stupeni
obsahujici prvni az paty ro¢nik a poté navazuje druhy stupen, ktery je od Sestého rocniku
do devatého. Zakladni Skola je urcena détem od Sesti let, kdy zahajuji svou Skolni
dochdzku. Vstup na zékladni $kolu ma vyznamny vliv na jedince, jelikoZ je to pro néj

ptechod z rodinného prostiedi do zcela nového prostredi (Manak a Janik, 2005).
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V Ceské republice se objevuje nékolik typologii zakladnich §kol. Priicha (2009)
pisSe ve svém dile, ze zdkladni Skoly mohou byt soukromé, vetejné nebo cirkevni. Dalsi
déleni, které rozd¢€luje zakladni Skoly, je celistvost. Zakladni skoly se mohou vyskytovat
S prvnim a druhym stupném dohromady, tudiz se zde nachazi devét ro¢nikd pohromadé
nebo mize byt zastoupen jen samostatny prvni stupen, tyto Skoly se vyskytuji vétSinou
ve venkovské lokalité. Dal$im rozliSovacim kritériem muize byt, podle toho, jaky
vzd¢lavaci program se na zakladni Skole realizuje, poté rozliSujeme standardni anebo
alternativni Skoly. Dals$i odliSeni zakladnich $kol je podle organizace vyucovani, zde se
rozlisuji plnotfidni a malotfidni Skoly. Rozdil mezi témito Skoly je nasledujici, pro
malotiidni Skoly je charakteristické, ze v jedné tfid¢ se nachazi vice ro¢niku pospolu,
kdezto v plnotiidnich $kolach je vzdy v jedné t¥idé jeden ro¢nik. Mezi dalsi kritérium
mizeme zatadit, zda se uplatiiuje ve §kole otevieny nebo selektivni piistup ¢i jaky jazyk
je ve Skole pouzivan. Selektivni pfistup neboli vybérovy je typicky tim, Ze vstup do téchto
kol neni otevieny, jelikoz zaci jsou vzati podle ur€itych kritérii. A v neposledni fadé
déleni zékladnich Skol podle populace zdka. Tyto Skoly mohou byt béZzné nebo se

specialnimi vzdélavacimi potfebami.

2.1.2 Zakladni vzdélavani

Zaci na zakladni §kole b&hem povinné kolni dochazky dosahnou zakladniho
vzdélavani. Zakladnim vzdé€lanim se rozumi podle Skalkové (2007) vzdé€lani, kterého
dosahuje populace ve véku 15/16 let. Funkci tohoto vzdélani je poskytnout solidni
a pevny zdaklad, ktery vede k vSeobecnému rozvoji zaka a vytvari predpoklady pro

nasledujici vzdélavani a také sebevzdélavani populace.

Mandk a Janik (2005) tvrdi, ze na zakladni vzdélavani jsou stile vice a vice
kladeny naroky, a to pfedev§im na jeho kvalitu a jeho samotny vyznam stéale roste. Dale
ve svém dile uvadéji, Zze zakladni Skola ma dulezité postaveni v ramci vzdélavaciho
systému, jelikoz zajiStuje povinnou Skolni dochazku a formuje zdklady vzdélavani

a socializaci pro zaky.

2.1.3 Ramcovy vzdélavaci program

Réamcovy vzdélavaci program (RVP) v pedagogickém slovniku (Priicha, Mares§
a Walterova, 2013) je charakterizovan jako program, ktery vymezuje cilové zaméfeni

vzdé¢lavani a ocekavané vystupy, dale charakterizuje cile, priority a klicové kompetence.
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Tento program piedstavuje vzdélavaci dokument, ktery spolu s projektem Narodni
program vzdélavani v Ceské republice tvoii statni Groven (Janikova, 2009). Narodni
program vzdélavani vytvaii vzdelani jako celek a RVP definuje jednotlivé ramce pro
predskolni, zékladni a stfedni vzdélavani. V ndvaznosti na tyto ramcové vzdélavaci
programy jednotlivé Skoly vytvafeji kolni vzdélavaci programy (SVP). V Ceské
republice je nékolik ramcovych vzdélavacich programt (RVP) (Balada, 2006):

e Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavant,

e Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani,

e Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani zakladni Skola specialni,

e Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia,

e Réamcovy vzdélavaci program pro gymnazia se sportovni piipravou,

e Ramcovy vzdélavaci program pro dvojjazycnd gymnazia,

e Réamcové vzdélavaci programy pro stfedni odborné vzdélavani,

e Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni umélecké vzdélavanti,

e Ramcovy vzdélavaci program pro jazykové Skoly s pravem statni jazykové

zkousky.

2.1.4 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

vvvvvv

vzdélavani (RVP ZV). V tomto programu je uvedeno, ze zakladni vzdélavani ma rozvijet
kli¢ové kompetence u zdka a ma mu pomoct tyto kompetence utvaret. Dale mu ma dat
spolehlivy zaklad v§estranného vzdélani, které je orientované za prvé na praktické jednani
a za druhé na situace blizké samotnému zZivotu. Mezi dilezité kompetence, které zak po
ukonceni zakladni $koly ziska, fadime Sest kli¢ovych kompetenci: kompetence k uceni,
kompetence komunikativni a obcCanské, kompetence k feSeni problému, kompetence
pracovni a kompetence socidlni a persondlni. K témto kompetencim musi sméfovat cely
vzdélavaci obsah a také aktivity a Cinnosti probihajici ve skole, aby tyto kompetence byly

vytvatreny a rozvijeny (Balada, 2006).

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani je obsah tykajici se
zakladniho vzdélavani rozvrhnut do deviti vzdélavacich oblasti. Kazdou tuto oblast tvoii
bud’to jeden vzdélavaci obor anebo nékolik dohromady. Pokud je vzdélavacich obori
vice pohromadé, vétSinou jsou si obsahové blizké (Balada, 2006). Hlavni misto

v uéebnim planu zakladniho vzdélavani tvoii Cesky jazyk a matematika (Jetabek, 1998).

12



Balada (2006) uvadi v Ramcovém vzdélavacich programi pro

vzdelavani nasledujici vzdélavaci obory:

Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk),
Matematika a jeji aplikace,

Informacni a komunikaéni technologie,

Clovek a jeho svét,

Clovek a spoleénost (D&jepis, Vychova k ob&anstvi),

Clovek a piiroda (Fyzika, Chemie, Zemépis, Piirodopis),

Uméni a kultura (Vytvarna vychova, Hudebni vychova),

Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, T&lesna vychova),

Clovek a svét prace.

2.1.5 Skolni vzdélavaci program

zakladni

V navaznosti na RVP $koly vytvaieji své $kolni vzdélavaci programy (SVP).

Janikova (2009) uvadi, Ze $kolni vzdélavaci program (SVP) je dokument, jenZ organizuje

kazda skola realizujici zakladni vzdélavani. Tento vzdélavaci program musi byt v souladu

se zasadami RVP ZV. Skolni vzdélavaci program odrazi ve svém obsahu konkrétni

vzdélavaci zaméry dané Skoly, dale zohlediiuje potfeby, moznosti Skoly, zakt

a v neposledni fadé pozadavky tykajici se rodi¢ti nebo zakonnych zastupct zaka.
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3 Tradiéni a alternativni zakladni Skola

Zékladni vzdélavani a vyu¢ovani v Ceské republice nemusi probihat pouze na
tradicnich Skolach, ale také na alternativnich Skolach pomoci odlisSnych programii

a pfistupu, nez je praveé standardni zpusob.

3.1 Tradiéni Skola

Tradi¢ni neboli bézna, klasicka, standardni ¢i normalni zakladni Skola. Priicha
(2012) konstatuje, ze standardni Skoly ptedstavuji uréity vétSsinové zavedeny standard,
predepsany vzor nebo normu. V Ceské republice tyto standardni $koly lze vétSinou

povaZovat za statni neboli vefejné.

Rydl (1999) uvadi vyznamné charakteristiky tradi¢ni $koly, které se odlisuji od
alternativniho zptisobu vyucovani, ktery bude definovan v nasledujici kapitole. Vyuka
v béznych zakladnich Skoléach se uskutecniuje podle pevného rozvrhu vyucovacich hodin,
ucitel vlastni monopol na pravdu piedavanou zakum, zak plni ukoly podle zadani, je zde
kladen diraz na vnéjs$i motivaci, na pamétné uceni a selektivni vykonovou soutézivost,
vzdélani ve standardnich Skoldch je omezeno prostorem tiidy. Z posledni uvedené
charakteristiky vyplyva, Ze v téchto Skoldch je kladen mens$i dlraz na tvofivost
a iniciativu zaku a ucitela.

Podle Svobodové a Javy (1993) tradi¢ni Skola je pfevazné intelektualisticky
nastavena a nachazi se zde nedostatecny zfetel na komplexni rozvoj jedince jak po strance
emotivni, tak intelektudlni. V tradi¢nim Skolstvi je podcenén rozvoj tviirich schopnosti
a je zde jednostranné zameéteni na uceni. Objevuje se zde napiiklad izolace Skoly od
rodiny, Zivota a kulturnich instituci. Mezi dalsi vytku patii nizka citlivost ucitele viici
zakim, jelikoZ zde probiha jednostranna autoritativni vychova zakladajici se na
posludnosti. Déle se tradi¢énimu $kolstvi vytyka nepfiméfeny pracovni a Zivotni fad Skoly
nebo maly zietel k t€lovychovnym, estetickym a zdravotnickym aspektim vychovy. Tyto
zminéné vyhrady tradi€niho Skolstvi se snaZi naptiklad alternativni Skolstvi nahradit

lepSimi zptsoby.
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3.2 Alternativni Skola

Alternativnimi Skolami se oznacuji Skoly, které aplikuji inovacni postupy
a programy a cilené chtéji odstranit nedostatky vyskytujici se ve standardnich Skoléch,

dale se snazi vyhovét novym pozadavkiim spole¢nosti (Pracha, 2009).

ValiSova a Kasikova (2007) tvrdi, Ze pojem alternativni Skola se zacal objevovat
kolem 70. let 20. stoleti a oznacoval Skoly, které se snazily uspokojit pozadavky

alternativnich Zivotnich stylii nespokojenych s obsahem a organizaci vetejného skolstvi.

Podle Prichy (1996) alternativni §koly tvofi v zahrani¢i neodmyslitelnou soucast
vzdélavacich systémil. V Ceské republice je tento typ $kol povazovan jako néco nového,
provokujiciho a neobvyklého. Svét alternativnich skol je velice dynamicky a tyto skoly

se objevuji vV okamziku stabilizace standardnich skol (Svobodova a Jiva, 1996).

Priicha (2012) uvadi, Ze alternativni Skola nebo alternativni vzdélavani Ize oznacit
terminy jako netradi¢ni Skola, oteviena Skola, nezadvisld Skola nebo volnd Skola.
Alternativnimi  $kolami mohou byt Skoly provozované a zfizované soukromym
subjektem, cirkvi nebo kulturnimi institucemi ¢i sdruzenim rodicd nebo ucitelt. Tyto
Skoly funguji soubézné s vetejnymi skoly, ale stoji mimo né. Alternativni Skoly Ize také
oznacit jako nestandardni, jelikoz se odchyluji od normy neboli standardu. Tato odchylka
je vnimana jako pozitivni, jelikoZ specifické charakteristiky alternativni kol umozni

napiiklad poskytnout vyssi kvalitu vzdélani.

V némeckém pedagogickém slovniku (Schaub a Zenke, 2000) je alternativni $kola
definovana jako Skola, ktera se odliSuje svymi uc¢ebnimi obsahy, cili, formami vyu€ovani
auceni, spolupraci s rodi¢i a organizaci Skolniho Zivota od tradi¢ni §koly a tim je nabizena
jind moZnost vyucovani a uceni. Déle se v definici uvadi, ze tyto Skoly jsou zpravidla

skoly s nevetejnym zfizovatelem.

Naopak v britském pedagogickym slovniku (Lawton a Gordon, 1993) je
alternativni vzdélavani vymezené jako Skolni vzdélavani odlisné od vzdélavani, které je
nabizené statem ¢i jinymi tradi€nimi institucemi. Radikalni koncepce vzdélavani podle

Lawtona a Gordona (1993) jsou spojovany s timto typem Skol.

15



Podle Prichy (2012) alternativni $koly mohou byt statni i nestatni. Nestatni jsou
ziizované soukromym subjektem nebo cirkvi. Dulezité je, Ze se od béznych skol odlisuji

néjakou pedagogickou a didaktickou specifi¢nosti. Odlisnost mtze byt nasledujici:

e Zpusob organizace zivota déti v dané skole nebo vyuky,

e 0bsah, cile vzd¢lavani v kurikularnich programech,

e edukacni prosttedi (komunikace mezi ucitelem a zdkem, vybaveni uc¢eben),
e hodnoceni vykont zaku,

e Vvztahy mezi rodi¢i a Skolou, mistni komunitou a $kolou.

Podle Svobodové a Javy (1993) se alternativni Skoly 1isi orientaci, organiza¢nimi
formami, prostfedky a metodami a obsahem vychovné — vzdélavaci prace vzhledem

k tradiénimu $kolstvi.

Rydl (1999) uvadi nékolik zakladnich charakteristik alternativni formy
vzdélavani. V alternativnich skolach je rozvrh a celkova organizace dne uspotradand podle
zajmu déti a flexibility jejich potteb. Ucitel vykonava roli jako poradce, partnera
a zkugen&jsiho, star§tho kamarada. Zak se rozhoduje sdm o rozsahu a pofadi zadanych
ukolu. Je zde diiraz na vnitini motivaci a objevovani véci a na spolupraci ve skupinkach.
V této forme vzdélavani se Zaci vzdélavaji i mimo prostory tfid a Skoly. A v neposledni

fad¢ je zde kladen dliraz na rozvoj iniciativy a tvofivosti.

Alternativni $kola musi osvobozovat zaky a zaroven musi vSem ucastnikiim
vychovné vzdélavaciho procesu umoznit ziskat zcela nové zkuSenosti, které jim umozni

stat se sebevédomymi, adaptabilnimi a zodpovédnymi v jejich zivote (Rydl, 1994).

Podle Rydla (1994) se stava uceni smysluplnym, pokud aktivuje celého ¢lovéka
(hlava i ruce) a jestlize mohou byt prozivany spojitosti a potfebné nutnosti (8kola a vSedni
svet). V alternativni Skole si zaci a ucitelé tvofi svoji Skolu sami, znamena to, ze si
organizuji jeji vnitfni i vn&jsi podobu a veskery viedni pribéh. Zaci mohou vyjadfovat

vlastni z4ymy pfimocareji a u¢i se mnohem rychleji z vlastniho chténi nikoliv z donuceni.
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3.2.1 Funkce alternativni Skoly

Mezi funkce, které ma alternativni vzdélavani l1ze zahrnout podle Priichy (2012)

funkci kompenzacni, diverzifikacni a inovacni.
Funkce kompenzaéni

Jak vz znazvu této funkce vyplyva, tato funkce znamena, ze alternativni
vzdélavani nahrazuje neboli kompenzuje urcité nedostatky objevujici se ve standardnim

vzdélavani. Alternativni Skoly uspokojuji ty potfeby, jez nemohou splnit statni skoly.
Funkce diverzifika¢ni
Alternativni skoly vznikaji k zajisténi nezbytné plurality vzdélavani. Alternativni
Skoly spolu se statnimi Skolami roz§ituji variabilitu vzdélavacich instituci.
Funkce inova¢ni

vvvvvv

vytvaii prostor, kde se realizuji rizné inovace vzdélavani a experimentovani. Inovace se

tykaji pfedevs§im organizace vzdélavaciho prostoru a obsahu vzdélavani.

3.2.2 Typy alternativnich Skol

Jak jiz bylo zminéno, alternativni Skoly mohou byt soukromé neboli nevetejné
a statni. Priicha (2012) uvadi ve svém dile typologii alternativnich Skol. RozliSuje tfi

skupiny, u kterych posléze uvadi nejvyznamnéjsi alternativni skoly:

1. Klasické reformni Skoly
2. Cirkevni (konfesni) skoly

3. Moderni alternativni skoly
Klasické reformni Skoly

e Waldorfska skola,

e Montessoriovska Skola,
e Freinnetovska Skola,

e Jenska skola,

e Daltonska skola.
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Cirkevni (konfesni) Skoly

e Katolicka skola,
e Protestantska Skola,

e Zidovska skola.
Moderni alternativni Skoly

e Zdrava skola,

e Skola hrou,

e Oteviené vyucovani,

e Integrované uceni,

e Projektové vyucovani,

o Ajiné.

Podle Manaka (1997) klasické reformni $koly jsou Skoly, které vznikly na poc¢atku

20. stoleti ptisobenim reformni pedagogiky. Cirkevni §koly v Ceské republice za¢aly byt
znovu zfizovany po roce 1989. Moderni alternativni Skoly obsahuji riiznorodé vychovné
vzdélavaci zpusoby a systémy netradi¢niho vyuéovani. Tyto Skoly vznikly v 70. letech

naseho stoleti v zapadnich zemich jako vyraz riznych pozadavki na vzdélavani.

Svobodova a Jiva (1993) tvrdi, Ze vyznamnym zdrojem vzniku alternativnich Skol
byla osobni zkuSenost zakladateld téchto Skol. ZkuSenost mohla byt pedagogickd, tak

i mimopedagogicka.

3.2.3 Klima v alternativnich $kolach

Dilezité je nejprve stanovit si, co pfedstavuje pojem klima. Prucha (1996) tvrdi,
ze klima oznacuje soubor psychosocidlnich charakteristik, které jsou vytvateny ve tfide,
Skole ¢i v jiné skupiné, tyto charakteristiky jsou Cleny pedagogické komunity vnimany
a prozivany ci reflektovany. Klima vznikd ptedevSim ze socialnich vztahti mezi zdky
a uciteli, zaky a uciteli navzajem, ale také ze zptsobu fizeni Skoly, z determinantt fyzické
povahy (naptiklad vybavenost u¢eben a skoly). Klima Skoly ovliviiuje velikost dané Skoly
tedy pocet zaka a ucitelt.

v

Podle Prichy (1996) alternativni Skoly maji lepsi a ptiznivejsi klima pro zaky néz
tradi¢ni Skoly. Dlivodem miZze byt naptiklad partnersky vztah mezi Zdkem a ucitelem.
V alternativnich Skolach se vétSinou Zaci a uclitelé znaji navzdjem, vytvari se tim
diveérnéjsi vztahy nez v tradi¢nich skolach, kde je vysoky pocet ucitelti a zakt a toto neni
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umoznéno. V alternativnich skolach se projevuje mensi tendence k individualismu nez na
tradi¢nich Skolach, kde se projevuje mensi soudrznost mezi zdky. Dal§im divodem
lepsiho klimatu v alternativnich $kolach mtize byt jiz vy$e zminény partnersky vztah mezi
ucitelem a zdkem. Ve standardni Skole je udrzovan socidlni odstup mezi zaky a uciteli,
kontrola se zde povazuje za prostfedek zachovani discipliny. Naopak v alternativni Skole

je kladen diiraz na posilovani svého rozvoje a vlastni odpovédnosti.

3.3 Waldorfska Skola

Waldorfska $kola je v Ceské republice patrné nejznaméj$im typem klasické
reformni alternativni Skoly a také je to zfejm¢ nejrozsifenéjsi typ alternativni Skoly
vznikajici na zaklad¢ reformné — pedagogického hnuti. Nejpocetnéjsi zastoupeni ma tento
typ Skoly v Némecku (Prucha, 2012). Podle Zeliny (2000) je waldorfska pedagogika
neboli Steinerova pedagogika jedna z nejznaméjsich a nejrozsifenéjSich alternativnich
Skol v Evropé. Sengoku (2003) uvadi, ze waldorfské $kolstvi se stdva vice znamym a je

to mozna nejrychlejsi rostouci nezavislé Skolstvi ve svéte.

De Sauza (2012) konstatuje, ze rodice, ktefi si vyberou tento typ alternativniho
Skolstvi, jsou povaZovani za staromddni. Presto rodi¢e a pedagogoveé, ktefi znaji
a vyznavaji Steinerovu pedagogiku, jsou si tohoto védomi a vybiraji tento druh Skoly,
jelikoz véti, ze pokud ma dité zdravé télo, vili a dobry emocionalni zivot nenajde zadné

potiZe s intelektualnim a kognitivnim vyvojem.

Waldorfské gkoly v Ceské republice maji postaveni statem uzndvanych
experimentalnich skol (Pricha, 2012). Informovanost o podstaté waldorfské pedagogiky
stale roste (Svobodova a Jiva, 1996) a podle Prichy (2012) oblibenost waldorfské
pedagogiky se mezi rodi¢i v Ceské republice mirné zvysuje, tudiz poéet waldorfskych

skol tak narusta.

Waldorfské Skoly Ize charakterizovat jako nestatni, koedukované, volné
(svobodné) a v§eobecné skoly (Pol, 1995). Ziizovatelem tohoto typu skoly zpravidla neni
stat, ale soukromy zfizovatel. Waldorfské Skoly jsou typem soukromé Skoly v tom
smyslu, Ze rodi¢e plati Skolné, ovSem c¢ast rozpoc€tl je financovano i ze statnich zdrojt,
dostavaji tytéz financni pfispévky jako Skoly statem ziizované (Priicha, 2012).
Waldorfské skoly jsou zakladany z podnétu zajmové skupiny nebo sdruzenim uditela,

rodi¢i a dalSich stoupencti waldorfského hnuti. VEtSinu piijmut skoly vytvaii ptispévky
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¢lentd do spolkovych fondil, vytézky ze spoleCensky prospésnych a kulturnich akci,

rodi¢ovské prispévky a vV neposledni fadé¢ statni dotace (Svobodova a Jiva, 1996).

3.3.1 Zakladatel Rudolf Steiner

Pricha (2012) uvadi, ze zakladatelem waldorfské pedagogiky je rakousky filozof
a pedagog Rudolf Steiner. Rudolf Steiner se narodil v roce 1861 a zemfel v roce 1925.
Rudolf Steiner byl velice vzd€lany clovék a vytvoril filozoficko — pedagogickou
soustavu, ktera se zabyva vychovou clovéka. Tato koncepce je oznaCovana jako
antroposofie. Praktického vyuziti dosla teorie antroposofie v podob¢ alternativni $koly.

Podle Svobodové a Javy (1996) Rudolf Steiner po zalozeni waldorfské Skoly
organizoval pfednaskové cykly a stale zveleboval pedagogickou antroposofii pfedevs§im
pro skolni praxi. Samotny nazev waldorfska Skola pochéazi ze slova Waldorf, coz byla
némecka obec u Stuttgardu v Némecku, kde byl tento typ alternativni Skoly poprvé ziizen
vroce 1919. Richter (2013) uvadi dilo Rudolfa Steinera s nazvem Vychova ditéte

Z pohledu duchovni védy, kde konkretizoval své myslenky na zdklad€ duchovni védy.

3.3.2 Antroposofie

Waldorfska pedagogika vychazejici znauky o c¢lovéku je =zalozena na
antroposofii, coz je moderni empirickd véda (Richter, 2013). Antroposofie oznacuje
soustavu filozoficko — pedagogickych nazord, které vybudoval mysSlenkovy tvirce
waldorfské pedagogiky Rudolf Steiner. Tato soustava tvoifi vychodisko waldorfské
pedagogiky. Antroposofie je véda o podstaté ¢lovéka, filozofie, ale také duchovni véda,
jez se jako cesta k poznani byti ¢lovéka vyc€lenila z védy theosofie. Antroposofie ma
prvky filozofie, pfirodni mystiky, okultismu a také souvisi s kiest'ankou orientaci. Steiner
byl zastancem toho, ze ¢lovek vlastni ihned po narozeni pfirozené vnitini tvorivé sily,

které¢ mu pomahaji k tvorbé novych duchovnich hodnot (Svobodova a Jiva, 1996).

Steiner (1995) konstatuje nejlepsi zptisob, jak poznat waldorfskou Skolu a jak se
seznamit s jejimi podstatnymi principy, je ziskani v€domosti samotné antroposofické

duchovni védy.
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3.3.3 Organizace skoly

Podle Valisové a Kasikové (2013) waldorfska Skola je dvanactileta vSeobecné
vzdé¢lavaci skola, ktera je plné€ organizovana a rozd€luje se na dva stupné, prvni z nich je
zakladni stupeni a druhy stupeni se nazyva vyssi stupeni. Obvykle ji predchazi matefska

Skola a navazuje na ni 13. ro¢nik, ktery pfipravuje studenty k maturité (Pricha, 1996).

Svobodova a Jiava (1996) uvadi ve svém dile, ze v soucasnosti waldorfska skola
ma jinou sestavu nez puvodné ziizena zakladatelem Rudolfem Steinerem, tato $kola byla
koncipovana jako volna Skola, jez byla specifickym typem v jedenécti tfidach s deviti
béhy. V Ceské republice je nyni waldorfsky typ $koly rozdélen podle &eského

vzdélavaciho sytému:

e predskolni stupen, ktery je reprezentovany matetskou skolou,
e zakladni skola (prvni a druhy stupetl),
e Stfedni Skola,

e 13. ro¢nik s moznosti maturity

Kasper a Kasperova (2008) rozdéluji pojeti waldorfské pedagogiky na ti

vyvojove faze ditéte:

o faze do 7 let (dochazi k vyvoji téla, dité¢ se uc¢i predev§im napodobovanim
a je tedy dulezity vzor rodicu a také ucitele),

o faze do 14 let (dit¢ je dost zralé pro skolni vyucovani, ¢ast jeho sil se méni
Vv sily paméti, ale jesté nepfevlada abstraktni mysleni),

o faze do 21 let (vyvoj abstraktniho mysleni, hlubsi duchovni nahled k sob¢
samému, na svét a podstatu ¢loveka, rozviji se mysleni a citéni, ale 1 postoje

a hodnoty).

Koepke (2013) se zabyva také vyvojovymi obdobimi ditéte, ve kterych dochazi
ke zménédm jeho chovani, pfistupu k lidem, ale i vécem ¢1 vyvoji motoriky a smysli. Pro

tohoto autora jsou stéZejnimi body sedmy, devaty a dvandcty rok ditéte.

Waldorfska skola je poskytovana vSem détem bez ohledu na to, k jaké rasové
piisluSnosti nalezi, jaky pivod maji jejich rodiCe ¢i jaké ndboZenstvi vyznavaji. Ve
ttidach jsou déti rozdéleni do skupin, toto rozd€leni zajiStuje pospolitost a spolupraci
mezi zaky s riznymi nadani, socidlniho piivodu a profesionalnich aspiraci (Svobodova

a Juva, 1996).
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3.3.4 Cile a ukoly

Podle Svobodové a Jivy (1996) cilem waldorfské Skoly je byt Skolou pfitomnosti
pro budoucnost. Jak uz bylo zminéno dulezitym prvkem antroposofie je ¢lovek, tudiz
ukoly prameni z pozadavkt moderniho zivota v oblasti vzdélavani, vychovy a kultivace
zivota Skoly. Waldorfska pedagogika se snazi vychovavat ¢loveéka ke svobod¢ a rovnosti.

V zécich probouzi zvidavost, vécny zajem a svobodnou vili ucit se.

Déle Svobodova a Juva (1996) uvadi, ze mezi dalsi dilezité¢ znaky waldorfského
hnuti patii podpora tvotivosti ¢loveéka a schopnost spoluvytvaret spole¢nost. Védecké
poznatky propojuje s prozitkem, postojem, nazorem a vytvafenim dovednosti. Zak se
nauci vcitit se do druhého, byt tolerantnim clovékem, byt otevieny svétu a mit védomi
spolecenské odpovédnosti. Béhem vyucovani se rozviji rozum, vile i cit, toto je dosazené
praktickymi, uméleckymi a intelektudlnimi ukoly. Podle Ronovského (2011) cilem
waldorfské pedagogiky je podpofit v ditéti rozpoznéni jeho vlastni individualni podstaty
a propojeni této podstaty se svétem. Waldorfska Skola usiluje o vyrovnany rozvoj

uméleckych, rozumovych, praktickych, socidlnich a kreativnich dovednosti.

3.3.5 Vzdélavaci plan a osnovy

Vzdélavaci plan ve waldorfské skole se nekryje s plany, které jsou na vefejnych
Skolach (Richter, 2013). Svobodova a Jiva (1996) uvadi, ze ve waldorfské Skole
neexistuji presné ucebni plany, které¢ zname z tradi¢ni Skoly. Waldorfskd Skola vychazi
z antroposofického centralniho postaveni ¢lovéka a z jeho vyvojovych fazi s mezniky
v7.,9, 12 a 14. roce zivota. Ucebni plany jsou tomuto ptizpiisobeny. Dulezité jsou
vztahy mezi jednotlivymi pfedméty a jejich obsahy v horizontalnim 1 vertikdlnim sméru.
Ucitelé pracuji s doporu¢enymi tématy, okruhy a zdkladnimi liniemi, které urcuji smér
pedagogické prace. V uc¢ebnim planu je patrna snaha dosdhnout souladu mezi uménim,

védou a duchovnimi hodnotami (Ronovsky, 2011).
Prevazna cast vzdélavaciho planu je povinna pro vSechny zaky. Na waldorfské
Skole az na par vyjimek neexistuje diferenciace mezi pohlavimi. Pfedméty jako dilny,

rucni prace, technologie nebo zahradnictvi navstévuji jak divky, tak chlapci (Richter,

2013).
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3.3.6 Organizace vyucovani a rozvrh hodin

Podle Richtera (2013) pii tvorbé rozvrhu hodin, vzdélavaciho planu i vybéru
tématu ve vyucovacich predmeétech se snazi brat ohled k rytmickému pribéhu Skolniho
roku, tydne i dne. Vychova a vzdélavani ve waldorfské pedagogice jsou podfizeny tomu,

aby rozvijely a podnécovaly aktivitu ditéte, jeho potieby a zajmy (Prtcha, 2012).

Zvlastnost tykajici se vyuc¢ovani ve waldorfskych Skolach je soustfedéni latky do
epoch. Epocha je charakterizovana jako pevné vymezena vyucovaci jednotka s jasnym
obsahem, jez umoznuje se koncentrovat na jednu véc tak dlouho, jak je to nezbytné
s ohledem na vyvojové stadium, ve kterém se zak nachazi. Epochu tvofi sjednocené dveé
az tf1 vyucovaci hodiny, ve kterych se po dobu tfi az Sesti tydnll vyucuje tentyz predmét.
Vyhodou vyucovani v epochach je, Ze se ucitel mize ptipravit na nasledujici obdobi
velice dukladné po strance metodické, obsahové a didaktické. Latka je probirana
Vv detailech a intenzivné€. Epocha se dvakrat rocné opakuje a timto se se procvici
vzpomindni a zapominani, piesto se témata opakuji na jiné trovni v jinych souvislostech
znovu. Pti epochové vyuce si zaci vedou epochové sesity, které slouzi misto ucebnic

(Svobodova a Java, 1996).

Vyuka v epochich poZaduje samostatnou praci ve formé tvorby epochovych
seSitll, vyuka je tedy bez ucebnic, ale s pouZzitim doporucenych encyklopedii a dalSich
pomiicek. Zak mé piednost pfed ucebni latkou, to znamena e uditel pFizpisobuje
vyucovani individualnim nadanim a slabostem zakt. Epochové uceni pomahd détem
proniknout hloubé&ji do probirané latky a davat méné domcich ukolt. Cela tfida pracuje
jako celek, v pospolitosti a spolupraci. Tvircem ucebniho planu ve waldorfské

pedagogice je ucitel (Svobodova a Jiva, 1996).

Kormé epoch je typickd pro waldorfskou Skolu moznost pojmout mezioborova
témata ve forme projektu. Tyto projekty nékdy vyzaduji opustit ramec Skoly a spolupraci

s mimoskolnimi zatfizenimi a institucemi (Richter 2013).

Richter (2013) tvrdi, Ze pasivni ucebni pomtcky, jako jsou ucebnice tradi¢niho
typu, nejnovejsi technologie, sekundarni prameny oslabuji kontakt mezi Zakem
a ucitelem. Tyto ucebni pomuicky nalezneme na waldorfskych Skolach v omezeném
uplatnéni, a to pfedev§im na vysSim stupni, kdy je potfeba napiiklad samostatna prace.
Aktivni uc¢ebni pomucky, tedy primdrni literatura, pracovni listy, statistiky nebo sbirky

textll jsou spiSe soucasti vyuky na stfednim stupni.
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Predméty ve Skole waldorfského typu jsou rozdéleny na hlavni a vedlejsi. Mezi
hlavni pfedméty fadime matefsky jazyk a literaturu, ¢teni, matematiku, pfirodopis,
chemii, d&jepis, zemépis, socidlni nauka a umélecké vyucovani. Mezi vedlejsi neboli
odborné pfedméty vyucovany ve waldorfské pedagogice se fadi eurytmie (zvuky, feé
a hudba vyjadieny ladnymi pohyby), cizi jazyky, ru¢ni prace, hudba a nabozenstvi. Klade
se diraz na rozvoj ditéte vuméleckych a praktickych oborech (ValiSova

a Kasikova, 2013). Odborné predméty vyzaduji stale cviceni (Svobodova a Jiva, 1996).

Soucasti vyucovani jsou nejrizngjsi tfidni zajezdy, exkurze, praktika, prace
v dilnach a odbornych pracovnach nebo prace na skolnich pozemcich (Svobodova a Jiiva,

1996).

Rozvrh hodin je potfédan tak, ze den zacina asi ptilhodinovym vstupem, kde se
zaci szivaji a privitaji se s ucitelem a potom plynule piechédzeji do vyucovani v epose.
Hlavnim organiza¢nim ttvarem je epocha, kdy je Zak nejvice aktivni. Nasleduji vétSinou
dvé hodiny po 45 minutdch, ve kterych se probiraji cizi jazyky, eurytmie, ndboZenstvi
nebo pracovni vyucovani. Odpoledne, kdy jsou Zaci unaveni a méné soustfedéni, jsou
zatazovany predméty umélecké, praktické a t€lesné aktivity. Béhem tydne je v rozvrhu

méné hodin nez ve standardni Skole (Svobodova a Jiva, 1996).

Waldorfské Skoly jsou proti zkouSkam, které svym vybérovym principem jen
naruSuji vyvoj ditéte a chod vzdélani. V nizSich tfidach tedy k Zadnym zkouSkédm
nedochazi. Ve vysSich ro¢nikdch se musi brat ohled na zkuSebni ptedpisy, musi byt

zajisténo napojeni na odborné vzdélani (Carlgren, 1991).

ValiSova a Kasikova (2013) tvrdi, ze ve waldorfskych Skolach jsou uzivany
metody hromadného, individualniho a skupinového vyucovani a je zde kladen diiraz na

spolupréci a rozvoj socialniho citéni ditéte.

3.3.7 Skolni vysvédéeni a hodnoceni

Ve waldorfské pedagogice neexistuje zkouseni. Zaci a uditelé se pravidelnd
presvédCuji o pokrocich, které ve studiu vykonali a podle nich pfizplisobuji praci, aby
vychovné — vzdélavaci cile vyuCovacich predmétu byly naplnény (Svobodova a Jiva,
1996). Zaci nejsou hodnoceni znamkami, ale vykony jsou ocefiovany charakteristikami,

jez zahrnuji i doporuceni pro jeho dalsi vyvoj (Pricha, 2012).
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Na konci $kolniho roku zaci dostanou vysvédceni v podobé pisemného vyjadient,
kde je popsan dosazeny stav dovednosti a védomosti. Také je zde vysvétleno, ¢eho zak
dosahl s porovnanim s minulym obdobim. U¢itel vyzdvihne vynikaji vykony a poukazuje
na slaba mista a nabizi rady. Hodnoceni 1ze zménit na klasickou klasifikaci, pokud o to

rodi¢e pozadaji (Svobodova a Jiva, 1996).

V poslednim ro¢niku na zakladni $kole zaci zpravidla vytvaii ro¢nikové prace,
kde se snazi spojit prvky umélecké, praktické a teoretické. Téma rocnikové prace si zvoli

zaci zcela sami (Richter, 2013).

3.3.8 Ucitel

Ucitel, ktery vyucuje na waldorfské Skole musi mit specialni Skoleni. Zakladem
je studium antroposofické antropologie, tedy vysokoskolské vzdélani nepostaci. Ucitel
slouzi jako vzor, ktery zaci napodobuji. Kvalita uceni zavisi na osobnostnich kvalitdch
ucitele. Ucitel by mél skloubit dusevni, télesné a duchovni vzdélavani. Dulezité je, aby
se ucitel soustiedil na jednotlivé déti a rozvijel jeho individualni schopnosti (Svobodova
a Java, 1996). Pricha (2012) uvadi, ze ucitele, ktefi vyucuji na waldorfské skole jsou
charakterizovani jako svobodni a nejsou vazani osnovami a vyuku planuji ve spolupraci
S zéky.

Pol (1995) piSe, ze nejvyrazn&j$im piedstavitelem z ucitelského sboru je na
waldorfskych skolach tfidni ucitel. Steiner doporucoval, aby t¥idni uditel pracoval s détmi
nejlépe po dobu 9 let, co se tyka zakladniho stupné. Déle na waldorfskych skolach ptisobi
eurytmisté a nékdy byvaji soucasti ucitelského sboru také 1€kafi, kteti poradi s otazkami

tykajici se vychovného procesu.

3.3.9 Waldorfské $koly v Ceské republice

V Ceské republice se nachazi celkem dvacet waldorfskych matetskych skol, dale
dvandct zékladnich Skol postavenych na waldorfské pedagogice a v neposledni fad¢ Ctyti
stiedni Skoly. VétSina z téchto Skol maji statni charakter, jen tfi ma na starost soukromy

ziizovatel (Zakladni Skola Svobodna a Mateiska Skola Pisek: O Skole, 2021).

ékoly nalezneme konkrétné v téchto méstech: Praha, Pribram, Pisek, Pardubice,
Semily, Ostrava, Brno, Karlovy Vary, Olomouc, Ceské Budgjovice, Plzefi, Tabor,
Litoméfice, Liberec, Mnichovo Hradisté a Zd’ar nad Sazavou (Asociace waldorfskych

skol v Ceské republice: Skoly, 2008).
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4 Zemépis

4.1 Vyuka zemé&pisu na 2. stupni ZS

Ramcovy vzdélavaci program charakterizuje pifedmét zemépis jako jeden
z pfedmétt z oblasti Clovék a pifroda. Do této oblasti patii dalsi vzdélavaci obory, a to
fyzika, ptirodopis a chemie. Tato vzd¢lavaci oblast zahrnuje problémy, které se tykaji
pfirody, poskytuje zakiim potfebny zaklad pro lepsi pochopeni a vyuzivani soudobych
technologii a zaroven jim pomahd se orientovat v bézném zivoté. Propojenim
jednotlivych zminénych predméth zaci postupné pozndvaji mnohotvarnost a sloZitost
skute€nosti, souvislosti mezi lidskou ¢innosti a stavem pfirody, zavislost ¢lovéka na

ptirodnich zdrojich nebo vlivy lidi na zivotni prostiedi a lidské zdravi (Balada, 2006).

7k se na druhém stupni pomoci zemépisu neboli geografie nauci problematikdm
jako jsou geografické informace, zdroje dat, kartografie, topografie, ptirodni obraz zemé,
regiony svéta, spoledenské a hospodaiské prostfedi, Zivotni prostiedi, Ceskéa republika

a v neposledni fadé se dozvi néco o terénni geografické vyuce (Balada, 2006).

Vzhledem k tomu, Ze zemé&pis ma piirodovédni i spoleCenskovédni charakter,
mohou byt néktera témata podle RVP ZV realizovany i V jinych vzdélavacich oblastech.
Velky prostor k realizaci tématiky tykajici se zemépisu poskytuji také prifezova témata,
kterd jsou v RVP ZV vymezena. Zemépisna témata maji blizko k t€émto prifezovym
tématim — Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, Multikulturni

vychova nebo Enviromentalni vychova (Balada, 2006).

VyuZit 1ze 1 zemépisny seminaf, diky kterému lze realizovat vyuka zemé&pisnych
témat. Je to zptsob volitelného pfedmétu, prostiednictvim tohoto predmétu se zaci, ktefi

maji o zemépis zdjem, dozvi vice informaci (Houdkova, 2003).

Hajek (2003) konstatuje, Ze vyuka zemé&pisu zacina v Ceské republice v Sestém
ro¢niku. Cely proces vzd€lavani smétuje predev§im k ziskani védomosti, navyku
a dovednosti, které¢ zak vyuzije v obanském zivoté, prostfedi a v prostoru, ktery ho
obklopuje. Mezi dalsi cile vzd€lavani v zemépisu patii, naucit zaky spravné klast

nejruznéjsi geografické otazky a umét na né€ najit posléze odpovéd'.
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4.2 Vyuka zemépisu na waldorfské skole

Podle Svobodové a Javy (1996) se zemépis nevyucuje v uzkém pojeti jako
samostatny predmét, ktery je odd€leny od ostatnich, ale ma souvislost s ptirodnimi

védami nebo s cizimi jazyky.

Richter (2013) tvrdi, Ze tukolem zemépisného vyuCovani je doprovazet
a podporovat zaky v jejich duSevnim, fyzickém a duchovnim vyvoji, stejné jako ve vSech
pfedmétech vyucovanych na waldorfské Skole. Vyuka zemépisu by méla projevit

v zadkovi zajem o svét a odvahu k Zivotu.

4.2.1 Vzdélavaci cile zemépisu pro 6. - 9. ro¢nik

Po patém skolnim roce prechazi vlastivéda na zemépis. V reakci na vyvojove
psychologickou situaci zaka méni vzdélavaci plan své téziste, zak je veden bliz k zemi
tim, Ze se vychazi z okoli jeho bydlisté (Richter, 2013). Podle Rudolfa Steinera vstoupi
déti na tizemi skuteCnosti, kterému se nevyrovna v dilezitosti zadny dal$i orientacni
piedmét. ,, Clovék, jemuz se zemépis podavd rozumné, je viici svym bliznim mnohem
laskavejsi nez takovy, jez se V souziti v prostoru nenaucil. * (Carlgren, 1991, s. 163).
Zaroven se nauci brat ohledy na ostatni. DileZitym krokem ve vyvoji ditéte je tvorba
vlastni mapy oproti tvofeni situaéniho planu bezprostfedniho prostiedi ve vlastivéde. Aby
déti porozuméli mapadm, musi si je namalovat sami, jelikoz az v jedenécti nebo dvanacti

letech se u déti rozvine schopnost k abstrakci (Carlgren, 1991).

Podle Carlgrena (1991) v 6. tfid¢ zaci zacinaji chéapat chemické a fyzikalni
zakonitosti. Nyni vyuka zemépisu pfinasi zakiim skutecnosti, které rozsiiuji jejich obzor.
Vyuka se nyni zaméfuje na oblasti, jako jsou astronomie, mineralogie, meteorologie. Zaci
poznavaji hospodaiské poméry odlisnych krajin a postupné poznavaji celou zemi. Zék si

rozsifi pohled na celou Evropu (Richter, 2013).

V 7. a 8. roéniku maji déti zalibu v tabulkach, diagramech. Ve vysvétlovani latky
se bere stale vétsi zietel na duchovni zivot a kulturni tradici (Carlgren, 1991). Podle
Richtera (2013) v 7. ro¢niku nastava prechod ke kulturnim pomérim jednotlivych ¢asti
Zemé& od hospodatskych aspektt. V 8. tfid¢ je kladen diraz na vzdjemny vztah mezi
lidskou individualitou a svétem. Zaci se vénuji duchovné duSevnim Zivotem narodd

a vznikem jejich kultur. V 9. tfid¢ se Zaci vénuji riznym dé&jum, které se déji na Zemi
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a nauce o zemich uZz neni tolik vénovana pozornost. Diulezitd problematika v devatém

ro¢niku je geologie.

4.3 Vyukové metody vyuzivané ve vyuce zemépisu

Mezi zakladni metody vyuky z aspektu didaktického vyuzivané v jakémkoliv
predmétu na zakladni Skole lze zatradit podle Manaka (1997) metody slovni, které
zahrnuji monologické metody (vysvétlovani, vyklad, vysvétlovani, ptrednaska), dale
dialogické metody (diskuse, dialog, rozhovor), dal$i slovni metoda je prace s uéebnici ¢i
knihou. Do metod slovnich fadime také metody pisemnych praci (pisemna cvi€eni). Dalsi
skupinou jsou metody nazorné¢ — demonstracni, do této kategorie patii pozorovani
predmétii a jevd, demonstrace statickych obrazii, projekce staticka a dynamicka,
predvadéni (pokusti, modeld, ¢innosti ¢i predméttr). Dalsi seskupeni metod se nazyva
metody praktické, kam pfislusi zZdkovské laborovani, nacvik pohybovych a pracovnich
dovednosti, pracovni €innosti a grafické, vytvarné ¢innosti.

., Metoda vyuky Ize vymezit jako usporadany systém vyucovaci cinnosti ucitele
a ucebnich aktivit Zdkii orientovany na dosazeni danych vychovné — vzdéldavacich cili. *

(Manak a Svec, 2003, 5.23).

Maiidk a Svec (2003) uvadi dali rozdéleni vyukovych metod, a to rozdéleni do
tfi kategorii. Prvni kategorie vyukovych metod nazyvaji klasické vyukové metody, které
slouzi ke zprosttedkovani dovednosti a védomosti. Ucitel zde pfedava informace zakovi.
Dalsi skupinou jsou aktivizujici metody, mezi tyto metody fadime napiiklad didaktické
hry, diskusni metody ¢i metody zakladajici na feSeni uréitého problému. Cilem téchto
metod je zapojeni 7kl do vyuky. Posledni kategorii jsou komplexni vyukové metody,
kam lze zatadit brainstorming, projektova vyuka anebo vyuka pomoci pocitacové

techniky.

Ve vyuce zemépisu lze vyuzit nékolik vyukovych metod, mezi které lze zaradit
naptiklad aktiviza¢ni metody, které jsou vhodné pro vyuZiti v ivodni ¢asti hodiny. Mezi
aktivizacni metody se fadi naptiklad brainstorming, kde zaci shromazd’uji napady na
urcité téma Ci otazku. Dale mohou byt vyuzity kognitivni metody, které pomtzou détem
pochopit obsah a vyznam dané vyucované latky. Mezi tyto metody pfislusi naptiklad
myslenkové mapy. Dllezitymi metodami vyuzivané v jakékoliv vyuce tedy i v zemépisu

nalezi komunikacni metody, které jsou charakteristické, kdy zéci s ucitelem komunikuji
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a pfedavaji si poznatky a informace. Komunika¢ni metoda mtize byt kladeni otazek nebo
prezentace ¢i stimula¢ni hra, ktera se zamétuje na simulaci urCitych ptipadi a probléma.
Diulezité jsou také kompoziéni metody neboli psani. Zde zici mohou pracovat

S nejriznéj$imi prameny (Sieglova, 2012).

Podle Houdkové (2009) je dulezité vybrat vhodnou vyukovou metodu, a to
I v zemépise. V predmétu zemépis by mél ucitel stiidat rizné formy vyukovych metod.
Houdkova (2009) uvadi jako ptiklad vyukovych metod hadanky, brainstorming, hry.
Vyuka by mé¢la probihat i mimo klasickych uc¢eben, napiiklad v poéitatovych, specialnich

zemépisnych tiidach anebo v terénu (exkurze, mapovani, terénni cviceni).

Mezi vyznamné pomucky pii vyuce zemépisu patii nasténné mapy, ukazky
ptirodnin, globy, kompasy, atlas svéta, atlas Ceské republiky, slepé mapy, ucebnice,

pocitaova technika (Hajek, 2003).
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5 Vyzkumna cast

5.1 Uvod

Cilem této vyzkumné casti je popsat jednotlivé odliSnosti ¢i podobnosti vyuky
zemépisu na dvou mnou zvolenych zékladnich Skoléch, které maji rozdilny pfistup ke
vzdelavani. Pred samotnym vyzkumem na vybranych Skolach byly polozeny vyzkumné
otazky a vyzkumny vzorek, kde samotny vyzkum bude probihat. Pro vyzkumny vzorek
byla pfedem vybrana jedna zakladni Skola a jedna zakladni waldorfska skola. Tyto Skoly
se nachdzi v Jihoceském kraji a vyzkum se uskutecnil béhem mésice kvéten a cerven
vroce 2021. Jako vyzkumné metody byly zvoleny pozorovani, rozhovor a analyza
Skolnich dokumenti. Posléze v této vyzkumné ¢asti prace budou vysvétleny vysledky
z vyzkumného Setfeni a odpovédi na jednotlivé polozené vyzkumné otazky. Dilezité je
zminit thned na zacatku, ze vysledky vyzkumného Setfeni nemusi platit pro vSechny
tradi¢ni zdkladni nebo waldorfské Skoly. ZaleZi na pfistupu samotné Skole, ale také na
vyucujicich a v neposledni fadé na samotnych zacich. Vybrané $koly a tiidy jsou tedy jen

prikladem, jak se mize pfistupovat k vyuce zemépisu a jak miize probihat.

5.2 Vyzkumny cil

Hlavni cil vyzkumu této bakalaiské prace spo¢iva v porovnani pfistupu vyuky
zemépisu na vybrané bézné zékladni Skole a na vybrané zékladni Skole waldorfské, jez
byla zvolena jako typ Skoly vyuzivajici alternativni program. Cilem bude zjistit
podobnosti a rozdily na obou typech vybranych $kol. Ve vyzkumu budou porovnavany
ptipravy uciteld a zakl na vyucovaci hodinu, komunikace mezi zdkem a uditelem,
didaktické pomiticky ¢i vyucovaci metody Vramci vyuky zemépisu a také obsah

a struktura samotné vyuky zemépisu.

5.3 Vyzkumné otazky

VOL1: Jaké jsou podobnosti a rozdily ve struktufe a obsahu vyuky zemépisu na

vybrané bézné zakladni Skole a zakladni waldorfské Skole?

VO2: Jaké vyucovaci metody a didaktické pomiicky vyuzivaji ucitelé na vybrané

waldorfské skole a bézné zékladni Skole béhem vyuky zemépisu?
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VO3: Jak se ptipravuji na vyucovaci hodinu zemépisu ucitelé a zaci z hlediska

posuzovanych skol?

VO4: Jak probihd komunikace mezi ucitelem a zakem a mezi zaky navzajem na

vybrané zakladni bézné Skole a waldorfské skole?

5.4 Vyzkumny vzorek

Jako vyzkumny vzorek bézné zakladni skoly jsem si zvolila Skolu, ve které¢ jsem
absolvovala vstupni praxi ze zemépisu tento rok. Tato Uplna zakladni Skola se nachézi

v Ceskych Budgjovicich. Ztizovatelem koly je magistrat mésta v Ceskych Budé&jovicich.

Povinnou $kolni dochézku zde vykondvaji Zaci, kteti pochazi ptimo z mésta, a to
z tamniho sidlisté. Vyskytuje se zde prvni i druhy stupenn zakladniho vzd€lavani,
jednotlivé ro¢niky jsou vzdy rozdéleny do tii az étyt tiid. Détem je poskytovana skolni
druZina ¢i Skolni knihovna, moderni hfi$t€ a Skolni jidelna. Vize této Skoly je jasna
koncepce zaméfena na demokratické principy, otevienost a v neposledni fadé na
vSestranny rozvoj zakl. Pro pracovniky je nabizené vybavené pracovni zazemi, které
napiiklad zahrnuje fitcentrum. V uéebnach jsou zaktim poskytnuty moderni pomiicky

K vyuce a ucebnice, které jsou pribézné modernizovany.

Skola spolupracuje napiiklad s Pedagogickou fakultou Jiho¢eské univerzity
v Ceskych Budgjovicich, se Zoologickou zahradou v Hluboké nad Vltavou, kde se §kola
stala patronem tygra ussurijského, je zde také navazana spoluprace s Fotbalovou
akademii JihoCeského kraje. Pozorovani probihalo v 6. ro¢niku, tedy u zakt ve véku 11
a 12 let a byli zde ptitomni vSichni, tedy15 zakt. Z toho byla jedna divka a 14 chlapci.
Z4dny 7ak nemél specialni poruchu pozornosti ¢i uéeni, tudiz zde nebyl potieba ani
asistent pedagoga. Tato tiida je jedna ze t¥id vyskytujici se ve Skole, kterou navstévuji
fotbalisté, tudiz se jednalo a fotbalovou tiidu. A jako pedagog, se kterym byl proveden

také rozhovor, byla zvolen vyucujici, ktera u¢i zemépis pét let.

Jako kazda zakladni Skola, tak i1 tato zminéna zékladni Skola ma sviij Skolni
vzdélavaci program pro zékladni vzdé€lavani, ktery je pfimo dostupny na webovych
strankach této zakladni Skoly a vychazi ptedev§im z Rdmcového vzdélavaciho programu
pro zékladni Skoly a z koncepce, jez je vytvofena ze spoluprace pedagogického sboru

a pozadavki od rodi¢ti. Nazev SVP je Skola na miru.
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Co se tyka vyuky zemépisu, zadk ma na druhém stupni v Sesté a sedmé tiidé dve
vyucovaci hodiny vénované zemépisu a v osmém a devatém roc¢niku o hodinu méné.
Skola vyuzila na vyuku zemépisu jednu z disponibilnich hodin, a tak posilila vyuku
zemepisu v Sestém rocniku na dvé hodiny béhem tydne. K vyuce zemépisu slouzi ucebna
zameétena prave na vyuku zemeépisu, kde jsou dispozici nejriznéjsi ucebnice, zavésené
mapy, atlasy a jiné pomicky. Krozvoji klicovych kompetenci jsou
organizovany exkurze, projekty a vyuka v pocitacovych uceben (Zakladni Skola M4j 1.
O skole, 2021).

Pro volbu waldorfské skoly jsem se rozhodla zvolit jednu z waldorfskych skol
Vv Jihoceském kraji. Cely ndzev této Skoly je Zakladni Skola Svobodna a Mateiské skola
Pisek. Moto této Skoly je: ,,V tcté pfijmout, v ladsce vychovat, ve svobod¢ propustit.*
Zakladni §kola Svobodna byla jedna z prvnich kol, ktera v Ceskoslovensku zahajila svou
¢innost postavenou na waldorfské pedagogice. Za ztizovatelem skoly stoji mésto Pisek

a je prispévkovou organizaci.

Waldorfska Skola v Pisku se snaZzi o naplnéni pedagogiky Rudolfa Steinera.
Ucitelé plsobici na této sSkole jsou priivodci Zakd. Na Z&ky je nahlizeno jako na
individualni bytosti a ucitelé v nich probouzi city, viile a mysleni. Cela skola se mimo
Jjiné pokousi, aby pisobila na zdravy télesny vyvoj zaka a jeho dusevni rozvoj. Dulezité
je, aby vyucujici udrzovali v détech chut’ ucit se novym vécem a objevovat je. Mezi dalsi
cil této skoly patii vyvolani vnitiniho zajmu u zaka.

Co se tyka zéakladni Skoly, tak tato Skola je uplnéd s deviti ro¢niky, pficemz
v kazdém roc¢niku je vétSinou jedna tiida, nyni $kolu navstévuje zhruba 236 zaki. Ve tiidée
se vzdy nachézi kolem 15 az 26 Zzakt. Waldorfskd Skola je umoZnénd i1 détem se
specifickymi poruchami uceni, ve Skole tedy ptsobi né¢kolik pedagogickych asistenttl.
Konkrétné pozorovani v této Skole probihalo v Sesté tiid¢, kterou navstévuje 15 zakd,
z toho 9 divek a 6 chlapci. V této tiidé se nachazi 6 zaku s diagnostikovanou poruchou
nebo zdravotnim postizenim. Tato tfida je jedna ze tfid, kterd musela byt rozdélena na
dve¢, jelikoz zde bylo mnoho zaku se specialnim pozadavkem. Tudiz zde plisobi asistent

pedagoga. Jako vyucujici byl vybran ucitel, ktery uci zemépis 10 let.

Hodnoceni zéka je ve vSech ro¢nicich slovni formou véetné vysvédceni, v osmém
a devatém ro¢niku je moznost hodnoceni podle klasifika¢ni stupnice. K vyuce slouzi

nejriznéjsi odborné ucebny, jako jsou napiiklad ucebny cizich jazyk, chemie nebo dilny
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keramiky, Siti a kmenové inkluzivni uc¢ebna. Détem je ve Skole poskytovand Skolni
druzina, $kolni jidelna, tdlocviéna ¢ eurytmicky sal. Skola poskytuje zaktim fadu vyletd,
exkurzi a mnoho krouzkd. Skola potadd béhem $kolniho roku mnoho akei, kde se
setkavaji zaci, rodice spolu s uciteli. Mezi tradi¢ni akce patfi Martinska slavnost,

masopustni rej nebo adventni jarmark.

Co se ty&e Skolniho vzdélavaciho programu, §kola vychazi z charakteristik vyuky
waldorfské pedagogiky. Skola je ¢lenem v Asociaci waldorfskych $kol Ceské republiky.
Jak uz bylo zminéno v teoretické cCasti, waldorfska pedagogika vychazi z myslenek
pedagoga a filozofa Rudolfa Steinera. Vzdélani zaka je zalozeno na jednotlivych
vyvojovych krocich ditéte, rozvoji a promén jeho vztahu ke svétu a schopnosti ucit se.
Z toho vyplyva, ze jednotlivé u¢ebni metody, plany a obsahy vyuky jsou tomuto vyvoji

ptizptisobeny (Zakladni Skola Svobodna a Mateiska Skola Pisek: O skole, 2021).

5.5 Vyzkumny design

Pro tento vyzkum byly vybrany metody pozorovani, rozhovor s uciteli
a Vv neposledni fadé¢ obsahova analyza Skolnich (pedagogickych) dokumentl. Vyuzity
bude kvalitativni metodologicky pfistup. Kvalitativni Setfeni spociva v tom, Zze
vyzkumnik na zac¢atku daného vyzkumu stanovi téma a poloZi vyzkumné otazky a posléze
hleda a analyzuje informace, které odpovidaji na pfedem dané vyzkumné otazky. Mezi
metody kvalitativniho vyzkumu se fadi pfedevSim metody pozorovani, rozhovor,
nejriznéjsi texty, dokumenty a videozdznamy ¢i audiozdznamy. Mezi kladné stranky
kvalitativniho vyzkumu l1ze zminit podrobny vhled a popis ptipadu ¢i naleznuti lokalnich
souvislosti a zohlednéni danych podminek a kontextu nebo té€sny vztah mezi
respondentem a vyzkumnikem. Kvalitativnimu vyzkumu je vytykano, Ze je zaloZen na
subjektivnim dojmt a jde ho obtizné replikovat na rozdil od kvantitavniho vyzkumu,
jelikoz pracuje s malym poctem jedinci na urCitém misté, coz je posléze Spatné

zobecnitelné (Hendl, 2016).

Prvni zminéna metoda pozorovani je podle Skalkové (1983) jedna z podstatnych
metod vyuzivand v pedagogice. Tato metoda se vyznacuje tim, Ze je planovitd,
cilevédoma a je to soustavna percepce procesu a jevl ve vychové, pozorovani slouzi
k objeveni podstatnych spojitosti a vztahi sledované skupiny. Dulezité je predevsim

stanovit si cil, aby védecky pracovnik véd¢l, co ma piesné¢ pozorovat. Se Skalkovou

YV
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kvalitativniho vyzkumu. Hendl (2016) uvadi, Ze cilem pozorovani je chovéni a jednani
osob a vyzkumnik se snazi zjistit, co se opravdu déje. Déle rozdé€luje pozorovani na
zG&astnéné a nezudastnéné pozorovani. Podle Svaiicka a Sedové (2014) zaéastnéné
pozorovani je charakteristické tim, ze UiCastnik se zacleni do urcCité skupiny a vykonava
aktivity s ostatnimi, a ptitom dochazi k interakci mezi nimi. Hendl (2016) uvadi oproti
tomu nezGcastnéné pozorovani, kdy pozorovatel pozoruje urcité lidi, ale minimalizuje
s nimi kontakt. Skalkova (1983) konstatuje, Ze zapornym bodem tohoto pozorovani je, Ze
ptislusnici skupiny o pozorovateli védi a jejich chovani se mize zménit a vedle Hendla
ve svém dile charakterizuje skryté pozorovani, které je typické tim, ze situace neni
naru$ovana piimo vyzkumnym védcem, ale je zde napiiklad skrytd kamera ¢i sténa
propoustéjici svétlo jen z jedné strany. Kladem této vyzkumné metody je, Ze odrazi realitu
Vv celé jeji ptirozené podobé.

Pro tento vyzkum bylo zvolené nezucastnéné pozorovani, aby se zaci chovali jako
pfi normalni hodin€¢, kdy neni vyzkumnik pfitomny a nebyly ovlivnény vysledky
pozorovani. Béhem tohoto pozorovani byly zaznamenavany informace do zaznamového

archu. Pozorovani bylo pfedem domluvené a konzultované s vyucujicim.

Rozhovor neboli interview patii mezi nejpouzivangj$i metodu v kvalitativnim
vyzkumu. Jednda se o metodu, kdy dochazi k dotazovani ucastnika nebo ucCastnik
rozhovoru. Rozhovor mize byt skupinovy, ktery probiha mezi vice osobami nebo
hloubkovy, kdy je dotazovan jeden Glovék (Svaficek a Sed’ova, 2014). Gavora (2000)
rozliSuje ti1 druhy rozhovoru a to strukturovany, polostrukturovany a nestrukturovany.
Prvni z nich strukturovany rozhovor, u kterého jsou otazky, ale 1 odpovédi pevné dané,
polostrukturovany vychazi pfedevsim z pfipravenych otazek a volnych odpovédi, kdezto
pfi nestrukturovaném rozhovoru se badatel postupné dotazuje podle toho, co zkoumany

ucastnik odpovidad a nema pfedem pfipravené otazky.

Rozhovor je metoda, ktera je typicka tim, Ze je zaloZena na sbér dat skrze ptimé
dotazovani, pfesné€ji na komunikaci mezi respondentem a pracovnikem provadéjici
vyzkum. Rozhovor slouzi pfedevS§im k hlub§imu objasnéni problematiky. Pfiznacna je
pfima socidlni interakce a t&snéj$i kontakt mezi osobami. Rozhovor je posléze

zaznamenavan pomoci technického prosttedku nebo pisemné (Skalkova, 1983).
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Hendl (2016) uvadi, ze vedeni rozhovoru vyzaduje koncentraci, citlivost,
dovednost a disciplinu. Otazky kladené pti rozhovoru by mély byt dobie formulované
a jasn¢ podané. Béhem vyzkumného Setieni byl pouzit rozhovor polostrukturovany,
otazky byly pfedem pfipravené, ale samoziejm¢ doslo na fadu k mnoha jinym otazkam
béhem rozhovoru. Celé rozhovory byly nahravany na telefon a dotazovani byli pfedem
na toto zeptani, zda je to mozné. Pozorovani i rozhovory byly pfedem domluveny

a konzultovany s vyucujicimi a zastupcem feditelem.

V neposledni fad¢€ obsahova analyza pedagogickych dokumentt. Skalkova (1983)
konstatuje, ze pedagogické dokumenty oznacuji materialy, které maji tiSt€énou nebo
psanou formu nebo filmovou podobu ¢ magnetofonovy zdznam. Radime sem zdznamy
z pedagogickych konferenci, ozndmeni o vychovné vzdélavaci ¢innosti dané Skoly nebo
zpravy o prospéchu zaki ¢i samotné prace zaki jako jsou referaty nebo slohové prace.
Gavora (2000) oznacuje jako obsahovou analyzu textu, hodnoceni obsahu riznych texti,
které jsou pisemné. Pomoci obsahové analyzy vyzkumnik rozebira tyto texty. Ve Skolnim
prostfedi se miiZze jednat o pisemné ukoly zaka, pfipravy ucitelli nebo o ucebni texty ¢i
deniky zaki.

Na vybranych skolach bylo umoznéno nahlédnuti do ucebnic, atlasti, nasténnych
map, sesitl a map piimo od 74kt a také do jednotlivych knih, z kterych vyucujici Cerpaji

pro své ptipravy. Déle byly detailngji prozkoumany SVP jednotlivych kol.

5.6 Vysledky vyzkumného Setreni

Tato kapitola vyzkumné ¢asti se bude vénovat vysledkim z vyzkumného Setfeni

a budou zde piedstaveny odpovédi na Ctyti uvedené vyzkumné otazky.

VOL1: Jaké jsou podobnosti a rozdily ve struktuie a obsahu vyuky zemépisu na

vybrané bézné zakladni S$kole a zakladni waldorfské Skole?

Na klasické zakladni Skole trvd vyucovaci hodina zemépisu 45 minut, coz je
ziejmé ze Skolniho vzdélavaciho programu. Z pozorovani vyucovaci hodiny je dulezité
zminit, jak pfedevSim celd hodina zemépisu probihd. Zpravidla béZzna vyucovaci hodina
zemepisu zacind tim, Ze na uvodu hodiny pedagog fesi absenci a zapisuje do tfidni knihy.
Poté pfichazi na fadu omluvy zakt. Mezi omluvy se fadi naptiklad zapomenuti domaciho
tikolu ¢i pomiicky. Casto se Z4ci na za¢atku hodiny ani neomluvi a az b&hem hodiny

zjist'uji, Ze nemaji konkrétni pomucku. Pani ucitelka pii rozhovoru fika, Ze toto je zcela
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normalni. Dale dana vyucujici oznami, co zaky ¢eka béhem nasledujicich 45 minut

a ¢emu se budou konkrétné vénovat.

Poté se hodina odviji primarné od toho, jaky typ vyucovaci hodiny bude probihat,
zalezi, zda je to praktickd hodina nebo opakovaci ¢i vénovana vykladu latky. Miize to byt
samoziejm¢ 1 kombinace. Napiiklad, kdyz probihalo pozorovani v dané tiide, tak
vyucovaci hodina méla charakter opakovaci a zaroven prakticky. Jelikoz byl cerven
a uzavirala se klasifikace, n¢kolik zak psalo test, ktery rozhodoval o znamce na
vysvédCeni, mezitim ostatni zaci vypracovavali pracovni list na téma povrch a feky
Afriky pomoci atlasu, aby nevyrusovali, poté se k nim pfidali i ostatni a pracovali hlavné
s atlasem. Vyucujici béhem rozhovoru dodava, ze vykladova hodina neni vénovana
primérné jen novym védomostem, je zde také pfipomenuti jiz osvojeného uciva z minulé
hodiny prostfednictvim otazek, tim si zaci pfipomenou dilezité pojmy z dané latky.
Samotny vyklad neni ¢isté podavan metodou vykladu ze strany ucitele, ale je zde prostor
na otazky ze strany 7ak®. ZAaci jsou tak zapojovany do vykladu, tim Ze se seznami
s danym tématem pied samotnym vykladem a nasledné probiraji dané téma s pedagogem
spole¢né. Béhem pozorovani toto bylo krasné vidét, ucitel poskytoval prostor zakim pro
nejrizngjsi dotazy a nazory a chvilemi bylo patrné, Ze probihala i diskuse. Také bylo
b&hem pozorovani ziejmé, ze pies otdzky zakl se dostanou zcela k jinému tématu, nez
dany vyucujici chtél probirat. Naptiklad vyucujici mél v planu procvicovat orientaci na

map¢ Afriky a skrze otazky Zaki se dostali k zamotskym plavbam ve svéte.

Jestlize se jedna tedy o praktickou hodinu zemépisu, ktera je v tomto predmétu
velice dulezita, tak vyuka probiha pfedev§im prostfednictvim Cinnosti zaku. Konec
vyucovaci hodiny je vénovan hodnoceni vyucovaci hodiny, nachazi se zde prostor pro
ptfipadné dotazy, zadani domaciho tkolu a nesmi chybét pochvala za praci a aktivitu.

Pokud je dostatek ¢asu, zaci jsou seznameni s obsahem nasledujici hodiny.

Jako ucastnikovi vyucovaci hodiny, mi hodiny zemépisu utikaly velice rychle.
Mozna to bylo tim, Ze ucitel stale zapojoval zaky a mél celou hodinu promyslenou, tak
aby zéky bavila. I na Zacich bylo patrné, Ze kdyZz zazvonilo na piestavku, tak se divili, Ze

je uz konec.

Zcela odlisnou strukturu ma piedmét zemépis na waldorfské zakladni skole, nebot’
predmét zemépis ma pievazné naukovy charakter a je tedy vyucovan v epochéch, coz

doklada odborna literatura v teoretické ¢asti a také toto potvrzuje dotazovany pedagog.
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Podle vyucujiciho, s kterym byl realizovan rozhovor, zemépis neni vedlejsi
pfedmét, jak si mnoho lidi mysli, ale je na stejné Grovni jako napiiklad matematika a fadi
se mezi dilezité predméty vyudované na WS. Epochy jsou dvouhodinové a trvaji od 8:00
do 9:50 hodin kazdy den, epocha je jakysi blok a je oznacovana jako hlavni vyucovani
dne. Toto dokladal pfi pozorovani i rozvrh hodin, ktery se musi pravidelné ménit, podle
toho, jaka je zrovna epocha. Toto na klasické zakladni Skole neni, cely rok plati pouze
jeden dany rozvrh. Zemépis je tedy vyucCovan napiiklad tfi tydny v kuse, zalezi na

konkrétnim ro¢niku.

Jak jiz bylo zminéné, epocha trva celé dvé hodiny kazdy den bez ptestavky a ma
urcitou strukturu. Co se ty¢e samotného pozorovani dané epochy, na zac¢atku tedy kolem
té osmé hodiny se zaci sesli S vyucujicim ve tfidé a ptivitali se, ucitel rozsvitil svicku
a tekl priapoveéd na cely den. Poté nasledovala takzvana rytmicka ¢ast, na druhém stupni
tato ¢ast zabere méné Casu nez na prvnim stupni, naptiklad jen 10 minut. Cilem této
rytmické &asti je naladéni a aktivizace zakd, je to jakysi hravy zadatek celé epochy. Zaci
zpivaji s pedagogem pisnicku Casto za doprovodem hudebniho néstroje nebo hraji hru.
Ptikladem takové pisnicky v zemépise muze byt pisnicka, kterd obsahuje slova fek nebo
pousti nebo obsah pisné mize byt o krajiné. Pisnicka, ktera zn¢la béhem pozorovani, byla
konkrétn€ na nazvy pousti. Kdyz jde ¢lovék po chodbé kolem 8 hodiny, je potésujici, jak
z kazdé tiidy zni zpév zaki nebo hra na kytaru ¢i piano. Nékolik dnd se dana pisnicka
opakuje a tim se zakiim ukladaji do pamé&ti konkrétni informace pomoci rytmu a poté maji
obsah pisn¢ zazity. Dilezité je, ze béhem rytmické ¢asti jsou zapojeny vsechny smysly,
dopliuje pii rozhovoru vyucujici. Béhem pozorovani bylo zaznamenano do archu, Ze
u této Casti jsou zaci aktivni a pisnicka zaky bavila.

Po rytmické ¢asti ptichazi opakovani z minulych vyucovacich hodin, opakovani
je uskutec¢novano predevsim opét prostfednictvim her nebo ve skupinovych pracich, tim
a dochazi k zapisu do epochovych sesitl. Jako na ZS i zde byl vénovan obsah hodiny
Africe. Afrika se zde uci zcela jinak nez na béZné zékladni Skole a jak dodava pfti
rozhovoru vyucujici, stejnym zplisobem se u¢i vSechny ostatni kontinenty. Behem
pozorovani se Afrika probirala nasledovnym zptisobem. Zéci si nakreslili obrys Afriky
pomoci dvou trojuhelnikii do svého epochového sesitu, uvedli si dilezité feky, mésta
a tak dale. A kdyz se ucili samotnou charakteristiku Afriky, tak si ji rozdélili do nékolika

casti a v kazdé casti zije typicky druh ¢lovéka (Masajové, Kfovaci a jini) a podle toho
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jaky jsou a jaké si napiiklad stavi stavby, si vytvafili dané charakteristiky
a zaroven si propojovali znalosti i z jinych, jiz nau¢enych kontinentti. Charakteristiky
byly podavané ucitelem piedev$im metodou vykladu a vypravéni. Tento vyklad byl

opravdu zajimavy poslouchat, jelikoZ je to zcela jiné pojeti nez na bézné ZS.

Uplné na konci epochy dochazi k uceleni vyudovani skrze vypravéni. Vyudujici
vypravi nejriznéjsi piibéhy a zajimavosti, napiiklad o zivoté v rtiznych zemich
¢i 0 cestovatelich. Jako ptibéh byl zaznamenan piibéh o fotografii, kde byla zobrazena
divka, ktera se nachazela v oblasti, kde byla spachand bomba béhem valky a ucitel
vypravél jeji osud. Vypravéni by mélo trvat minimalné 10 minut podle dotazovaného
vyucujiciho, jelikoz si zaci u této posledni Casti odpocinou a zaroven ziskaji ptiklady
Z probrané latky a Iépe ji poté pochopi a prohloubi si dané védomosti. Dale vyucujici
dopliwje: ,, Ve vypraveni casto povidam o pribézich, které jsou blizké vyvojovému stupni
ditete, zZak se do situace lépe vciti a projevi se v ném emoce.  Vypravéni zavrSuje hlavni
vyucovani, poté jsou na fadé predméty, které trvaji pouze 45 minut jako na klasické

zakladni Skole.

Cinnosti se b&hem epochy musi stiidat, potvrzuje pedagog, jelikoz zde neni pauza
a musi zde byt ¢innosti, pii kterych jsou zaci klidni, a naopak 1 ¢innosti, kde se projevi
jejich aktivita a Zaci jsou ponofeni do ucebni latky. Kdyz ucitel odchazi ze tfidy, vétsSinou

si poda s zaky ruku a tim se rozlou¢i.

Dalsi rozdilem ve struktufe zemépisu je, jak bylo béhem rozhovoru zjisténo, ze
ucitel na waldorfské skole miZe zvolit, kdy béhem Skolniho roku bude epochu vénujici
se zemepisu vyucovat. Neni to pevné dané jako na klasické zakladni Skole, kdy zaci maji
zemépis kazdy tyden ve stejny &as. Jelikoz vyucujici na WS povazuji zemépis za predmét,
ktery vyvadi lidskou dusi ven z téla, proto se vyucuje bud’to na zac¢atku Skolniho roku,
kdy zaci jsou po letnich prazdninach plny zazitkt a vraci se v mysli na své prazdninové
cesty nebo se vyucuje na konci skolniho roku, kdy naopak letni prazdniny zacinaji a zaci
se t&$i na prazdninové dovolené. Osloveny pedagog dodava: ,, Poté neni dostatek atlasii
a jinych didaktickych pomiicek, jelikoz se casto stane, Ze zemépis je vyucovan skrze
vSechny rocniky ve stejny cas. ““ Ucitel si toto sam planuje a zalezi jen na ném, kdy se bude

vyuce zemepisu vénovat béhem hlavniho vyucovani.
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Co se ty¢e obsahu vyuky zemépisu na vybrané bézné zakladni Skole, tak obsah
vyuky odpovidd ramcovému vzdéldvacimu programu a Skolnimu vzdélavacimu
programu. Pfesto naptiklad v Sestém ro¢niku jsou podle vyucujiciho témata vychazejici
Z RVP obtizna a tézko pochopitelnd pro zaky. Mezi obtizna témata lze zminit napiiklad
soutradnicovy systém ¢i Casova pasma. Mezi diilezité védomosti a dovednosti, které by se
zak mél nauCit na druhém stupni, co se tyCe zemépisu, patii piedev§im podle
dotazovaného vyucujiciho, aby zak umél pracovat s daty a informacemi, mél zakladni
povédomi o rozmisténi jednotlivych statd a kontinentd a v neposledni fadé¢ se umél
orientovat v atlase, mapé a v terénu. Mezi dulezita témata v zemépisu osloveny pedagog
predevsim fadi prace s mapou a rozdéleni svéta a problémy s nim spojené. Zaky na
druhém stupni predev§im bavi téma vesmir, ktery je vyuCovan konkrétné v Sestém

ro¢niku.

Na waldorfské skole obsah vyuky zemépisu vychazi jako na klasické zakladni
skole z ramcového vzdélavaciho programu a skolniho vzdélavaciho programu. Jak tika
pani ucitelka béhem rozhovoru: ,, Obsah je volen predevsim podle zajmii tridy, kazdou
tridu zaujme néco jiného, néco jiného v nich rezonuje a tomu je predevsim vénovana
vyuka zemépisu. Podstatné je vzbudit zajem Zakii. ““ Co se tyC¢e samotného RVP, vyucujici
by ptidala do osnov vétsi pozornost ekologii, nebot’ Zaci maji plno idedlu a stavaji se
svétoobcCany a je potfeba znat souvislost s celou planetou. Dale dodava, ze zaci by si méli
predevsim odnést z vyuky zemépisu ze zékladni waldorfské Skoly praktické dovednosti,
jako jsou zivotni podminky lidi po celém svéte, védét, ze ne kazdy ve svéte si miize
dovolit to co mi v Ceské republice, umét porovnat jednotlivé staty, jejich zvyky a Zivoty
lidi, kteti uvniti ziji. Dale dokazat se orientovat ve svété a umét odhadnout jednotlivé
vzdalenosti. Mezi dilezita témata pro daného ucitele je propojeni ¢loveka s ptirodou.
WZdky na waldorfské Skole bavi vSechna témata v zemépise,” s usmévem doplituje
pedagog, jelikoz je vzdy umi do tématu vnést a uci je v kazdém tématu objevit néco

v

zajimavého a skrze ptib¢hy je nécim oslovit v dané ucebni latce.

Dale dopliuje, co se tyce vyuku zemépisu, ze se probirana témata vztahuji vzdy
k lidem, porovnavaji se zivoty lidi v jednotlivych zemich a divody, pro¢ tomu tak je
a zaci si vytvaii ur¢ité souhrny. Toto doklada antroposofie. Toto bylo jasné vidét pfi
vykladu Afriky, kdy charakteristiky tohoto svétadilu byly vysvétlovany pie lidi a jejich
zivot. Dulezita je zemépisna stranka jednotlivych kontinentd, ale i ta lidskd a duchovni

stranka. Cilem zemépisu na vybrané waldorfské skole je hledat souvislosti, nikoliv u¢it
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se fakttim, dodava vyudujici. Zaci si diky zemépisu uéi myslet na jiné lidi a uvédomuji si
jednotlivé faze vyvoje ¢lovéka. Zemépis se uci zejména v souvislosti s lidmi a dne$nim
svétem a tim co vyuZziji zaci ve svém zivote.

To, co maji spole¢né porovnavané Skoly, je vénovani se aktualnim problémum
a déni ve svéte. Toto je pro vyuku zemépisu dulezité. Dotazované ucitelky spolu souhlasi
afikaji, Ze pokud je néco zajimavého a dulezitého, je tomu vénovan prostor béhem vyuky.
Zéci se poté diky tomuto 1épe orientuji ve svém prostiedi. Piikladem mtize byt, pokud se
probira napiiklad jiz zminény kontinent Afrika, tak se fesSi jako aktudlni téma migrace

Jo 24 :

a Zaci si timto vytvari souvislosti.

Dale se vyucujici z vybranych skoly shoduji na tom, ze predmét zemépis, souvisi
skoro se vSemi dal§imi pfedméty vyucujici se ve Skole. Proto cilem vyuky zemépisu, jez
je Casto vnimén jako vedlejsi pfedmét, je pfedevSim umét vyhledavat a propojit dané
spojitosti i s jinymi predméty, naptiklad s ptirodopisem, fyzikou, cizimi jazyky nebo
s matematikou. A posledni shodnost tykajici se této vyzkumné otazky je, ze se zemépis

na obou skolach vyucuje od Sesté tfidy do devaté na zakladni skole, coz vyplyva z RVP.

VO2: Jaké vyucovaci metody a didaktické pomiucky vyuzivaji ufitelé na vybrané

waldorfské Skole a bézné zakladni $kole béhem vyuky zemépisu?

Na vybrané¢ zakladni Skole se nachdzi k vyuce zemépisu specidlni ucebna
a V kabinetu zemépisu jsou k dispozici pro ucitelé nejriiznéjsi nasténné mapy, které
napomahaji Zaklim se 1épe orientovat a pochopit danou ucebni latku. Behem pozorovani
byla moznost do téchto nasténnych map nahlédnout. Mapy jsou vétSinou na kazdy
kontinent zvlast. Dale je zde poskytnuty skolou nezbytny k vyuce globus a také atlasy.
Tyto didaktické pomicky dany vyucujici vyuzival naplno béhem vyuky. Dostupna je
i pocitatova technika. Ve tfidé, kde probihalo pozorovani, byl poskytnut pocitac

a dataprojektor.

Skola vyuziva uéebnice zemépisu, ale obsah danému vyudujicimu nevyhovuje,
a tak pouziva obsahy z jinych materiali jakou jsou Casopisy nebo jiné uéebnice, jak
konstatuje béhem rozhovoru. V dané tfid¢, kde pozorovani probihalo, mél kazdy zak svij
atlas u sebe, dale sesit na poznamky a ucebnici. A jelikoz se probirala Afrika a slepé

mapy, tak zaci pracovali pouze s atlasem a s uéebnici nikoliv.

I na tuto vyzkumnou otazku jsou néjaké odpovédi odlisné, co se tyce waldorfské

skoly. Skola, ve které byl provadén vyzkum nemé specialni uéebnu zemépisu. Jelikoz
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Zaci jsou Casto ve své tfide a ucitelé za nimi dochdzi na vyucovaci hodiny. VSeobecné se
zde vyskytuje mén¢ odbornych uceben nez v klasické zakladni skole, kde zaci na druhém
stupni Casto piechazi z tiidy do téidy. Co se ty¢e didaktickych pomicek, obecné je $kola
tolik nepouziva jako v tradiéni ZS, ptesto bylo pii rozhovoru zaznamenano, ze béhem
vyuky zemépisu nechybi nasténné mapy, atlasy, glébus nebo kompasy. Neni zde také
tolik vyuzivana pocitatova technika jako na klasické zakladni skole a ucebnice se viibec

nepouzivaji. Ve tfidé€, kde probihalo pozorovani, nebyl pocitac a ani dataprojektor.

Diilezité je zminit rozdil v pouzivani u¢ebnic a sesiti v porovnavanych skoléach.
Béhem pozorovani zaci na klasické zakladni Skole vlastnili ué¢ebnici poskytovanou od
Skoly, i pfesto, Ze ji v realu tolik nepouzivaji a sesit, kam si zapisuji poznamky z hodin.
Vzhled ucebnice pro Sestou tfidu je vlozen v ptiloze 3. Naopak ve waldorfské skole, jak
bylo vySe zminéno Zaci ucebnice nemaji, maji pouze epochovy sesit, ktery slouzi jako
ucebnice a sesit zaroven. Epochové sesity jsou velmi dobie vypracované, jelikoZ se z nich
uci zaci na test. Do epochovych sesitu Casto kresli mapy, diky kterym si vytvaii obraz
ur¢itého tizemi, seSity obsahuji také riizné obrazky a ptedev§im pozndmky, které jim
ucitel vypravi nebo piSe na tabuli, ale také si tam zapisuji, co je konkrétn¢ béhem epochy
zaujalo nebo poznamky z referatl, které maji jejich spoluzaci. Také si tam zapisuji, jak
bylo pti rozhovoru zminéno, otazky, které by poptipadé mohly byt v testé a na co se maji
soustfedit az se budou uéit na zavéreény test. Zaci velmi maluji o zemé&pise, aby prozivali
danou ucebni latku naplno. Ukazky z jednotlivych sesitu vyfocené se souhlasem zaku jak
z klasické ZS, tak z waldorfské skoly, jsou vloZzeny v piiloze 4 a 5. Z analyzy $kolnich
sesitll je patrné, e na b&zné ZS Zaci vice pisou o hodiné zemépisu, ale nalezneme zde
i vlepené mapy. Zaci na zakladni WS spise kresli obrazky, ale také jsou zde vidény

vlepené mapy.

Co se tyce pracovnich listd a projekta, tak zaci je tvori individualné i ve skupiné
na obou vybranych $koladch. Oba dotazovani ucitel€ jsou toho nézoru, ze skupinova prace
je vhodna pro spolupraci a komunikaci, ale néktefi Zaci se bohuZzel na plno nezapojuji.
Individualni prace je volena pfedevsim, kdyz vyucujici chee, aby se zak naucil prosadit
svlj nazor a spoléhal se sam na sebe. Na pozorovani spise probihala individualni prace
na obou typech Skol, Zaci nebyli rozdélovani do skupin. Obé vyucujici vyuzZivaly

dialogické metody, slovni i praktické béhem vyuky.

Z rozhovori s uciteli bylo patrné, Ze Zaci se béhem vyucovacich hodin na klasické

i waldorfské zakladni Skole seznamuyji i s praci V terénu, jez je diillezitou soucasti ve vyuce
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zemépisu. Zakim je také na vybrané klasické zakladni §kole nabizena napiiklad prace
S programem, ktery slouzi pro tvorbu map a pro zaky velmi obohacujici ¢innost s virtualni
realitou. Toto je poskytovano zaktim ve spolupraci s Pedagogickou fakultou Jihoceské
univerzity. Obé Skoly nabizeji Zakiim nejriznéjsi vylety a exkurze, kde si prohlubuji své
védomosti a dovednosti ze zemépisu. Prikladem vyletu na waldorfské skole, ktery byl pti
rozhovoru zminén, je vylet na vodu, kdy Zaci se uéi o fekach v Ceské republice a poté

jedou sjizdét vodu a pozoruji zdejsi krajinu kolem feky a tak dale.

Mezi vyucovaci metody, které¢ dotazovana na bézné zékladni Skole vyuziva béhem
vyucovacich hodin, patii predevSim vyuka pomoci vlastnich prezentaci a pracovnich
listi. BEhem pozorovani bylo patrné, ze pracovni listy I prezentace jsou velmi dobie
propracované. Vyucujici je zastancem vykladu dané latky se zapojenim Zakd, jak jiz bylo
zminéno. Vyklad je dopliiovan otdzkami a zkuSenostmi jednak ze strany ucitele, ale
i zakll. Mezi dal$i oblibené metody patii nejriznéjsi didakticky hry, ale ne vzdy je pro
n¢ dostatek Casu, jak fika osloveny pedagog. Piikladem didaktické hry, ktera se hrala na
jednom pozorovani, byla hra v uréitou roli nebo losovani pojmi, kdy ucitel napsal na
jednotlivé papirky pojmy napiiklad z minulé hodiny a Zzak poté pojem vysvétloval
ostatnim zaktim, aniz by ekl dané slovo a ostatni hadaji, co to je za pojem. Dulezita je
prace Smapou. Mezi dal$i vyuzivanou metodu patii tvorba mysSlenkovych map

samotnymi Zaky nebo projekty zabyvajici se urcitym geografickym problémem.

Vyucovaci metody vyuzivané na waldorfské skole dotazovanou jsou nasledujici.
Dany vyucujici nepouziva pocitacovou techniku v zemépise, na které by napiiklad
promital prezentaci. Kdyz uz je vyuZivand pocitacova technika, tak vyucujici fika:
,, Pocitac pouzivam pro zhlédnuti filmu, ale toto neni pro vyuku dulezité, hlavni roli hraje
predevsim vypraveni. “ Ucitel je zastancem vypravéni a didaktickych her, coz bylo pfi
pozorovani zfejmé. Pedagog vyuziva své piipravené pracovni listy a nejriznéjsi
zemépisné knihy ke své ptipravé. Do dvou knih byla mozZnost nahlédnout. Jak fika pani
ucitelka, knihy jsou sice staré a nyni jiz s chybami, ale jsou krasn¢ ilustrované. Jedna
z knih byla jakasi encyklopedie riznych statu ve svéte a vzdy byly soucasti jednoduché
mapy a mnoho obrazkd. Pro vyucujici je dilezité zprostfedkovat danou zemi ve svéte
n&jakym zazitkem, aby se zakiim zemé, co nejvice piiblizila. Casto si proto zve do hodiny
zemépisu cestovatele nebo jiné ucitele anebo rodice zaku, kteti vypravi velmi zajimavé
zkuSenosti a zazitky nebo sama vyucujici vypravi své zazitky z cest. Behem pozorovani

doslo spiSe na zazitky ze strany ucitele. Vyucujici vypravéla pii rozhovoru piiklad, kdy
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jedna zdkyné ma maminku Japonku a kdyz probirali Japonsko, tak pfisla pfiblizit tuto
zemi. ,Konkrétni zazitky v zdcich zustanou, ale fakta mdlokdy. Prostiednictvim
nejriznéjsich pribehii se u déti projevuje smich, ale také dochdzi K dojeti ve vyssich
rocnicich,* zminuje pani ucitelka pti rozhovoru. Timto si vytvafi obraz, Ze ne vSichni
maji stejné podminky a rovné Sance ve svéte. Mnoho piibehii bylo zaznamenano
a opravdu byly plny emoci naptiklad jiz zminény pifibéh o fotografii. Dale vyucujici
dodava, ze vyuziva mnemotechnické pomicky, které napomahaji zaktiim k osvojeni
uciva, naptiklad jiz zminéné pisnicky v rytmické ¢asti. Dale se organizuje také orientacni
béh pomoci mapy, kde si zaci procvici orientaci v daném Uzemi, pii organizaci se

zapojuje mnoho lidi i rodice, jak bylo zjisténo z rozhovoru.

Dulezité je vytvafet vnitini obrazy a fantazii u zaki podle dotazovaného
vyucujiciho, aby si uméli pedstavit, jak néco ve svéteé existuje. Cilem vybrané waldorfské
Skole je tuto predstavivost kultivovat, nazorem a videem toto tolik nejde, jelikoz jsou poté
informace hotové neboli predlozené a nevytvaii se u déti predstavy. Proto se rovnéz tolik
nevyuziva pocitacova technika a didaktické pomicky jako v klasické Skole. Vyucujici
tika: ,,Na waldorfské skole je dilezité, Ze Si Zdci vytvdri vnitini obraz, neni dulezity tolik
nazor Ci fakt jako obraz. Rozdil mezi obrazem a ndzorem, jak oslovena pani ucitelka
vysvétlovala je, Ze nazor je dany a svazuje déti a neda jim moznost si predstavit urcité
véci na rozdil od obrazu. Pfedstavivost vytvari u zakl tvarci ¢innost. Z pozorovani je
zfejmé, ze je nejdiive praxe, ¢innost a poté teorie v zemepise, néco se pozoruje a poté se
z toho vyvozuji zékonitosti. Jako ptiklad z pozorovani, praxe je vyjadiena pomoci n¢jaké
hry nebo kresleni mapy a poté ptichazi teoretické poznatky. ,, Zemépis Zakiim ukazuje, zZe
to, co se uci, je smysluplné a praktické, Ze se to neuci pro skolu, ale pro sebe a sviij zivot,*

dopliluje osloveny pedagog.

VO3: Jak se pripravuji na vyuc€ovaci hodinu zemépisu ucitelé a Zaci z hlediska

posuzovanych $kol?

Z vyzkumného Setfeni, a to predevs§im z rozhovoru je zfejmé, ze na bézné zakladni
$kole piipravy vychazi jednak z SVP, jez navazuje z RVP, a predeviim vyudujici vychazi
z tematického planu, ktery je upraven podle predstav vyucujiciho. Tematicky plan, jak
fika béhem rozhovoru dotazovana, poskytuje ucitelim volné;si ruku a diky tomu mohou

vyuzivat své vlastni postupy pfi vyuce.
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To samé plati pro vyucujici z waldorfské skoly, kde priprava vychazi také z RVP
a SVP. Pro obé gkoly je RVP zavazné. Ugitel na WS ma moznost tvofivé piistupovat
k pfedmétu, jelikoz ho nesvazuji zadné ucebnice, které by Skola pouzivala, svazuje ho
pouze ucebni plan, ktery ale mize splnit, podle toho, co jemu je blizké ohledné
jednotlivych témat nebo k ¢emu ma vice zkuSenosti nebo podle toho, co nejvice zaky
zajima. Toto dany vyulujici velice vychvaluje, jelikoz konstatuje, Ze na klasické ZS toto
neni tolik uskute¢nitelné, dany vyucujici &asto p¥i rozhovoru porovnaval ZS a WS, jelikoz
ma zkusenost i se zakladni klasickou $kolou, kde par let také pusobil. Kdyz byla poloZzena
doplitujici otazka, zda by se vratil na klasickou ZS: ,,Urcité ne, 7 diivodu, e mam zde
moznost pristupovat k predmétu tvorivé a nejsem svdzdna ucebnicemi, mam moznost

vybéru témat, které budu Zakium predavat.*

Co se ty¢e samotné piipravy na vyucovani, dotazovany pedagog na bézné zakladni
Skole uptednostituje spiSe intuici. Kazdym rokem se podle néj pfipravy méni, zalezi
predevsim na Cinitelich vychovné — vzdélavaciho procesu, kteti se ve tfidé nachazi a poté
voli vyucovaci metody a zptisob pojeti celé vyuky. Jedna z dopliujicich otazek pro ucitele
znéla, jak distan¢ni vyuka, ktera musela probihat kviili covidové situaci tento rok, zménila
jejich piipravu na vyucovani. A dotazovany vyucujici potvrzuje, ze kvuli pandemii doslo
ke zménam, a to pfedevsim v jiz zminénych piipravach, ale také v komunikaci mezi
osnov, jelikoZ nebylo dostatek vyucovacich hodin. Pfesto byl zde prostor pro vyuziti
nejriznéjSich online nastrojit k vyuce. Prikladem miiZze byt zabavna aplikace Kahoot,
poskytujici rizné kvizy, ale také zde ma ucitel moznost sam vytvaret kvizové otazky.
Dale se vyuzivaly programy pro procviceni orientace v mapé. Dalsim faktorem pro
zménu piiprav je pry pocet oducenych let v pedagogické sféte. Jak uz bylo vySe zminéno
vyucujici vyuziva své vlastni prezentace, pracovni listy, které jsou k pfipraveé na vyuku

zemepisu nepostradatelné.

Dotazovany ucitel na waldorfské zakladni Skole je zastancem toho, ze také
pfiprava zavisi na zacich, tudizZ neni kazdy rok stejnd. Jak jiz bylo zminéné, kazdou tiidu
zaujme néco jiného a tomu je vénovana vyucujici hodina. Zaklad ptipravy je pry kazdy
rok stejny, jen se pozméni urita ¢ast podle dané tiidy. Piiprava je pro uéitele na WS
ztizena oproti piipravé na ZS, jelikoz nemaji udebnice. Piiprava daného pedagoga
vychazi predevsim z vybranych knih, atlasu, zinternetu ¢i cestopisu, a ptredev§im

z vlastni zkuSenosti, pokud je to tedy mozné, vyhyba se pii vyuce pocitacové technice.
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Vyucujicim jsou poskytovany podle oslovené ucitelky jakési prednéasky a Skoleni
zemépisu: ,,Prednasky poskytuje Asociace waldorfskych skol, ucitel zde nacerpd mnoho
informaci a kreativnich ndpadii, jak pojmout vwuku a posléze je vyuzivam K pripravé
vyucovacich hodin. ““ Déle bylo pfi rozhovoru zjisténo, ze ptipravy jsou pro ucitelé velice
narocné, ale kdyz poté ucitelé vidi, ze zaky pripravend epocha bavi a vazi si prace ucitele,
potom jsou nadSeni. Na waldorfské Skole, jak bylo zminéné, se vyuCovani odehrava
V epochach, tudiz maji vyucujici na pfipravu vice ¢asu a moznost se dostate¢né piipravit,
coz doklad4 odborna literatura. I zde distan¢ni vyuka nebyla pro ucitele vyhovujici,
zemepis se pry vibec online nevyucoval, ale v ostatnich pfedmétech doslo ke zménam

v pripravé. Ucitelim vyhovuje Spise vyuka ve skole, néz v online prostiedi.

Obé& vyucujici se shodly, Ze témat v zemépise je opravdu hodné a neni Cas je
probrat. Vyuéuji na b&zné ZS dodava: ,, Protoze mé ¢asovd dotace a osnovy neustdle trapi
a omezuji, rozhodla jsem se prede tremi lety nabidnout Zakium zemépisny semindr.
V tomto predmétu je mnohem vice prostoru pro rozmanité metody a prohlubovani

3

znalosti.

Vyznamna je také samotna piiprava zaki. Z rozhovoru bylo zaznamenano, Ze na
tradi¢ni Skole vyucujici preferuje domaci ukoly, zak si prostiednictvim nejriznéjsich uloh
procvici a prohloubi své védomosti a dovednosti. Pfi vyuce zemépisu je také pry potieba,
aby si zak doma procvic¢oval napiiklad orientaci v mapé a v atlase. Dale konstatuje, Ze
vyuziva dobrovolné tkoly. Doméaci ukoly slouZi predev§im ke zpé&tné vazbé&, zda Zzak
vyucovanym tématim porozumél. Ale podle dotazované: ,,Za déti casto pisou domdci
kol jejich rodice a toto pro mé nemd vypovidajici hodnotu.“ Nelze opomenout na
pfipravu na testy, od Zdka se ocekava, Ze se vénuje ve volném ¢asu Skolnim povinnostem
a pripravuje se, aby dosahl, co nejlepsich vysledkt. Piesto jsem byla svédkem béhem
pozorovani, kdy se vyucujici zeptal, kdo se ucil na test, tak bylo evidentni, ze ne kazdy

doméci ptiprave vénuje volny ¢as. BEhem pozorovani doméci ukol nebyl zadany.

Na waldorfské Skole je ukolem zéka si vytvaiet epochovy sesit a plnit zadané
ukoly, jak vyplyva z odborné literatury. Dany vyucujici je zastincem domacich kol
VvV zemeépise Castecné. Spise jde o dobrovolné domaci ukoly v ptipadé, Ze Zaci maji zajem.
Jako dobrovolny ukol miize byt referat na dané téma nebo vypravéni zajimavych
zkuSenosti naptiklad z dovolené a podobné. Tudiz 1 zde pifi pozorovani nebyl zadny
domaci kol zadan. Dale dopliuje, Ze pokud zdk nemél dlouho referat, tak mu fekne, at’

si vybere téma a vytvoii ho. Dale si zak dohledava informace napfiklad na internetu, kdyz
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nééemu neporozumél nebo si chee rozsifit své védomosti. V urcitych ro¢nich musi zaci
vytvaret zaveéreéné prace. V zavereénych praci se ucitel dozvi, jaké témata zaky zaujala
a jakd ne a podle toho se také dotazovany pedagog tidi. Konkrétn¢ v zemépise kazdého
zaujme néco jiného, zalezi na mnoha okolnostech, napiiklad kam s rodici cestuji, dodava

pti rozhovoru vyucujici.

Jako hlavni odlisnost Vv této vyzkumné otazce spociva ve vyuziti epochovych
sesitd na WS. Déle je jind pfiprava mezi porovnavanymi uditeli. Pfestoze pro oba
pedagogy je zavazné RVP, jejich priprava na vyucovaci hodinu se lisi predev§im ve
vyuziti pocitacové techniky. Dilezitou roli hraji také ucebnice, ackoliv je dany vyucujici
na vybrané klasické ZS nepouziva ke své piipravé, presto uéitel na WS mé volngjsi ruku
pii vybéru témat.

VO4: Jak probiha komunikace mezi ufitelem a Zakem a mezi Zaky navzajem na

v

vybrané zikladni béZné Skole a waldorfské?

Odpovédi na posledni vyzkumnou otazku vychdzi predevSim z pozorovani ve
tfidé. Na bézné zékladni Skole komunikace mezi zakem a ucitelem probihé néasledovné.
Z rozhovoru a pozorovani je evidentni, Ze vyucujici neni tradi¢ni typ vyucujiciho, ale
spiSe se naklani k pfirozené autorité. Vyucujici se snazil byt férovy a zaroven zasadovy
b&hem hodiny. Zaci védi, co si mohou danému vyuéujicimu dovolit a co nikoliv. Ugitel
nemél problém se s Z&ky zasmat a fict vtipnou hlaSku. Z pozorovani je dale ziejmé, ze
zaci k vyu€ujicimu maji diveéru a jsou ochotni se mu svéfit. Pokud zaci vyrusovali, ucitel
jim dal jasné najevo, at’ se utisi. Pokud se ucitel na néco zeptal béhem hodiny, Zaci ihned
odpovidali, asto se i piekiikovali, aniZ by zvedli ruku. Zaci ¢asto podavali uéiteli otazky,
které je k tématu zajimaly nebo se potiebovali na néco zeptat, ucitel na né ochotné

odpovédel a byla rad za veskeré nazory.

Na waldorfské Skole zalezi na ro¢niku, co se ty¢e komunikace mezi zadkem
a ulitelem. Jak vyplyva z pozorovani i zrozhovoru, dany ucitel je autoritou a poté
pritelem: ,,V Sesté a sedmé tride jsem spise autoritou a snazim se ridit tridu a pokousim
se nastavit urcita pravidla, jelikoz deti jsou v obdobi puberty a maji v sobé zmatek,
zacinaji jinak vnimat svét a neznaji hranici, co si mohou dovolit a co ne k vyucujicim.*
Z4ci si Gasto na uéitelé dovoluji a maji pripominky, které je dileZité, aby si uéitel nebral

k srdci. V osmé a devaté tiid¢ je spiSe pritelem, jelikoz kdyz je autoritativni, tak ho Zaci
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ptestanou brat vazné, protoze uz maji rozvinutou svou osobnost a chtéji vkladat do vyuky

sv€ nazory.

Z pozorovani je ziejmé, Ze uditel a zak na WS spolu hovoii i o mimogkolnim
7ivoté a lépe se znaji neZ na bé&zné ZS. Také bylo zfejmé, Ze Zaci ucitele objimali.
Dtivodem muize byt, ze zaky na waldorfské skole celou Skolni dochazku doprovazi stejny
t¥idni ugitel, coz na klasické zakladni §kole neni, a tudiz k u¢iteli na WS maji aci vétsi
vztah a znaji se navzajem i v osobnim zivoté. Dal§im diuvodem je, jak bylo rozhovorem
zjisténo, ze tiidni ucitel vétSinou uci 1 na druhém stupni téméi vSechny predméty. Ucitel
si sam vybere, na jaky pfedmét se citi a na jaky ne, vétsinou cizi jazyky nebo matematiku,
Cesky jazyk uci ucitel, ktery ma v té€chto predmétech vétsi praxi. Pti rozhovoru vyucujici
dodava: ,, Predmét zemépis je oblibeny a ucitel behem vyuky zemépisu miize byt kreativni
a vzdy se na tento predmet tési.“ Z toho vyplyva, Ze ho vzdy uc¢i dany tiidni ucitel. Coz
na klasické zakladni Skole toto neni, zde maji Zaci na zemépis jiného ucitelé, a tak to je
i u jinych predmétil. Zaci se na vybrané WS o hodiné zemépisu aktivné hlasili a ugitel jim
nabizel prostor pro vyjadieni svych nazoru, také reagovali na otazky, na které se hlavni
¢initel vychovné — vzdélavaciho procesu dotazoval. Hodné aktivni jsou zaci predevsim
pii rytmické &asti, kde zapojuji viechny smyly. , Zdci musi byt aktivni, pokud tomu tak

nent, tak ucitel déla néco spatné, “dodava osloveny vyucujici.

Co se ty&e samotné aktivity zaki na WS, tak se mi jevila vétsi nez na klasické ZS,
ale naopak na bézné ZS jsou kladeny na zaky vétsi naroky podle mého nizoru. A co se
tyCe aktivity vybranych vyucujicich, byla rovnocenna, aktivné se zapojovaly celou

hodinu, chodily po tfid¢, koordinovaly ¢innost zakt a vénovaly se jim naplno.

Dal$im rozdilem je individualita ditéte. Na waldorfské skole je vétsi pozornost
na kazdého zéka jako na individuum, ucitel se vénuje kazdému ditéti, a to je divod pro¢
rodic¢e déti voli tuto Skolu jako alternativni zptsob tradi¢ni zakladni Skoly, coz doklada
odbornd literatura a sam dotazovany pedagog a také pozorovani. Kazdému je zde
dopiavano maximum a neni zde 74dn4 diferenciace. Casto jsou tvofeny skupinové prace,
kdy zaci, kteti latce uz rozuméji vysvetluji problematiku tém, ktefi jesté¢ maji né&jaké
mezery. Obvykle je toto realizovano pred testem nebo také pfi orientaci v map¢. Toto
vyplyva piedevs§im z rozhovoru. A zaroven toto probiha predevsim ve t¥idé, kde jsou zaci

se specialnimi pozadavkem, coz tfida, ve které probihalo pozorovani, spliuje.
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Komunikace mezi z4ky na klasické ZS se jevila jako piatelska. JelikoZ ve tiidé
nebylo pii pozorovani mnoho zaku a byli tam pfedevsim jen chlapci, ktefi hraji ve volném
Case spolu fotbal, proto se i Iépe znaji. Kazdy zak sedél sam v lavici, na rozdil ve vybrané
waldorfské skole, kde sedéli po dvojicich. O vyu€ovacich hodinach, kdy se zaci 45 minut
naplno soustfedi a nemohou si spolu tolik povidat, si nahrazuji ¢as na povidani
o prestavkach. Pauzu mezi hodinami netravili Zaci pouze ve tiidé€, ale také na chodbéch
¢i venku pied Skolou s jinymi zaky, ktefi navstévuji odli$ny ro¢nik. Komunikace mezi
7aky na waldorfské $kole byla také pratelska. Zaci si o piestdvce hrali na chodbé,

napiiklad skakali na Svihadle a povidali si.

Také pii rozhovoru doslo na vztah rodici ke Skole. Na waldorfské skole je uzka
spolupréce s rodici, ktefi se radi a ochotné podileji na organizaci nejriznéjSich slavnosti
a akci, fika pti rozhovoru dotazovana, na klasické Skole je tato propojenost mezi zakem,
ucitelem a rodi¢em mensi. Na vybrané bézné ZS se ugitelé schazi s rodi¢i predevsim na

tfidnich schiizkach.

Co se ty¢e hodnoceni zakli na vybrané bézné zakladni Skole, osloveny vyucujici
preferuje pisemné zkouseni, jelikoZ ustni zkouSeni Casto zaky stresuje, a navic pro Gstni
zkouseni musi byt Easovy prostor, a predeviim je nezbytna prace pro ostatni zaky. Zaci
jsou hodnoceni pomoci klasifika¢ni stupnice od 1 do 5. Dotazovany pedagog se snazi
vyuzivat béhem vyuky mimo jiné motivacni prvky. VyuZziva pfedev§im malé jednicky,
pokud naptiklad je Zdk v hodiné aktivni nebo vypracuje dobrovolny domaéci ukol. Poté za
tfi malé jednicky ziska zak jednu velkou jednicku. ZAci, ale pti kazdé ¢innosti &i aktivité
se ptaji, zda za odvedenou praci ziskaji malou jednicku, pokud dany vyucujici sdéli, ze

nikoliv, Zaci se tolik nesnazi.

Pisemné zkouSeni preferuje také vyucujici na waldorfské skole. Pfi rozhovoru
tikala, Ze ustni zkouSeni viibec nepraktikuje anebo jen ve formé referatu, ktery je
dobrovolny a ostatni zaci poté davaji otdzky. Co se tyCe samotného testu, tak ten je
realizovan na konci celého bloku jako vystupni test z epochy. Zaci maji tedy ze zemépisu
jen jeden az dva testy béhem roku, zalezi, kolik je epoch. Test je hodnocen slovnim
hodnocenim, v osmé a devaté tiide, kdy jsou potfeba znamky na ptestup na sttedni Skolu
se vyuziva i znamkovani pomoci klasifikace, coz doklada mimo jiné odborna literatura.
Dale pedagog pti rozhovoru vysvétluje, jak s zaky z osmé a devaté tiidy tvoii zndmky.
Ucitel neda z testu pfimo znamku, ale povida si s danym zédkem, jakou znamku by si

zaslouzil podle daného slovniho hodnoceni. Znamky tvoii ucitel s zaky spole¢né.
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Ptikladem slovniho hodnoceni z daného testu miize byt naptiklad, jak uvedla dotazovana,
ze zak zvladl ucivo z celé epochy vyborné a ucinil velky pokrok nebo v ¢em se ma jesté
zlepsit. Ucitel, s kterym byl provadén rozhovor neni zastancem motivacnich prvki ve
vyuce, jako jsou plusové body ¢i malé jednicky. JelikoZ se zaci soustiedi jen na to, aby
dostali plusové body, spiSe se zde objevuje pochvala naptiklad za vynikajici orientaci

vV mapg.
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6 Diskuse

Diilezitym podnétem pro zrealizovani praktické casti se stala prvni ¢ast bakalarské
prace a to teoreticka ¢ast. Tato Cast se vénovala teoretickym poznatklim od nejriznéjSich
autorti jak Ceskych, tak zahrani¢nich. Veskeré poznatky byly zaméfeny na komparaci
vzdélavani zemépisu z hlediska dvou odlisnych pfistupu. Vyznamnou soucast této pasaze
tvorfi predstaveni tradi¢ni a waldorfské pedagogiky, jez byla vybrana jako alternativni typ
vzdélavani. Prostfednictvim odborné literatury byly stanoveny rozdily mezi béznym
typem vzdélavani na tradicni Skole a alternativnim typem vzdélavani na waldorfské skole.
Zaméteni bylo predevsim na waldorfské skolstvi, jelikoz tradi¢ni zptisob vyuky je velice
roz$iteny a pomérné znamy mezi lidmi. Mnoho rozdilu mezi tradi¢nim typem vzdélavani
a waldorfskym vzdé&lavanim je patrné jiz v této teoretické Casti prace. Prostiednictvim
téchto zasadnich rozdilt byly stanoveny zékladni otdzky na rozhovor s uciteli a vytvoteni
pozorovaciho archu. Nasledné v praktické ¢asti béhem vyzkumu na dvou vybranych
Skolach byla kladena pozornost na tyto rozdily. Jako vyzkumny vzorek byly zvoleny
zakladni Skoly v JihoCeském kraji, kde byla vybrana vZzdy jedna tfida, ve které probihalo

pozorovani, a jeden vyucujici, se kterym byl realizovan rozhovor.

Béhem vyzkumného $etieni bylo nalezeno samoziejmé i né¢kolik podobnosti mezi
piistupy, zminit lze napiiklad, Ze pro ob¢ skoly je zavazny Ramcovy vzdélavaci program
pro zékladni $koly, dale jak bylo z vyzkumu zjisténo, tak klasickd ZS i WS pouzivaji
podobné didaktické pomicky pii vyuce zemépisu, piesto WS nevyuziva uéebnice, coZ je
jeden ze zasadnich rozdilu mezi témito Skolami. Mezi dal$i znac¢ny rozdil lze uvést
individualitu Zaka ¢i odlisny vzd¢lavaci plan, jelikoz waldorfska pedagogika vychazi
Z poznatkll Rudolfa Steinera a na tradi¢ni Skole se tento plan ¢asto odvozuje z ucebnic,
které dana skola pouziva. Jako dalsi podstatny rozdil Ize uvést jiné hodnoceni zaka nebo
odli$ny zpusob predavani informaci €initelim vychovné — vzdélavaciho systému. Dale
nalezneme rozdily v komunikaci mezi zdkem a ucitelem, ve struktufe vyuky nebo

V samotné piipravé uciteld na vyucovaci hodinu a v mnoha dalSich aspektech.

Pokud rozebereme kratce jednotlivé dilezité odlisnosti vychazejici z vyzkumnych
otazek, zjistime, Ze vyudovaci hodina zemé&pisu na WS se vyuéuje v epochach na rozdil
od Z8S. Odlisna je struktura samotné vyucovaci hodiny. Na waldorfské $kole je epocha
rozdelena do tii Casti: rytmicka ¢ast, Cast vénovand ucebni latce a vypravéci ¢ast. Toto na

bézné zakladni Skole neni, také samotny obsah zemépisu je odlisny, piestoze se pouzivaji
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podobné didaktické pomicky, jako jsou atlasy nebo nasténné mapy, vyuka zemépisu na
waldorfské Skole je zamétena ve vétSin€ pripadi s ohledem na lidské bytosti a ptirodu.
Dal$i vyznamny rozdil je individualita, na WS se vyucujici vice zaméfuji na kazdého zaka
zv1a$t a vnimaji jejich dusi. Jako dal§i znaény rozdil jsou jiz zminéné udebnice, na WS
se zcela nepouzivaji a zaci Si tvofi vlastni epochové sesity a vyucujici jim predavaji
informace nejprve prakticky a poté teoreticky, coz na ZS je vétsinou pedavano zcela
naopak a zpravidla skrze ucebnice. Dilezité je uvést aspekt ohledné hodnoceni zaki, na
WS je preferovano slovni hodnoceni a na ZS hodnoceni znamkami. Jako posledni rozdil
bych uvedla, ze waldorfska skola se nesoustiedi jen na védomosti zaka, ale zohlediuje

vyvojové faze ¢loveka, tudiz je pro ni celkovy vyvoj zaka zasadni.

Jiz zminéné podobnosti a rozdily byly zkoumany na vybranych skolach predevsim
prostfednictvim pozorovani a rozhovorii s uciteli, tyto vyzkumné metody byly velice
vyznamné, jelikoz bylo zjisténo mnoho dulezitych informaci pro tuto praci. Bylo velmi
ptinosné, ze na Skolach bylo umoznéno pozorovani a také rozhovor s uciteli, nebot’ jsem
se mohla pfimo zlcastnit vyucovaci hodiny zemépisu a s uliteli pfimo mluvit na zivo
a lépe se do celé situace vcitit a pochopit vSechny souvislosti. Pfestoze témét cely tento
Skolni rok probihala distan¢ni vyuka a ma prace byla timto zpomalena, jsem moc rada, ze

mi tato moznost byla poskytnuta po otevieni $kol, kdy byly zcela v plném provozu.

Dtlezité je zminit, ze cilem prace nebylo zvyhodnit jeden typ pfistupu ke
vzdélavani zemépisu, ale predstavit i jiny zptsob vyuky, nez je tradi¢ni zpisob vyuky,
ktery témét kazdy z nas zna. Zamérem bylo seznameni s alternativnim zptisobem vyuky,
ktery se v mnohem lisi od tradi¢niho zpisobu a ptiblizit jiny pistup ke vzdélavani, ktery
je umoznén v Ceské republice, kdyZ rodiée déti s né¢im nesouhlasi nebo se neztotoziiuji
S pristupem bézné zakladni Skoly. Komparace $kol byla uskuteciiovana skrze predmét
zemépis a bylo poukazano na rozdily v pfistupu k tomuto pfedmétu. Nicméné je mnoho
poznatkl aplikovano i na jiné pfedméty a na celkovy chod jednotlivych Skol.

Néktery 74k, ale 1 rodi¢ ¢i vyucujici miZze byt vV néfem odliSny nez ostatni
a pottebuje jiny ptistup a toto je dllezité brat v tivahu a nedavat to nikomu za zIé. A proto

tu ptsobi alternativni Skoly, které poskytuji jiné pfistupy a moznosti.

Diilezité je, aby se informace, Ze existuje 1 jiny piistup ke vzdélavani stale vice
rozsifovala mezi lidmi. JelikoZ mnoho déti trpi nejriiznéj§imi poruchami, co se tyce ucent,

a proto tu existuji alternativni skoly, kde se témto détem mohou vyucujici vénovat naplno.
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Presto zalezi jen na rodi¢ich, jakou $kolu pro své dité zvoli, dulezité je, aby se dité
netrapilo a do Skoly chodilo rado. Také je podstatné zminit, ze alternativni Skoly nejsou

jen pro déti se specifickymi poruchami, ale je zde vitano kazdé dité.

Mnoho lidi si mysli, Ze Zaci navstévujici waldorfskou skolu nedosdhnou vysokého
vzdélani a ze je to typ specidlni Skoly. Toto je zcela nepravdivé, jelikoz jak mi potvrdil
sam zastupce feditele na waldorfské zdkladni Skole, Zaci, ktefi opousti povinnou zakladni
dochazku se dostavaji i na gymnazia a také na vysoké skoly. Opravdu se neni za co stydét,
waldorfska $kola je zkratka jen jiny zpusob, jak piistupovat k vyuce a jak jinak pracovat

s détmi v ramci jejich osvojovani védomosti a dovednosti.
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[ Zavér

Cilem této bakalaiské prace bylo porovnat ptistup ke vzdélavani zemépisu na
bézné zakladni Skole a zakladni waldorfské skole. Jiz v ivodu této prace bylo zminéno,
ze zakladni vzdélavani tvoti dalezitou soucast v naSem zivot€ a Ze se nemusime vzdélavat
pouze na tradi¢ni Skole, ale Ze zde existuje mnoho alternativ, kde mizeme ziskat
védomosti a dovednosti. Cela prace byla rozdélena na dvé casti, a to na teoretickou, jez

se vénuje poznatkiim a praktickou, ve které byl proveden vyzkum.

Prvni ¢ast této prace byla rozdélena do nékolika kapitol a podkapitol a cilem bylo
polozit teoretické poznatky z ¢eské a zahrani¢ni odborné literatury. Kapitoly se zabyvaji
predevsim predstavenim vzdélavaciho systému v Ceské republice a samotnym pojmem
vzdélavani, mezi dalsi predstavené pojmy patii naptiklad ramcovy vzdélavaci program,
Skolni vzdélavaci program ¢i zakladni vzdélavani. Dale je prace vénovana charakteristice
tradi¢éniho Skolstvi a waldorfské pedagogice jako piiklad alternativniho zptisobu
vzdélavani, waldorfské Skolstvi je zde rozebrano v nékolika podkapitolach, jako je
naptiklad hodnoceni, role ucitele nebo samotny vznik waldorfské Skoly a cela jeji
struktura &i vyskyt waldorfskych $kol v Ceské republice. V neposledni fadé se tato ¢ast
vénuje vyuce predmétu zemépis S priklady vyuziti vyukovych metod a didaktickych

pomticek.

Druha c¢ast prace byla vénovana samotnému vyzkumu, nejprve byl polozen
vyzkumny cil, dale vyzkumné otazky, vyzkumny design a vyzkumny vzorek. Vyzkumné
otazky byly vybrany piedev§im na zakladé teoretické cCasti, na nichZz se pomoci
vyzkumnymi metodami hledaly odpovédi ve dvou pfedem vybranych skolach. Jako
vyzkumny vzorek byly zvoleny $koly vyskytujici se v Jiho¢eském kraji. Mezi vyzkumné
metody bylo vybrano pozorovani, rozhovor s uciteli a analyza pedagogickych dokumentii
a diky témto metodam byly prohloubeny rozdily k piistupu vyuky zemépisu z odborné
literatury a naplnén cil prace. Po sbéru dat byly popsany jednotlivé rozdily a podobnosti
ve vyzkumném Setieni. Dalsi ¢ast byla vénovana diskusi, kde byly definovany napftiklad

dilezité rozdily mezi vybranymi Skolami.

Je nutné konstatovat, ze cela prace se vénovala piistupu ke vzdélavani predmétu
zemépisu, ale mnoho rozdilu nalezneme 1 v jinych pfedmétech, jde tedy spise o pfiblizeni

konceptu waldorfské pedagogiky a tradi¢ni pedagogiky skrze zemépis.
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A co se tyCe samotného zdvéru, vyuka zemépisu a celkovy piistup na bézné
zakladni skole a zakladni waldorfské Skole se v mnoha ohledech lisi, pfesto kazda skola
je podle mého nazoru v nééem vyjimecna a nelze fict, Ze jedna je lepsi nez druhd, a tudiz

se mohou inspirovat navzajem.
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9 Seznam zkratek

RVP — Ramcovy vzdélavaci program

RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani
SVP — Skolni vzdélavaci program

WS — Waldorfské §kola

ZS — Zakladni $kola
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PRILOHY

Priloha 1

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

ZAKLADNI OTAZKY PRO UCITELE
Jak dlouho vyucujete pfedmét zemepis, jakeé jiné predméty vyucujete?
Pisobil(a) jste i na jiné Skole? Zdali ano o jakou Skolu se jednalo?

Jak se pfipravujete na vyucovaci hodinu zemépisu? Podle ¢eho volite obsah
hodiny? Odpovida vase ptiprava RVP a SVP?

Zménil(a) byste néco v RVP nebo v SVP?

Jaky didakticky fidici styl vyuzivate? Jste autoritou nebo spise piitelem zaka?
Jaké vyucovaci metody v hodindch zemépisu vyuzivate (u¢ebnice, pracovni listy,
prezentace, pouze vyklad, didaktické hry)? Pokud vyuzivate uc¢ebnice, vyhovuje
Vam jejich obsah? Vyuzivate didaktické pomicky, jako jsou naptiklad atlasy,
nasténné mapy nebo globus, poptipadé pocitacovou techniku?

Jak zkousSite zaky z probrané latky, preferujete pisemné nebo Ustni zkouseni?

Pouzivate motivacni prvky (malé znamky, body za aktivitu)?

Vyuka zemépisu lze realizovat i mimo Skolu napfiklad praci v terénu.
Uskuteciiujete tuto metodu?

Vénujete se také aktudlnimu déni?
Jste zastancem domaécich kol ve vyuce zemépisu?

Sdruzujete zaky bé&hem vyuky do skupin? Nebo preferujete individudlni préaci
zaka?

Jaky vyznam ma pro Vas vyuka zemépisu v souc¢asné dob¢ na Skolach?
Co by se méli zaci ve vyuce zemépisu podle Vas naucit na zakladni skole?

Jaka témata tykajici se zemépisu jsou pro Vas dilezitd? A jaké naopak bavi zaky
nejvice?

Mate ve Skole, ve které momentéalné vyucujte specialni u¢ebnu zemépisu? Pokud
ano, jaké pomiicky jsou zde pro zaky poskytnuty (atlasy, mapy)?

Nyni mame za sebou distan¢ni vyuku. Vyhovovala Vam? Zmeénil(a) jste néjak své
ucebni osnovy a Vasi ptipravu?



Priloha 2

POZOROVANI (ZAZNAMOVY ARCH)

Skola (WS/ZS)

Datum pozorovani

Pocet zaku (divky, chlapci, zaci se specialnimi poruchami)

Ucitel

Komunikace mezi pedagogem a zakem

Komunikace mezi zaky

Aktivita zaka

Atmosféra ve tfidé

Vyuziti didaktickych pomticek

Prtibéh celé vyucovaci hodiny

Zdroj: Vlastni zpracovani




Priloha 3

UCEBNICE ZEMEPISU PRO 6. ROCNIK
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Priloha 4

UKAZKA SKOLNIHO SESITU ZEMEPISU ZAKA 6. ROCNIKU ZS$




Piiloha 5

UKAZKA EPOCHOVEHO SESITU ZEMEPISU ZAKA 6. ROCNIKU




