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Abstrakt

Bakalarska prace se zabyva tematikou déti predskolniho véku se sluchovym postizenim
a jejich rozvojem komunikacénich schopnosti a dovednosti za vyuzZiti artefiletiky. Prvni
Cast je vénovana teoretickému vymezeni problematiky déti se sluchovym postizenim.
Dale jsou v teoretické casti popsané specifické rysy artefiletiky a nasledné je zde
uvedeno vyuZiti artefiletiky u déti se sluchovym postizenim. Prakticka ¢ast bakalarské
prace vychazi z vypracovaného souboru artefiletickych ¢innosti, které jsou zamérené na
rozvoj komunikacnich schopnosti a dovednosti, a zahrnuje i vypracované expertni
rozhovory s pedagogy ze specidlnich matefskych kol pro déti se sluchovym postizenim
a spedagogy z béZnych materskych skol, ktefi posuzuji vhodnost artefiletiky
a vypracovanych artefiletickych cinnosti u déti se sluchovym postizenim na rozvoj

komunikacnich schopnosti.

Klicova slova
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Abstract

This Bachelor Thesis seeks to analyze preschool children with hearing impairments and
the use of artefiletics to help with their communication skills development. The first part
is a theoretical study of children with hearing impairment and their challenges. It then
aspires to explain artefiletics as a method used in working with these children. The
practical part of the bachelor's thesis looks into a recommended set of artefiletic
activities that are focused on the development of communication skills and abilities. The
practical part includes expert interviews with teachers of various preschool, including
the preschool for children with hearing impairment. In the interviews, the teachers
assess the suitability of the artefiletics and artefiletic activities for children with hearing

impairment to help with their communication skills development.
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uvob

Tématem mé bakaldrské prace je vyuziti artefiletiky u déti se sluchovym postizenim pro
rozvoj komunikacnich schopnosti a dovednosti. Bakalarskd prace je zamérena na oblast
komunikace a schopnost komunikovat skrze vytvarny projev a osvojovat si komunikacni
dovednosti skrze prozitek a ndzor. Jiz od pravéku byly malby formou komunikace, kdy
vyobrazené scenérie na kamenech vypraveély ptibéh, udalosti nebo vysvétlovaly postup
prace. Je dllezité si vSak uvédomit, Ze to neskoncilo jen u nasténnych maleb, ale
i v dalSich etapach déjin az do soucasnosti se lidstvo setkava s obrazovou fedi.
V samotnych obrazech, které vypravéji déj, ale i v knihach a ¢asopisech. Zde vsude se
muUzZeme setkat s komunikaci v podobé vytvarné Cinnosti. | samotné pismo je specifickd
forma vytvarného dorozumivaciho prostfedku. Cinské pismo asi nejvice ze véech jazyk
definuje pismo jako vytvarny projev komunikace. Proto bych chtéla na chvili opustit svét
zvuk(ll, mluvené redi a pisni, svét, jehoz pristup je omezeny nebo znepfistupnény pro lidi
se sluchovym postiZzenim, a vénovat se jinému zplsobu projevu a komunikace, jimz je
vytvarnd tvorba a prozitek. Jiz od détstvi jsem vyuzivala vytvarnou tvorbu jako druh
projevu a komunikace se svétem. Vizualni formou jsem mohla vyjadfit své pocity
a myslenky, aniz bych musela hledat slova. Artefiletika je ten pravy nastroj, diky kterému
Ize tuto problematiku uchopit. Dité se sluchovym postizenim ma moznost vyjadrit své
myslenky a pocity skrze vytvarnou tvorbu. Pro osoby se sluchovym postizenim je
moderni svét i pres vSechny kompenzacni pomucky stale neuchopitelny. Maji omezené
moznosti se socializovat, komunikovat a uplatnit se v takové mire, jako ¢lovék slysici
populace. Tato bakaldrska prace obsahuje soubor artefiletickych Cinnosti pro déti se
sluchovym postizenim zaméfenych na rozvoj komunikaénich schopnosti. Jsou zde
uvedeny artefiletické Cinnosti, které lze vyuzit pfi praci s détmi predskolniho véku se

sluchovym postizenim, ale mohou byt v mensi mife pfinosné i pro déti slysici.



1 KLASIFIKACE SLUCHOVE VADY

»Za sluchové postizeni povaZujeme socidlni diisledek takové ztrdty sluchu, kterou jiZz neni
moZné plné kompenzovat technickymi pomuckami, a kterd jiZ tedy negativné ovliviiuje
kvalitu Zivota ¢lovéka (Langer, 2014, s. 65).“ Léze sluchu Ize rozdélit na doc¢asné, kam
fadime poruchy sluchu, jeZ je moZné postupem ¢asu odstranit, a na trvalé patologické
zmény, o nichZ hovofime jako o vadach sluchu, které vsak jiz fadime mezi sluchova
postiZeni (Pipekova a kol., 1998). Zakladni klasifikaci sluchovych vad délime podle tfi
hledisek: velikost sluchové ztraty, misto vzniku sluchové vady a doba vzniku sluchové
vady (Langer, 2014). ,Heterogenni skupinu osob se sluchovym postiZenim je mozZné
obecné rozdélit na skupinu nedoslychavych, neslysicich a ohluchlych (Hadkovd, 2016, str.

98).“

1.1 Velikost sluchové ztraty

V odborné literatufe se mlizeme setkat s velkym mnozstvim ¢lenéni sluchovych vad.
Nejcastéji se vyuziva klasifikace podle Svétové zdravotnické organizace (WHO) (tabulka
1). Velikost ztraty sluchu ur¢ujeme pomoci audiometrického vysetieni a nasledné vznikly
graficky zadznam se nazyva audiogram (Sediva, 2006). Pipekova a kol. (1998) ¢leni
sluchové vady podle hloubky sluchového postizeni na nedoslychavost, hluchota

a ohluchlost, kdy ohluchlost je stav ztraty sluchu v pribéhu Zivota.

Tabulka 1: klasifikace velikosti sluchovych vad podle stupné postiZzeni stanovend WHO

Stupen | Velikost ztraty sluchu | Nazev sluchové ztraty

0 0-25 Normalni sluch

1 2640 dB Lehké postizeni sluchu

2 41-60 dB Stfedné tézké postizeni sluchu

3 61-80 dB Tézké postizeni sluchu

4 81 dB a vice Velmi zavazné postizeni sluchu véetné hluchoty

Zdroj: (WHO /Grades of hearing impairment, 2014)



1.2 Misto vzniku sluchové vady
Urceni slouzi predevSim k nastaveni vhodné rehabilitace a zplsobu |écby. Diky
zakladnimu déleni rozliSujeme druhy sluchového postiZeni na postiZzeni centrdlni nebo

periferni (Langer, 2013).

1.2.1 Periferni postizeni

Periferni postizeni vznika, pokud dojde k poruse v mechanické casti sluchové drahy
vnéjsiho, stfedniho nebo vnitfniho ucha (Hruby, 1998). Periferni sluchové postizeni dale
délime na prevodni (konduktivni), percepéni (senzorineurdini) a smiSené

(kombinované).

Pfevodni postizeni vznikd poSkozenim vnéjsiho nebo stfedniho ucha, kdy je narusen
pfevod akustického signdlu. Tato porucha neznamenda uplnou ztratu sluchu, ale
zpravidla jde o nedoslychavost. Jejich vyskyt je pomérné casty a lIze jej kompenzovat

pomoci elektronickych sluchadel (Muknsnablova, 2014).

Naopak u percepcnich poruch dochazi k mnohem zavaznéjsim problémdim nez u vad
prevodnich. Kompenzace téchto vad pomoci sluchadel nemd pfilis velky
efekt. K percepéni poruse dochazi v pfipadé, Ze jsou posSkozeny drahy sluchového nervu.
Tento typ je nazyvany suprakochledrni postizeni. Dojde-li k naruseni blanitého
hlemyzdé, konkrétné vlaskovych bunék v Cortiho orgdnu, pak se jedna o typ kochlearni.
Podle zasazené casti hlemyzdé lze urdit, jaké tony budou pro osobu téZzko rozeznatelné.
Napfriklad pfi zasazeni dolniho segmentu hlemyzdé nebudou srozumitelné slysitelné
vysoké tény. Pokud dojde k zasazeni stfedniho segmentu, pak nebude jedinec schopen
rozumét mluvené feci (MuknsSndblovd, 2014). V obou ptipadech je zvuk zeslaben
a zkreslen. U percepéni poruchy se vyuziva kochlearni implantat, ktery nahrazuje funkci

vlaskovych bunék (Motejzlikova, 2009).

SmiSené poruchy vyjadfuji kombinaci poruch prevodnich a percepénich. Postizeny slysi

zeslabené toény, a navic nedokaze spravné rozpoznat mluvenou rec (Janotova, 1996).
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1.2.2 Centralni postizeni

Druhym typem je centrdlni postizeni sluchu, které vznika na zédkladé poskozeni korovych
a podkorovych oblasti. V samotném organu ucha nedochdzi k naruseni pfijimaného
zvuku, ale patologie se vyskytuje az pfi zpracovani zvuku v mozku. Osoba s timto typem
postizeni slySi zvuky, ale nedokaze vyhodnotit a rozpoznat vyznam slySenych slov

(Muknsnablova, 2014).

1.3 Doba vzniku sluchové vady

Podle obdobi vzniku sluchové vady rozliSujeme dvé zakladni skupiny, a to vady vrozené
a ziskané. Vady sluchu muizeme dale rozliSovat podle toho, zda vznikly v obdobi
neukonceného ontogenetického vyvoje reéi (prelingvalni), nebo zda k nim doslo az po

ukonéeni jejiho vyvoje (postlingvalni).

1.3.1 Vady vrozené a ziskané

1.3.1.1Vady vrozené

Mezi vrozené vady neboli kongenitalni vady patfi nejcastéji geneticka pricina sluchovych
vad. Jedna se predevsim o mutaci gend autozomalné recesivni formou, kdy nemusi jit
vidy o syndromovou mutaci. Nejéastéji jde o mutaci genu GJB2 pro connexin 26, ktery
odpovida za normalni funkci vnitfniho ucha. Podle Horakové (2012) u vrozenych pficin
nehraje pouze roli dédi¢nost, ale muze dojit k mutaci gend vlivem rlznych vnéjsich
faktor(l. Sediva (2006, s. 6) viak vrozené vady shrnuje, pouze jako ,poruchy vzniklé
z genetickych divodd, kdy dité zdédi poruchu po jednom nebo po obou rodicich nebo se
tato porucha vyskytuje v SirSim pribuzenstvu.” Vrozené vady podle Horakové (2012)
délime tedy na geneticky podminéné, kam radime dédi¢nost, a dale na kongenitalné
ziskané vady, které dale délime na prenatalni a perinatalni, kdy jsou pfiinou exogenni

faktory.

Prenatalni vady jsou spojené s poskozenim vyvoje sluchovych organd vlivem
teratogennich faktor( neboli faktor( poskozujici plod. Tyto faktory nejvice ovliviuji plod
v 1. trimestru. MUzZeme je rozdélit na chemické, fyzikdlni a biologické. Mezi biologické

faktory radime onemocnéni matky v pribéhu téhotenstvi napf. spalnickami,
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zardénkami, nebo toxoplazmdzou. Alkohol, Iéky, drogy ad. fadime mezi teratogeny
chemické a jako posledni jsou fyzikalni faktory, mezi které patfi napf. rentgenové zareni,
teplota, nebo mechanické poranéni. V pripadé perinatdlné vzniklych vad stoji pfedevsim
protrahovany porod, predc¢asny porod, hypoxie nebo novorozeneckda Zloutenka

(Horakova, 2012).

1.3.1.2 Vady ziskané

Za jejich vznikem stoji predevsim postnatalni pficiny. Jednd se o vlivy, které plsobi po
narozeni az po celou dobu Zivota. Hlavni pfi¢inou byva mechanické poskozeni
sluchového organu. Nejcastéji se jedna o Urazy padem ¢i poranéni cizim predmétem,
ddle pak poskozeni vlivem zanétlivych, infekénich nebo nadorovych onemocnéni, které
narusi spravnou funkci a strukturu sluchového organu, nebo sluchovych center mozku.
Sluch muze byt poskozen i silnou hlukovou zatézi, tzv. akustické trauma, kdy je pficina
v dlouhodobém hluku nad 85 dB nebo kratkodobym nadmérnym hlukem o 110 dB. Také
dochdzi k postupné degeneraci sluchovych bunék vlivem involuéniho procesu.

(Muknsnablova, 2014).

1.3.2 Vady prelingvalni a postlingvalni

Toto déleni je v oblasti komunikace déti se sluchovym postizenim stéZejni. Na jeho
zakladé muizeme upravit rehabilitaci, kterd umozni ditéti maximalné se zaclenit do

spolecnosti a rozvijet komunikacéni schopnosti a dovednosti.

1.3.2.10bdobi prelingvalni

Pokud dojde ke vzniku sluchové vady v obdobi prelingvalnim neboli v obdobi pred fixaci
feci, pak se jedna o nejzavaznéjsi vznik sluchové vady. Hlavnim znakem této skupiny déti
je neschopnost nebo silné omezeni osvojit si re¢ a celkovy jeji rozvoj, protoie
nedochazelo k stimulaci sluchového centra v mozku (Sediva, 2006). Jedna se podle
vétsiny autor( o obdobi priblizné do ¢tyr az sedmi let a néktefi autofi tvrdi, Ze jiz ve
druhém roce ditéte dochazi k ukonceni zakladniho vyvoje feci a jazyka (Skakalova, 2017).
Pokud se dité jiz setkalo s mluvenou feci v prelingvalnim obdobi pak , dosud nabyté

jazykové a recové dovednosti se v pripadé nahlé ztraty sluchu v prelingvdlnim obdobi
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zacnou postupné vytrdcet, a neni-li véas zahdjena prislusnd odbornd surdopedickd

a logopedickd péce, mohou zcela zaniknout (Langer, 2013, s. 23).

1.3.2.2 Obdobi postlingvalni

Jedna se o obdobi, kdy doslo k ukonceni vyvoje jazyka a feli jako komunikaéniho
prostiedku a tim padem nema velky vliv na fecovy rozvoj. Pokud vSak nedochazi
k v€éasné |écbé, korekci sluchadlem, intenzivni edukace a upeviovani jiz nabité
dovednosti, mize dojit postupem casu k Upadku a rozpadu feci, zejména v obdobi
predskolniho a raného Skolniho véku. Velkou roli hraje v oblasti reci také fakt, zda nebylo
zasazené kromeé sluchové oblasti i centrum reci (Brocovo centrum reci) (Muknsnablova,
2014). Kvali nedostatku akustické zpétné vazby dochazi k naruseni formalini stranky reci
i v pfipadé, Ze nedojde k zasazZeni oblasti centra feci. Nejvétsi problém se vsak vyskytuje
v oblasti psychické, protoze si osoba uvédomuje ztratu kvality Zivota pred postizenim

a ztraci se jeji schopnost adaptace (Sediva, 2006).
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2 SPECIFIKA DETi SE SLUCHOVYM POSTIZENIM A JEJICH VYCHOVY

Kazdé dité je specifické a vidy vyzaduje jiny pfistup ve vychové, proto ani nejde
s presnosti urcit univerzalni popis vychovy, edukace a specifika déti se sluchovym
postizenim. Hadkova (2016) zdlraziiuje, Ze vyvoj feci a celkova osobnost ditéte zavisi
predevsim na dobé vzniku sluchového postizeni, stupni, typu a pfipadné zda se jedna
o kombinované postiZzeni, na osobnostni specifikaci jedince, v€asné diagnostice a na
kompenzaci a specidlné pedagogické intervenci. Potmésil (2007, s. 21) zminuje fakt, Ze
,Sluch je pro novorozence stézejni, protoZe pouze u sluchu Ize hovofit o prvnich fdazich
jeho vyuZivdni.” Zrak je ve svém vyvoji stale nedokoncen a je zapotrebi vyuZivat i jiné

viemy. Horakova (2012) obecné shrnuje, Ze ¢im dfive vznikne sluchové postizeni, tim

vvvvvv

Pro Uspésnou socializaci a dosaZeni plnohodnotného Zivota je dilezité ziskat optimalni
vychovu a kvalitni vzdéldni. Tyto aspekty jsou v Ceské republice zajistény soustavnou
péci ve specializovanych Skoldch a Skolskych zafizeni pro sluchové postizené, pripadné
v rdmci integrovaného vzdélavani. , Cilem komplexni vychovné-vzdéldvaci péce o osoby
se sluchovym postizenim je maximdlni rozvoj vsech strdnek osobnosti jedincl se

sluchovym postizenim.” (Langer, 2014, s. 77)

2.1 Vliv sluchového postizeni na dité

Kazdé smyslové postiZzeni ovliviiuje osobnost ditéte a jeho psychicky vyvoj. V zavislosti
na zavaznosti postiZzeni pfinasi ditéti omezeni. Dité se pak stava zavislejSim na svém okoli
a na plsobeni prostredi (Vitkova, 1993). Charakteristika osob se sluchovym postizenim
je velice rliznoroda. Jak jiz bylo zminéno, vyvoj a celkovou osobnost jedince ovliviiuje
nékolik faktor( sluchového postizeni, a také zavisi na vychové a vytvareni podnétného
a vhodného prostredi pro rozvoj ditéte. NemlUzeme ani opomenout vliv rozdilu
v osobnosti jedince. Kazdy ma jiné schopnosti, dovednosti a predpoklady pro jejich
rozvoj. Casto u téchto déti dochazi k citové a komunikaéni deprivaci, co? ma pak za
nasledek nespravny vyvoj ditéte (Skakalova, 2017). Je vSak velice tézké s jistotou fict,
zda by konkrétni odchylky ve vyvoji nevznikly i bez sluchového postizeni a zda je sluchova
porucha skutec¢né hlavni pfic¢inou, bez niz by bylo dité po vyvojové strance naprosto
v poradku.
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2.1.1 Osobnost a psychika ditéte

Sluchova porucha silné ovliviiuje psychiku jedince, kdy dochazi k senzorické deprivaci.
Osoba je ochuzena o ¢ast viemovych podmét(, v tomto pripadé o podméty sluchové. To
ma za nasledek sniZeni verbalni inteligence, coZ vede k neschopnosti ucit se mluvenou
fe¢, pracovat s informacemi, rozvijet abstraktni mysleni, hledat slovné logické vztahy,
chépat socialni vztahy a celkové navazovat vztahy nové (Sediva, 2006). Proto se mize
zdat, Ze ma dité se sluchovym postizenim snizeny intelekt, ale tyto déti se rodi se stejnou
vybavou pro rozvoj intelektovych i osobnostnich predpokladl jako déti slysici
(Skakalova, 2017). VSechny tyto aspekty se podileji na komunikaci, a pokud je jejich
snizeni patrné, pak se to odrazi i v feCovém a komunikacnim projevu. Potmésil (2007)
zminuje, Ze déti se sluchovym postizenim maji velky problém predevsim s pocitem
samoty a osameéni kv(li nedostatecné schopnosti se dorozumét. MlzZou byt Castéji
unavené a maji problémy chapat prosocialni pojmy. Hordkova (2012, s. 110) vSak uvadi,
ze ,mnoho neslysicich sebe nevnimd jako trpici Ci postiZzené, ale spise jako jedinecné

bytosti, které jsou rovnocenné slysicim.”

2.1.2 Chovani a emocni stranka ditéte

Sluchové postizeni mize také ovlivnit chovani v raném détstvi, kdy dité neni schopno se
ucit pravidlllm a normam na zakladé barvy a melodie hlasu (Muknsndablova, 2014). Dité
muzZe byt vztahovacné, egoistické a mizZe disponovat nepfimérenymi emocionalnimi
reakcemi, protoZe se nedokaze orientovat vriznych spolecenskych situacich
a nedochazi k socidlnimu uceni. Mezi zakladni formy socidlniho uéeni patfi posilovani,
napodoba a identifikace, které jsou silné ovlivnéné nefunkénosti a nesrozumitelnosti
komunikace (Potmésilova, 2015). Potmésil (1999, s. 9) uvadi ,silny dopad sluchového
postiZzeni v socidlné-kognitivni oblasti, kam patfi: impulzivni chovdni, nedostatek
sebelcty, nedostatky ve vyvoji empatie, neschopnost popsat momentdlni psychicky stav
a vysvétlit pocity, zpoZdéni v chdpdni nékterych prosocidlnich pojmu, zjednodusené az
Cernobilé chdpdni povahovych rysi a obtize v koncepci interpersondlnich vztahd.”
Potmésil (2007) tyto déje a formy chovani definuje jako chovani vzniklé z tzv.
komunikacniho stresu, kdy se dité neorientuje v situaci a strach projevuje agresi. Stejné

tak Horakova (2017) zminuje velky vliv komunikacni bariéry na osobnost ditéte, ktera
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zapficinuje emocni poruchy vznikajici frustraci. Tyto problémy vSak témér nenastavaji

u déti neslysicich rodicu, protoze je ditéti poskytovan dostatek zrakovych podnéta.

2.1.3 Sebevédomi, sebepojeti a sebereflexe

V predskolnim véku si dité zacind postupné uvédomovat odlisnosti a rozdily mezi osobou
slySici a neslysici, a proto zde mUZe dochazet ke snizeni sebevédomi a uvédomovani si
vétsi zavislosti na slysicich dospélych. Je zde silné ohroZend také stranka sebepojeti
a sebereflexe, proto se musime snaZzit vSechny tyto slozky osobnosti plné rozvijet
a podporovat (Potmésil, 2007). Pravé Horakovda (2017) vymezuje predskolni vék jako
obdobi osamostatiovani, to viak u déti se sluchovym postizenim je zpomaleno kvli
potfebé zrakového kontaktu, kterym kompenzuji sluchovou vadu. Podle Vagnerové
(2004) sebevédomi muze také byt naruseno z divodu vétsi direktivnosti rodica déti se
sluchovym postizenim. Rodi¢e, a predevsim matky silné usmérnuji jejich iniciativu
a koriguji jejich ¢innosti kvali snaze chranit své dité. Casto se déti se sluchovym
postizenim stahuji do sebe a nekomunikuji se svym okolim, predevsim pokud dochazi ke

komunikaci pouze mluvenou reci.

2.1.4 Oblast motoriky a koordinace ditéte

Skakalova (2017) poukazuje na vliv sluchového postizeni v oblasti orientace
a koordinace. Orientace je pro osobu se sluchovym postizenim znatelné ztizena
z dlivodu nemoznosti prijimat dostatecné mnozstvi zvukovych informaci a signala z okoli
a diky nému se orientovat v prostoru. Dité se sluchovym postizenim mizZe mit také
vSak ohroZena i samotnym vlivem postiZeni. Dité se po télesné strance vyviji jako slysici
déti, ale z dlvodU nejistoty neni dité tolik iniciativni a postupné se zvysSuje pasivita. Také
dité reaguje pouze na vizualni podnéty a snazi se zUstdvat v komfortni a pro néj
bezpecné zéné. Neotadi se za zvuky, nesnazi se za nimi lézt, chodit, plazit se atd. Obecné
chybi jeden podstatny stimul a tim jsou zvuky. Pokud k témto ¢innostem nedochazi, pak
nedochazi k posilovani svalstva, rozvoji koordinace a psychomotoriky. Proto je tfeba se

zamérit na jiné smysly a vytvofit pro dité podnétné prostiedi, které napomahad
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psychomotorickému vyvoji (PGstova, 1997). Do této oblasti také muZeme zaradit

motoriku mluvidel, kterd podle Sovdka (1974) neni kvuli sluchovému postizeni rozvijena.

2.1.5 Rec a mysleni ditéte

Sluchové postiZzeni ma vliv na fe€ a hlas, ktery je charakteristicky zbarven. Hlas m(izZe byt
napadné drsny, hluboky, vysoky, chraptivy nebo nazalni, protoze jedinclim se sluchovym
postizenim chybi zpétnd sluchova vazba (Pipekova a kol., 1998). Pokud nedochazi
k stimulaci sluchového centra v mozku, pak postupné upadd schopnost rozumét
mluvené feli a vytvaret mluvenou fec, viz kapitolu 3.3.2 prelingvalni obdobi.
ByteSnikovd (2007, s. 99) definuje naruseny vyvoj reci jako ,strukturni a systémové
narusSeni jedné Civétsiho poctu, eventuelné i veskerych oblasti vyvoje reci, tzn. osvojovani
materského jazyka vzhledem k chronologickému véku ditéte.” Musime si uvédomit, ze
fe¢ a mysleni spolu Uzce souviseji. Pokud tedy nedochazi k rozvoji feci, at uz mluvené
nebo znakové, pak upada i mysleni a tim i schopnost ucit se. Oblast mysleni je nejvice
zasazena v predskolnim obdobi. Dité se sluchovym postizenim nema dostatek podnéta
a informaci z okoli, proto neni schopno formovat pojmy, hledat vztahy a fesit problémy.
Mysleni probiha predevsim na konkrétni Grovni (Potmésilovd, 2015). Nejvice je zasazena
slozka abstraktniho mysleni, kdy je tfeba pracovat se symboly a znaky. Pojmové mysleni

pracuje s verbalnimi operacemi a je soucasti abstraktniho mysleni (Homola, 1992).

Jesté v této kapitole je zapotfebi zminit pamét. Pamét déti a celkové osob se sluchovym
postizenim je soustfedéna predevsim na zrakovou neboli vizualni pamét kompenzujici
pamét sluchovou, kterd je vlivem postizeni potlacena. ,, Vizudlni pamét je u neslysicich
jedinct vykonnéjsi nez u slysicich, protoZe jim slouZi ke kompenzaci postiZeni. Pokud
nedojde k plnohodnotnému dorozumivdni, bude u déti s téZkym sluchovym postiZzenim
pravdépodobné prevaZovat mechanicky typ paméti a logicky se bude rozvijet pomaleji.”

(Skakalova, 2017, s. 51).

2.1.6 Vychova a vzdélavani

Pokud pracujeme s ditétem se sluchovym postizenim, ale i s kterymkoliv jinym ditétem,
je nutné si uvédomit veskeré souvislosti mezi jednotlivymi specifiky ditéte. Je nutné

rozvijet dité ve vSech smérech soucasné a respektovat etapy vyvoje a jejich navaznost.
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Zaroven také respektovat individualitu a moZnosti ditéte. U déti se sluchovym
postizenim se zaméfujeme predevSim na rozvoj sluchového vnimdani a rozvoj
komunikacnich schopnosti, kam spada recova vychova a odezirani (Houdkova, 2005).
Dale je duleZity fakt, Ze ¢im je dité mladsi, tim pfirozenéjsi by méla byt forma
rehabilitace, kterd by méla vychazet z prozitkd a potreb ditéte. VZdy musime usilovat
o vytvoreni takového prostredi, aby dosSlo k maximdlnimu vyuziti kompenzacnich
smyslU, a pfipadné také vymyslet a zaclenit jiné alternativy, aby nedochdzelo k izolaci od
majoritni skupiny (Muknsnablovd, 2014). Podle Souralové (2005) nelze opomenout ani
vychovu v oblastirozvoje  fyzickych,  psychickych, socidlnich, kognitivnich
a emocionalnich dovednosti. Je dulezité predchazet negativnim vlivim, a to zejména
v predskolnim obdobi, kdy dochazi k nendvratnym zménam ovliviiujicim zbytek Zivota
a je tézké je eliminovat ¢i napravit. Velice dllezZité je posilovat sebevédomi pozitivnimi
zkuSenostmi, pozitivni motivaci a snaZit se ditéti poskytnou moznost maximalniho

zaClenéni do skupiny déti, ale i dospélych (Bytesnikova, 2012).

Ve vychové déti se sluchovym postizenim vyuzivdme 3 hlavni sloZzky: procesudlnost,
zamérnost a pozitivni zménu. Prvni parametr je procesualnost. Znaci vyvoj v ¢ase, kdy
sledujeme u déti jejich vyvoj, zmény a posuny v rlznych oblastech. DalSim parametrem
je zamérnost, kdy se snaziime zamérné plsobit na dil¢i oblasti v osobnosti pomoci
vychovy a vzdélavani. Poslednim parametrem jsou pozitivni zmény, kdy vytvarime co
nejvhodnéjsi prostiedi pro plsobeni na dité se sluchovym postizenim, také diky nim
vytvarime vzorce chovani a formujeme slozky osobnosti, které muize dité nasledné
vyuzivat (Potmésil, 2007). Vychova a vzdéldvani déti se sluchovym postizenim
predskolniho véku vychazi zramcového vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdélavani, ktery mize byt doplnén a rozsifen v rdmci Skolniho vzdéldvaciho programu.
Jednd se zejména o nacvik ¢teni globalni metodou a rozvoj kompenzacnich smysl{
(Janotova, 1996). Dale je také kladen vétsi dlraz na sluchovou a fecovou vychovu

z dlvodu oslabeni téchto slozek vlivem sluchového postizeni (Houdkova, 2005).

2.1.6.1Sluchovd vychova

Jedna se o oblast, ktera je rozvijena v pribéhu celého dne. At si dité hraje, tvori, nebo si

s nékym povid3, po celou dobu vyuzZiva sluch, poptipadé zbytky sluchu. Aby dochdazelo
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k optimalnimu rozvoji auditivniho vnimdani pomoci zvukovych podnétl a informaci, je
zapotrebi ditéti poskytnout vhodnd a vykonna sluchadla, popfipadé kochledrni
implantat. Diky nim dochazi k rozvoji feci, odezirani, zlepSuje se kvalita hlasu, vyslovnosti
a melodie reci. Nejprve je nutné, aby si dité osvojilo manipulaci se sluchadlem a sZilo se
s jeho uzivanim. Dllezité je vSechny ¢innosti a predméty kolem ditéte pojmenovavat,
aby dochazelo k postupnému zvédomovani pojmu, informaci a zvukud. Snazime se na dité
co nejvice mluvit a stimulovat jej pomoci mnozstvi zvukovych podnétt, nesmi vsak dojit

k prehlceni sluchového viemu (Houdkova, 2005).

2.1.6.2 Komunikaéni schopnosti — Recovd vychova

Recovd vychova je propojend s vychovou sluchovou a s odezirdnim. Déti se sluchovym
postizenim maji omezenou schopnost rozvijet sluchovou mapu v zavislosti na hloubce
vady. Nedovedou vytvaret zvukové asociace, diky kterym spojujeme zvuky s nasledujici
akci. Tento problém postupem c¢asu prostupuje i do sféry edukacni, kdy dité neni
schopné chapat zvukovy ani obsahovy vyznam feci a nevyuziva fec v socidlnich situacich
(Sediva, 2006). ,Cilem fecové vychovy v predskolnim véku je dosdhnout toho, aby dité
vstupovalo do skoly s dostatecnou slovni zdsobou a aby mélo vybudovanou ordlini fec¢ na
prijatelné urovni. V pribéhu vychovy reci rozvijime soucasné jednotlivé jeji sloZky:
zvukovou (vyslovnost hldsek a modulacni faktory — modulace toénovd (melodie),
modulace hlasovd (dynamika reci) a modulace casovd (rytmus reci)) a obsahovou
(rozsifovdni slovni zdsoby a rozvoj gramatické stavby reci)” (Valkama, 2000, s. 459-464).“
Recovd vychova mize obsahovat i pohybovou, kam spadd i grafomotorika, rytmickou
a hudebni vychovu. Tim, Ze dité nema zpétnou akustickou vazbu, dochazi k naruseni

¢ldankovani, intonace, melodie, tempa a rytmu (Bytesnikova, 2012).
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3 KOMUNIKACE OSOB SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

Komunikaci Ize definovat nékolika zpUsoby. Obecné Ize vsak fict, Ze se jedna o socialni
proces, diky némuz dochazi k vymeéné informaci a navazovani socialnich vztahl pomoci
znakut ¢i symbol0. Vychazi z latinského slova communicare (sdilet, communis — spolecny)
a jedna se o zakladni predpoklad mezilidskych vztah( a je zékladni potfebou kazdého
jedince kteréhokoliv véku (Skakalova, 2017). Vagnerova (2004) fadi potfebu komunikace
do skupiny potreb jistoty a bezpeci podle Maslowovy pyramidy. Strnadova (1998, s. 128)
jesté doplnuje funkce komunikace, kam patfi ,funkce sdélovaci (sdélovat informace,
znalosti a cinnosti), funkce spolecenskd (navazovdni a udrZovdni kontaktl) a jako
posledni funkce tvorivd a estetickd (jazyk jako cil a prostiedek umélecké tvorby).”
Komunikacéni dovednosti a schopnosti jsou nedilnou soucdsti nasi osobnosti, rozvijime
je po cely Zivot a Ize je zaradit mezi vrozené instinkty. Komunikace je nedilnou soucasti
kazdodennich situaci, jako je navazovani vztaha, feseni problému a ve spolecenském,
partnerském a pracovnim uplatnéni. NejdllezitéjSim meznikem je predskolni vék, kdy
dochazi k velkému rozvoji komunikacnich kompetenci (Bytesnikova, 2012). Vybiral
(2000) jesté zminuje spojitost mezi emocemi a komunikaci, kdy pfi komunikaci sdilime
s okolim subjektivni emocni reakce. Dale je dulezité si uvédomit, Ze komunikace probiha

i bez pfitomnosti verbalni slozky.

Komunikaci délime na verbalni (slovni) a neverbalni (mimoslovni). Verbalni komunikace
je zprostfedkovand mluvenou nebo psanou formou pomoci pfislusného jazyka.
Neverbalni komunikace je komunikace pomoci reci téla (pohled, dotek, vyraz obliceje,
gesta) a je v komunikaci zastoupena vice nez verbdlni, a to predevSim u osob se
sluchovym postizenim. Verbdlni komunikace je vétSinou doprovazena komunikaci
neverbalni. Mezi neverbalni komunikaci mdZeme vsak také zaradit i vytvarny projev,

ktery odrazi nase pocity, mysleni a prozivani (Vymétal, 2008).

NemU(zZeme brat komunikaci jako samostatnou jednotku osobnosti, je tfeba na ni
nahlizet v SirSi perspektivé, protoZze komunikace je soucdsti nékolika dalSich sloZek
osobnosti. Uzce souvisi se sebeuvédomovanim, myslenim a se socidlnimi dovednostmi.
Tim, Ze si dité uvédomuje samo sebe a své potreby, dokdze vyjadfit svij ndzor jiz v utlém
véku. Libost nebo nelibost projevi pomoci odvraceni zraku, placem a reci téla, coz vse

fadime do komunikace. Velice dlleZity proces potifebny pro komunika¢ni dovednost je

20



stfidani roli v interakci pfi hte, kterou si dité osvojuje v predskolnim véku (Potmésil,
2007). Nelze zaradit schopnost komunikace aZ do obdobi, kdy dité za¢ne pouzivat prvni
slova. Za komunikaci povazujeme jiz kfik, broukani, zvatlani, gestikulaci, mimiku atd.

(Prdcha, 2011).

Nedilnou souéasti komunikace je jazyk, Fe¢ a mluva. Re€ je jednim z nastrojd komunikace
a jedna se o schopnost vyjadiovat vlastni myslenky a pocity pomoci jazykovych znaku
a mluvenych, psanych nebo znakovych symbol(, které jsou pravé vyuzivany predevsim
osobami se sluchovym postizenim. Ndstrojem feci je jazyk. Jedna se o systém urcitych
domluvenych znakd a symboll a také zahrnuje pravidla jejich vyuzivani. Mluvu lze
definovat jako pravé probihajici sdélovaci proces mezi mluv¢im a posluchacem, do
kterého mizZeme zaradit i emociondlni zbarveni (Houdkova, 2005). Sluchové postizeni
také silné ovliviiuje chapani a vyuzivani pojm, které jsou zékladni slozkou komunikace.
Pojmy nejsou dostatecné uchopené ve vice vyznamech, ale jsou stale spojovany
s konkrétni situaci. Diky komunikacnim kompetencim je dité schopné porozumét
konkrétnim situacim v urcéitém kontextu, které vedou k rozvoji ditéte (Potmésilova,

2015).

3.1 Komunikacni pristupy u osob se sluchovym postizenim

Kazda osoba se sluchovym postizenim preferuje jiny komunikaéni pfistup a je tfeba najit
ten nejvhodnéjsi pro budouci rozvoj. Patti sem oralni, totalni, bilingvalni a simultanni
komunikace. Oralni komunikace je zaloZena na zvladnuti mluvené feéi a odezirani. Lze
aplikovat predevsim u déti, které maji vyuZitelné zbytky sluchu a uZivaji sluchadla,
popripadé kochledrni implantat. Oralni metoda také vyuziva ¢teni a psani. Pfi ordlni
metodé vyuZivdme napr. Ceud Speech (naznacena mluva). Jedna se o pohyby rukou
kolem obliceje, diky kterym se zndzornuiji slabiky, které by nemusely byt postfehnutelné
pfi odezirani. Tento problém se vyskytuje predevsim v jinych jazycich, jako je treba
angli¢tina, protoZe dochazi ¢asto k podobnosti vyslovovanych vyrazl na rozdil tfeba od
italStiny (Marschark, 2007). Dalsi metodou je Mund-Hand, kterd je zaloZena na
podobném principu jako Ceud Speech. Pomoci rukou je naznacovan pohyb mluvidel,
ktery je tézko rozpoznatelny (napf. ¢innost hlasivek, poloha jazyka). Dalsi pomocnou

technikou je chorografie, kdy je vyuzZivana poloha prstl v oblasti obliceje zaroven
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s artikulaci (Muknsndblovd, 2014). Bilingvalni komunikace je u osob se sluchovym
postizenim definovdna jako schopnost vyuZivat dvou jazykovych kédd, v tomto pripadé
sem fadime znakovy jazyk a jazyk mluveny. Nejsou na sobé nijak zavislé a neprobihaji
zaroven. Totalni komunikace predstavuje vyuZiti vSsech komunikacnich prostfedku (rec,
znakovy jazyk, gesta, odezirani, psani, kresby atd.) (Hordkova, 2012). Jako posledni je
simultanni komunikace, pfi niz dochazi k vyuziti mluveného jazyka zaroven s vizualné-

motorickymi znaky (Muknsnablova, 2014).

3.2 Komunikacni systémy osob se sluchovym postizenim

Jednim z dUsledkd sluchového postizeni je omezeni nebo Uplné znemoZinéni
komunikovat mluvenou feci, proto je tfeba vyuzivat rlizné komunikacéni systémy, aby
mél kazdy jedinec se sluchovym postizenim mozZnost si vybrat jiny, jemu vyhovuijici
komunikacni systém, coz neni vidy jednoduchy proces. NezaleZi, jakd forma je
vyuzivana, ale dilezité je, aby byla komunikace umoZnéna (Horakova, 2012). Hlavni
slovo pfi volbé maji pfedevsim rodice, jejichZz rozhodnuti ovlivni komunikaci a celkovy
potencidl ditéte. Spatna volba miiZze zapficinit zpozdéni nebo Uplné zastaveni vyvoje
ditéte. Komunikacni systémy vychazeji z aktualné platného zédkona ¢.384/2008 Sb.,

o komunikacnich systémech neslysicich a hluchoslepych osob (jedna se o novelu zakona

¢. 155/1998 Sb., o znakové reci) (Souralova, 2005).

Komunikacéni systémy lze rozdélit do dvou hlavnich kategorii. Ordlné komunikacni
systémy (mluvena fec, Cteni a psani, odezirani) a vizudlné-motorické komunikacni
systémy (prstovd abeceda, znakovana cestina, znakovy jazyk) (Horakova, 2012). Také
sem patfi daktylografie, kterd spociva ve vpisovani pismen ukazovackem pravé ruky do

levé dlané a jeji vyhodou je zapojeni i zrakového vnimani (Muknsnablova, 2014).

3.2.1.1Znakovy jazyk

Znakovy jazyk je plnohodnotny komunikacni systém tvoreny specifickymi vizualné-
pohybovymi prostiedky. Zahrnuje pohyb, tvar a postaveni rukou. Dale pak je dilezita
mimika, pozice hlavy a horni ¢ast trupu. Znakovy jazyk je samostatny a nezavisly celek,
ktery ma vlastni slovni zasobu a gramatiku. Nejmensi vyznamovou jednotkou je znak

(Potmésilovd, 2015). Macurova (2001) déli znak jesté na manualni slozku, zahrnujici
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misto, kde se znak ukazuje, tvar, pohyb a orientaci ruky, vzajemnou polohu rukou

a kontakt s télem. Druha slozka je nemanualni, kam spada mimika a gestikulace.

3.2.1.2 Znakovana cestina

Jedna se o umély komunikacni systém, ktery vychazi z ¢eské slovni zasoby a gramatiky.
Znaky jsou zaloZzené na pohybu a postaveni rukou, pfi¢emz jsou jednotliva ¢eska slova
i s jejich gramatikou hlasité nebo bezhlasné vyslovovana za doprovodu vhodnych znaku

Ceského znakového jazyka (Hordkova, 2012).

3.2.1.3 Prstova abeceda

Jedna se o motoricko-vizudlni kddy, které taktéz vychdzeji z ceského jazyka. Pomoci
jedné nebo obou rukou dochazi ke znazornéni usporadanych a ustalenych tvarl pomoci
prstU a dlané. Diky prstové abecedé Ize zobrazit jednotliva pismena ¢eské abecedy, a tim

poskladat i jednotliva slova (Hadkova, 2016).

3.2.1.4 Mluvena fec

Diky rozvijejicim se moznostem v podobé sluchadel a kochledrnich implantat se mizou
osoby se sluchovym postizenim dorozumivat i mluvenou feci, je vSak zapotfebi vhodna
kompenzacéni pomUcka, logopedicka intervence a soustavné rozvijeni nejen sluchového,
ale i zrakového vnimani a motorickych dovednosti Dochazi pak k odezirani

a napodobovani mluvené feci (Skakalova, 2017).

3.2.1.5Cteni a psani

Cteni je jednou z dalsich mozZnosti komunikace u osob se sluchovym postizenim. Vychazi
u nas z Ceského jazyka, v€etné gramatiky a slovni zdsoby. Jedna se tedy o béZnou psanou
formu. U déti stézkymi sluchovymi vadami se ¢teni zacdind systematicky ucit jiz
v predskolnim véku za vyuZiti globalni metody (Janotova, 1996). Globalni metoda je
zaloZzena na vnimani celku. Dité si zapamatuje obraz tisténého slova a vyznam si spoji
pomoci prislusnych obrazk(. Vyuziva se u déti, které si nedokazou osvojit hlasky a slabiky
kvlli prislusnému handicapu. Psani se vyucuje jiz po nastupu do Skoly, kdy je

grafomotorika na vyssi Urovni (eKidz eu, ©2020).
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3.2.1.6 Odezirani

Jedna se o pfirozenou schopnost ¢lovéka vyvijejici se v pribéhu celého Zivota a kazdy
jedinec je pro tuto schopnost jinak nadany. Tuto schopnost je dulezité rozvijet jiz od
raného véku. Pfi odezirani dité vnima pohyby mluvidel, mimiku, gestikulaci rukou,
prostfedi a dalsi slozky neverbalni komunikace. Aby doslo k maximalnimu rozvoji
schopnosti odezirdni, je zapotrebi trénink, ale také zajistit vhodné podminky. Je vhodné
nechat ditéti vysetfit zrak, aby bylo schopné maximalné pozorovat déni v prabéhu
komunikace. Proto jsou taky dulezitd zrakova cviceni, kterd slouzi k rozvoji
a zdokonalovani odezirani diky procviCovani zraku (napf. hledani stejnych tvard,
porovnavani vétsi — mensi, doplnovani obrazk(, hledani rozdild). Pfi odezirani je tfeba,
aby mluvidla byla maximalné osvétlena a byla ve sprdvné vzdalenosti a ve stejné vysce
od obli¢eje odezirajiciho ditéte. Dale pak neprehanét artikulaci a nemluvit pfilis rychle
ani pomalu, i kdyZ je doporucené pomalejsi tempo mluvy. Vzdy je nutné, aby dité znalo
kontext rozhovoru, aby se lépe dokdzalo orientovat a popfipadé odhadovat pfi
podobnosti slov. Musime si uvédomit, Ze odezirdni je velice vyCerpavajici ¢innost, proto
dochadzi po kratké dobé k Ubytku pozornosti odezirajici osoby, a predevsim u déti, které

se snaze rozptyli (Houdkovd, 2005).

3.3 Vyvoj komunikacnich schopnosti a dovednosti u déti predskolniho
véku se sluchovym postizenim

Sluchové postizeni je oznaceni pro jakoukoli sluchovou vadu. Spadaji sem osoby se
zbytky sluchu, které jsou schopny slySet a bézné komunikovat pomoci kompenzacnich
pomlcek, i osoby zcela neslysici. Po odhaleni sluchového postizeni je dulezité ihned
vytvaret kompenzaéni komunikaéni kanal. StéZejni je zrakovy a hmatovy (taktilni) vjem,
pfijimany doteky, a tim dochazi k ¢aste¢né kompenzaci deficitu ve zvukovych podnétech.
Tyto vjemy jsou zprostiedkované predevsim matkou, kterd se musi snazit vytvorit co
nejvice stimulujici prostfedi pro spravny vyvoj ditéte a nahrazuje slovni komunikaci
a uspokojovani potreb jistoty a bezpedi zrakovym nebo hmatovy podnétem (Hadkova,
2016). Podle Vagnerové (2012) je vsak dulezité si uvédomit, Ze v prvnich mésicich Zivota

je zrak, na rozdil od sluchu, silné nevyvinuty, a proto se musi matky spiSe zamérovat na
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hmatovou oblast. Celkové Ize shrnout, Ze spontanni vyvoj reci u neslySiciho ditéte neni

mozny. U nedoslychavého ditéte je znacné omezeny (Muknsnablova, 2014).

3.3.1 Predskolni obdobi

z

Pfedskolni obdobi zacina tfetim rokem Zivota a trva pfiblizné do Sesti az sedmi let. Jedna
se o tzv. pfipravnou fazi na zZivot, kdy dité pozndva svét prostfednictvim hry. Pfedskolni
dité chdpe a vyuZiva jazyk odpovidajici jeho dosazenému stupni vyvoje. Stale vytvari
nova slova, rozviji vyjadfovani a snazi se pochopit pficiny, proto vyuziva otazky “proc?“
a ,jak?“, ¢imz neslysici déti nedisponuji, pokud nejsou vhodné kompenzované nebo
nevyrlstaji v neslySici rodiné, ktera jiz od narozeni dokdzie s détmi komunikovat
neverbdlné a tim vytvari podnétné prostredi. Dale se zde vyskytuje tzv. egocentricka rec,
kdy dité komunikuje samo se sebou, coZ postupné prechdzi na rfec vnitfni (Vagnerova,

v v

2012). Vnitrni fec se vyskytuje i u déti neslysicich, ale pouze v pfipadé, pokud se setkavaji
s komunikaci prostfednictvim znakové feci. Pak vnitfni fe¢ probiha ve znacich (Slowik,
2010). U déti se sluchovym postizenim také nedochazi k rozvoji verbalnich schopnosti
pomoci komunikace s dospélymi a h(ife se orientuji v pojmech jako vcera, dnes, rano,
vpravo atd. Dité vtomto obdobi se snazi pochopit své postaveni ve spolecnosti,
spolecensky rad a normy a vytvafri si vlastni pohled na svét pomoci fantazie a intuice,
které jesté nejsou nijak potlacené logikou. Postupné dochazi ke snizovani zavislosti na
rodiné a dochazirozvoji vztahl s vrstevniky, kde se udi prosadit a spolupracovat.
U neslySicich déti je vSak vSse omezené nebo znemoinéné, protoZe si s vrstevniky

vétsSinou nerozumi, ¢imz dochazi k socidlni izolaci a nasledné deprivaci (Vagnerova,

2012).
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4 ARTEFILETIKA

Pojem artefiletika se sklada ze dvou casti. “Arte” (latinsky ars, artis), ktera poukazuje na
provazanost s uménim, a to predevsim s vytvarnym. Druhd Cast je “filetika”, jejiz vyznam
vnimame ve vychové jako propojeni vyrazového projevu (vytvarného, dramatického)
s rozhovorem a proZivanim na zdkladé vytvarné tvorby. Kofenem slova filetis je “fil“, coz
souvisi podle starofeckého slovniku se slovy laska, pratelstvi a mit rad. Pokud bychom
v latiné hledali vyznam korene “fil“ nalezli bychom vyrazy jako tkanina nebo sit, coz
poukazuje na symboliku vztah( a souvislosti (Slavik, 2011). Termin artefiletika zavedl| Jan
Slavik a pracoval s nim v ceské vytvarné vychové. Z<asti artefiletiku pojimal jako
vytvarnou vychovu a vnimal ji v rdmci tzv. pedagogického konstruktivismu, z¢asti se ji
vénoval jakoZto didaktickému sméru zamérujicimu se na vyuku a rozvoj kritického
mysleni (ucit se rozumét svym vlastnim dusevnim procesim a pohnutkam). Artefiletika
se od arteterapie lisi predevsim tim, Ze arteterapie se zaméruje na psychiku a artefiletika
na vychovu, vzdélavani a rozvoj komunikace, socializace, emoc¢ni a hodnotovou oblast,
avsak Ize zde najit i podobnosti — oba tyto obory se zamérfuji na sebepozndni a vychazeji
z umélecké tvorby (Géringova, 2011). Artefiletika je primarné predurcena k vyuzivani ve
vytvarné vychové, pfi niz dochazi k rozvoji kompetenci pomoci uméleckych vyrazovych
prostfedkl, ale dé se uplatnit i v jinych uméleckych oborech a disciplinach (Slavikova,

2007).

4.1 Specifické rysy a cile artefiletiky

Podle Slavika (2011) je metodika artefiletiky zaloZzena na vychové zazitkovou formou.
Metoda zavisi na predeslych zkuSenostech déti, za vyuziti uméni (vytvarné, hudebni,
dramatické). Vychazi ze dvou zakladnich aktivit, jimiz jsou exprese a reflexe. Expresi
muUzZeme pojimat jako jeden konkrétni umélecky akt, ale také jako vyrazovou hru. Na
tyto projevy exprese navazuje reflexe, kterd probiha tzv. reflektivnim dialogem, pravé
ten je hlavnim specifikem artefiletiky. Reflexi lze rozdélit do dvou €asti. Prvni se zaméruje
na subjektivni prozivani, postoje, zdméry a své vlastni aktivity jedince. Druha ¢ast je
tvofena porovnavanim svych osobnich zazitk( se zdazitky ostatnich, ktefi se na
vyrazovém aktu podileli (Slavik, 2011). Artefiletika slouzi k porozuméni a poznani svéta,

kulturnich a mezilidskych vztahl a v neposledni fadé poznavani sebe samého. Pracuje
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s pojmy prekoncept, coZ je subjektivni vnimani jevld a pojmU, koncept, coz je spolecny
znak prekonceptl, a autorsky koncept, ktery odrdzi tviréi zamér autora (Géringova,
2011). Hlavnim cilem artefiletiky je rozvoj osobnosti, socidlnich kompetenci, naucit se
vyjadiovat symbolicky, komunikovat a vnimat sebe a svét pomoci uméni a zazitkd, které
z ného vychazeji. Podle Slavikové (2007) je k tomuto ucelu vhodny a svymi vysledky
vyznamny kruh. Pfi zahajovani ¢innosti nebo pfi reflektivnim dialogu je duleZité pracovat
v kruhu, protoze se jedna o symbol rovnosti mezi lidmi a aktéfi pak soustredi pozornost

ne na vnéjsi ¢ast kruhu, ale na vnitini, kde pravé zacéina hra se symboly a kreativitou.

4.1.1 Vyrazova hra

,Poznatky ziskané prostiednictvim vyrazové hry obvykle zanechdvaji v paméti hlubsi
stopu neZ jen mechanicky naucené udaje pravé proto, Ze poskytuji Sanci spojovat osobni
zkusenost ¢lovéka s jeho ndhledem na sirsi kulturni souvislosti,“ (Slavikova, 2007, s. 175).
Vyrazovd hra je jednim ze zdkladnich prvkd artefiletiky vedoucich krozvoji ditéte
a naplnéni predem stanovenych cilid. Je trfeba vidy vybrat takovou hru, aby
korespondovala s poZzadovanym cilem, kterého chceme dosdhnout. Vyrazova hra musi
mit sv(j namét, zacatek, konec a samozrejmé pravidla. DalSim velice dulezitym rysem je
spontannost. V artefiletickém dile slouzi hra jako prostfedek k uskutecnéni a proziti
zazitku, ktery poskytuje prostor ksebevyjadreni. Vyrazova hra je zaloZena na
predstavivosti, kreativité a symbolice. Pracuje se vidy s fiktivnim svétem, v némz
jednotlivec nebo skupina postupné zvédomuje svoje prozitky a osvojuje si nové nabyté

zkusenosti (Slavik, 1997).

4.1.2 Reflektivni dialog

Jednd se o jedno z hlavnich kritérii artefiletiky. Reflektivni dialog slouzi k uceni,
sebepoznani a k rozvoji komunikacnich a socialnich dovednosti a je mozné jej povaZzovat
za stéZejni proces v artefiletice pro u¢eni a poznavani. Jde o interpretaci vyrazové hry,
skrze niz se ¢lovék ohlédne za prede$lym aktem zjiné perspektivy. Clovék se musi
zamyslet a uvédomit si, co proZival a jak ho dana ¢innost obohatila a posunula dal.
Dochazi i k vyméné nazorll, porovnavani a hledani spolecnych rysl a souvislosti pomoci

zobecriovani. Tento proces a spolecnou diskusi vede uditel/lektor (Géringova, 2011).
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RGzné projevy bude kazdy jedinec prozZivat jinak, na ¢emz ma sv(j podil také socialni
odliSnost, ke které dochdzi vlivem jiného socidlniho prostfedi, vnémzZz ucastnici
artefiletiky vyrUstaji, coz je také formujicim faktorem pro rozdilné pohledy na urcité
oblasti a pojmy. Jedna se o tzv. osobni zkuSenost, ktera ovliviiuje nase mysleni, chapani,
prozivani a postoje (Slavikovd, 2007). Na zakladé téchto odlisSnosti vznika tzv.

sociokognitivni konflikt.

Dalsi nedilnou soucasti artefiletiky je vzdélavaci motiv, vychazejici také z reflektivniho
dialogu. Jde o spojeni jednotlivych ¢asti meziosobni zkusSenosti ditéte a ¢asti Sirsich

kulturnich souvislosti, nebo nazor( ¢i postojl ostatnich lidi (Slavik, 2011).

4.1.3 Ledolamky

Ledolamky neboli ice-breakers jsou kratkd cvi¢eni nebo ukoly predchazejici hlavni
¢innosti. Hlavnim Ukolem ledolamek je zklidnéni déti, motivace, navozeni atmosféry,
seznameni s problematikou a upoutani pozornosti, ktera je pfi samotné cinnosti velice
dllezita. Tyto funkce Ize shrnout do Ctyr zakladnich kategorii. Prevést — snaha odvratit
pozornost z pfedchozich Cinnosti a pfipravit na cinnosti nové. Uvolnit — zbavit déti
napéti. Vyladit — ptipravit je na konkrétni ¢innost. Zapojit — snaha zapojit déti i vyucujici,
aby se posilovaly vztahy mezi nimi. Také je vhodné, aby se ucitel téchto aktivit Ucastnil,
protoze dochazi k navazani silnéjsiho vztahu s détmi (Slavikovd, 2007, s. 21). V tomto
pripadé Ize i zminit tzv. uzaviraci hru, ktera ma stejny vyznam jako ledolamka, jen je
vyuzivana jako zavérecné ukoncéeni aktivity. Predevsim jde o zamysleni nad celym

procesem a u déti hlavné o relaxaci a navraceni se zpét do reality (Slavikova, 2007).

4.2 Vyuziti artefiletiky u déti se sluchovym postizenim

Jak jiz bylo nékolikrat zminéno v ptedeslych kapitolach, proces vytvareni pojmu u déti se
sluchovym postizenim je odlisSny od procesu vytvareni pojmu u déti slySicich (Souralova,
2002), proto je dllezité s timto faktorem v artefiletice pracovat a rozvijet jej, protoze
pravé na pochopeni a utvareni pojmu stoji celd oblast komunikace (Potmésilova, 2012).
Podle Souralové (2002) je dulezité radit pojmy do vztahd, nachazet jejich vyznamy a tim
dochézet k snazSimu zvédomovani a pochopeni. Artefiletika poukazuje na vztah mezi
porozuménim a dorozuménim skrze vytvarnou tvorbu a nasledny reflektivni dialog
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i uosob se sluchovym postizenim. Jednd se o zdkladni princip prace sdétmi se
sluchovym postiZzenim, pfi némz dochazi k rozvoji pojm( a v zavislosti na tom i k rozvoji
mysleni. Jednou z moZnosti, jak pracovat na rozvoji komunikace, pojmd a mysleni u déti
se sluchovym postizenim muze byt pravé i artefiletika. Prostfednictvim vytvarné tvorby
a diskuse nad ni mUze dochdzet k rozvoji komunikace a mysleni (Potmésilovd, 2017). Pri
praci se sluchové postizenymi détmi m(ze byt sloZité vyjadfit zadani nebo nasledné
uskutecnit reflektivni dialog, protoze muize dojit k vyuziti pojmu v jiném kontextu, nez je
pro dité zndmé. Proto, jak zminuje Slavikova (2007), musime pomoci reflektivniho
dialogu vypozorovat, které pojmy jsou pro dané jedince zname, s nimi pracovat, rozvijet
je a hledat vztahy mezi nimi. U reflektivniho dialogu si pfi omezené fecové schopnosti
mUlzZeme pomoci neverbalni expresi. Pokud ma dité problém hodnotit a vyjadfit své
pocity slovy, mize vyuzit neverbdlni komunikaci — mimiku ¢i vyraz, gesta a pohyb celého
téla, poptipadé muze vyrazovou hru vyjadfit v reflektivnim dialogu opét pomoci malby
nebo jiné kreativni slozky. Prace s artefiletikou také vede k prevenci psychickych
a socidlnich patologii, které jsou spojené u déti se sluchovym postizenim se senzorickou
deprivaci a socialni izolaci z ddvodu nedostateéné komunikacéni vybavy (Potmésilova,

2017).

Pfed tim, neZ pedagog zaradi artefiletiku do svého tfidniho vzdélavaciho programu, je
dllezité, aby s détmi navazal blizsi vztah a zjistil pfesny rozsah sluchového postizeni
a také jak ovliviuje jejich komunikaéni kompetence. Na zdkladé téchto informaci
pedagog pracuje s danym ditétem a dale ho rozviji (Slavik, 2011). Konkrétné je dllezité
vypozorovat, jak sluchové postizeni ovlivnilo jednotlivé jazykové roviny. Sluchové
postizeni zasahuje v rlizné mire do vSech jazykovych rovin mluvené reci, jako je rovina
lexikalné-sémantickd (slovni zdsoba a pochopeni vyznamu jednotlivych pojma),
morfologicko-syntaktickd (gramatika), foneticko-fonologickd (zvukovd) a v neposledni
fadé rovina pragmaticka (schopnost vyjadiovat komunikacni zaméry) (Bytesnikova,

2012).
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5 PRAKTICKA CAST

5.1 Cil prace

Cilem prace je zjistit, zda podle nazoru oslovenych predskolnich pedagogl je artefiletika
vhodnou metodou pro praci s détmi se sluchovym postizenim v béznych materskych
Skoldch a ve specidlnich matefskych skolach pro déti se sluchovym postizenim pro rozvoj

komunikacnich dovednosti a schopnosti.

Pro dosazeni cile prace, byly vytvoreny nasleduji dil¢i otazky:

Dilci otazka €. 1

Vyuzivaji osloveni predskolni pedagogové artefiletické ¢innosti v materskych Skoldch?
Dilci otazka €. 2

Je artefiletika podle nazoru oslovenych predskolnich pedagogli vhodnou metodou pro
déti se sluchovym postizenim pro rozvoj komunikacénich dovednosti a schopnosti?

Dilci otazka ¢. 3

Je vytvoreny soubor artefiletickych cinnosti podle ndzoru oslovenych predskolnich

pedagogli vhodnou metodou pro rozvoj komunikaénich dovednosti a schopnosti pro

déti se sluchovym postizenim?

Dilci otazka €. 4

Které prvky u predlozeného souboru artefiletickych ¢innosti povazuji osloveni
predskolni pedagogové za dlleZité pro rozvoj komunikacni dovednosti a schopnosti?
Dilci otazka ¢. 5

Pro ktery stupen sluchového postiZeni je u pfedskolnich déti podle nazoru oslovenych

predskolnich pedagogl vytvoreny soubor artefiletickych ¢innosti nevhodny?
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5.2 Metodika praktické casti

Z dtvodu koronavirové krize jsem metodu pro ziskani informaci a dat pro praktickou ¢ast
bakalafské prace musela pozménit. Praktickd ¢ast méla byt realizovdna za vyuziti
kvalitativni metody. Vytvorené artefiletické Ccinnosti jsem méla realizovat ve
specialni materské Skole pro déti se sluchovym postizenim a nasledné vyuzit metodu
nestandardizovaného pozorovani, ktera se radi mezi kvalitativni metody. Na zakladé
vlastniho nestandardizovaného pozorovani a nasledného rozboru pozorovaného jsem
méla zjistit, zda je artefiletika vhodnou metodou pro praci s détmi se sluchovym

postizenim pro rozvoj komunikacnich dovednosti a schopnosti.

Praktickd ¢ast bakalarské prace byla realizovanad metodou kvalitativniho Setfeni. Jako
prvni jsem vytvofila soubor artefiletickych ¢innosti, na které navazovalo ziskavani dat
a informaci. Soubor obsahuje 10 artefiletickych ¢innosti. Dale jsem vytvofila otdzky pro
respondenty. Pro sbér dat jsem vyuZila metodu standardizovaného expertniho
rozhovoru, pti némz respondenti odpovidali na predem vytvorené otazky. Nejprve jsem
respondenty vyhleddvala pomoci internetovych stranek konkrétnich materskych skol
v CR, nasledné jsem je kontaktovala prostfednictvim e-mailu. Touto cestou mi
odpovédéli pouze dva respondenti ze specialnich materskych Skol pro déti se sluchovym
postizenim. Druhy zvoleny zpulsob pro vyhledavani respondentt byl pres facebookovou
stranku, kde jsem cilené napsala do skupiny pro pedagogy materskych skol a definovala
své pozadavky na respondenty. Kazdy z respondentl se musel orientovat ¢astecné
v problematice sluchového postizeni a v pribéhu své pedagogické praxe vzdélavat dité
se sluchovym postizenim. Touto cestou jsem se spojila s dvanacti respondenty, ale
rozhovor mi poskytli pouze tfi respondenti z béZnych matefskych skol. Nejprve jsem
kazdému zrespondentl zaslala prostrednictvim e-mailu soubor, ktery obsahoval
10 vytvorenych artefiletickych Cinnosti, otazky k expertnimu rozhovoru a kapitulu 4.1
z teoretické ¢asti mé bakalarské prace, aby se respondenti sezndmily s metodou
artefiletika, pokud se s ni dosud nesetkali. Rozhovor probihal prostfednictvim mobilniho

telefonu.
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5.3 Charakteristika respondentt

Respondenty, ktefi poskytli expertni rozhovor, jsem vybirala na zakladé jejich zkusenosti
sdétmi se sluchovym postizenim ana zakladé jejich orientace v problematice
sluchového postizeni. Tato kritéria byla podminkou pro expertni rozhovor. Tri
respondentky plsobi v béZnych materskych skolach a v pribéhu svého pedagogického
pUsobeni pracovaly alesponn jednou sditétem se sluchovym postizenim. Dvé
respondentky pusobi ve specidlnich matefskych Skolach pro déti se sluchovym
postizenim; respondentky se liSily predevsim ve vyuziti komunikacnich pfistupt

v materskych Skolach.

U kazdého respondenta jsem znala jméno, pohlavi, misto pedagogického plsobeni,

dosaZené vzdélani a délku pedagogické praxe.

5.4 Expertni rozhovor

Prvni skupina otazek v expertnim rozhovoru (otdzka €. 1, otazka €. 2 a otazka €. 3) se
zabyva problematikou informovanosti o artefiletice u pedagogl predskolniho
vzdélavani. Tyto otdzky jsou zamérené také na problematiku, zda jsou artefiletické
¢innosti vhodnou metodou pro rozvoj komunikaénich dovednosti a schopnosti déti se

sluchovym postizenim.

Druhd skupina otdzek je soucasti expertniho posudku, ktery vychazi z vytvoreného
souboru artefiletickych ¢innosti — pedagogicti pracovnici hodnoti vytvofeny soubor
artefiletickych Cinnosti. Otazky k expertnimu posudku (otazka €. 4, otazka €. 5, otazka
¢. 6) jsou zalozené na subjektivnich nazorech a zkuSenostech oslovenych predskolnich
pedagogli, které vychazeji zjejich pedagogického plsobeni v matefskych Skolach.
Pfedskolni pedagogové posuzovaly kvalitu a vhodnost vytvorenych artefiletikcych
¢innosti pro déti se sluchovym postiZzenim a zda vytvoreny soubor artefiletickych ¢innosti

rozviji komunikac¢ni dovednosti a schopnosti u déti se sluchovym postizenim.

Otazka €. 7 je pouze pro predskolni pedagogy, ktefi vyuZili vytvorené artefiletické

¢innosti u déti se sluchovym postizenim. Otdzka se zaméfuje na zhodnoceni
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bezprostiednich zazitk(, kvalit a nedostatk( v jednotlivych vytvorenych artefiletickych

¢innostech.

Sbér dat probihal od ledna do bfezna 2021.

5.5 Expertni rozhovor s respondenty

Pro ucely vyzkumu bylo pét oslovenych respondentl oznaceno zkratkou R1-R5.

5.5.1 R1 (Olomouc)

Udaje o respondentovi:

R1 je Zena.

Respondentka ma magisterské vzdélani v oboru specidlni pedagogika — ucitelstvi.
Pracuje ve specialni materské skole pro déti se sluchovym postizenim.

Doba praxe ve specialni materské Skole pro déti se sluchovym postizenim respondentky

je 7 let.

Ve tridé vzdélavaji déti s nedoslychavosti (stuperi nedoslychavosti nebyl zjistovan).
V materské skole vyuzivaji komunikaéni pfistup totdlni komunikace.

Otazka €. 1 — Vite, co je to artefiletika?

R1 nevi, co je to artefiletika. S pojmem artefiletika seznamila az prostfednictvim
zaslaného souboru artefiletickych Cinnosti, které jsem vypracovala a pred expertnim
rozhovorem zaslala R1 na e-mail, aby se na rozhovor pfipravila: ,Je mi zndm pojem

a princip arteterapie, ale s artefiletikou jsem se podrobnéji seznamila diky Vasi prdci.”

Otazka €. 2 — Setkal/a jste se nebo jste pouzil/a artefiletické ¢innosti v matefské skole?
Pokud ano, jaky byl primarni cil jejich vyuziti a pro jakou skupinu déti byla artefileticka

cinnost vyuzita?

Zrozhovoru vyplyva, Ze se R1 s artefiletickymi ¢innostmi nesetkala a ani je cilené
nevyuZila v materské Skole. Nékteré prvky artefiletiky vyuzZila pti své praci v materské
Skole, aniz by je davala do kontextu s problematikou artefiletiky. Tyto prvky uZzivala

predevsim pro rozvoj estetického vnimani a grafomotoriky u déti se sluchovym
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postizenim ve véku 6-7 let: ,V néjaké podobé jsem jednotlivé prvky asi vyuZila, ale
nebylo to zamérné. Napriklad samotnou vytvarnou tvorbu casto zarazuji a pak si o téch

obrdzkdch s détmi povidame, coZ by mohlo mit podobu reflektivniho dialogu.”

Otazka ¢. 3 — Domnivate se, Ze jsou v obecné roviné artefiletické cinnosti vhodnou
metodou v materské Skole pro déti se sluchovym postizenim pro rozvoj

komunikacnich schopnosti a dovednosti? Sviij nazor odivodnéte.

R1 povazuje artefiletiku za vhodnou vychovné-vzdélavaci metodu pro déti se sluchovym
postizenim v materské Skole. Upozoriuje vSak na slozitéjsi realizaci artefiletickych
¢innosti ve skupiné déti se sluchovym postiZzenim oproti realizaci v intaktni skupiné déti.
U déti se sluchovym postizenim muize dojit k neporozuméni zadani ¢innosti a otazek
v reflektivnim dialogu: , Urcité je sloZitéjsi vyuZit takové Cinnosti u déti se sluchovym
postizenim nez u déti bez handicapu. Nemaji tak rozvinuté komunikacni schopnosti
a také se pracuje v artefiletice casto s abstrakci, proto nemusi pochopit instrukce
a celkové se nemusi orientovat v cinnostech. Zejména reflektivni dialog je mnohem
poukazuje na to, Ze pro déti se sluchovym postizenim byvéa ¢asto vytvarné vyjadreni
specifickym zptisobem urcitého sebevyjadreni, a kdyz dojde ke spojeni vytvarné ¢innosti
a prozitku, pak vidi v téchto aktivitach potencial: ,Déti miluji vytvarné ¢innosti a je jedno,
zda maji sluchové postiZzeni nebo ne, skrze né rozvijeji svou tvorivost, fantazii, ale také

mduZou skrze dila komunikovat.”

5.5.1.1Expertni posudek R1 (Posouzeni vytvoreného souboru artefiletickych cinnosti)

Otazka €. 4 — Domnivate se, Ze se jedna o vhodné cinnosti pro déti predskolniho véku
(5-6 let) se sluchovym postizenim s castecné rozvinutymi komunikacénimi

dovednostmi a schopnostmi? Sviij nazor oduvodnéte.

R1 se nejdfive k vytvorenému souboru artefiletickych Cinnosti vyjadrila jako k celku.
Vytvorené artefiletické Cinnosti povazuje za obtizné pro déti predskolniho véku se
sluchovym postizenim, protoze tyto déti maji vlivem svého postizeni omezené
komunikacni dovednosti. Pravé ve vytvorenych aktivitach jsou tyto dovednosti podle R1
dllezité a ve velké mite se vyuZivaji: ,0Obecné bych rekla, Ze vSechny tyto cinnosti jsou
dosti obtizné pro predskolni déti s komunikacnim handicapem, protoZe je zde diraz na
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porozuméni a na vyjadrovdni. Avsak moZnd pravé diky tomu, Ze je zde takovy diraz na
komunikaci, tak to muZe mit vliv na jeho rozvoj.” R1 vsak dale v rozhovoru zminuje, Ze
pravé diky tomu, Ze ve vytvorenych artefiletickych ¢innostech je velky diraz na prozitek
a nazornost, se jednd o zajimavy a obohacujici program pro déti se sluchovym
postizenim: ,Pravé diky proZitku a ndzornosti se cdstecné eliminuje komunikacni bariéra.
Déti sndze porozumi zaddni a Iépe si vSe zapamatuji.“ R1 také zminuje, Ze pravé déti
predskolniho véku se uéi predevsim skrze proZitek a nazor, coz plati i u déti se sluchovym

postizenim.

Otazka ¢. 5 — Domnivate se, Ze jednotlivé artefiletické Cinnosti rozvijeji komunikacni
schopnosti a dovednosti u déti predskolniho véku (5-6 let) se sluchovym postizenim
s Castecné rozvinutymi komunikacnimi dovednostmi a schopnostmi? Svlj nazor

oduvodnéte.

R1 se domnivd, Ze jednotlivé vytvorené artefiletické cinnosti mohou rozvijet
komunika¢ni dovednosti a schopnosti. R1 vidi nejvétsi potencidl pro rozvoj
komunikacnich dovednosti pravé ve zplsobu, jak je s ditétem pracovdno. Déti maji
moznost si ¢innosti vyzkouset a prozit a diky tomu maji vétsi chut mluvit o svych zazitcich
a dokazou si dany pojem lépe predstavit. Dale podle R1 bude diky velkému prostoru pro
komunikaci ve vytvorenych artefiletickych ¢innostech dochazet k rozvoji komunikacnich
dovednosti. R1 zminuje, Ze je dllezité détem se sluchovym postizenim a komunikacnimi
problémy co nejvice pfiblizit osvojované pojmy na konkrétnich prikladech zazitku
a ndzoru, propojit veSkeré moznosti seznameni se s pojmy, coz tyto ¢innosti podle R1
nabizeji.

Otazka €. 6 — Pro jakou skupinu déti se sluchovym postiZzenim byste vytvoreny soubor
artefiletickych ¢innosti nedoporudil/a podle stupné sluchového postiZzeni? Svij nazor

oduvodnéte.

Jako problematické, v kontextu vyuziti vytvoreného artefiletického souboru, popisuje R1
dva faktory a témi jsou vék déti a urcitd potfebna uroven rozvoje komunikacnich
dovednosti u ditéte. Zplsob komunikace, tedy zda déti se sluchovym postizenim
vyuzivaji znakovy jazyk, mluvenou fe¢, totdlni, bilingvalni nebo oralni pfistup atd.

nepovazuje za tak vyznamny, i kdyZz totdlni komunikace podle R1 vice napomahd
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k eliminaci komunikaéni bariéry: , TotdIni komunikaci vsak musim malinko vyzdvihnout,
protoZe déti maji mozZnost spojit vSechny mozZné dorozumivajici prostredky k tomu, aby
porozumély nebo se vyjadrily.” Pokud dité se sluchovym postizenim ma rozvinuté
komunikacni dovednosti a schopnosti, pak je podle R1 mozné tyto aktivity vyuZit bez

ohledu na stupen sluchového postizeni.

Otazka €. 7 — Zkusila jste nékterou z vytvorenych artefiletickych cinnosti s détmi se

sluchovym postizenim? Pokud ano, jakou? Popiste zkuSenost a reakce déti.

R1 uvedla pfi rozhovoru, Ze vyzkousela tfi Cinnosti: ,,Konkrétné jsem vyuZila prvni tri
¢innosti. Prvni ¢innost byla Emoce a vyraz, druhd cinnost byla Viné a treti ¢innost byla
Chutové vnimdni.” Celkové hodnoti aktivity pozitivné: ,Déti ¢innosti bavily, jednotlivé

experimenty si uzivaly a odnesly si zdZitek."

V materské Skole, kde R1 pracuje, vyuzivaji pfistup totalni komunikace, proto pti kazdé
Cinnosti a jejich ¢astech vyuzivala totdlni komunikaci. R1 fika, Ze na zdkladé totalni
komunikace s détmi vyuzila pfi jednotlivych ¢innostech mluvenou tec, znakovy jazyk
a jednorucni prstovou abecedu. Ledolamku, kterd slouzi ke zklidnéni déti, motivaci,
navozeni atmosféry a sezndmeni s problematikou byla nucena R1 doplnit jesté o metodu
globalniho cteni, kdy déti mély moznost dany pojem vidét i v grafické formé (psané
slovo): ,Je dileZité u téchto déti vytvofit co nejvice moznosti pro porozuméni danému
zaddni nebo pojmu, proto si myslim, Ze totdIni komunikace je nejvhodnéjsi komunikacni
pfistup pro tyto déti, protoZe vyuzivd velké mnozstvi komunikacnich prostredkud.” R1
pracovala s détmi ve véku 5-7 let. Déti nahodné rozdélila na dvé skupiny, aby pracovala

s mensi skupinou déti a mohla se jim individualné vénovat.

R1 v rozhovoru uvadi, Ze na kazdou aktivitu méla vyclenéné vidy celé dopoledne, aby
byl vytvoren dostatek ¢asu pro zadani a vysvétleni pravidel ¢innosti a také aby déti mély
dostatek prostoru pro jejich realizaci. Nejvice ¢asu R1 potiebovala na vytvarné vyjadreni
déti a pro reflektivni dialog. Jako problém R1 uvadi to, Ze se ve vytvorenych cinnostech
pracuje s abstrakci, coZ je pro skupinu déti se sluchovym postizenim problematické
vlivem jejich postiZzeni. Proto musela nékteré pojmy déle vysvétlovat. Avsak diky vhodné
zvolenym aktivitam v ledolamce si déti mohly jednotlivé pojmy pfiblizit a prakticky se

s nimi seznamit skrze nazornost a zazitek. Nejlépe se R1 pracovalo s ¢innosti nazvanou

36



Emoce a vyraz, coz odlvodnila tim, Ze se v této Cinnosti pracuje s pojmy vesely, smutny,
nastvany, vydéseny, které jsou détem blizké a snadno je pochopily diky obrazovému
vyjadreni danych emoci. Jako stézejni prvky artefiletickych cinnosti, které vedou
k pochopeni pojmu a k rozvoji komunikacnich schopnosti a dovednosti, vidi R1 obecné
u vSech tfi vyzkousSenych cinnosti vledolamce, pfi niz se déti prakticky, ndzorné
a prostfednictvim prozitku seznamuji s pojmy, a nasledné v reflektivnim dialogu, pfi
némz rozvijeji komunikacni schopnosti a dovednosti. Samotnou vytvarnou expresi by
zaradila spiSe jako dopliikovou. AvSak nejvétsi problém R1 délalo rozvinout pravé
reflektivni dialog pfi jednotlivych ¢innostech. Nékteré predloZené a navrhované otazky
v reflektivnim dialogu, se kterymi R1 pracovala byly pro déti pfilis slozité: ,Déti obcas
neporozumély poloZené otdzce, nebo na ni nedokdzaly odpovédét z duvodu omezenych
komunikacnich dovednosti a schopnosti. Otdzky byly formulované tak, Ze ne vSechny déti
je mohly spravné pochopit kvili nedostatecné rozvinutym komunikacnim schopnostem.”
R1 udava, Zze byly dobfe détmi pochopeny a nasledné alespon jednoslovné zodpovézeny

pouze jednoznacné otazky typu: Jaky obrazek se ti nejvice libi? Jaky je tvlj obrazek?

5.5.2 R2(Praha)

Udaje o respondentovi:

R2 je Zena.

Respondentka ma bakalarské vzdélani v oboru specialni pedagogika — ucitelstvi.
Pracuje ve specialni materské skole pro déti se sluchovym postizenim.

Doba praxe respondentky jsou 2 roky v béZzné materské sSkole a 3 roky ve specidlni

materské skole pro déti se sluchovym postizenim.

Ve tridé vzdélavaji déti s nedoslychavosti (stuperi nedoslychavosti nebyl zjistovan).
V materské skole vyuzivaji komunikaéni pfistup bilingvalni komunikace.

Otazka ¢. 1 — Vite, co je to artefiletika?

Z rozhovoru vyplyva, Ze R2 znd pojem artefiletika a orientuje se v principech artefiletika:
LJArtefiletika je metoda vychovy a vzdéldvadni, kterd plsobi predevsim na zdzZitek, coZ

ovliviiuje nase pozndni a sndze se néco ucime.”
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Otazka €. 2 — Setkal/a jste se nebo jste pouZil/a artefiletické ¢innosti v matefské skole?
Pokud ano, jaky byl primarni cil jejich vyuziti a pro jakou skupinu déti byla artefileticka

¢innost vyuzita?

R2 v rozhovoru tikd, Ze se s pojmem artefiletika setkala jiz na vysoké skole, kde ji tato
metoda oslovila a na zakladé toho ji zafadila mezi ¢innosti v béZzné materské skole, v niz
drive ucila. Momentalné artefiletiku zarazuje do vzdélavaci nabidky u déti se sluchovym

postizenim ve véku 5-6 let.

V materské skole, kde R2 pracuje, vyuzivaji pfistup bilingvalni komunikace (mluvena rec
a Cesky znakovy jazyk). Hlavnim cilem aktivit, které R2 zaradila do vzdélavaci nabidky pro
déti se sluchovym postizenim, byl prozitek a rozvoj kooperace, diky nimz stézejnich cil{
R2 dosahla. Aktivity vSak nevytvarela zamérné tak, aby dochazelo k rozvoji
komunikacnich schopnosti, i kdyz diky reflektivnimu dialogu, ktery byl soucasti kazdé
artefiletické cinnosti, k urcité mire rozvoje podle R2 také dochdzelo, ale nejednalo se
o primarni cil. R2 vSak zmifuje, Ze praveé pfi reflektivnim dialogu nastaval ¢asto problém:
»Nikdy jsem nedocilila toho, aby se vsechny déti zapojily do reflektivniho dialogu. KdyZ
jsem jim poloZila otdzku, kterd se tykala jejich prozZitku a artefiletického dila, mély déti
problém odpovédét nebo neodpovédély na otdzku vibec.” Déti ve tfidé R2 se sice
dorozumivaji mluvenou reci a znakovy jazyk vyuzivaji pouze jako doplriikovy, ale i pres to
maji déti podle R2 omezené komunikacni dovednosti a schopnosti. R2 v navaznosti na
problém pfti reflektivnim dialogu vsak zminuje, Ze je dullezité, aby zlstal soucasti
artefiletickych aktivit: ,Pravé prostfednictvim reflektivniho dialogu déti rozvijeji

schopnost komunikovat a vyjadrovat své myslenky.“

Otazka ¢. 3 — Domnivate se, Ze jsou v obecné roviné artefiletické ¢innosti vhodnou
metodou v materské Skole pro déti se sluchovym postizenim pro rozvoj

komunikacnich schopnosti a dovednosti? Sviij nazor oduvodnéte.

Artefiletiku R2 povazuje za vhodnou metodu pro déti se sluchovym postizenim: ,Sama
artefiletiku vyuzivam u déti se sluchovym postiZzenim, protoZe si myslim, Ze tato metoda
obohacuje vzdélavani. Artefiletika pracuje s proZitkem a ndzorem, diky kterému se déti
se sluchovym postiZzenim sndze seznamuji s novymi informacemi, a také se rozviji jejich

samostatnost, komunikaci a mysleni.“ Je vsak dulezity podle R2 urcity vychoz stupen
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komunikacnich dovednosti, ktery je jednoznacné limitovan sluchovym postizenim. Tyto
dovednosti pozoruje predevsim v zavislosti na vhodné a ¢asné kompenzaci sluchového

postizeni a podnétného prostredi, které vznikad primarné v rodiné.

5.5.2.1Expertni posudek R2 (Posouzeni vytvoreného souboru artefiletickych cinnosti)

Otazka €. 4 — Domnivate se, Ze se jedna o vhodné cinnosti pro déti predskolniho véku
(5-6 let) se sluchovym postizenim s castecné rozvinutymi komunikaénimi

dovednostmi a schopnostmi? Sviij nazor oduvodnéte.

R2 se domniva, Ze vytvoreny soubor artefiletickych cinnosti je vhodny pro déti se
sluchovym postizenim. Za dulleZzitou podminku pro vyuZiti vytvofeného souboru
aktivity, k nimZ je tfeba, aby déti dokdzaly porozumét zaddni a pravidlim cinnosti. Ddle
je nutnd koncentrace a schopnost pracovat s abstrakci, coZ se vyviji s vekem ditéte.”
Proto uréenou vékovou hranici (5-6 let) povaZuje R2 za vhodnou. Problém muzZe podle
R2 nastat pfi ¢innostech, u nichzZ je tfeba, aby si déti zakryly oci: ,Déti se sluchovym
postiZzenim si nerady zakryvaji oCi, protoZe tim prijdou o kompenzacni smysl, ktery jim
zajistuje orientaci v prostoru, a také zrak vyuZivaji pfi komunikaci.”“ R2 znovu v rozhovoru
zminuje, Ze problém také muZe nastat pravé pri reflektivnim dialogu. Pri pokladani
otdzek nemusi déti dostate¢né porozumét otazkam nebo na né nedokazou odpovédét.
To je vSak podle R2 velice individualni. Proto je vSak podle R2 tfeba otazky v reflektivnim
dialogu vidy pozménit podle individudlnich schopnosti déti tak, aby i pfi ném dochazelo
k rozvoji komunikace. Celkové vSak R2 vytvorené artefiletické Cinnosti hodnoti jako
pfinosné: ,Déti si odnesou zdZitek, a predevsim vytvarné cinnosti jsou détem velice
blizké, proto je budou cinnosti bavit. PFfi vytvarnych ¢innostech dochdzi k sebevyjddreni,

a praveé déti s omezenou komunikacni schopnosti mohou skrze dila i komunikovat.”

Otazka ¢. 5 — Domnivate se, zZe jednotlivé artefiletické cinnosti rozvijeji komunikacni
schopnosti a dovednosti u déti predskolniho véku (5-6 let) se sluchovym postizenim
s Castecné rozvinutymi komunikacnimi dovednostmi a schopnostmi? Sv{j nazor

oduvodnéte.

R2 povaZzuje vytvorené artefiletické cinnosti jako vhodny prostfedek pro rozvoj

komunikacnich schopnosti a dovednosti. R2 vyzdvihuje, Ze jednotlivé artefiletické celky
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jsou vidy vhodné zamérené na urcitou skupinu pojm(, ktera mlze byt pro déti se
sluchovym postizenim méné zndma, nebo se s pojmy déti doposud nesetkaly. Diky
tomu, Ze je v jednotlivych cinnostech kladen velky diraz na prozitek a experiment
a dochazi k vyuziti kompenzacnich smysli, mGze byt podle R2 ovlivnéno pochopeni
a osvojeni si pojmU a rozvoj komunikace. Z rozhovoru vyplyva, Ze podle R2 i reflektivni
dialog ma velky vliv na rozvoj komunikac¢nich dovednosti a schopnosti: ,Déti museji

nejprve poloZzenym otdzkdam porozumét a pak na né odpovédét.”

Otazka €. 6 — Pro jakou skupinu déti se sluchovym postiZzenim byste vytvoreny soubor
artefiletickych ¢innosti nedoporucil/a podle stupné sluchového postiZzeni? Svij nazor

oduvodnéte.

Podle R2 neni stupen sluchového postizeni stéZzejni, pokud je vhodné kompenzovany,
spisSe je dulezita schopnost komunikovat zvolenym komunikacnim systémem do takové
miry, aby bylo moZné pochopit zadani Ukol( a aby bylo moZné rozvijet komunikaéni
schopnosti skrze dil¢i ¢asti artefiletickych ¢innosti. Rozvoj této schopnosti pfisuzuje R2
predevsim tomu, jak se s détmi pracuje i mimo materskou Skolu: ,Nékteré déti vsak
pfichdzeji z horsich sociokulturnich podminek nebo nepodnétného prostredi, kde doma
rodice s détmi nekomunikuji. Déti poté maji nedostatecné rozvinuté komunikacni

schopnosti, nebo nekomunikuji viibec.”

Otazka ¢. 7 — Zkusila jste nékterou z vytvorenych artefiletickych ¢innosti s détmi se

sluchovym postizenim? Pokud ano, jakou? Popiste zkuSenost a reakce déti.

R2 sdétmi vyzkousela artefiletickou cinnost Emoce a vyraz, kterd zapadala do
pfipraveného integrovaného bloku — Jak se citi mdj kamarad. A také ji povazovala za
vhodnou, protoZe s danymi pojmy jiz R2 v minulosti pracovala a mohla navazat na
predchozi zkusenosti déti. Celou artefiletickou ¢innost doplfiiovala mluvenou feéi a znaky
¢eského znakového jazyka, aby si déti osvojovaly oba komunikacni systémy a také proto,
ze kazdé dité preferuje jiny zplsob komunikace. Nejprve si s détmi rozloZila na zem
obrazky s emocemi a vétSina déti sprdvné pojmenovala jednotlivé emoce. Pojem
neutralni vyraz musela R2 vysvétlit pomoci pantomimy: ,Zde vznikla prvni komunikacni
bariéra, protoZe jsem nedokdzala dany pojem presné détem vysvétlit prostfednictvim

mluvené reCi nebo znakového jazyka, musela jsem pouze gestikulaci a mimikou zndzornit
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ani vesely ani smutny.” Pfi hledani rozdil(i v pfipravenych obrdazcich emoci déti spise
ukazovaly a predvadély dané emoce pomoci mimiky, neZ aby je slovné popisovaly. Proto
R2 musela déti pobizet k verbalnimu vyjadreni. Pfi hddani emoci pomoci zrcatka mély
nékteré déti problém vybranou emoci ztvarnit mimikou. Proto R2 détem fekla, aby se
nejprve podivaly na obrazky emoci, se kterymi pracovaly na zacatku, a ndsledné je
zkusily napodobit. Diky tomuto zplsobu jiz déti vytvorily danou emoci pomoci mimiky.
V nasledujici ¢innosti, pfi niz déti komunikovaly pohledem, nevznikl podle R2 Zadny
problém: ,Aktivita, kdy déti komunikovaly pouze ocnim pohledem a usmévem, déti velice
bavila a uZivaly si to. Casto se dokonce smdly i nahlas.” Nasledné déti vytvofily dila
z pfipravenych vystfizenych obrazkd z novin. R2 si vSimla, Ze kazdé z déti, a¢ nezamérné,
vytvofilo emoci, kterd odpovidala jejich osobnosti. Zde ale pravé podle R2 nastal
problém: ,Nékteré déti nevyjadrovaly pocit a emoci z pfedeslé aktivity, jak mély, ale
spise emoci tvofily nahodile, bez rozmysleni.” Kazdé z déti obrazek dokoncilo v rizném
Case, proto kdo mél hotovy obrazek, mohl si jit zatim hrat. Obrazky se ndsledné rozlozily
na koberec a kazdému z déti R2 polozila vidy jen jednu otdzku. R2 povaZzuje nabizené
otazky v reflektivnim dialogu jako vhodné, protoze jsou srozumitelné a nejsou slozité.
Kazdé z déti odpovédélo na poloZzenou otazku: ,To povaZuji jako velky uspéch, Ze mi
odpovédély, protoZe kdyZz jsem dfiv s nimi zkousSela artefiletiku, tak se mnou moc
komunikovat nechtély. MoZnd to bylo tim, Ze Vase ledolamky déti vice vtdhly a sezndmily

s tim, s ¢im v dalSich ¢dstech musi pracovat. Ale to je opravdu jen domnénka.”

5.5.3 R3 (Ceské Budé&jovice)

Udaje o respondentovi:

R3 je Zena.

Respondentka ma bakalarské vzdélani v oboru ucitelstvi pro materské Skoly.
Pracuje v bézné materské skole.

Doba praxe respondentky je 31 let v béZné materské Skole.

Ve tridé vzdélavala déti s nedoslychavosti (stupen nedoslychavosti nebyl zjistovan).
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Otdazka €. 1 — Vite, co je to artefiletika?

R3 se neorientuje v principech artefiletiky a doposud se s danym pojmem nesetkala.
Pouze pojem arteterapie je pro R3 zndmy: ,Musim se pfiznat, Ze jsem aZ do ted' vnimala
spise pojem arteterapie. Tu bych definovala jako urcity IécCebny postup, ktery vyuZivd
vytvarného projevu jako prostfedku pozndni, ktery lze vyuZit k podpore zdravi,
seberozvoje a rustu jedince a k pfekondni psychickych i zdravotnich obtizi.“ S pojmem
artefiletika se seznamila az prostfednictvim zaslaného souboru artefiletickych Cinnosti,
ktery jsem vypracovala a prfed expertnim rozhovorem zaslala R1 na e-mail, aby se na

rozhovor ptipravila.

Otazka €. 2 — Setkal/a jste se nebo jste pouZil/a artefiletické ¢innosti v materské skole?
Pokud ano, jaky byl primarni cil jejich vyuziti a pro jakou skupinu déti byla artefileticka

¢innost vyuzita?

Z rozhovoru vyplyva, Ze se R3 doposud nesetkala s artefiletikou. Prvky artefiletiky R3
zamérné pfi praci s détmi v materské Skole nevyuzivala. Z rozhovoru vsak dale vyplyva,
Ze R3 vytvarné Cinnosti vyuzivala jako prostfedek vychovy a vzdélani, ale nejednalo se
o artefiletiku: ,Nijak bliZe jsem se s artefiletikou nesezndmila, prvky jsem urcité zadmérné
pfi prdci nevyuZivala, coZ ovsem neznamend, Ze bych skrze vytvarné uméni na déti

nepdsobila. Spis mdam pocit, Ze vétsina ucitell toto Cini tak néjak mimodék.”

Otdzka ¢. 3 — Domnivate se, Ze jsou v obecné roviné artefiletické ¢innosti vhodnou
metodou v materské Skole pro déti se sluchovym postizenim pro rozvoj

komunikacnich schopnosti a dovednosti? Sviij nazor odivodnéte.

R3 se domnivd, Ze vzhledem k omezenym dovednostem a schopnostem verbalni
komunikace u déti se sluchovym postiZzenim, je vyuziti artefiletiky vhodné pro jejich
rozvoj: ,Pravé diky vytvarné tvorbé déti ¢innosti zaujmou a odnesou si zdzZitek. Tim, Ze se
spoji exprese a reflexe, tak to muZe byt vhodnd vychovné-vzdéldvaci metoda pro déti se
sluchovym postiZzenim, kdy tyto déti potfebuji predevsim ndzornost a prozitek.” Podle R3
artefiletika nerozviji jen komunikaci, ale vede i k rozvoji pozornosti, sebevyjadreni,
poznavani okolniho svéta a rozvoji grafomotoriky. Vytvarny projev je podle R3 pro déti
predskolniho véku pfirozeny: ,Staci déti motivovat, poskytnout prostor a prostiedky

a vétsinou se do prdce zapoji s nadSenim."
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5.5.3.1Expertni posudek R3 (Posouzeni vytvoreného souboru artefiletickych ¢innosti)

Otazka €. 4 — Domnivate se, Ze se jedna o vhodné Cinnosti pro déti predsSkolniho véku
(5-6 let) se sluchovym postizenim s castecné rozvinutymi komunikaénimi

dovednostmi a schopnostmi? Sviij nazor odivodnéte.

R3 se domniva, Ze jednotlivé vytvorené artefiletické Cinnosti jsou vhodné pro déti se
sluchovym postizenim: ,Jednotlivé artefiletické cinnosti jsou vhodné motivované
a témata jsou détem blizkd.” Konkrétné R3 poukazuje na vhodné zvolené pomucky, déti
mohou pracovat s nazornymi obrazky a predmeéty. R3 také vyzdvihuje to, Ze jednotlivé
¢innosti jsou vidy vhodné zamérené na jeden smysl — déti se sluchovym postiZzenim tak
mohou vyuzivat dany smysl jako kompenzacni: ,,Diky tomu déti se sluchovym postizenim
sndze pochopi dany pojem a také do budoucna tyto smysly rozvijeji.“ Déti podle R3 také
oceni vyuziti experiment( (napf. demonstrace sily vétru) a vyuziti zajimavych technik pfi
vytvarném vyjadreni (otisky listQ, tisk korkem, kolaz, prace s pfirodnim materidlem atd.).
R3 zminuje, Ze diky tomu, Ze Cinnosti nemaji sloZita pravidla a jde v nich pfedevsim
o zazitek, snizuje se Sance na vznik komunikacni bariéry a déti pravidla snadno pochopi.
Je vSak dllezité jednotlivé aktivity vidy situovat podle individualnich schopnosti a potreb

ditéte.

Otazka €. 5 — Domnivate se, Ze jednotlivé artefiletické cinnosti rozvijeji komunikacni
schopnosti a dovednosti u déti predskolniho véku (5-6 let) se sluchovym postizenim
s Castecné rozvinutymi komunikacnimi dovednostmi a schopnostmi? Svlij nazor

oduvodnéte.

Podle R3 vytvorené artefiletické Cinnosti rozvijeji komunikacni dovednosti a schopnosti
u déti se sluchovym postizenim uz tim, Ze déti maji moznost slySet mluveny projev:
»Pedagog je pro déti mluvnym vzorem a poslechem jsou rozvijeny schopnosti receptivni
(vnimdni, naslouchdni, porozuméni) a schopnosti expresivni (vyslovnost, mluvni projev,
vyjadrovani).”“ Komunikacni schopnosti se mohou rozvijet podle R3 v pribéhu celého
artefiletického celku. Zejména pak déti dostavaji prostor v rdmci zavéreéného
reflektivniho dialogu hovotit o prozitku. Zde maji moznost vyjadrit své myslenky, nazory
a pocity. Nasledné diky artefiletickému celku dojde k upevnéni jednotlivych pojmua a déti

se sluchovym postizenim se skrze zazitek seznami s danymi pojmy. R3 zminuje, Ze:
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»pokud déti néco opravdu zaujme, vZdy je to motivuje ke komunikaci, at uZ vzdjemné
mezi sebou, nebo mezi ditétem a ucitelkou, pozdéji mnohdy i jesté s rodici.“ Podle R3
jsou také vyznamné ¢innosti kontaktni, které jsou uvedené ve vytvoreném artefiletickém
souboru (navazovani o¢niho kontaktu, spole¢na tvorba uméleckého dila), které uz svou

podstatou motivuji déti ke komunikaci.

R3 upozornuje, Ze je nutné prihlédnout k vékovym a individudlnim zvlastnostem
kazdého ditéte a postupovat dle jeho aktualnich moznosti. Zplsoby komunikace s détmi
se sluchovym postizenim mohou byt podle R3 velice rozmanité: ,Zpocdtku muzZe dité
upfednostfiovat nonverbdIni komunikaci, vyuZivat odezirdni, znakovou fec a s postupem

¢asu miZe dochdzet k rozvoji verbdlni komunikace.“

Otazka €. 6 — Pro jakou skupinu déti se sluchovym postiZzenim byste vytvofeny soubor
artefiletickych ¢innosti nedoporucil/a podle stupné sluchového postizeni? Svij nazor

oduvodnéte.

Uvedené Cinnosti nejsou podle R3 vhodné pro déti s tézkym sluchovym postizenim nebo
pro neslysSici déti z mnoha dlivodd. Tato skupina déti ma vétSinou nedostatecné
rozvinuté komunikaéni schopnosti a nelze je ¢asto kompenzovat tak, aby jiz od narozeni
bylo mozné budovat mluvenou re¢. AvSak znovu R3 zmifiuje, Ze vytvarny projev je pro
déti predskolniho véku pfirozeny, a to i pro déti se sluchovym postiZzenim. Proto by podle
R3 navrzené cinnosti rozvijely komunikacni schopnosti i u déti stimto stupném
sluchového postizeni, jen by bylo potfeba jednotlivé cinnosti upravit podle jejich

schopnosti a dovednosti.

R3 nezkusila vytvorené artefiletické cinnosti v mateirské Skole.

5.5.4 R4 (Praha)

Udaje o respondentovi:

R4 je zena.

Respondentka ma stfedoskolské vzdélani v oboru uditelstvi pro materské skoly
Pracuje v béZné matefrské Skole.

Doba praxe respondentky je 13 let v béZzné materské skole.
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Ve tFidé vzdélava dité s nedoslychavosti (stupen nedoslychavosti nebyl zjistovan)
Otazka €. 1 — Vite, co je to artefiletika?

Zrozhovoru vyplyva, Ze se R4 zna metodu artefiletika a orientuje se v principech
artefiletiky. S artefiletikou se R4 setkala na seminafich a Skolenich, které byly ur¢ené pro
pedagogy predskolniho vzdélavani. Prostfednictvim seminar(i R4 ziskala poznatky, které
se tykaly problematiky artefiletiky a byly zamérené na predskolni vék. Seminare nebyly
specializované na problematiku déti s postizenim. R4 méla také moznost si vyzkouset
artefiletické ¢innosti, které byly zaméfené na vychovu a vzdélavani déti predskolniho
véku: ,,S Artefiletikou jsem se setkala nékolikrdt na riznych expresivnich terapiich a na
semindfich a skolenich pro predskolni pedagogy, ale nezmiriovali tam souvislost

s néjakym postiZzenim, bylo to zamérené pro déti v béZnych materskych Skoldch.”

Otazka ¢. 2 — Setkal/a jste se nebo jste pouZil/a artefiletické ¢innosti v matefské skole?
Pokud ano, jaky byl primarni cil jejich vyuziti a pro jakou skupinu déti byla artefileticka

¢innost vyuzita?

R4 se s artefiletikou setkala na semindfich a Skolenich pro predskolni pedagogy. R4
v rozhovoru zminuje, Zze kromé toho, Ze uci v bézné materské Skole, pracuje také jako
muzikoterapeut. V materské Skole wvyuzivda prvky artefiletiky v kombinaci
s muzikoterapii; nyni ma ve tridé dité s nedoslychavosti: ,Chlapec se sluchovym
postiZzenim je kompenzovany sluchadly a do artefiletickych ¢innosti se zapojuje bez
problémd, jen si ho vZdy posadim tak, aby mi vidél na usta a byl blizko mé, aby
nedochdzelo k preslechiim.” R4 pfi rozhovoru uvedla priklad artefiletické Cinnosti, kterou
praktikuje v ramci muzikoterapie pro déti predskolniho véku: ,Déti nejprve hraji na
hudebni ndstroje, ndsledné je poZdddm, aby si vybraly jeden hudebni ndstroj a pokusily
se vytvarné ztvdrnit zvuky, které vyddvd. Nakonec s détmi diskutuji o vytvorenych dilech
v ramci reflektivniho dialogu.” R4 uvadi, Ze se déti vidy téchto aktivit rady ucastni
a nejvétsi rozvoj vidi pfedevsim v oblasti tvofivosti a fantazie, coz je i podle R4 hlavni cil,
kterého chce prostrednictvim artefiletiky dosdhnout. Vékova kategorie déti, se kterymi
R4 pracuje, je v rozmezi 4-5 let nebo 5-6 let. Dale R4 zminuje, Ze zajimavé artefiletické
aktivity vytvari podle instruktorky, ktera vede workshopy pro ucitele materskych Skol

a zakladnich skol, Leny Freyové.

45



Otazka ¢. 3 — Domnivate se, Ze jsou v obecné roviné artefiletické ¢innosti vhodnou
metodou v materské Skole pro déti se sluchovym postizenim pro rozvoj

komunikacnich schopnosti a dovednosti? Sviij nazor odiivodnéte.

R4 se domniva, Ze artefiletické ¢innosti jsou vhodnou vychovné-vzdélavaci metodou pro
déti se sluchovym postizenim: ,Artefiletika je vhodnou soucdsti edukace déti se
sluchovym postiZzenim. Déti pozndvaji svét skrze proZitek a vytvarnou tvorbu a diky
artefiletice se déti seznamuji s novymi poznatky, zdZitky a pojmy. Pravé samotny
reflektivni dialog nejvice rozviji komunikacni schopnosti.“ R4 v rozhovoru zminuje, Ze
déti se sluchovym postizenim se potiebuji naucit predevsim nezdvislosti, aby
ziskaly schopnost samostatné se rozhodovat. Pravé artefiltické ¢innosti buduji podle R4
u déti samostatnost a schopnost prosadit svlij ndzor. Kazdé dité vytvari vytvarné dilo
podle svych predstav, zanechava na papire svlj subjektivni prozitek a nazor, o kterém

na konci diskutuje.

Dale je podle R4 potfeba se zaméfit na podporu koncentrace pozornosti u déti se
sluchovym postizenim a opét R4 zminuje, Ze artefiletické cCinnosti tuto dovednost
rozvijeji: ,,Déti se ridi pravidly a instrukcemi a pri expresivni ¢dsti artefiletiky je treba
soustredénost a koncentrace, aby vytvorily poZadované dilo podle zaddni.“ R4
v rozhovoru také upozoriuje na mozZné problémy pfi vyuZiti artefiletiky u déti se
sluchovym postizenim: ,,Déti se sluchovym postizenim maji rady neménné, opakujici se
a stdle stejné postupy a ritudly, coZ artefiletické Cinnosti neposkytuji. Je proto treba
vytvofit takové Cinnosti, které jsou détem blizké a diky nimz Cerpaji urcitou jistotu, ale
zdrovern jednotlivé Cinnosti zlehka ménit, aby mély moZnost se naucit néco nového
a uvédomily si, Ze urcité situace mizZou byt jiné a ony je budou muset umét vyresit.”“ R4
v zavéru otazky shrnuje, Ze je dllezité vidy respektovat individudlnost kazdého ditéte
a podle toho vytvaret aktivity a naroky na jednotlivé déti — at uz se sluchovym

postizenim, nebo bez néj.
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5.5.4.1Expertni posudek R4 (Posouzeni vytvoreného souboru artefiletickych ¢innosti)

Otazka €. 4 — Domnivate se, Ze se jedna o vhodné cinnosti pro déti predskolniho véku
(5-6 let) se sluchovym postizenim s castecné rozvinutymi komunikaénimi

dovednostmi a schopnostmi? Sviij nazor odivodnéte.

R4 povazuje vytvorené artefiletické cinnosti za vhodné pro déti se sluchovym
postizenim: ,Cinnosti jsou hezky a srozumitelné rozpracované, proto by déti se
sluchovym postizenim nemély mit problém pochopit zaddni a pravidla vytvorenych
artefiletickych ¢innosti.”“ R4 zmifuje, Ze nékteré experimenty ve vytvorenych ¢innostech,
jako ochutnavani jidla a ¢ichani k pytlikiim, mize byt pro déti se sluchovym postizenim
nepfijemné: ,Jednd se o néco nezndmého, néco, z ¢eho nemohou Cerpat jistotu, mohou
mit strach vykonat dany ukol, nebo jim ¢innosti mohou byt nepfijemné a nebudou je chtit
vykondvat.” Opét vsak uvadi, Ze je to velice individudlni. ,Nékteré déti naopak dany
experiment oceni, budou z ného Cerpat a odnesou si zdZitek a spoji si pojem s proZitkem.”
To, zda déti budou chtit dany experiment v ¢innostech vykonat, nebo nebudou, podle
R4 velice ovlivni osvojeni si daného pojmu: ,Déti, které aktivitu nebudou chtit vykonat
nebudou mit moZnost se sezndmit s danym pojmem skrze zdZitek, a to ovlivni jeho
pochopeni.” V\ymezenou vékovou kategorii R4 také povazuje za vhodnou; nékteré
z vytvorenych cinnosti, napfiklad ¢innost nazvana Orientace v prostoru by pro mladsi
déti mohla byt jiz problematicka. Podle R4 je vsak dUlezité vidy respektovat individualni

schopnosti a dovednosti ditéte a podle toho jednotlivé Cinnosti popfipadé uzplisobovat.

Otazka ¢. 5 — Domnivate se, Ze jednotlivé artefiletické Cinnosti rozvijeji komunikacni
schopnosti a dovednosti u déti predSkolniho véku (5-6 let) se sluchovym postizenim
s Castecné rozvinutymi komunikacnimi dovednostmi a schopnostmi? Svlij nazor

odivodnéte.

R4 se domnivd, Ze vytvorené artefiletické Cinnosti rozvijeji komunikacni dovednosti
a schopnosti, protoze vhodné cili na rozvoj pojmi a samotny reflektivni dialog je
vhodnou metodou pro rozvoj komunikacnich dovednosti. R4 také vyzdvihuje vhodné
zvolené experimenty v jednotlivych ¢innostech, protoze diky nim si déti se sluchovym
postizenim priblizuji dané pojmy a snaze je pochopi. Proto, Ze jsou ¢innosti zamérené na

prozitek, se R4 domniva, Ze si déti budou pojmy sndze pamatovat.
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Otazka €. 6 — Pro jakou skupinu déti se sluchovym postiZzenim byste vytvoreny soubor
artefiletickych ¢innosti nedoporucil/a podle stupné sluchového postizeni? Svlj nazor

odtivodnéte.

R4 povaZuje déti s tézkym sluchovym postiZzenim a déti neslysici za nevhodnou skupinu
pro vyuziti artefiletickych Cinnosti, protoze tyto déti nemaji ¢asto moznost si mluvenou
fe€ osvojovat jiz od narozeni. R4 uvadi, Ze u déti, které nevyuzivaji mluvenou fe¢ nebo
odezirani, mGze byt problém v zadavani instrukci jednotlivych artefiletickych Cinnosti.
Také pfi reflektivnim dialogu budou vyjadiovaci schopnosti u téchto déti podle R4 silné
omezené. Ale i tak se R4 domniva, Ze pokazdé alespon v malé formé dojde k rozvoji
komunikacnich schopnosti, klidné i v podobé nonverbalni komunikace: , Mimoslovni
vyjadrovani je také u déti se sluchovym postiZzenim také dileZité.” Nejlépe podle R4
reaguji a zapojuji se do tohoto typu cinnosti déti s lehkym sluchovym postizenim,
protozZe jsou u nich s velkou pravdépodobnosti rozvinuté pravé stézejni komunikaéni

dovednosti a schopnosti.

R4 nezkusila vytvorené artefiletické cinnosti v mateirské Skole.

5.5.5 RS5 (Liberec)

Udaje o respondentovi:

R5 je Zena.

Respondentka ma bakalarské vzdélani v oboru ucitelstvi pro materské Skoly.
Pracuje v béZné materské skole.

Doba praxe v bézné materské skole je respondentky 22 let.

Ve tridé vzdélava dité s nedoslychavosti (stupen nedoslychavosti nebyl zjistovan)
Otazka ¢. 1 — Vite, co je to artefiletika?

Zrozhovoru vyplyva, Ze R5 zna pojmem artefiletika a orientuje se v principech
artefiletiky: ,Jednd se o vzdéldvaci metodu. Jde o kombinaci arteterapie a moderniho

pojeti vytvarné vychovy, které plisobi na proZitek."
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Otazka ¢. 2 — Setkal/a jste se nebo jste pouZil/a artefiletické ¢innosti v matefské skole?
Pokud ano, jaky byl primarni cil jejich vyuZiti a pro jakou skupinu déti byla artefileticka

¢innost vyuzita?

R5 vyuZila artefiletiku v béZiné materské Skole u déti ve véku 5-6 let. Pfi realizaci
artefiletiky nemélo zadné z déti sluchové postizeni. Hlavnim cilem téchto ¢innosti byl
rozvoj tvorivosti a fantazie. Dale byly C¢innosti zamérené na spolupraci a na respektu
druhych. R5 vzdy pfipravila ¢innosti tak, aby vytvarné dilo déti tvorily ve skupinach. Déti
se diky tomu ucily komunikovat, prosadit svlij ndzor a podfidit se ve skupiné: ,Déti
napriklad dostaly za ukol namalovat spolecné na velky papir abstraktni kompozici na
urcité téma. Cilem bylo, aby vytvofily dilo jako skupina, presto by vSak pfi tom nemély
ztratit vliastni osobitost a ndzor. Po dokonceni dila vedly déti rozhovor samy ve skupindch.
VZdy zhodnotily s kamarddy, co se jim ve spoluprdci s nimi libilo, co jim naopak vadilo,
jak dané téma pochopili oni a jak ostatni atd. Aktivity déti vZdy bavily, a pfedevsim kdyz
jsem jim dala prostor hovofit o vytvoreném dile, tak se rdady zapojovaly a vymyslely

zajimavé interpretace dél.“ R5 vSak zminuje, Ze artefiletiku nezafazovala pravidelné do

vevys

Otazka ¢. 3 — Domnivate se, Ze jsou v obecné roviné artefiletické ¢innosti vhodnou
metodou v materské Skole pro déti se sluchovym postizenim pro rozvoj

komunikacnich schopnosti a dovednosti? Sviij nazor odivodnéte.

R5 se domniva, Ze artefiletika je vhodna metoda v materské Skole pro déti se sluchovym
postizenim na zakladé své zkusSenosti s ditétem se sluchovym postizenim: ,U déti se
sluchovym postiZzenim jde predevsim o ndzornost a proZitek, diky kterym se seznamuji se
svétem a maji poté vétsi chut komunikovat, protoZe je to motivuje.” Podle R5 jsou
vychova a vzdélavani uménim stejné dullezité jako vychova a vzdélavani prostrednictvim
jinych metod: ,Artefiletika se snaZi o rozvijeni kreativity jednotlivce, jeho motivace,
originality a spontdnniho prozZivani. Vybizi dité k aktivnimu zapojeni se do cinnosti."
Zrozhovoru vyplyva, Ze R5 vidi problém pti vyuziti artefiletiky u déti se sluchovym
postizenim predevsim v praci s predstavivosti a fantazii. Déti s timto postizenim mohou
mit tuto oblast nedostatecné rozvinutou, protozZe se jim nedostava dostatek podnét(
z okolniho svéta. Pozitiva pro vyuziti artefiletiky u déti se sluchovym postizenim vidi R5

pravé v diskusi o dilech, diky niz si déti osvojuji schopnost komunikovat: ,,Déti rozvijeji
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schopnost interpretovat uméni ¢imzZ v sobé oteviraji nové zpusoby mysleni.“ Pomoci
artefiletiky Ize také podle R5 rozvijet schopnost respektovat druhé: , KaZdé z déti vytvori
jiné dilo na stejné téma a déti se uci, Ze kazdy ¢lovék je rozdilny. Také je tfeba pfi dialogu
respektovat ndzor druhych a vZdy si ho poslechnout. Nic neni spatné.” Proto podle R5
déti se sluchovym postizenim pfi artefiletickych ¢innostech nemusi pozorovat rozdily
v jeho vykonu a ve vykonu intaktnich déti. Hlavni je, aby se dité zapojilo a nezalezi na

tom, jak bude vypadat vysledné dilo.

5.5.5.1Expertni posudek R5 (Posouzeni vytvoreného souboru artefiletickych cinnosti)

Otazka €. 4 — Domnivate se, Ze se jedna o vhodné cinnosti pro déti predskolniho véku
(5-6 let) se sluchovym postizenim s castecné rozvinutymi komunikacnimi

dovednostmi a schopnostmi? Sviij nazor odivodnéte.

R5 se na zdkladé své zkusenosti domnivd, Ze se jednd o vhodné Cinnosti pro déti se
sluchovym postizenim. Je vSak duleZité pracovat s nazornosti pomoci obrazk(i nebo
experimentu, coz vytvorené artefiletické ¢innosti podle R5 nabizeji: ,,Déti obecné miluji
experimenty a demonstracni metody, jako je prdce s knihou, ilustracemi, fotografiemi."
Déle R5 zminuje, Ze je dllezité pouzit vhodné komunikacni prostfedky, které vychazeji
z individudlnich zvlastnosti ditéte se sluchovym postizenim. Podle R5 pravé déti se
sluchovym postizenim potrebuji zapojit co nejvice smysl{, aby doslo k pochopeni zadani
a mohlo dojit k prozitku, cozZ tyto ¢innosti podle R5 nabizeji. Pokud je zaujme néktera
z ¢innosti, radi ji poté opakuji, napodobuji a hovofi o ni, coz opét rozviji déti se

sluchovym postizenim.

Otazka ¢. 5 — Domnivate se, Ze jednotlivé artefiletické Cinnosti rozvijeji komunikacni
schopnosti a dovednosti u déti predskolniho véku (5-6 let) se sluchovym postizenim
s Castecné rozvinutymi komunikacnimi dovednostmi a schopnostmi? Svlij nazor

oduvodnéte.

R5 se domnivd, Ze jednotlivé artefiletické ¢innosti rozvijeji komunikaéni dovednosti
a schopnosti u déti se sluchovym postizenim. Za vhodné zvolené povaZuje R5 ve
vytvorenych artefiletickych ¢innostech pravé experimenty a nazor, ktery je podle R5
stéZejni nejen pro déti se sluchovym postizenim. Déti maji moZnost sezndmit se s pojmy
skrze prozitek v ledolamce, ¢imz dojde k snazSimu pochopeni daného pojmu. Pravé diky
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ledolamce, pfi niz se déti seznami s pojmy, a nasledné diky vyrazové cinnosti
a reflektivnimu dialogu dochazi k maximalnimu pfiblizeni pojmu a rozvoji schopnosti
komunikace. Reflektivni dialog je zajimavy také tim, Ze se déti uéi premyslet
prostfednictvim komunikace, coZ opét vede podle R5 krozvoji komunikacnich
schopnosti, protoze mysleni a Fe¢ spolu Uzce souviseji: ,,Rec¢ rozviji mysleni a mysleni

rer v “

rozviji rec.

Otazka €. 6 — Pro jakou skupinu déti se sluchovym postiZzenim byste vytvoreny soubor
artefiletickych ¢innosti nedoporucil/a podle stupné sluchového postiZeni? Svij nazor

oduvodnéte.

s s

R5 se domniva, Ze vytvoreny soubor artefiletickych €innosti neni vhodny pro neslysici
déti. Neslysici déti v pfedskolnim véku nemaiji vétsSinou podle R5 dostatecné rozvinuté
komunikacni schopnosti, a proto je tézké témto détem jednotlivé Cinnosti vysvétlit

a nasledné s nimi vést rozhovor v reflektivnim dialogu.

R5 nezkusila vytvorené artefiletické ¢innosti v mateirské skole.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU

Uvodem je tieba zminit, Ze analyzované vysledky a interpretace predstavuji subjektivni
nazory respondentek, které si utvofily na zakladé své praxe a svych zkusenosti s détmi
se sluchovym postizenim. Ztoho vyplyvd, Ze jednotlivé vypovédi nejsou oprené

o ovéfitelné informace.

Dil¢i otazka ¢. 1 (VyuZivaji osloveni predskolni pedagogové artefiletické cinnosti

v materskych Skoldch?)

Z rozhovorl vyplyva, ze dvé respondentky R1 a R3 se nesetkaly s pojmem artefiletika
a artefiletické Cinnosti nevyuzivaji v materské Skole. S metodou artefiletika se seznamily
aZz prostfednictvim zaslaného souboru artefiletickych ¢innosti, které jsem vypracovala
a pred expertnim rozhovorem zaslala respondentkdam na e-mail v rdmci pfipravy na
rozhovor. Zminéné respondentky vyuzivaji pouze prvky artefiletiky, aniz by je davaly do
kontextu s problematikou artefiletiky. Obé respondentky vyuZivaji vytvarné cinnosti
v ramci vychovy a vzdélavani v materské skole. R1 kromé toho také s détmi hodnoti
jejich vytvory, coZz lze povazovat za jakousi podobu reflektivniho dialogu. T¥i
respondentky R2, R4 a R5 se orientuji v principech artefiletiky a vyuZivaji tuto metodu
pfi své piimé pedagogické Einnosti v mateFské $kole. Zadnd z téchto t¥ respondentek
artefiletické ¢innosti nevyuZzivala primdrné pro rozvoj komunikacnich schopnosti, i kdyz
R2 zminuje, ze pfi kazdé artefiletické Cinnosti dochazi k jejimu rozvoji minimalné
prostfednictvim reflektivniho dialogu. Primarni cile respondentek R2 a R5 byly
predevsim zaméreny na rozvoj kooperace a respektu druhych — déti si osvojovaly praci
ve skupindch, schopnost se podfidit, prosadit se, komunikovat mezi sebou, coz rozviji
i komunikacni schopnosti. R5 dokonce sama reflektivni dialog nevedla, nybrz nechala
déti, aby komunikovaly ve skupinach bez jejiho zasahu. Takto koncipované artefiletické
¢innosti mohou rozvijet dle mého ndzoru sebevédomi a respektovani druhych, protoze
kazdy ma svUj vlastni nazor a Zadny v tomto pripadé neni ten Spatny. Pravé Potmésil
(2007) zminuje, zZe déti se sluchovym postizenim mohou mit snizené sebevédomi vlivem
svého postizeni, a podle Hordkové (2017) mivaji problém s osamostatiovanim.
Respondentky R2 a R5 ddle zamérovaly artefiletické cinnosti na rozvoj tvofivosti
a fantazie, vychdazely predevSim zexpresivni c¢asti artefiletiky. R4 kombinovala

artefiletiku i s muzikoterapii, coz pfinasi novy pohled a nové moznosti, jak pracovat
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s artefiltikou. Je zajimavé a dle mého nazoru obohacujici spojit vice metod dohromady.
Pro déti predskolniho véku je pohyb a hudba pfirozeny projev, proto vyuZziti hudby
k nasledné vytvarné tvorbé povazuji za velice zajimavou myslenku, kterda obohati
artefiletiku. Jen vyuZiti hudby u déti neslysicich a s tézkym sluchovym postizenim muze

byt kvili jejich postizeni komplikované nebo nemozné.

Dilci otazka €. 2 (Je artefiletika podle ndzoru oslovenych predskolnich pedagogii vhodnou
metodou pro déti se sluchovym postizenim pro rozvoj komunikacnich dovednosti

a schopnosti?)

Vsechny z oslovenych respondentek povazuji artefiletiku za vhodnou vychovné-
vzdélavaci metodu pro déti se sluchovym postizenim pro rozvoj komunikacnich
schopnosti a dovednosti. Domnivaji se, Ze diky spojeni exprese a reflexe se déti
seznamuji se svétem a odnaseji si zazZitek, o kterém chtéji mluvit. Déti se uci naslouchat
pfi zadavani ukoll a uci se komunikovat ve skupiné, coz vede k rozvoji komunikacnich
schopnosti. Samotny reflektivni dialog poskytuje prostor pro rozvoj téchto schopnosti,
ale nékteré z respondentek zmifuji mozné problémy, které mohou pfi praci s détmi se
sluchovym postizenim vzniknout. R1 spatfuje problém predevsim v tom, Ze déti se
sluchovym postizenim maji casto omezené komunikacni dovednosti, v dlisledku toho
nemuseji spravné porozumét zadani nebo otazce. Celkové jim muize podle R1 Cinit
problém orientovat se v artefiletickych ¢innostech, protoze se pracuje Casto s abstrakci
a predstavivosti. Homola (1992) zminuje, Ze pravé abstraktni mysleni je u déti se

sluchovym postizenim vétsSinou malo rozvinuté, nebo dokonce neni rozvinuté vibec.

R5 vidi problém u déti se sluchovym postizenim pfedevSim v praci s predstavivosti
a fantazii. Pravé déti se sluchovym postizenim mohou mit tuto oblast nedostatecné
rozvinutou, protoZe se jim nedostdvd dostatek podnétll z okolniho svéta. Pravé
reflektivni dialog, ktery se neopird o nazor, mize podle R1 détem se sluchovym
postizenim ¢init znaéné problémy, protoZe déti nemuseji mit dostatec¢né rozvinuté
stéZejni komunikacni dovednosti, a proto neporozuméji otdzce a nedokdzou na ni
odpovédét — didvodem mohou byt tfeba i omezené vyjadfovaci schopnosti ditéte. Dale
R4 zminuje, Ze déti se sluchovym postizenim maji rddy neménné véci, ze kterych Cerpaji
urcitou jistotu. To vsak artefiletika podle R4 neposkytuje, a proto je dlilezité pomalu vést

déti k tomu, aby vychdazely ze své komfortni zony. Pokud vSak déti vystavime neznamym
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a nepfijemnym situacim, mizZe to vést k nejistoté a strachu ditéte z neznamého.
Potmésil (2007) uvadi, Ze mlzZe dochazet kagresivnimu chovani nebo emocnim
problémam pravé ve chvilich, kdy se dité neorientuje v situaci. | pfes zminény mozny
problém R4 vyuzZiva artefiletiku i s détmi se sluchovym postiZzenim. Z toho vyplyva, Ze lze
artefiletiku vyuzivat u déti se sluchovym postizenim, ale je dulezité respektovat potreby
a schopnosti kazdého ditéte a podle toho Cinnosti prizplisobovat. R2 jako stéZejni
povazuje uréity vychozi stupen komunikac¢nich dovednosti, ktery je pravé jednoznaéné
limitovan sluchovym postizenim. Tyto dovednosti pozoruje predevsim v zavislosti na
vhodné a ¢asné kompenzaci sluchového postizeni a podnétného prostredi, které vznika
primarné vrodiné. Pokud tedy déti nedisponuji témito dovednostmi, pak povazuje
vyuziti artefiletiky za velice obtizné. Také R2 a R5 zminuji urcité plsobeni na rozvoj
mysleniv ramci artefiletiky. Pfedevsim pfri reflektivnim dialogu se podle R5 oteviraji nové
moznosti mysleni; déti pracuji se svymi prozitky, hledaji souvislosti mezi nimi a sdéluji

svlj nazor.

Vytvarny projev je podle respondentek pro déti predskolniho véku pfirozeny — R1, R3
a R4 zminuji, Ze skrze artefiletiku mize dochdzet k sebevyjadreni. Artefiletika nerozviji
pouze komunikacni schopnosti, podle R3 rozviji i grafomotoriku, ponévadz déti pracuji
s vytvarnymi pomuckami, podle R3 a R4 schopnost koncentrace a pozornost — zde je
dllezité, aby se déti soustredily pri zadavani ukold, aby doslo k maximalni pochopeni
¢innosti. Koncentrace je také dulezitd pfi samotném expresivnim projevu, aby déti
vytvorily dilo, které odpovidd zadani a jejich prozitku a citéni. Déti se sluchovym
postizenim mohou mit také snizené sebevédomi a samostatnost, ty podle R2 a R4
pomaha artefiletika rozvijet. Déti se uci prosadit svlj nazor a pracovat ve skupiné nebo
samostatné. Vysledné vytvory z exprese nelze kriticky hodnotit, protoze kazdy si odnasi
jiny proZitek, a proto dochazi k budovani sebevédomi a respektu druhych, jak zminuje

R5, dité si uvédomuje své kvality a Uspéch.

Obecné lze fict, Ze je nutné respektovat individualni schopnosti a dovednosti déti
a podle toho artefiletiku prizpGsobovat, aby dochazelo k maximalnimu rozvoji
komunikacnich schopnosti a dovednosti. Samotny charakter této metody vsak vede

podle respondentek k jejich rozvoiji.
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Dilci otazka ¢. 3 (Je vytvoreny soubor artefiletickych ¢innosti podle ndzoru oslovenych
predskolnich pedagogl vhodnou metodou pro rozvoj komunikacnich dovednosti

a schopnosti pro déti se sluchovym postiZzenim?)

Vsechny z oslovenych respondentek povazuji vytvoreny soubor artefiletickych ¢innosti
za vhodny pro déti se sluchovym postiZzenim k jejich rozvoji komunikacnich dovednosti
projev. Jednotlivé Cinnosti jsou podle R3 a R4 vhodné motivované a nemaji slozitd
pravidla, diky ¢emuz se maximalné eliminuje moznost neporozuméni zadani. R1 vSak ma
jiny ndzor, aktivity povaZzuje pro déti se sluchovym postizenim za sloZité. Vlivem
sluchového postizeni a omezenych komunikacnich schopnosti je mozny Casty vyskyt
neporozumeéni zadani a neschopnost rozvinout stézejni reflektivni dialog. JenZe pravé
diky tomu, Ze je ve vytvorenych cinnostech kladen dliraz na komunikaci a je pro ni
vytvoren velky prostor, mizZe mit pozitivni vliv na jeji rozvoj, coz zmiriuje i R1. Déti jsou
vystavené velkému mnozstvi komunikacnich situaci, které na né plsobi. Také R2
povaZuje vytvorené Cinnosti za slozité, ale toto tvrzeni ddva do souvislosti s vékem,
nikoliv se sluchovym postizenim. Podle R2 je nutna koncentrace a schopnost pracovat
s abstrakci, ty se vyvijeji s vékem ditéte, respondentka vsak dale upozoriuje na fakt, ze
mUze vzniknout problém pfti pokladani otazek. Déti se sluchovym postizenim nemuseji
dostatec¢né porozumét otdzkam nebo na né nedokazou odpovédét. To je vSak podle R2
velice individudlni. Proto je tfeba otdzky v reflektivnim dialogu vidy pozménit podle
individualnich schopnosti déti tak, aby i skrze reflektivni dialog dochdazelo k rozvoiji

komunikacnich schopnosti.

Jednotlivé artefiletické ¢innosti jsou podle R2, R4 a R5 vhodné zamérené na jednotlivé
pojmy, které mohou byt pro déti se sluchovym postizenim neznamé nebo se v nich hire
orientuji. Podle vSech respondentek je také v jednotlivych ¢innostech velky prostor pro
rozvoj komunikace. Konkrétné R3 zminiuje, Ze komunikaéni schopnosti se mohou rozvijet
v prabéhu celého artefiletického celku. Zejména pak déti dostdvaji prostor v ramci
zavéreCného reflektivniho dialogu hovofit o prozitku, maji moznost vyjadfit své
myslenky, ndzory a pocity. R2 zminuje Ze skrze samotna vytvorend dila mohou déti

komunikovat.
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Dilci otazka ¢. 4 (Které prvky u predloZeného souboru artefiletickych cinnosti povaZuji
osloveni predskolni pedagogové za dileZité pro rozvoj komunikacni dovednosti

a schopnosti?)

VSechny respondentky povaZuji za stéZejni prvky ve vytvorenych artefiletickych
Cinnostech pro rozvoj komunikacnich schopnosti ndzornost, prozitek a experimenty.
Tyto prvky vychazeji podle R1 a R5 z ledolamky. Pravé diky témto prvkim maji déti se
sluchovym postizenim moznost blize se seznamit s danymi pojmy a maximalné si je
osvojit v jednotlivych ¢innostech. Snaze je diky nazornosti a experimentu pochopi.
Respondentky se shodly, Ze obecné vsechny déti vyZaduji praci s ndzorem, ale u déti se
sluchovym postizenim se jedna o primarni zdsadu, aby se déti dokazaly orientovat
a pochopit dany problém, pojem, zadani atd. Také diky experimentim a zajimavym
Ukolim déti podle respondentek cinnosti zaujmou, ¢imzZz si dané pojmy sndze
zapamatuji. Nasledné budou chtit o svych zaZitcich hovofit s kamarady nebo doma.
Podle Skakalové (2017) je pamét u téchto déti a celkové osob se sluchovym postizenim
soustfedéna predevsim na zrakovou neboli vizualni pamét kompenzujici pamét

sluchovou, ktera je vlivem postizeni potlacena.

Také respondentky R2, R3 a R5 vyzdvihuji a ocenuji, jak jsou jednotlivé cCinnosti
zamérené na kompenzacni smysly; tyto Cinnosti rozvijeji kompenzacni smysly, a déti tak

maji opét moznost si maximalné dany pojem pfiblizit a pochopit je;j.

Podle R4 a R2 muZe nastat problém tehdy, pokud si nékteré z déti odmitne zakryt oci
nebo vykondvat pripraveny experiment, naptiklad Cichani k pytliki nebo ochutnavani
jidla. Tyto dil¢i ¢innosti v ramci jsou stéZejni pro osvojeni si pojmU skrze zazitek, a proto
je pravdépodobné, Ze pokud se jich déti nebudou chtit Ucastnit, dany pojem si

dostatecné neosvoiji.

DalsSim stéZzejnim prvkem je podle vSech oslovenych respondentek samotny reflektivni
dialog, pfi némz déti rozvijeji schopnost naslouchat, porozumét otdzce a nasledné na ni
odpovédét. R5 se domniva, ze v pribéhu reflektivniho dialogu dochazi k rozvoji mysleni.
Podle Potmésilové (2015) spolu mysleni a fec Gzce souviseji, mysleni navic probiha u déti

se sluchovym postiZzenim predevsim na konkrétni Grovni. Pravé diky praci s abstraktnimi
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pojmy a fantazii se u téchto déti rozviji i abstraktni mysleni, a to nejen v diky

reflektivnimu dialogu.

Dalsimi prvky, které podle R3 rozvijeji komunikacni schopnosti a dovednosti, jsou
samotné kontaktni casti artefiletickych cinnosti — napfriklad prace ve skupiné nebo
navazovani o¢niho kontaktu. Tyto prvky rozvijeji komunika¢ni dovednosti, které uz svou

podstatou motivuji déti ke komunikaci.

R3 poukazuje na vhodné zvolené pomlcky v jednotlivych ¢innostech, déti mohou
pracovat s nazornymi obrdzky a predméty. Tento faktor Ize tedy také povazovat za
stéZejni prvek pro rozvoj komunikacnich schopnosti — sice primarné necili na rozvoj
komunikace, ale diky vhodné zvolenym pomuckam se déti snaze seznamuji s danymi

pojmy ve vytvorenych ¢innostech.

R1 a R2 nékteré vytvorené artefiletické Cinnosti vyzkousSely ve specidlni materské skole
pro déti se sluchovym postizenim. R1 vyzkousela tti ¢innosti, konkrétné Emoce a vyraz,
Viné a Chutové vnimani. R2 vyzkousela pouze ¢innost Emoce a vyraz. Z jejich volby
a nasledného rozhovoru vyplyva, Ze pravé ¢innost Emoce a vyraz povazuji respondentky
pro déti, se kterymi pracuji, za nejvhodnéjsi, protoze obsahuje pojmy, které jsou détem
blizké a ¢asto s nimi pfichazeji do styku. Tento nazor vSak neodpovida vyzkumu Dyck,
Denver (2003), ze kterého vyplyva, Ze déti s tézkym sluchovym postizenim maji znatelné
vétsi problém rozpoznat emocni vyrazy, mimiku a gesta oproti détem slySicim. Pokud by
se ale jednalo o déti s lehéim typem sluchového postizeni, pak by podle zminéného

vyzkumu nebyl tento rozdil jiz tolik patrny.

R1 pfi artefiletickych ¢innostech vyuzila totalni komunikaci, ktera zahrnovala mluvenou
fe¢, znakovy jazyk a jednorucni prstovou abecedu. Také byla nucena vyuzit metodu
globalniho ¢teni, aby se déti seznamily s danymi pojmy skrze grafickou formu. | pfes to
vSak casto dochazelo ke vzniku komunikacni bariéry, protoze v jednotlivych ¢astech
artefiletickych ¢innosti se vyskytuji abstraktni pojmy (sladky, slany, viné, radost atd).
Pro déti byly tyto pojmy ¢asto neznamé a pro R1 téZce vysvétlitelné. Na zakladé téchto
informaci se domnivam, Ze pro déti, které se nemohou dorozumivat mluvenou reci, ale

vvvvvv

dorozumivaji mluvenou reci. Diky vhodné zvolenym aktivitam v ledolamce si vsak déti
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mohly jednotlivé pojmy pfibliZit a prakticky se s nimi seznamit skrze nazornost a zazitek.
Diky tomu dochazelo k pochopeni pojml a nasledného zaddani. Problém vsak vidim
vtom, Ze samotné jadro rozvoje komunikacnich schopnosti R1 spatfuje pravé
v ledolamce, ktera ma slouzit predevsim jen jako doplnék artefiletiky. Vytvarnou tvorbu
povazZuje pouze jako doplfikovou. Mnou vytvoreny soubor vychazi z ledolamky, skrze niz
se déti seznamuji s danymi pojmy, coZ je v rozporu s principy artefiletiky, pfi niz je za

stéZejni ¢ast povazovanad exprese a reflexe.

Problém vidim také vtom, Ze se R1 nepodafilo rozvinout reflektivni dialog. Déti
neporozumély poloZené otdzce nebo na ni nedokazaly odpovédét z divodu omezenych
komunikacnich dovednosti. Tuto ¢ast vSak povaZuji za podstatnou, protoze ma velky vliv
na rozvoj komunikacnich schopnosti. R1 zmifiuje, Ze déti odpovidaly alespon na zakladni
otazky typu: ,Jaky obrazek se ti nejvice libi? Jaky je tv(j obrazek?“, coz ma také svij vliv
na rozvoj komunikacnich dovednosti, protoZze déti porozumély otdzce a nasledné na ni

dokazaly odpovédét, i kdyz jejich odpovédi nebyly rozvinuté.

R2 vyuzivad na rozdil od R1 ve své ttidé bilingvalni komunikaéni pfistup, vSechny déti
ovladaji alespon c¢astecné mluvenou fec, i kdyZz kazdé z nich upfednostiiuje jiny
komunikacni systém. Presto vSak méla R2, stejné jako R1, obcas problém pfi
zprostredkovavani Cinnosti — napfiklad méla problém détem vysvétlit, co je to neutrdlni
vyraz. Déti také nechtély popisovat obrazky emoci a mély problém pfi ztvarnéni emoci
pomoci mimiky a zrcatka. R2 proto musela ¢asto zasahovat do ¢innosti a napovidat

détem, aby byly schopné jednotlivé ukoly zvladnout.

Zaporné také hodnotim to, Ze nékteré déti ve tfidé R2 neporozumély zadani pfi vytvarné

Casti a vytvarely emoce bez rozmysleni a ndhodné.

Je zajimavé, Ze na rozdil od R1 se R2 podafilo rozvinout reflektivni dialog. Déti se
zapojovaly a odpovidaly na otazky. Také je dobré zminit, Zze kdyz vytvarela R2 své
artefiletické ¢innosti a vyuzila je ve tfidé déti se sluchovym postizenim, nechtély déti pfi
reflektivnim dialogu komunikovat. AvSsak po mnou vytvorenych cinnostech se déti
zapojovaly do reflektivniho dialogu a komunikovaly. R2 toto oddvodnila tim, Ze mnou
vytvorené ledolamky seznamily déti skrze vhodny experiment se stéZzejnimi pojmy

a ¢innosti je vice zaujaly.
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Dilci otazka €. 5 (Pro ktery stupen sluchového postiZeni je u predskolnich déti podle
ndzoru oslovenych predskolnich pedagogi vytvoreny soubor artefiletickych cinnosti

nevhodny?)

Z rozhovoru vyplynulo, Ze R1 a R2 nepovaZuji ve specidlnich matefskych skoldch pro déti
se sluchovym postizenim stupen sluchového postizeni za stéZzejni pro vyuziti souboru
artefiletickych cinnosti, coz je velmi zajimava Uvaha. Za podstatné povazuji miru
rozvinuti komunikaénich schopnosti a dovednosti, vhodnou a dostate¢nou kompenzaci,
sociokulturni podminky, podnétné prostredi a vék ditéte. Jak jiz bylo zminéno v diléi

otazce €. 2, podle R2 vznikd podnétné prostfedi primarné v rodiné.

R1 dokonce zminuje, Zze pro déti s tézkym sluchovym postizenim je vhodné vyuzivat
totdlni komunikaci, diky které maji moznost maximalné porozumét zadani a nasledné
vyjadrit své myslenky. Tyto vSechny faktory ovliviiuji osvojeni si komunikacnich
schopnosti, které jsou stéZejni u vytvorenych artefiletickych ¢innosti. Stupen sluchového

postizeni je pro zminéné respondentky pouze orientacni.

R3, R4 a R5, které pulsobi v béZznych materskych skolach, naopak povaZuji konkrétni
stupen sluchového postizeni za dllezity faktor pfi praci s détmi s timto postizenim. R3
a R4 povazuji déti s tézkym sluchovym postizenim a déti neslysici za nevhodnou skupinu
pro vyuziti vytvoreného souboru artefiletickych ¢innosti. Nejcastéji zminuji divod, ze
tyto déti si neosvojuji fe¢, at uz mluvenou, nebo znakovou, kvili svému sluchovému
postizeni jiz od narozeni, a proto se podle nich muzZe vyskytnout problém pfi
vysvétlovani pravidel a zadani jednotlivych Cinnosti. | pfi reflektivnim dialogu pry budou
mit déti problém odpovédét na poloZzenou otdzku. R5 by vyuzZiti vytvofenych ¢innosti
nedoporucila pouze u déti neslysicich, protoze tyto déti v predskolnim véku nemaji
vétsinou dostatecné rozvinuté komunikaéni schopnosti, a proto je tézké jim jednotlivé

¢innosti vysvétlit a nasledné s nimi vést reflektivni dialog.

Obecné se vsak vsechny respondentky shoduji, Ze kazdé dité je individudlni, at uz m3,
nebo nema sluchové postizeni. Proto je tfeba k nim takto pristupovat a uzplsobovat
prostiedi a podminky, aby dochazelo k jeho maximalnimu rozvoji. R5 také zminuje, zZe je
dllezité pouzit vhodné komunikacni prostfedky podle individudlnich potreb ditéte se

sluchovym postizenim.
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7 ZAVER

Cilem mé prace bylo zjistit, zda je podle nazoru oslovenych predskolnich pedagogu
artefiletika vhodnou metodou pro praci s détmi se sluchovym postizenim
v béznych materskych skoldach a ve specidlnich materskych Skolach pro déti se
sluchovym postiZzenim pro rozvoj komunikaénich dovednosti a schopnosti. Tento cil byl

ovérovan prostfednictvim posouzeni vypracovaného souboru artefiletickych ¢innosti.

Z Setfeni vyplynulo, Ze podle predskolnich pedagogl artefiletika je vhodnou metodou
pro praci s détmi se sluchovym postizeni — shodly se na tom pedagozky z béznych
matefskych Skol i pedagozky ze specidlnich materskych Skol pro déti se sluchovym
postizenim. Dale lze fict, Ze artefiletika ma pozitivni vliv na rozvoj komunikacnich
schopnosti a dovednosti, je vSak dlleZité vidy prihlédnout k individudinim potfebdam
a schopnostem kazdého ditéte, a podle toho artefiletiku uzpUsobit. Z Setfeni také
vyplynulo, Ze artefiletika nerozviji pouze komunikacéni schopnosti, ale Ize ji vyuZit i pro
rozvoj dalSich oblasti osobnosti déti se sluchovym postizenim jako je rozvoj tvofivosti,

fantazie, spoluprdce, sebepojeti, paméti, mysleni, ale také i pro rozvoj grafomotoriky.

Je dlleZité si uvédomit, Ze skupina sluchové postizenych déti je velmi rozmanita. Je
velice tézké, ne-li zcela nemoziné, najit dvé déti stotoinymi projevy sluchového
postizeni. | kdyZ maji déti namérenou stejnou sluchovou ztratu v dB, ovliviiuje tento Udaj
dale mnoho dalsich faktorl: o ktery typ sluchového postizeni se jednd, kdy doslo ke
sluchovému postizeni a nasledné kompenzaci sluchového postizeni, zda je dité vhodné
kompenzované, zda se jedna o jednostranné nebo oboustranné sluchové postizeni, jaké
ma dité vrozené dispozice a nadani pro rozvoj komunikacnich schopnosti, jaky je jejich
intelekt, jaka je osobnost ditéte, zda je ditéti poskytnuto podnétné prostredi a pracuje

se na jeho rozvoji v rdmci rehabilitace atd.

Podle mého ndzoru ma nejvétsi vliv rodina. Pokud ona neposkytne ditéti dostateéné
podnétné prostredi a nebude s ditétem pracovat, aby eliminovala jeho maximalni
sluchové postizeni, ani pedagog vhodnymi metodami v matefské Skole pfili§ neovlivni

rozvoj ditéte.

V zdvéru bych chtéla zminit, Ze ja sama povazuji artefiletické Cinnosti pro déti se

sluchovym postizenim za velice ptinosné. Na zakladé ziskanych informaci a diky praxi ve
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specialni zakladni Skole pro déti se sluchovym postizenim se domnivam, Ze spojeni
prozitku, nazoru a nasledné reflexe ovliviuje rozvoj komunikacnich schopnosti.
V soucasné dobé se predskolni vzdélavani ¢im dal vice zaméruje na praci s ndazorem,
prozitkem si déti osvojuji dovednosti skrze ¢innosti. Opousti se tedy klasické frontalni
a slovni metody a formy v edukacnim procesu u déti pfedskolniho véku. Pfedevsim déti
se sluchovym postizenim vyZaduiji, aby jim byl svét zprostifedkovavany i jinou formou nez
verbalni. Pfedevsim pokud se jednd o déti s téZzkou nedoslychavosti nebo déti neslysici.
| kdyZ se jednd o déti, které jsou vhodné kompenzované nebo jejich sluchové postizeni
nema velky vliv na jejich rozvoj, i pfes to se domnivam, Ze tyto ¢innosti pro né budou

pfinosné a budou rozvijet jejich komunikaéni schopnosti a dovednosti.

Domnivam se, Ze artefiletika stale patfi mezi méné zndmé metody ve vychové
a vzdélavani. Pravé ona je jednou z moznych metod pro vzdélavani déti se sluchovym
postizenim. Z rozhovor( vyplynulo, Ze ne vSechny ucitelky predskolniho vzdélavani se
v této metodé orientuji. Tyto vysledky vSak nelze zobechovat, protoZze rozhovor byl
proveden pouze s péti respondentkami. Na zdkladé ziskanych informaci bych tedy
doporudila zaradit artefiletiku do pregradudiniho a postgradualniho vzdéldavani pro
specialni pedagogy se zamérenim na ucitelstvi a pro predskolni pedagogy pUlsobici
v béZznych matefrskych Skolach v ramci inkluzivniho vzdélavani. Artefiletika je podle
mého ndzoru plnohodnotnou vychovné-vzdélavaci metodou pro déti se sluchovym
postizenim. Diky jejimu Sirokému dosahu na rozvoj ditéte se sluchovym postizenim

a velkému dudrazu na prozitek a nazor ji povazuji za vhodnou pro déti predskolniho véku

se sluchovym postizenim a domnivam se, Ze by méla byt zafazena do vzdélavaci nabidky.
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8 SEZNAM PRILOH

Pfiloha €. 1 — Seznam otazek vyuzitych v expertnim rozhovoru

Priloha ¢. 2 — Soubor vytvorenych artefiletickych cinnosti
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8.1 Seznam otazek vyuzitych v expertnim rozhovoru

Otazka¢. 1
Vite, co je to artefiletika?
Otazka ¢. 2

Setkal/a jste se nebo jste pouZil/a artefiletické Cinnosti v materské skole? Pokud ano,
jaky byl primarni cil jejich vyuZiti a pro jakou skupinu déti byla artefileticka Cinnost

VyuZzita?
Otazka ¢. 3

Domnivate se, Ze jsou v obecné roviné artefiletické cinnosti vhodnou metodou
v mateiské Skole pro déti se sluchovym postizenim pro rozvoj komunikacénich schopnosti

a dovednosti? Svlij ndzor odlvodnéte.

8.1.1.1Expertni posudek artefiletickych cinnosti

Kritéria: PFi jednotlivych artefiletickych aktivitdch Ize vyuZivat individudlné zvoleny
komunikacni pristup a systém.

Otazka ¢. 4

Domnivate se, Ze se jedna o vhodné ¢innosti pro déti predskolniho véku (5-6 let) se
sluchovym postizenim s ¢aste€né rozvinutymi  komunikaénimi  dovednostmi

a schopnostmi? Svij nazor odlvodnéte.
Otazka ¢. 5

Domnivate se, Ze jednotlivé artefiletické Einnosti rozvijeji komunikacni schopnosti
a dovednosti u déti predskolniho véku (5-6 let) se sluchovym postizenim s ¢astec¢né

rozvinutymi komunikacnimi dovednostmi a schopnostmi? Svi{j nazor odlivodnéte.
Otazka ¢. 6

Pro jakou skupinu déti se sluchovym postizenim byste vytvoreny soubor artefiletickych

¢innosti nedoporucil/a podle stupné sluchového postizeni? Sviij ndzor oddvodnéte.



Doplrikova otazka €. 7

Zkusila jste nékterou z vytvorenych artefiletickych cinnosti s détmi se sluchovym

postizenim? Pokud ano, jakou? Popiste zkuSenost a reakce déti.

8.2 Soubor vytvorenych artefiletickych ¢innosti

(Do prilohy bylo zafazeno jen 5 vytvorenych artefiletickych ¢innosti z 10)

Na zacatku vétsiny artefiletickych Cinnosti je tfeba déti usporadat do kruhu, aby se
soustredily pouze na déni uvnitt néj, ¢imz eliminujeme rusivé faktory z okoli, a také aby
na sebe kazdy vidél, coz vede k lepsi interakci mezi détmi. Jak bylo zminéno v kapitole
aktivity s détmi v matefské Skole, které vyzaduji soustfedénost a plné vnimani dané
¢innosti. Veskeré zminéné Cinnosti jsou zamérené na rozvoj komunikacnich kompetenci
a pojmU u déti se sluchovym postizenim, které jiz maji zakladni komunikaéni schopnosti

a dovednosti, jez se daji dale rozvijet (vyuzivaji mluvenou nebo znakovou tec).

Jednotlivé zminéné pojmy v nasledujicich aktivitdch nemuseji byt u déti se sluchovym
postizenim dostatecné rozvijené a spravné uchopené, popfipadé se s danym pojmem
s jednim neslySicim rodi¢em, k pojmové a komunikacni deprivaci nedochazi tak ¢asto,

nebo alespon v mensi mife diky podnétnému prostredi, viz kapitolu 3.3.1.

Pfed kazdou artefiletickou Cinnosti, konkrétné v této bakalarské praci pred ledolamkou
a hlavni vyrazovou cinnosti, je tfeba vytvofit vhodny motivacni vstup, aby déti lépe
spolupracovaly a aktivita je zaujala. Jednotlivé dil¢i ¢innosti Ize aplikovat v rlizné dny
nebo v prabéhu celého dne kvili casové narocnosti. Je také velice dalezité nenutit dité
do ¢innosti, at uZ ji nechce vykonavat z jakéhokoliv divodu. Je tfeba, aby se dité citilo
komfortné, a tim doslo k pozadovanému vysledku, také lze jednotlivé Cinnosti upravit

nebo zjednodusit podle individualnich dovednosti déti.
Pocet déti, casova narocnost a vékova hranice

Aktivity jsou koncipované pro 6—-12 déti ve véku 5-6 let pfi ¢asové ndrocnosti vSech

aktivit 30-40 minut.



8.2.1 Artefileticka cinnost — emoce a vyraz

Aktivita je zamérena predevsim na rozvoj pojmi a za pomoci reflektivniho dialogu
dochazi ke komplexnimu rozvoji komunikacnich kompetenci a rozvoji orientacnich
schopnosti v novych situacich. V této Cinnosti je primarné vyuZivany zrak jako jeden
z moznych kompenzacnich smysl{i u osob se sluchovym postizenim. V této aktivité je
uiivany jako komunikaéni prostiedek vyraz obli¢eje, gesta a mimika. Cinnosti jsou
zamérené na pojmy v oblasti emocni a vyrazové slozky a schopnost identifikovat emoce
podle vyrazu obli¢eje. Jedna se predevsim o pojmy smutek, radost, zlost, neutrdini vyraz.
Osoby se sluchovym postizenim, a pfedevsim déti, mohou mit ¢asto problém rozpoznat
jednotlivé vyrazy obliceje, mimiku a gesta a vhodné je vyuZit v rlznych situacich.
Ddvodem je to, Ze nemohou pracovat se sluchovymi informacemi. Pokud v§ak mohou
vyuzivat alespon omezené mnozstvi sluchovych vjema, jsou diky nému schopny
zarazovat jednotlivé emoce a rozpoznat je v kontextu. Z vyzkumu Dyck Denver (2003)
vyplyva, Ze déti s tézkym sluchovym postizenim maji znatelné vétsi problém rozpoznat
emocni vyrazy, mimiku a gesta oproti détem slySicim. Pokud se jedna o déti s leh¢im
typem sluchového postizeni, pak tento rozdil neni jiz tolik patrny. Jiz v batolecim obdobi

déti vnimaji zmény v obliceji, a diky tomu zacinaji komunikovat vizudlni formou.
Ocekavany vystup
Déti maji povédomi o pojmech z oblasti emocni a vyrazové slozky a orientuji se v nich.

Jedna se o pojmy smutek, radost, zlost, neutrdini vyraz. |dentifikuji a rozpoznaji emoce

podle vyrazu obliceje.
Pomticky
Obrazky s emocemi (radost, smutek, zlost, neutralni vyraz), zrcatko, ¢tvrtka formatu A5,

pastelky, mastné pastely, vystfizené pfedméty symbolizujici ¢asti obliceje (vystfihané

z novin), lepidlo.
Ledolamka

Uprostfed kruhu, v némz déti sedi, jsou pfipravené obrazky s vyrazy oblic¢eje, které
charakterizuji rizné emoce (smutek, radost, zlost, neutralni vyraz), a zrcatko. Neutralni
vyraz slouzi pfedevsim pro predstavu détem, aby si uvédomily zmény ve vyrazu, které

jsou charakteristické pro danou emoci. Jako prvni déti uréi a pojmenuji jednotlivé



emoce, urci, co vyjadfuji, co je pro né charakteristické a v ¢em se lisi od neutrdlniho
vyrazu. Nasleduje ¢innost, pti niz si déti postupné predavaji zrcatko a bez mluveni, pouze
za pomoci vyrazu obliceje se pokouseji sdélit, jakou maji v tu chvili ndladu a jak se citi pfi
této aktivité, ktera je pro né nova a neznama. Kdyz zformuji vyraz, ktery chtéji ukazat,
nejprve se podivaji do zrcatka, aby doslo k vizudInimu zvédoméni pocitu s vyrazem, ktery

predstavuje. Ostatni déti se snazi uhodnout, co se jim svym vyrazem snazi sdélit.
Hlavni vyrazova ¢innost

Déti chodi po vymezeném prostoru po tfidé, aniz by mluvily ¢i vydavaly néjaké zvuky.
Navazuji o€ni kontakt s kamardady, a jakmile vidi, Ze je ocni kontakt opétovan, micky se
na sebe usméji. Nesmi se navzajem ani dotykat. V pribéhu celé Cinnosti si déti snazi
uvédomit pocity, které v nich tato cinnost vyvolava. KdyZ uditel vidi, Zze kazdé dité
navazalo alespon jednou ocni kontakt, pak muizZe tuto ¢ast Cinnosti ukoncit. Déti si
sednou ke stolecku, kde jsou jiz pfipravené vytvarné potieby a poml(cky, a nasleduje
expresivni vyjadreni pocitl a emoci. Déti museji z pripravenych vystrizk( sestavit oblicej,
ktery symbolizuje proZivané emoce a rozpoloZeni pfi o¢nim kontaktu, a pomoci pastelek
mohou domalovat potfebné detaily nebo pozadi za vyuziti pfisluSnych barev. Je tfeba
déti nejdrive navést, aby védély, co maji zndzorfiovat, protoze tato c¢innost je velice
sloZita pro déti v predskolnim véku, které jesté nedokaziou tak hluboce pracovat
s predstavivosti, proto ucitel mGze v prabéhu exprese napovidat, jaké barvy se hodi pro
konkrétni emoce, Ze mohou vyuzivat symboliku prostfednictvim véci, které maji rady,

nebo naopak rady nemaji, a také mohou vyuzivat podobnost véci s ¢astmi obliceje.
Reflektivni dialog

Tato faze nastdva, az kdyz vSsechny déti domaluji své obrazky — posadi se zpét do kruhu,
poloZi obrazky do jeho stfedu, vSechny si prohlédnou a nasledné zaéne ucitel klast
otazky, jez zprvu smérfuji na jednotlivce (napfr. Jaky je tvlj obrazek? Jakou emoci jsi
tvofil? Jaky obrazek predstavuje podle tebe stejnou emoci? Jaky obrazek se ti nejvice
libi?). Poté nasleduji otazky smérované na celou skupinu (napf. Jakd emoce se nejvice
vyskytuje na obrazcich? Najdete spolecné znaky vsech obrazkd, jaké to jsou?) Uditel

mlze zminovat dopliujici informace napf. pro radost a smich nemusi byt



charakteristicky pouze usmév, ale smich muzZe byt doprovazeny i slzami, nebo pohyby

celym télem.

8.2.2 Artefileticka ¢innost — viiné

Je zamérend predevsim na rozvoj pojmU a za pomoci reflektivniho dialogu dochazi ke
komplexnimu rozvoji komunikaénich kompetenci a rozvoji orientacnich schopnosti
v novych situacich. V této Cinnosti je vyuzivany predevsim Cich jako jeden z moZnych
kompenzaénich smysld u osob se sluchovym postizenim. Cinnosti jsou zaméfené na
charakteristické viiné jidla a predmétt, diky nimz si Zaci pomoci zazitku utvofi vztahy
a souvislosti mezi predmétem nebo jidlem a odpovidajici vini. Také dochazi k rozvoji
a upevinovani pojmu viné a zdpach, vyjadreni libosti a nelibosti predstavuji gesta rukou.
Je velice slozité détem se sluchovym postiZzenim vysvétlit, co je to viiné a zapach, protoze
se jednd o abstraktni pojmy, které nelze vnimat zrakem. V{ni nelze ani slySet a ani nijak
neverbalné popsat. Lze vyuZit pouze slovni vyjadfeni a popis, ktery pfiblizi danou
charakteristickou vlni. Tento komunikacni zplisob vSak nelze vyuzit u déti se sluchovym
postizenim v plném rozsahu, proto je dobré umoznit détem se sluchovym postizenim
prfimou zkusSenost v podobé zazitku, diky kterému dochazi k nauceni, rozvoji, uchopeni
a upevnéni novych pojmu. Aktivita je dale zamérena na rozvoj Cichové diferenciace.
Ocekavany vystup

Déti identifikuji charakteristické viiné vybranych jidel a predmétd. Maji povédomi
o pojmech viiné a zdpach a orientuji se v nich. Vyjadri libost a nelibost pomoci gesta
ruky.

Pomticky

Neprihledné pytliky s obsahem a obrazky (pomerang, levandule, Sunka, kdmen, susené
houby, popcorn). Nepriihledné pytliky (ovocné bonbdny, mentolové bonbdny), ¢tvrtka

formatu A5, pastelky, suché pastely, mastné pastely, fixy.
Ledolamka

Déti se usadi tak, Ze vznikne kruh, uprostfed néjz je pfipraven kosik a obrazky s vécmi,
pro které je charakteristicka intenzivnéjsi a specifickd viiné. V kosiku jsou pripravené

neprahledné pytliky s viinémi. Kazdé dité si pfic¢ichne vzdy k jednomu zvolenému pytliku



a snazi se priradit pytlik ke spravnému obrazku z nabidky. Pokud si dité nevi rady, mGzou
mu pomoci kamaradi, popfipadé ucitel. Po uhadnuti si vSechny déti poslou po kruhu
pytlik s voriavym obsahem, aby si kazdy dokazal spojit vini pravé s danym jidlem nebo
predmétem, ktery vidi na obrazku. Ucitel nasledné vyzve déti k vyjadreni subjektivnich
pocitl v souvislosti s vlini. Pokud jim obsah v sa¢ku vonél, na znameni ukazou palec
nahoru, pokud jim obsah nevonél, ukazou palec dol(i. Na zavér této ledolamky je dobré
fict, Ze tyto znaky v neverbalni komunikaci mohou vyuzit v jakékoliv situaci, pokud chtéji

vyjadrit libost nebo nelibost.
Hlavni vyrazova cinnost

Uzce souvisi a navazuje na ledolamku. Uitel si pFipravi opét dva pytliky, ale s jinym
obsahem nez pti ledolamce. Jeden pytlik obsahuje aromatické ovocné bonbdny a druhy
mentolové bonbdny charakteristické vyraznou vini. Déti udélaji zastup a postupné si
pfivoni k obéma pytlikiim. Prvnim ukolem je rozhodnout se, ktera viné v nich vyvolava
prijemnéjsi a intenzivnéjsi pocit a chtéji ho vyobrazit. Kdyz se vSechny déti vystfidaji
u pytlik(, zasednou ke stolec¢ku, kde jsou jiz pfipravené pomucky na expresivni vyjadieni
pomoci vytvarné tvorby. NeZz déti za¢nou tvofit zvolenou vini z pytliku, ucitel vysvétli,
jak mohou vini vyobrazit, protoze déti mohou mit s abstraktnim vyjadfenim problém.
Ucitel déti nasméruje, aby vlni vyobrazily pomoci symboliky podle toho, co jim
z dosavadnich zkuSenosti viiné pfipomina. TakZze pokud v pytlicku citi vini, kterd jim
pfipomind Cerstvé vyprané pradlo od maminky, potom mohou namalovat praci prasek,
oble¢eni nebo maminku, jak pere pradlo. Naopak vSak mohou déti tvofit abstraktni

artefakty, vyobrazovat vlini a pocity pomoci barev a tahtl vytvarného nacini.
Reflektivni dialog

Vytvorené artefakty rozloZzime na koberec a déti opét utvori kruh kolem obrazk(. Obsah
dvou sackl vyuzivanych pti hlavni vyrazové c¢innosti uditel vysype na talitky. Postupné
kazdé dité rekne, jaky obsah v pytliku si podle néj vybralo, a poté si mize pfivonét, ale
tentokrat za doprovodu vizualniho vnimani. Nasledné ucitel klade otazky nejprve
smérované na kazdého jedince zvlast (napf. Jaky je tvlj obrazek? Proc sis vybral pravé
tento obsah pytliku? Co ti viiné pfipominala? Jaky obrazek se ti nejvice libi? Jak té ¢innost

bavila? Byl to pro tebe tézky ukol?). Jakmile dité domluvi, pfiradi svij obrazek k talitku



zvolené viné. Po zodpovézeni otazek u jednotlivych déti nasleduje pokladani otazek pro
celou skupinu. (napf. Co maji spolecného obrazky, které jsou vytvorené na zakladé
stejné viné? V ¢em se |isi od druhé skupiny obrazk(, které jsou vytvorené na zdkladé

druhé vané?).

8.2.3 Artefileticka €¢innost — chutové vnimani

Je zamérend predevsim na rozvoj pojmu a za pomoci reflektivniho dialogu dochazi ke
komplexnimu rozvoji komunikaénich kompetenci a rozvoji orientacnich schopnosti
v novych situacich. V této ¢innosti je primarné vyuzivana chut jakozto jeden z moznych
kompenzaénich smyslG u osob se sluchovym postizenim. Cinnosti jsou zaméfené na
pojmy spojené s jidlem a chuti. Jedna se predevsim o pojmy sladky, slany, kysely, horky
a také je zde rozvijena schopnost vyjadrit neverbdlné bezprostfedni pocity z chuti podle
toho, co détem chutna nebo nechutnd. Chut je abstraktni pojem, ktery stejné jako Cich
nelze vidét a lze ho popsat pouze verbalné nebo nau¢enymi neverbalnimi znaky. Proto
je pro déti se sluchovym postizenim nesnadné vyjadrit zvolenym komunikaénim
systémem chut a vyjadrit libost nebo nelibost z dané chuté, pokud se dité jesté
nesetkalo se ¢tyfmi zakladnimi chutémi zdroven s vysvétlenim vyznamu pojm0 podle

toho, o jakou chut jde.
Ocekavany vystup

Déti maji povédomi o pojmech spojenych s jidlem a chuti a dokaZou se v nich orientovat.
Pojmy sladky, slany, kysely, horky. Vyjadfi neverbalné bezprostfedni pocity z chuti podle

toho, co jim chutna nebo nechutna.
Pomticky

Obrazky zastupujici 4 zdkladni chuté (dort + kostka cukru, citron + kysely bonbdn,

solnicka + Sunka, grep + horka cokolada), obrazky jidel (brokolice, houby, jablko, fizek).

Jidlo (horka ¢okolada, cukr, sl, citréon) satky, plastova IZicka, ¢tvrtka formatu A5, korek,

tempery, paleta na barvy.



Ledolamka

Uprostted kruhu, v némz déti sedi, jsou pripravené obrazky jidla. Nejprve je dulezité si
kazdé z jidel pojmenovat, aby se déti orientovaly v nasledujici aktivité. Poté ucitel bez
mluveného projevu pantomimicky ztvarni drZeni lZice, pomoci které nabira jidlo,
a nasledné predvede ptijemny zazitek z jidla, které mu chutnd (hladi si bficho a olizuje
se). Poté se zepta déti, zda mu jidlo chutnalo nebo ne, a jejich ukolem je zopakovat
pohyby po uciteli. Nasledné vezme znovu imaginarni lZici a pfedvede neprijemny zazitek
z jidla, které mu nechutnd (pomoci mimiky vyjadri nechut) a opét se zepta déti, zda mu
jidlo chutnalo nebo ne, déti maji za Ukol pohyby po uciteli zopakovat. Nasleduje aktivita,
kdy ucitel zveda nad hlavu obrazky s jidlem (brokolici, houbami, jablkem, fizkem) a déti
museji pouze pomoci nacvi¢ené gestikulace a mimiky pfedvést, zda jim jidlo na obrazku

chutna nebo ne.
Hlavni vyrazova ¢innost

Déti utvofi kruh, do jehoz stfedu ucitel polozi obrazky skupiny jidel, které zastupuji jednu
ze zakladnich chuti (sland, sladka, horka, kyseld). Opét je dlleZité si nejdfive jednotliva
jidla pojmenovat, nez s nimi budou déti dale pracovat. Ucitel jako prvni vybere obrazek
s kostkou cukru a dortem, nazve jejich charakteristickou chut “sladka”. Poté déti zaviou
oci, nebo jim uditel oci zavaze, aby jidlo vnimali pouze pomoci chutovych poharkl a ne
zrakem. VloZzi jim do Ust cukr a Ukolem déti je vnimat chut a spojit si ji s pojmem “sladky”.
Nasledné da uditel détem ochutnat sdl, citrén a hotkou ¢okolddu, postup se opakuje.
Pak bude na kazdém z déti, aby si jednu chut vybraly a pomoci tiskani korku na papir
chut vyobrazily. Je moziné chut vyobrazit abstraktné nebo pomoci symboliky

konkrétniho jidla, které se ditéti vybavi pti zazitku z chuté pozitého jidla.
Reflektivni dialog

Na zacatku reflektivniho dialogu déti polozZi vytvorené vytvory na zem k obrazkim,
pomoci nichz si déti nacvicily zakladni pojmy v oblasti chuté. Je moiné, zZe néjakou chut
si Zadné z déti nevybere, pak jiz pfi reflektivnim dialogu nebudeme dany obrazek a s nim
spojenou chut vyuZivat. Déti si nejdfive vSechny obrazky prohlédnou a poté uditel
postupné klade kazdému z déti zvlast otazky (napf. Jakou chut sis vybral a pro¢? Popis

tvlj obrazek, co na ném je a co vyobrazuje. Pamatujes$ si, jaka chut ti nechutnala?).



Nasleduji otazky zamérené na celou skupinu (napf. V ¢em se liSi obrazky té a té chuti?
Co maji spolecného obrazky této chuti? Nasli byste néco stejného u viech obrazk(? Jak

vas aktivita bavila?).

8.2.4 Artefileticka ¢innost — sila vétru

Je zamérend predevsim na rozvoj pojmu a za pomoci reflektivniho dialogu dochazi ke
komplexnimu rozvoji komunikacnich kompetenci a k rozvoji orienta¢nich schopnosti
v novych situacich. V této Cinnosti je primdrné vyuzivany zrak jakozto jeden z moznych
kompenzaénich smysld u osob se sluchovym postizenim. Cinnosti jsou zaméfené na
pojmy souvisejici s vétrem (bezvétfi, vanek, vichfice, tornado). Ze samotného pojmu vitr
vychazeji dalsi pojmy v zavislosti na intenzité. Jednd se o pojmy bezvétri, vanek, vichr,
orkdn, tornddo. Vsechny tyto zminéné pojmy je tfeba nazorné predvést, aby doslo ke
spravnému pochopeni a uchopeni pojml a aby dité se sluchovym postizenim bylo
schopné jednotliva slova spravné vyuZit v kontextu. Také prostfednictvim ledolamky
dochazi k rozvoji pojmu v oblasti rychlosti, protoze se déti seznamuji s pojmy rychle,

rychleji, pomalu, stdj atd. diky pohybové aktivité.
Ocekavany vystup

Déti maji povédomi o pojmech spojenych s intenzitou vétru a rychlosti a orientuji se

v nich. Pojmy bezvétri, vdnek, vitr, vichfice, tornddo, rychle, rychleji, pomalu, stdj.
Pomiuicky

Listy ze stromu, vétev s listim, Satek, 2x ¢tvrtka formatu A2, Stétce, tempery, paleta na

barvy, ubrus.
Ledolamka

Je zamérend predevsim na rozvoj pohybovych dovednosti, vnimani a paméti. Déti utvori
kruh s velkymi rozestupy, aby mély dostatek prostoru pfi pohybu po kruhu, poté je
dilezité vysvétlit détem pravidla. Jakmile ucitel predvede pomaly pohyb Satkem,
znamena to: béhej pomalu. Kdyz ucitel pfedvede rychlejsi pohyby Satkem, znamena to:
béhej. Pokud ucitel zacne rychle mavat satkem, znamenad to: béhej rychle. Kdyz uditel
Satek zastavi a nepohybuje s nim, déti se museji zastavit. Je dllezZité, aby se déti plné

soustredily, protoze museji vnimat signdly ucitelky a zaroven si museji zapamatovat



signal a spojit si jej s ¢Cinnosti. Zminéné pohyby ucditel détem vysvétli tak, ze venku fouka

vitr a ony se pohybuji ve vétru podle Satku.
Hlavni vyrazova cinnost

Déti sedi vkruhu, ucitel mda pfipravenou vétev slistim, na které lze snadno
demonstrovat pohyby listi ve vétru. Poté ucitel pouze zvedne vétev do vzduchu, aniz by
s ni dale pohyboval. Nasledné détem poloZi otazku, o ktery jev se jedna, pokud se venku
listy nepohybuji. Pokud déti jakykoliv jev neuméji nazvat, pak ucitel odpovi na otazku
sam. V tomto pripadé se jedna o bezvétfi. Dale uditel opét zvedne vétev do vzduchu
a predvadi vanek. Pozadda vsechny déti, aby slabé foukly smérem k listm, a zaroven
nepatrné pohybuje vétvi, ¢imz rozpohybuje i listy. Nasleduje otazka, jak se tento jev
nazyva, kdyz se venku vétve a listy mirné pohybuji. DalSim pfedvadénym jevem je vitr —
ucitel pozada déti, aby pridaly na sile ve foukani, a tim vice rozpohybovaly listy na vétvi.
Ucitel zaroven silnéji pohybuje vétvi. Nasleduje otazka, jak se tento jev nazyva, kdyz se
listy silné pohybuji. DalSim predvadénym jevem je vichfice — ucitel pozada déti, aby
foukaly z pInych plic (vZdy se vSak musi davat pozor, aby se détem nezamotala hlava,
proto foukani do vétve neprovadéji pfilis dlouho). Ucitel zacne silné pohybovat vétvi
a trepetat listy. Ndsledné je détem poloZena otdzka, jak se nazyva tento jev. Poslednim
predvadénym jevem je tornado — ucitel si sedne doprostred kruhu a pozada déti, aby
bézZely po kruhu, a pfitom foukaly do vétve. Pfitom ucitel rozto¢i vétev do tvaru tornada.
Nasleduje otazka na déti, jak se tento jev nazyva. Poté se déti rozdéli do dvou skupin
podle toho, kdo bude chtit vytvaret klidny vanek a kdo bude chtit vytvaret vichfici —
pokud se déti samy nerozdéli priblizné napll, pomUze ucitel s rozdélovanim. Déti se
podle skupinek posadi ke stolecku, kde je pripravena velka ¢tvrtka a vytvarny material.
Jejich vytvarnym Ukolem je pomoci obtiskovani listu a tahy listy po papife znazornit
vybrany jev. UcCitel pro pfipomenuti predvede pohyb vétve, jaky musi jednotlivé

skupinky zndzorniovat, aby doslo k upevnéni vizualni slozky.
Reflektivni dialog

Déti utvoti kruh kolem stolecku, na némz jsou polozené jejich vytvory. Déti si nejprve
prohlédnou vSechna vytvorena dila a poté ucitel klade otazky nejprve smérované pouze

na jednotlivce (napf. Kterou ¢ast jsi maloval ty? Jaky typ vétru jsi mél zndzornit? Jak se



ti pracovalo ve skupiné? Co pro tebe bylo tézké?). Poté nasleduji otazky smérované na

celou skupinu (napf. V ¢em se jednotlivé obrazy lisi? Co maji obrazy spole¢ného?).

8.2.5 Artefileticka ¢innost — orientace v prostoru

Je zamérend predevsim na rozvoj pojmu a za pomoci reflektivniho dialogu dochazi ke
komplexnimu rozvoji komunikaénich kompetenci a rozvoji orientacnich schopnosti
v novych situacich. V této Cinnosti je primarné vyuZivany zrak jakoZto jeden z moznych
kompenzaénich smysld u osob se sluchovym postizenim. Cinnosti jsou zaméfené na
prostorovou orientaci a rozvijeji pojmy nad, pod, v, vné, vpravo, vlevo, mezi, okolo,
rovny, klikaty. Vsechny tyto zminéné pojmy je tfeba ndzorné predvést, aby doslo ke
spravnému pochopeni pojmU a aby bylo dité schopné jednotlivd slova vyuZit ve
spravném kontextu, predevSim aby dokdzalo zminéné pojmy vyuZit pfi orientaci
v prostoru, coz je pro osoby se sluchovym postizenim znatelné ztizené uz jen z dlivodu
nemoznosti orientovat se pomoci zvukd, viz kapitolu 2.1.4, a také z vyplyvajici neznalosti
pojm.

Ocekavany vystup

Déti maji povédomi o pojmech z oblasti prostorové orientace, orientuji se v nich. Pojmy

nad, pod, v, vné, vpravo, vlevo, mezi, okolo, rovny, klikaty.
Pomticky

Papirové stopy, papirové barevné kruhy, krabice, papirové koule, obrdzky s kulickou,

provazek, ¢tvrtky formatu A5, pastelky, voskovky.
Ledolamka

Déti utvofri kruh, uprostfed néj je poloZzena papirova koule a krabice. Ucitel ma u sebe
schované karti¢ky s obrazky, aby na né déti nevidély. Potom ucitel fekne postupné
kazdému z déti zvlast pojem urcujici polohu, kam ma umistit papirovou kouli vici krabici.
Pokud si dité nevi rady, ucitel ukaze prislusnou karti¢ku s obrazkem, podle kterého poté
dité umisti kouli ke krabici. Paklize ma dité za Ukol vytvofit rovnou nebo klikatou ¢aru,
pak k této Cinnosti vyuzije provazek, ktery upravi podle odpovidajiciho pojmu. Pokud
dité nevyuzije ndpovédu, pak karticka slouzi pouze pro zpétnou kontrolu. Pokud se

stane, Ze bude vice déti neZ pripravenych pojmua, pak se pojmy opakuiji.



Hlavni vyrazova cinnost

Nejprve déti setrvaji v kruhu, kde ucitel vysvétli pravidla aktivity. Déti utvofi zastup, pred
nimi jsou umisténé papirové stopy spolu s vystfizenymi barevnymi kruhy (je dulezité,
aby kruhy nebyly prostorové, aby pfi neobratném pohybu nedochdazelo k posunu kruhu
a prerusovani aktivity). Kazda dvojice stop ma jinak umistény papirovy kruh. Hlavnim
Ukolem déti je priklddat chodidla nohou presné na obrys stop a vidy fict nebo
vyznakovat pozici, kde se barevny kruh nachazi. Nejprve trasu predvede ucitel, déti
pozoruji, jak sprdvné naslapovat na stopy, a znovu si pfipomenou pojmy, jak se
jednotlivé pozice kruhu nazyvaji. Navazujici vytvarnou Cinnosti je, aby kazdé z déti
vytvofilo labyrint, ktery vede k jejich oblibené véci. Pri této Cinnosti déti kresli rlizné
prekazky a zatacky, ¢imz si upeviuji nové naucené pojmy.

Reflektivni dialog

Déti utvori kruh a rozmisti obrazky dovnitf kruhu. Nejprve si prohlédnou vsechna
vytvorena dila, poté ucitelka klade otdzky nejprve smérované pouze na jednotlivce
(napf. Ktery je tvlj obrazek? Co jsi schoval do bludisté a pro¢? Popis ndm tvoji trasu
bludistém. Ve kterém bludisti by ses bal a proc¢? Které bludisté by sis chtél projit a proc?).
Poté nasleduji otdzky smérované na celou skupinu (napf. Co maji vSechna bludisté

spolecné? Jak vas aktivita bavila? Které bludisté se nejvice lisi od ostatnich a proc?).
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