Pedagogicka Jiho&eska univerzita
fakulta v Ceskych Budé&jovicich
Faculty University of South Bohemia

) -ducatio n Leske pbudejovice

Jiho&eska univerzita v Ceskych Budg&jovicich
Pedagogicka fakulta
Katedra pedagogiky a psychologie

Bakalarska prace

Pojeti vytvarnych Cinnosti v praxi matetskeé

Skoly

Vypracoval: Anna Lorencova

Vedouci prace: Mgr. Dita Podhrazska

Ceské Budgjovice 2021



Prohlaseni

Prohlasuji, Ze jsem bakalafskou préci vypracovala samostatné pouze s pouZitim pramenti

a literatury uvedenych v seznamu citované literatury.

Prohlasuji, Ze v souladu s § 47b zakona ¢. 111/1998 Sb. v platném znéni souhlasim se
zvefejnénim své prace, a to v nezkracené podobé¢ elektronickou cestou ve vetejné
pfistupné Gasti databaze STAG provozované JihoGeskou univerzitou v Ceskych
Budéjovicich na jejich internetovych strankach, a to se zachovanim mého autorského
prava k odevzdanému textu této kvalifikacni prace. Souhlasim dale s tim, aby toutéz
elektronickou cestou byly v souladu s uvedenym ustanovenim zékona ¢. 111/1998 Sb.
zvefejnény posudky Skolitele a oponentl prace i zdznam o pribéhu a vysledku obhajoby
kvalifikacni prace. RovnéZz souhlasim s porovnanim textu mé kvalifika¢ni prace s
databazi kvalifikacnich praci Theses.cz provozovanou Narodnim registrem

vysokoskolskych kvalifikacnich praci a systémem na odhalovani plagiati.

V Ceskych Budgjovicich dne Anna Lorencova



Velmi dékuji vedouci mé bakalatské prace, Mgr. Dité Podhrazské, za odborné vedeni,

trpélivy pristup, ochotu, cenné rady a poskytnuty ¢as béhem zpracovavani prace.

Dale chci podékovat také Mgr. Michaele Deutschové za pomoc, inspiraci a cenné rady,

které mi pomohly tuto praci zkompletovat.



Abstrakt

Bakalatské prace je zaméfena na pojeti vytvarnych ¢innosti na zdklad¢ prozitkového
uceni v praxi v matefské Skole. Teoreticka ¢ast obsahuje pét zakladnich kapitol. Prvni
kapitola se zabyvé ditétem ptedskolniho véku a jeho vyvojem. Kapitola druha popisuje
vytvarné ¢innosti a metody jejich vedeni. Kapitola tfeti se zaméiuje na vyvoj détské
kresby. Naplni ¢tvrté kapitoly jsou tradi¢ni a netradi¢ni vytvarne techniky. Kapitola pata
se vénuje prozitkovému uceni a jeho znakiim. Vyzkumna ¢ast obsahuje praktické navody
pro realizaci vytvarnych ¢innosti se zahrnutim prozitkového uceni. Jednotlivé ¢innosti

jsou rozdéleny podle vékové kategorie déti.

Kli¢ova slova:

Vytvarné ¢innosti, vyvoj détské kresby, vytvarné techniky, ptedskolni dité, prozitkové

ucenti.



Abstract

This bachelor’s thesis is focused on the concept of art activities based on experiential
learning in practice in preschools. The theoretical part contains five basic parts. The first
part deals with the concept of preschool children and their development. The second part
goes on to describe artistic activities and methods for managing them, while the third part
is focused on developing children’s drawing skills. The fourth part is focused on art
techniques, which are further divided into traditional techniques and non-traditional
techniques. Finally. the fifth part deals with experiential learning and its features. The
research part contains practical instructions for implementing art activities, including
experiential learning, with Individual activities being divided according to the age

category of children.

Keywords:

Art activities, development of children’s drawing, art techniques, preschool child,

experiential learning.
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UvoD

Jiz od ran¢ho détstvi ma mnoho déti k vytvarnym Cinnostem velice blizky vztah. Tak
tomu bylo i u mé&. Dodnes si Zivé pamatuji, jak mé v pifedSkolnim véku moje maminka
vodila kazdé utery a ¢tvrtek na vytvarny krouzek. Pokud jsem kvili nemoci vynechala i
jen jedinou hodinu, velice mé¢ to mrzelo. Po vystupu z matei'ské Skoly tedy neexistovala
jind moznost, nez zacit navstévovat zakladni umeéleckou skolu, kterd je zamétena pravé
na vytvarnou vychovu. Z divodu, ze jsem méla vytvarnou vychovu velice rada, jsem
kazdy den po vyucovani ve Skole dochdzela do domu déti a mladeze, ve kterém jsem
navstévovala vytvarny krouzek, krouzek keramiky a mimo jiné také krouzek Siti. Kazdy
den po piichodu domu a po napséni v§ech domacich kol jsem se nemohla dockat, az
oteviu svou sktinku plnou pastelek, barev a riznych vytvarnych pomucek, a do veCera
jsem travila sviij volny ¢as malovanim, kreslenim, stfthdnim ¢i lepenim. Ani v letnich
dnech, béhem kterych nebylo mozné navstévovat kolu, jsem nemarnila ¢as a ucastnila
se alesponl riiznych tdbori s vytvarnym zaméfenim. Tyto tdbory mi byly velikym
pfinosem, protoze jsem se béhem jejich konani naucila spoustu riznych a zajimavych
vytvarnych technik. Jak byva na tdborech zvykem, i na vytvarnych taborech se posilaly
dopisy domil. Ty mé byly vZdy plné barev a obrazki, které vystihovaly mé zazitky lépe
neZ samotny text v dopisu. Mé tvotivé ,,ja* me provazelo také na stfedni Skole. Béhem
tohoto obdobi vétsina mych spoluzakti do $koly nosila stézi oby¢ejnou propisku, ale ja
méla vzdy plno pastelek, tuzek a fixti. Skolni poznamky pfipominaly spise omalovanky,
protoze Casto zafily vSemi barvami duhy. V 16 letech jsem si za poctivé a dlouhodobé
Setfené penize zakoupila malifsky stojan a nékolik platen. Od této doby dostava
pravidelné k Vanoctim, svatklim ¢i narozeninam cela mé rodina nejriiznéjsi obrazy. Pied
pfijimacimi zkouskami na vysokou Skolu jsem vypomadhala s vedenim pravé vyse
zminovaného vytvarného krouzku v domé déti a mladeze. Vypoméhala jsem na krouzcich
tvofivych, které zahrnovaly S§iti, malovani a keramiku. Vytvarné cinnosti m¢ tedy
prakticky provadi celym mym dosavadnim Zivotem, a je tomu tak urcit€¢ u mnoha déti
nejen piedskolniho véku, proto pro mé pii volbé tématu mé bakalatrské prace byly prvni
a jedinou volbou.

Ve své praci jsem se zaméfila na pojeti vytvarnych ¢innosti v praxi matetské Skoly a jejich
naslednou realizaci na zéklad¢ prozitkového u¢eni. Mym hlavnim divodem pro volbu

tohoto tématu byla skute¢nost, ze déti v nékterych mateiskych Skolach jsou ¢asto svymi



ucitelkami vedeny k vykonu. Déti mnohdy nemaji moznost vybéru ¢innosti, které by se
chtély vénovat. Ucitelky jim Casto do jejich tvorby zasahuji a déti tak nemaji dostatek
prostoru pro vyjadieni své vlastni fantazie. Vysledné vytvory, vystavené na nasténkach
v matetskych Skolach jsou Casto identické a ,,dotazené k dokonalosti*, ale bohuzel nejsou
dilem ditcte, ale naopak vytvorem ucitelky. Na zakladé téchto skute¢nosti neni mozné,
aby u ditéte nastalo prozitkové uceni. Z tohoto diivodu jsem se ve své praci zaméfila na
to, jakym vhodnym zplsobem détem cinnosti nabidnout, aby mély déti zajem se do
¢innosti zapojit. Jak vhodné¢ namotivovat ¢innost a jakym zptsobem ji nasledné¢ s détmi

realizovat, aby dochazelo u déti k prozitkovému uceni.

Na zaklad¢ poznatki ¢erpanych z odborné literatury jsem vytvotila metodicky manuadl,
podle které¢ho jsem vytvofila ptipravy pro pét netradicnich vytvarnych technik. Tyto
techniky jsem uskute¢nila v praxi v mateiské Skole tak, abych naplnila v§echny znaky
prozitkového uceni. V priibéhu jednotlivych ¢innosti jsem pomoci pozorovani u kazdé
techniky provedla evaluaci. K n¢kterym ¢innostem jsem na zavér také vytvoiila moznosti

obmén pro piisti realizaci.

V zavére¢né diskuzi jsem zhodnotila poznatky, které jsem ziskala na zdklad€ pozorovani
a také jsem shrnula rizika a problémy, s jakymi se lze v pribéhu realizace vytvarnych

¢innosti s predSkolnimi détmi setkat.



TEORETICKA CAST

1 DITE PREDSKOLNIHO VEKU
,,PiedSkolni obdobi v uz§im slova smyslu je vékem mateiské skoly* (Langmeier, 2006, s.
87).

Végnerova (2015) uvadi, ze ptedskolni obdobi trva od ti let véku a konc¢i nastupem do
zakladni Skoly, coz je pro kazdé dité individudlni, ale zpravidla se pocitd, Ze je to béhem
Sestého az sedmého roku. Dité v pfedskolnim véku ma potiebu potvrdit své kvality a je
velmi iniciativni. U¢i se spolupracovat, ale také projevovat svilj vlastni ndzor mezi

vrstevniky. Je to faze pfipravy na zivot ve spolecnosti.

1.1 Rozvoj hrubé motoriky

V predskolnim véku se d4 o hrubé motorice fici, Ze se den za dnem zdokonaluje a zlepSuje
se celkova koordinace pohybu. Pohyby ditéte jsou kazdym dnem rychlejsi a elegantnéjsi.
ZlepSuje se v béhu, ve skocich a poskocich, ve stoji na jedné noze, dale se uc¢i chodit po
schodech, 1ézt po Zebtiku a také se uc¢i hazet mi¢em. Vzhledem k tomu, ze se dité uci
napodobou od dospélych, jsou pro n¢j nejen rodice, ale také pedagog nejcennéjSim

vzorem (Langmeier a Krej¢ifova, 2000).

1.2 Rozvoj jemné motoriky

Jemna motorika u ditéte se zdokonaluje ptedevsim na kazdodennich ¢innostech, jako jsou
¢innosti sebeobsluzné, dité se uci manipulovat s ptiborem, samo se pokousi zapinat
knofliky, zipy nebo zavazovat si tkanicky. Jemnou motoriku také dale cvici pfi béznych
hrach, jako jsou hry na pisku, hry s kostkami, pti modelovani z plasteliny, ale také praveé

u vytvarnych ¢innosti (Langmeier a Krej¢itova, 2006).

1.3 Rozvoj grafomotoriky

,,Ceska 8kola ma stale jestd v prvnich roénicich znaéné pozadavky na grafomotorické
dovednosti, zejména na psani. Krasopis pak fada rodic¢t i déti poklada za klicovou
dovednost poc¢atku skolni dochazky* (Mertin a Gillernova, 2015, s. 241).
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Kolem tietiho roku véku uz dit¢ dokaze ovladat pohyby ruky a zapésti natolik, ze dokaze
usmérnit smér ¢ary jak rovné, tak i kruhové a dokaze i nakreslit kiizek, vétSinou vSak
podle ptedlohy. V patém roce se nauc¢i dokonce nakreslit zdkladni geometrické tvary jako
¢tverec, kruh nebo trojuhelnik. Dité ve Ctyfech letech uz dokaze nakreslit prvni konkrétni
obraz, konkrétn¢ ,.hlavonozce, hrubé naértne hlavu, nohy, obcas i ruce, oci a pusu.
V tomto véku také dité zacina kreslit s néjakou myslenkou, od které z divodu pozornosti
v prib¢hu kresby upusti. V péti letech uz byva kresba mnohem detailn€jsi, postave
pribyva trup, nos a nekteré dalsi detaily, zlepSuje se motorické koordinace. Dité Sestileté,
které se pripravuje na nastup do zakladni skoly, je v tomto ohledu po vSech strankéach

vyspélejsi (Langmeier a Krejéitova, 20006).

1.4 Rozvoj reci

Dité tiileté nema jesté dokonalou vyslovnost, nékteré hldsky nahrazuje jinymi, nebo je
vyslovuje odlisné. Ve ¢tvrtém a patém roce véku se fe¢ zdokonaluje natolik, Ze
»patlavost™ bud’ vymizi Gplné, nebo se drobné nedostatky upravi za pomoci logopeda.
Zlepseni je také patrné ve vétné stavbé, dit€ dvouleté pouziva nejcastéji véty o tfech
slovech, dit¢ ttileté se zacind ucit pouzivat véty delsi a dité predskolni uz zvlada pouzivat
1 souvéti. Dite ve tfech a Ctyfech letech uz dokdze udrzet pozornost a zvladne naslouchat
kratkym povidkam, také se uci rizné fikanky a jejich pocet se postupem casu rozrista.
V této dobé dit¢ rddo komunikuje, i kdyZ se obcas stane, Ze je samo sob& jedinym

posluchacem (Langmeier a Krejcitova, 2006).

Zde Vagnerova (2000) dodava, ze dité ptedskolniho véku dokaze piijatelnym zptisobem
vyjadtit své myslenky, nazory, ale také pocity, které chce okoli sdélit. Okolo étvrtého
roku véku jiz dokaze dité diferencovat zptisob komunikace na zakladé toho, s kym zrovna
hovoti. V tomto veéku se také Casto dokazi u ditéte objevit typické rysy mysleni, jako je
naptiklad egocentrismus. V tomto pfipadé¢ popisuje dit¢ situace na zakladé svych
vlastnich zkuSenosti, a proto mlZe byt jeho sdéleni mnohdy pro posluchace nejasné ¢i

nesrozumitelné.
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2 VYTVARNA VYCHOVA, VYTVARNE CINNOSTI

,,Vytvarné umeéni je zdrojem, z kterého vytvarna vychova trvale ¢erpa. Obdivujeme jeho
estetické kvality, vnimame jeho vytvarny jazyk a intuitivné se snaZzime porozumét

poselstvi, které pfinasi‘“ (Roeselova, 1996, s. 11).

»Slovicko vychova pfimo odkazuje na cilevédomé pedagogické plisobeni na dité, na
sméfovani k jeho zadoucimu rozvoji, k pfiblizovani se cilim stanovenym ve vzdélavacim
dokumentu. Oznaceni vytvarné ¢innosti je ve vztahu ke vzd€lavani spiSe neutralni a na

zadnou pedagogickou kompetenci uéitelky ptimo neodkazuje” (Hazukovd, 2011, s. 2).

V ramcovém vzdé€lavacim programu pro predskolni vzd€lavani se vyraz ,,vytvarna
vychova “ neuvadi, vyskytuje se pouze vyraz ,, vytvarné c¢innosti . 1 piesto ucitelky v praxi
pouzivaji vyrazy oba, coz neni chybou, pokud si uvédomuji rozdil v téchto dvou pojmech.
Obsah vzdélavani je uspotfadan v péti vzdélavacich oblastech. Vytvarné Cinnosti a
aktivity prolinaji kazdou z téchto oblasti rGznou mérou. Pedagog si pii vytvarnych
¢innostech pfipravuje plan postupu jednotlivych situaci, ale kvalitni pfiprava je mozna

jen za ptedpokladu, ze mé pedagog dostatek informaci (Hazukova, 2011).

Vytvarné vyjadieni u ditéte predskolniho véku je pro néj zcela ptirozené podobné jako
fe€. Navazuje na prozitkovou sféru, na pamét’, ale predevSim na jeho fantazii, kterou

pomaha rozvijet (Uzdil, 1980).

»Mezi vychovnymi prostfedky, které poméhaji utvaret osobnost ditéte pfedSkolniho veku,

ma vytvarna vychova velmi dalezité misto* (Uzdil, 1980, s. 10).

2.1 Vytvarné ¢innosti v RVP PV
Vytvarné ¢innosti prolinaji v rimcovém vzdélavacim programu kazdou z péti oblasti.
V oblasti dit¢ a jeho télo se jedna hlavné o hrubou a jemnou motoriku, ale také o rozvoj

zraku, hmatu, o koordinaci oka a ruky a koordinaci pohybu.
V oblasti druhé, kterou je dité a jeho psychika, je to pfedevsim schopnost sebevyjadieni
¢1 vyjadieni nejriiznéjSich pocith a prozitki, ale i porozuméni dilu jiného autora nebo také
napodobeni nejraznéjSich vytvarnych symboll a vytvareni symboli vlastnich. Déale sem
spada také rozvoj vytvarné paméti, predstavivosti a fantazie.
Dalsi oblasti je dit¢ a ten druhy, zde vytvarna vychova pomahd vytvatet prosocialni

postoje, a to zejména pii hodnoticich ¢innostech. Dale také pomaha rozvijet emocni
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inteligenci a mize byt vyuzita i pro rozvoj kooperativnich dovednosti, a to zejména pfi
spole¢né praci déti.

V oblasti dit¢ a spolecnost je vytvarna vychova prostiedkem, ktery déti seznami se svétem
lidi, s kulturou a uménim a pomaha také vytvaret povédomi o existenci jinych kultur.
V posledni oblasti, kterou je dité a svét, se pomoci vytvarné vychovy dité seznamuje
S prostfedim, ve kterém zije, rozviji vytvarn¢ estetické hodnoceni a vytvaii si kladny

vztah k vytvarné kultufe.

Vzdy ovSem zaleZi, jakou metodu a jaky postup pedagog zvoli, aby dité provazel co

nejvice moznymi cili z ramcového vzdélavaciho programu (Hazukova, 2011).

2.2 Metody vedeni vytvarné ¢innosti u predskolniho ditéte

Ptehled zékladnich forem postupu pfi praci s predskolnim ditétem podle Jaromira Uzdila:

2.2.1 Pozorovani

Pozorovani je intensivni dusevni ¢innost, ktera byva dilezitym zakladem pied vykonanim
vytvarné ¢innosti. Pozorovat mize dité nejriznéjsi jevy, objekty nebo predméty, které
jsou pro dité podnétné, at’ uz barvou, zvukem, strukturou, velikosti nebo pohybem. Pii
pozorovani se pedagog snazi dité upozornit i na detaily nebo prvky méné vyrazné, ale
vzdy se musi jednat o prvky objektivni. Pfed vykonanim vytvarné ¢innosti lze hovofit o

ttech rtiznych zplsobech pozorovani:

1. Pozorovani nékolik dni pfedem
Zde se rozumi predmét nebo objekt, ktery neni v nejblizsim okoli matetské Skoly a z toho
ditvodu neni mozné si ho prohlédnout piimo pred vykondvanim vytvarnych ¢innosti.
Pedagog chodi sdétmi dany objekt pravidelné pozorovat, komunikuje o ném a
upozornuje déti na jeho charakteristické znaky a detaily.

2. Pozorovani tésné pred ¢innosti
Do této kategorie se fadi objekty, které nelze vzit pfimo do budovy matetské skoly, ale
dité si je mize prohlédnout tésné pired vykondnim vytvarné ¢innosti. Jedna se naptiklad

o stromy, auta, budovy a dalsi objekty, které je mozné vidét z okna matetské skoly.
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3. Pozorovani béhem vytvarné ¢innosti

Zde se jednd o mensi predméty ¢i objekty, kdy lze vzit dany predmét do prostoru matetské
Skoly. Ditéti je pak umoznéno pozorovat piedmét piimo pii vykonavani vytvarnych

¢innosti (Uzdil, 1958).

2.2.2 Slovni metody: navrh, popis predmétu nebo popis prace

V tomto bod¢ by mél fict pedagog par slov tvodem, nejedné se vSak o zadny dlouhy
monolog. Cilem této slovni metody je vytvofit pfijemné prostiedi pro praci, ale také dité
vhodné namotivovat neboli vzbudit zajem a touhu po samostatné préaci. Do tohoto bodu
také patii kratky popis piredmétu nebo objektu, a to i v ptipadé¢, kdy ma dité predmét pred
sebou (Uzdil, 1958).

2.2.3 Predvedeni zptisobu prace se slovnim popisem

Pedagog piedvede détem detailni postup ¢innosti, u kterého zaroven popisuje kazdy bod
slovné. Pfi pfedvedeni a podrobném popisu neni ukolem pedagoga pouze vysvétlit a
predvést presny postup, ale také vysvétlit praci s konkrétnimi pomickami a materidlem,
ktery bude dité pii Cinnosti vyuzivat. Pfedvadénim cinnosti pedagogem se dité¢ uci
napodobou a na zaklad¢ tohoto pozorovani ziskava nejen technické dovednosti, ale také

se uci pracovnim navyktim a predchazet chybam (UZzdil, 1958).

2.2.4 Pouziti primého nazoru (ukazka skuteéného predmétu, modelu, obrazku,
kresby na tabuli apod.)
Nazorem se v tomto bodé rozumi vytvarna pifedloha nebo model. Nazornina musi byt
umisténa na viditelném misté, v idedlnim ptipad€ piimo pied dit€tem, a musi byt dobie
osvétlena. Nazor by mél byt vzdy jen jeden, neni vhodné kombinovat skutecny predmét
a obrazek tohoto predmétu. Dité potom nedokéaze udrzet pozornost, je zmatené a nevi,
které¢ ptredlohy se ma drzet. Pedagog dit€¢ upozorni na hlavni charakteristické rysy a
dilezité detaily dané piedlohy. Podobnost mezi vytvorem ditéte a pfedlohou je mozné

kontrolovat i v prub¢hu vytvarné ¢innosti.

Pedagog si také musi predem uvédomit, kdy je ndzor potieba a kdy neni. V tomto bodé

velmi zalezi na zadani ¢innosti, zda byla zadana ¢innost vykonna, nebo tvotiva. Vykonna
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¢innost je ¢innost takova, u které dit€ vytvari podle n¢jakého konkrétniho modelu ¢i
predlohy, kterd ditéti pomuze ujasnit predstavu. Tvorivé Cinnosti nechavaji ditéti velky
prostor pro fantasii a predstavivost, zde by nazor dité zbyte¢n¢ omezoval, i ptesto ho vSak

1ze u tvofivé ¢innosti vyuzit, ale jen v omezené miie (Uzdil, 1958).

2.2.5 Slovni zasahy uplatiiujici se béhem Cc¢innosti: vysvétleni, rada, pouceni,
pobidka, ukazka

U déti mladsich, rozumi se déti do 5 let, muze pedagog obcas néco dodat ¢i ditéti poradit.

Zde ale plati pravidlo, ze pedagog do détského vytvoru nezasahuje, a to ani na pozadani.

U déti starSich 5 — 6 let by mél byt slovni zadsah pedagoga spisSe vyjimkou a dit€¢ by mélo

mit co nejvétsi prostor, aby samo ukézalo, jak zaddni pochopilo a zda se jim dokaze fidit

(Uzdil, 1958).

2.2.6 Hodnoceni vysledkii ¢innosti spolecné s ditétem

Ukolem pedagoga je b&hem celé &innosti sledovat jak celou skupinu déti, tak i kazdé dit&
zvIast, musi také vnimat slova a projev ditéte, protoZe na zaklade¢ tohoto projevu se mize
dozvédét, co chtélo dité v kone¢ném obrazu Fict, jaké detaily chtélo zvyraznit, ale také co

se mu na obraze nepovedlo.

Pedagog nikdy nesmi urdZet ani jinym zpisobem zesméSiiovat vyslednou tvorbu ditéte,
protoze timto zplisobem ztraci divéru. Naopak divéru ziska pochvalou, povzbuzenim
nebo 1 klidnym upozornénim, nejedna se pouze o diivéru mezi pedagogem a ditétem, ale

také o davéru ditéte v samo sebe.

Nejlepsi hodnotici metodou je v tomto piipadé vystava. Zde si déti navzajem ukazou, co
se jim libi, ujasni si, co znamenaji nékteré detaily, kterym tfeba nerozumi a zarovei
poukéazou na to, co by pfisté udelaly 1épe. Toto hodnoceni je velmi piinosné hlavné pro
déti star$i, které prestanou vnimat jen dilo vlastni, ale na zakladé spolecného srovnani

uvidi 1 to, co by §lo pfisté¢ zmenit, nebo s ¢im je naopak spokojené (Uzdil, 1958).

15



2.2.7 Opakovani analogického postupu a ukolu (upeviiovani vytvarnych
dovednosti a navyki pfi jiné motivaci)

Pedagog musi také ditéti ujasnit a upfesnit predstavy, pokud vidi, ze dit€¢ néemu

nerozumi, popifipadé muze postup znovu zopakovat, ale za zadnych okolnosti nemuze

détem do dila zasahovat, a to ani na pozadani. V nejkrajnéj$im ptipadé je mozné detail ¢i

objekt, ktery ditéti nejde vytvofit, nakreslit na Cisty papir stranou a dit¢ pii jeho

kopirovani vyuziva alespon zrakovou pamét’.

Pokud se stane, ze se vice déti ve skupiné dopusti stejné chyby, tak je mozné usuzovat,
ze zadani nebylo podano détem srozumiteln¢, anebo byl zadany tkol pro déti ptilis

narocny, v tomto piipad¢ je lepsi ¢innost prerusit i ukoncit a zacit ptisté znovu s obménou

zadani (Uzdil, 1958).

2.2.8 Rozbor vysledki vytvarné ¢innosti se zietelem k individualnim zvlastnostem
ditéte a ke stanovenému tikolu (provadi ucitelka sama bez déti)

Pti tomto rozboru se pedagog soustfedi na nékolik zékladnich bodd. Prvnim bodem je,

zda byla zadana ¢innost imérnd veéku déti. V dal§im bod¢€ si musi pedagog vSimnout, u

které¢ho ditéte musi vice zasahovat a kterému ditéti se musi individudlné vénovat, aby

dosahlo podobného vykonu jako déti ostatni. Ttetim bodem je zhodnoceni toho, které

techniky a dovednosti déti ovladaji 1épe a na které je tfeba se opakované zaméfit.

Pfi1 bliz§im pozorovani dila jako takového se pedagog musi zaméfit na obsahovou stranku.
Zde si v§ima, jak dité reaguje na podnéty, jak tyto podnéty zpracovava a jak je dokaze ve
své mysli zpracovat. Po obsahové strance se pedagog zaméfuje na stranku formalné
technickou. Pozoruje, jak dité dokédze vést ¢aru, jak a v jakém mnozstvi pouziva barvy,

jak dité chape vlastnosti materialu a jak dokaze vyuzit format papiru.

Velmi dilezitym bodem hodnoceni je fakt, zda dit¢ zapocCatou praci dokoncilo
(Uzdil, 1958).
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3 VYVOJ DETSKE KRESBY

3.1 Obdobi skvrn

Velky vliv na vyvoj détské kresby ma 1 vyvoj ditéte jako takového. Zde se nebere ohled
na umélecké schopnosti ditéte, kdyz je provedeni dila neobratné, neznamena to, zZe je dité
zaostalé. V kazdém veku ma dité specificky typ svého vytvarného projevu. Dité, kterému
neni ani rok, nedavaji rodi¢e Casto piilezitost se vytvarné vyjadfit pravé kvili obavam
z neblahého vysledku. Pokud by ale dité tuto pfilezitost mélo, zcela jisté by délalo skvrny
(Davido, 2008).

3.2 Obdobi ¢maranic

V tomto obdobi, které se pohybuje kolem jednoho roku véku, povazuje dit€¢ tuzku za
prodlouZeni své ruky, jeho pohyby jsou neobratné, tuzku z papiru nezvedd a cmara vSemi
sméry. Toto stadium je pro dité velmi dilezité a 1ze pfi ném i leccos odhalit. Zde se uvadi,
ze dité, které je nevyrovnané, nedokéze na papite vyplnit tak velky prostor oproti ditéti,

které je Stastné a spokojené (Davido, 2008).

3.3 Stadium ¢arani
V tomto obdobi se jiz dit¢ pokousi lépe drzet tuzku a napodobuje psani dospé€lého
Cloveéka. Dité zacina kreslit s ur¢itym zdmérem, ale vzhledem k tomu, Ze je$té neudrzi

dlouho pozornost, tak ¢asto béhem kresby od ptivodniho napadu upusti.

»Mezi 2. a 3. rokem se vSak nejcastéji jedna o stddium nezdatfeného realismu, kdy dité
kresli uzaviené¢ smycky (loops) se zjevnym umyslem napodobit pismo dospélého*

(Davido, 2008, s. 23).

3.4 Stadium hlavonoZcii

Toto stddium nastdva u ditéte okolo tfetiho roku véku a kresba jiz ma urcity obsah.
Zacatek pokusu nakreslit prvni postavy, kdy kolecko znazoriiuje jak hlavu, tak 1 trup a
¢ary zde znéazornuji ruce a nohy. Toto obdobi trva od 3. do 5. roku a béhem toho, jak dité

roste, ptidava k postave i nejriiznéjsi detaily (Davido, 2008).

,.Zadate-li na Gtyiletém ditéti popis lidské postavy, velmi ¢asto se stane, Ze ve svém vyétu

zapomene na trup* (Uzdil, 1978, s. 24).
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Mezi 5. az 6. rokem uz dité k postavé pridava dalsi kolecko jako trup, postava vzdy byva
znazornéna zeptredu. Az kolem 6. roku byva kresba postavy Gplna. Mezi postavou, kterou
dité nakresli, a jim samotnym je vZdy ur¢ita podobnost, dité do své kresby vklada kousek

samo sebe (Davido, 2008).

3.5 Vyvojové faze détské kresby
Dle Vagneroveé (2015) je détska kresba dilezitym prostfedkem k neverbalnimu vyjadieni
nazoru piedskolniho ditéte. Diky kresbé dokéze dite vyjadrit realitu tak, jak ji samo chépe.

Pravé tato kresba prochazi n¢kolika vyvojovymi fazemi.

3.5.1 Presymbolicka, senzomotoricka faze
V této fazi jeSté konecny vytvor ditéte nemé z vEtsi ¢asti zddny vyznam, jde takzvané o
¢maranici neboli grafomotorickou ¢innost a dité se dale o vytvor nezajima a nevraci se

k nému. Tato faze se vztahuje na dité batoleciho véku (Vagnerova, 2015).

3.5.2 Faze prechodu na symbolickou uroveii
Dité si zacina uvédomovat, ze kresba neboli ¢marani miize zobrazovat realitu a mtze byt
symbolem néceho. Tento vytvor dité dodatecné pojmenovava obvykle na zakladé

nékterého prvku nebo znaku, ktery je pro jeho dilo typicky (Vagnerova, 2015).

3.5.3 Faze primarniho symbolického vyjadreni

V této fazi uz dit¢ dokdze nakreslit néco konkrétniho a uz zde je i1 znatelna podobnost
S vyobrazenym piedmétem. Presnost a detaily vyobrazeni jsou ovlivnény jak rozvojem
motoriky, senzomotorické koordinace a poznavacich procest, tak i aktudlnim emocnim
stavem ditéte. Dité 1épe zdurazni prvky a detaily, které jsou mu blizké, zdaji se mu

dulezité anebo ho naopak néc¢im zaujaly (Vagnerova, 2015).
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4 TECHNIKY VYTVARNE VYCHOVY

4.1 Techniky tradi¢ni

411 Kresba

Hazukova (2011) kresbu specifikuje jako techniku, kde je dominantnim prvkem linie.
Z hlediska barevnosti muze byt kresba jednobarevna anebo také vicebarevnd, zde

zdiirazniuje, ze vybarvovani neni malovani.

S tim souhlasi také Kiizova (2017), ktera zdaraznuje, ze se jednd o zobrazeni v ploSe,
tudiz zobrazeni dvourozmérné. Déle také doplituje, Ze se kresebné techniky nejcastéji
rozdéluji na suché, zde se rozumi hlavné kresba tuzkou, pastelkami, pastelem nebo také
rudkou, a na mokré. Do kresby mokré zahrnujeme takové nastroje, u kterych je potieba

tekutiny. Timto nastrojem miize byt naptiklad tus, fix, inkoust ¢i jiné tekuté barvy.

Kresba pastelkami

Nejzakladnéjsi a nejprirozenéjsi technikou pro dité je pravé kresba pastelkami. Jejich
nejvetsi vyhodou je, Ze se daji piekryvat, prolinat a tvofit jemné prechody mezi odstiny a

barvami. Vhodnéjsi jsou pastelky siln€jsi, které maji siln€jsi stopu a daji se dobie vrstvit

(Kiizova, 2017).
Kresba uhlem

Uhel je ¢erny material se Sirokou stopou, je k sehnani ve dvou podobéch. Ptirodni uhel
ma pokrouceny ,, prirodni*“ tvar, snadno se lame, roztira a rozmazava. Kresba ptirodnim
uhlem se musi zafixovat. Na druhé strané uhel umély je méné prasny nez uhel piirodni,

vyrabi se v uzkych kvadficich pro lepsi uchop (Roeselové, 1996).
Kresba rudkou

Rudka se prodava ve formé tenkych tyCinek a je typicka svou Cervenohnédou barvou.
Kresba rudkou je vhodné&jsi pro déti star§i a Ize ji kombinovat s jinymi technikami
(Roeselova, 1996).

Kresba fixem

Tato technika je mezi détmi nejobliben€jsi uz jen pro svou sytou linku, kterd je
stejnomérna a beze stop po odlehc¢eni nebo pritlaku. Je k sehnani velka Skala barev a jejim

piekryvanim lze ziskat nové odstiny (Ktizova, 2017).
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Kresba §tétcem

Stétce se obecné ligi svym tvarem, velikosti a kvalitou §tétin, kdy kulaté Stétce
zanechavaji stejnomérnou stopu na rozdil od stétct plochych, kde se vyuziva kontrastu

uzké a siroké stopy (Kiizova, 2017).

4.1.2 Malba
Dle Hazukové (2011) jsou u malby dominantnimi prvky barevné skvrny. Zaroven také

zaleZi na jejich kontrastu a harmonii.

U malby se daji pouzit jak techniky suché (pastel, rudka), tak i techniky mokré (tempera,
akvarel, vodové barvy). Rozdil mezi malbou a kresbou nedélaji pomticky, ale prvky, které

dité pouziva. Témito prvky jsou bud’ linie, nebo barevné skvrny (Ktizova, 2017).

Malba temperou

Temperové barvy jsou v mateiskych skolach nejéastéji vyuzivanou technikou malby. Je
mozné je mezi sebou libovoln€ michat a ménit jejich prisvitnost podle mnozstvi

pfimichané vody (KtiZova, 2017).
Malba akvarelem

Vyuziva viech barev kromé bilé barvy, na rozdil od temper nelze barvy michat. Radi se
mezi né knoflikové vodové barvy, které maji minimalni sytost a anilinové barvy, které

maji 12 barevnych tonu a jsou daleko sytéjsi (Roeselova, 1996).
Pastel

Pastely obecné se dé€li na pastely suché, mastné a voskove, suchy pastel I1ze rozettit, ale
stopa mastného i voskového pastelu zlistava stejna. Stopu pasteltl ovliviiuje také barva a

povrch papiru, na ktery dité maluje (Ktizova, 2017).

4.2 Techniky netradi¢ni

4.2.1 Aplikované a kombinované techniky — grafika
Grafické techniky zahrnuji velkou $kalu vytvarnych ¢innosti, ale pouze nékteré z nich

vyuzivaji tisku, ktery je vSak dobry pro prvni zkuSenosti s grafikou jako takovou, a to
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zdbvodu, Ze zde neni kladen velky diraz na zrucnost a fyzickou zdatnost

ditéte (Ktizova, 2017).

Zde Hazukové (2011) hovoti pievazné o otisku ¢i protisku.

Gumotisk

e Jednobarevny gumotisk
Na ¢tvrtku namalujeme klovatinou obrazec a nechdme dikladné zaschnout. Po zaschnuti
vtirdme do papiru barevné kiidy, uhel, rudku, tus nebo jiné libovolné barvy. Pokud jsme
volili k#idy €i jiny prasny material, musime kresbu zafixovat. Po zaschnuti vymyjeme
klovatinu proudem vody a s ni i barvu, kterd na ni byla nanesena. Pod plochou, ktera byla
potfena, se nachazi bily podkladovy papir a ostatni plochy budou mit krasnou sytou
barvu.

e Vicebarevny gumotisk
Princip je stejny jako u jednobarevného gumotisku. Na ¢tvrtku namalujeme obrazec a po
zaschnuti klovatiny pouzivame pouze svétlé odstiny, ndsledné namalujeme dalsi ¢ast dila
klovatinou a po zaschnuti pouZivdme naopak odstin tmavsi. Na zavér umyjeme klovatinu,
pod kterou zlistava na nékterych mistech podkladovy papir a na jinych mistech svétly
odstin barev.

e Barevny gumotisk s voskovou podkresbou
Voskovkami nakreslime kresbu, kterou piekryjeme klovatinou. Klovatina se uchyti pouze
okolo kresby, protoZze mastny pastel ji odpuzuje. Nasledné natfeme dilo tiskatrskou
barvou, kterd se uchyti pfes stopu voskovky a kresbu tak zvyrazni. Nasledné¢ vymyjeme

klovatinu (Nedvédova, 2000).
Hry s otisky

o Frotaz
Na plochu nebo predmét, ktery chceme obtisknout, polozime tenky papir, po kterém
opatrné piejizdime za pomoci tuzky, pastelky, rudky nebo uhle. Touto metodou ziskame
obtisk vystouplého reliéfu.

e Dekalk
Papir pielozime jako knihu a na jednu stranu namalujeme obrazec ¢i naneseme vétsi
mnozstvi barvy a papir nasledné pielozime. Vzniknou nam tak nekonkrétni barevné

skvrny, na kterych déti trénuji fantazii a obrazovost.
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e Tupovani
Tupovani je metoda, pii které obtiskavame barvu na papir za pomoci tvrdého Stétce,
houbic¢ky nebo korkového Spuntu kolmym tderem na papir. K této metodé muizeme

vyuzit i riizné krajky nebo $ablony (Ktizova, 2017).
Protisk

Na sklenénou nebo plastovou desticku naneseme valeckem tiskaiskou barvu. Nasledné
na desticku polozime papir, na ktery mizeme kreslit tvrdou tuzkou nebo rliznymi

predméty. Vysledny otisk je zrcadlova tmava kresba (Brozova, 1994).
Rezervaz zmizikem

Ctvrtku potfeme inkoustem a pockame, aZ zaschne, po zaschnuti vezmeme zmizik a
kreslime na ta mista, kde chceme mit bilou stopu. Tato metoda Ize ud¢€lat i naopak, kdy
nakreslime zmizikem kresbu na papir a nésledné pietirame inkoustem, ale kdyz zde

vznikne chyba, tak uz nelze opravit (Nedvédova, 2000).
Ryta kresba

Papir potieme klovatinou po celé ploSe a nechdme zaschnout. Nasledn¢ déti vyryvaji
jehlou nebo hiebikem do klovatiny kresbu, kterou na zavér zatfeme tiskarskou barvou

(Kiizova, 2017).
Odkryvaci technika

e Na voskovém podkladu
Cely papir dit€ pomaluje voskovymi barvami a nasledné tuto plochu natfe ¢ernou tusi. Po
zaschnuti mize paratkem do tuse vyryvat kresbu a odhalovat tak spodni voskovou vrstvu.
e TuSové vrstvy na temperové kresbé
Na kladivkovy papir namalujeme hustou temperou kresbu, kterou nasledné piekryjeme
vrstvou tuSe. Po zaschnuti oplachneme a v mistech, kde byla tempera, se barevna stopa

vymyje (Kiizova, 2017).
Papirorez

Na bily papir dité tuzkou nacrtne obrazec, ktery vystiihne i1 véetné nékterych detailt.
Vzniklou Sablonu pak pietfe tuSi. Papirofez lze také podlepit barevnymi papiry

(Nedvédova, 2000).
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Plastelinoryt

Na podlozku si rozvalime vrstvu plasteliny, do které¢ dit¢ hiebikem vyryva rtizné kresby
nebo obrazce. Po vyryti dame plat ztuhnout do lednicky, kdyz je plastelina dostate¢né

pevna naneseme na ni temperové barvy a obtiskdvame na papir (Skaloudova a kol., 2003).
Sadroryt

Vytvotime si sadrovou desku, do které dit¢ hiebikem vyryva kresbu. Nésledn¢ desku

potieme barvami a obtiskavame na papir (Roeselova, 1996).
Slepotisk

Na papir lepime provazky, prouzky z papiru nebo drobné piredméty. Po zaschnuti
polozime na nas§ vytvor vlhky, ru¢ni papir a tvar ru¢né obtiskneme (Nejezchlebova,

2004).
Tisk z hlinéného platu

Na pevné desce si rozvalime keramickou hlinu, do které obtiskavame rtizné piedméty.
Naésledné hlinu navlhéime a obtiskneme na papir, otiskne se nam pouze hlinéné blaticko

(Kiizova, 2017).
Tisk z kolaze

Z materialu, které maji hruby povrch, jako je alobal, karton, krajka, listy, nebo provazky,
vytvofime kolaz. Na ni naneseme valeckem tiskafskou barvu a obtiskdvame na papir

(Roeselova, 1996).
Otisk z muchlaze

Na desku si rozvalime valeckem tiskatfskou barvu. Vezmeme si kancelatsky papir, ktery

zmuchlame, naneseme barvu a jeho strukturu obtiskavame na Cisty papir (Kiizova, 2017).
Tisk z polystyrenové matrice

Do polystyrenového tacku vyryva dité tuzkou nebo propiskou kresbu. Nasledné se na

kresbu nanese barva a obtiskavame (Nedvédova, 2000).
Tisk z reliéfni kresby

Netedénou klovatinou namaluje dité¢ na ¢tvrtku kresbu, kterou po zaschnuti klovatiny
prette tiskaiskou barvou. Na tuto kresbu polozi bily papir a 1zici po ném ptejizdi, dokud

se kresba neotiskne (Nedvédova, 2000).
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Xeroxova grafika

Pomoci kopirky okopirujeme rizné materidly. Otisky téchto materiald nasledné

vystiithame a vytvatime z nich kolaz (Ktizova, 2017).
Modelovani

Modelovat miizeme s détmi v matei'ské Skole z riznych materialti, kdy se nejcastéji
vyuziva klasicka plastelina. Modelovat ale 1ze i ze sadry, ze sochatské hliny, z moduritu,

nebo také ze slan¢ho tésta (Ktizova, 2017).
Tvarovani hlinikové folie

Nejlepsi material je pro tuto metodu klasicky alobal. Dité alobal vrstvi a tvaruje. Pomoci
hiebiku ho muze také prodéravét, nebo si mize z dratkli ud€lat siluetu, na kterou alobal

namotava (Kiizova, 2017).
Asamblaz

Asamblaz je trojrozmérna obdoba kolaze, kdy kromé nejriiznéjSich obrazkt vlepujeme

do kolaze také predméty, které mtizeme nasledné nabarvit (Nedvédova, 2000).
Bic¢omalba

Provazek namoc¢ime v barvé a nasledné s nim $lehame na pfipraveny papir, lze vyuzit i

vice provazkil najednou s tim, Ze na kazdy bude pouzita jina barva (Ktizova, 2017).
Dekolaz

Dekolaz je vytvarny postup, kdy z vicevrstvé papirové kolaze strhavame pruhy a malé

plosky papiru, a tim odkryvame spodni vrstvy papiru (Vondrova, 2001).
Informel

Je malba silnou vrstvou barvy, do které pfimichdvame rizné drobné materialy (ryze,
pisek, sut). Barva se na papir ¢i platno nanasi pomoci dlata (Ktizova, 2017).

Land-art

Jedna se o vytvarné zasahy do pfirody, které slouzi k jejimu ozvlastnéni. Pti Land-art se
muze pracovat jak s piirodninami, tak i s cizorodymi prvky. Za Land-art povazujeme
napiiklad stavby ze snéhu nebo vétvi, kresleni klackem do hliny, kresleni travou,

znackovani barvou, pfemistovani kamenll na vétve stromu a jiné¢ zadsahy do pfirody

(K¥izova, 2017).
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Kolaz

Nalepovani vytrhanych nebo vystiihanych tvarti z papiru. Papiry vyuzité pii kolazi se

mohou lisit barvou, silou nebo strukturou (Roeselova, 1996).
Muchlaz = frotaz

Dité si vezme papir, ktery zmacka a nasledné ho zase rozbali. Papir ponoii do velmi fidké
tuSe nebo barvy, kterd zvyrazni pitehyby papirové struktury. Tento vytvor se da dale

vyuzit pro kolaze nebo v ném hledat znamé tvary a vybarvovat je (Kiizova, 2017).
Rozsouvani tvara

Jednoduchy geometricky obrazec rozstfthdme na prouzky (rovné, zvinéné, lomen¢)
ruznych Sitek. Nasledné lepime prouzky poporadé na barevny papir s vétSimi mezerami

mezi sebou (Kfizova, 2017).
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5 PROZITKOVE UCENI

,Proces ziskavani zkuSenosti a zmeny, kterou zkuSenost nasledné vyvola, tvori podstatu
uceni jako zdroj poznani a prostiedek interakce ¢lovéka s poznanim* (Kirchner, 2009, s.

87).

Prozitkové uceni vyjadfuje uceni na zakladé prozitku, diky kterému dit€¢ dospéje ke
zkusenosti ¢i poznatku. Bez prozitku se kvalitni vzdélavani nikdy neobejde, nelze vSak
dopiedu stanovit, co dit¢ proziva, lze to pouze odhadnout na zéklad¢ piedchozich
pedagogickych zkuSenosti. Dtlezité je také brat ohled na aktudlni potfeby a zajem déti,
avsak i tak prozitky nelze dopiedu naplanovat a je tedy mozné pouze odhadovat, zda bude
prozitek plsobit pozitivné ¢i naopak negativné na zéklad€ Spatnych vzpominek a miize
tak zplsobit celozivotni nésledky. Velkou roli hraje také improvizace ucitelky, které
vznikaji jako reakce na neplanovany a neoc¢ekavany prozitek. Nutno vSak i tuto ¢innost
organiza¢n¢ oSetfit a vymyslet pfipadnou alternativu, pokud by se ve skupiné¢ vyskytovalo
dité, na které by cinnost méla negativni vliv. Velky rozdil pfedstavuje prozitek
zprostiedkovany a prozitek redlny, ptficemz predSkolni déti se nejlépe vzdélavaji na

zakladé prozitku realného, ktery si nejlépe zapamatuiji (Svejdova in Svobodova, 2010).

,»1 kdyZ mame na paméti, Ze kazdy edukacni postup, kazda ¢innost ditéte by nejen méla
dit¢ rozvijet v komponentach pifedpokladanych kompetenci, tedy védomostech,
dovednostech, Zivotnich zkuSenostech, vytvafet postoje, ale také pfinaSet pozitivni
prozitky, ptesto otazky prozitkového ucen jsou v preprimarni pedagogice pomérné noveé

a pravem zdurazinované (Burkovicova, 2008, s. 65).

Kdyz pedagog pochopi podstatu prozitkového uceni, pouzivd ho naptiklad ve
skupinovych ¢innostech déti pro podporu uceni zdmérného. ProZitkové uceni ale nastava
pouze ve chvili, kdy mé dit€¢ moznost vybéru vstoupit do ¢innosti na zaklad¢ svého zajmu
a uvazeni bez vn¢jsi pobidky ucitele. Pokud je dité¢ do ¢innosti nuceno, tak neni mozné,
aby nastal prozitek (Krejcova a kol., 2015).

Zde Sedlackova (2008) uvadi, ze pokud si miize dité vybrat Cinnost, které se chce vénovat,
dochazi tim k respektovani skute¢nosti, ze kazdy mozek je jiny. Déti si voli zptisoby uc¢eni
a ¢innosti, které jsou pro jeho rozvoj nejucinngjsi. Pokud se tak stane, nastava uceni

prozitkem, které v nich zanechava pocit uspokojeni.
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5.1 Znaky prozitkového uceni

Krej¢ova a kol. (2015) popisuje znaky prozitkového uceni nasledovné:
Spontaneita

Dit¢ si ¢innost vybira samo z nabidky vice Cinnosti a neni mu c¢innost nafizena

pedagogem. Bez spontaneity nelze mluvit o uceni jako o u¢eni prozitkovém.
Objevnost

Cinnost je nabizena ditéti jako problém, dité se vlastnim experimentovanim, objevovanim

a tvofivosti snazi najit jeho feSeni a postupy.
Komunikativnost

Zde se hovoti o komunikaci a spolupraci vice déti. Pokud dvé déti komunikuji béhem
¢innosti o jiném tématu, 1ze z toho usoudit, Ze nejsou do své prace ponofeny a délaji ji

pouze mechanicky.
Aktivita a tvorivost

Pokud ma dité ¢innost vytvaret podle pfesného navodu a predlohy, zanika tim prostor pro

vlastni tvofivost.

Konkreétnost

Dité ma prostor pro zkoumani, nejsou mu pifedavany konkrétni a hotové informace.
Celostnost

Tento bod pomaha ditéti rozvijet jeho osobnost jako celek pomoci zapojeni smysli, ¢im

vice smyslii bude pfi ¢innosti vyuzito, tim intenzivnéjsi prozitek u ditéte nastava.

Pokud se pedagogovi podaii realizovat pii ¢innosti vSechny z uvedenych znak, nastava
u ditéte prozitek z uceni (Havlinova a kol., 2008). S tim souhlasi také Krej¢ova (Krej¢ova

a kol., 2015), ktera jednotlivé znaky blize charakterizuje.
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6 VYZKUMNA CAST

6.1 Cil vyzkumného Setieni

Cilem prace bude pfipravit vytvarné ¢innosti pro déti riznych vekovych kategorii, které
budou zaloZeny na prozitkovém uceni. Autorka si vytvoii metodicky manudl k témto
¢innostem, které bude realizovat v praxi matefské Skole a nasledné tyto ¢innosti zhodnoti

pomoci evaluace.

6.2 Vyzkumné otazky

Autorka zvolila nasledujici tfi vyzkumné otazky, na které odpovi na zéklad€ pozorovani.

1. Jak a jakym zplisobem probihaji vytvarné ¢innosti v mateiské Skole?
2. Jak a jakym zptisobem se realizuji vytvarné ¢innosti na zéklad¢ prozitkového
uceni?

3. S jakymi problémy se miizeme pfi realizaci vytvarnych ¢innosti setkat?

6.3 Metodika
Autorka vytvofila metodicky manual o ¢tyfech krocich, podle kterého postupovala pii
realizaci jednotlivych cinnosti s détmi predskolniho véku. Inspiraci pro vytvofeni

manualu byl jiz vytvofeny manual Jaromira Uzdila z roku 1958.

Piiprava na ¢innost

V tomto kroku si autorka pfedem urcila podminky, podle kterych bude s détmi pracovat.
Pii vybéru techniky si autorka dopfedu promyslela, jaky ndmét pro danou techniku
vyuzije a jakym zpisobem musi techniku pojmout, aby naplnila vSechny znaky
k prozitkovému uceni. Autorka vybrala zramcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdelavani klicové kompetence, které si déti v pribéhu ¢innosti osvojovaly a
ocekavané vystupy, ke kterym Cinnosti smétovaly. Autorka si vzdy pfedem pfipravila
pomiicky, které byly K realizaci jednotlivych ¢innosti potfeba. Dale si autorka pfedem
urcila pro jakou vékovou kategorii a pro jaky pocet déti bude ¢innost urcena a za jakych

podminek bude realizovana.

28



Popis a postup ¢innosti

V tomto bod¢ zacala autorka vzdy vhodné zvolenou motivaci, na jejimz zaklad¢€ nasledné
probihala cela realizace jednotlivych ¢innosti. Po motivaci autorka voln¢ konverzovala
s détmi, zda déti pohadkam, které byly pfipraveny jako motivace, porozumély. Déle
autorka stru¢né popsala détem Cinnost, kterou mély déti vykondvat a nasledné détem

objasnila postup i s ndzornou ukazkou.

Realizace ¢innosti

V tomto bod¢ se autorka s détmi zaméfila na samotnou realizaci jednotlivych Cinnosti.
Autorka poskytla détem vSechen potfebny materidl a pottebné pomicky a nasledné dala
détem moZnost tvofit na zdklad¢€ vlastni ptedstavivosti a fantazie. B€hem samotné tvorby
autorka déti pozorovala, ale zaroven jim do jejich tvorby nezasahovala, pokud to nebylo

potieba, nebo pokud o zasah z jeji strany déti nepozadaly.

Evaluace

Poslednim krokem byla evaluace Cinnosti jako celku a zhodnoceni poznatkl. Autorka
méla piipraveno nékolik otdzek, na které odpovidala na zikladé pozorovani déti pti

realizaci jednotlivych ¢innosti.

e Byla technika vhodné zvolena k véku déti?

e Projevily déti dostatecné o cinnost zdajem?

e Jaka byla vzajemna kooperace a komunikace deti?
e Bylo zadani pro déti srozumitelné?

e Dokoncily vSechny déti cinnost?

e Podarilo se naplnit vSechny znaky proZitkového uceni?
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6.4 Realizace ¢innosti

6.4.1 Sadroryt

Namét: ,, Domecek
Vék déti: 6 let
Pocet déti: 6

Pomucky: Sadrové desti¢ky, hiebik, temperové barvy, houbi¢ky na nadobi, papiry A4.

Kli¢ové kompetence

K FeSeni problémi:
- VS8ima si déni i problému v bezprostiednim okoli; pfirozenou motivaci k feSeni
dalSich problémd a situaci je pro n&j pozitivni odezva na aktivni zajem.
- Rozlisuje feseni, ktera jsou funkéni (vedouct k cili), a feSeni, kterd funk¢ni nejsou;

dokaze mezi nimi volit.
Komunikativni:

- Odhaduje rizika svych népadd, jde za svym zamérem, ale také dokéze ménit cesty

a ptizptsobovat se danym okolnostem.

Diléi vzdélavaci cile

Dité a jeho psychika:

- Posilovani ptirozenych poznavacich citl (zvidavosti, zajmu, radosti z objevovani
apod.).

- Rozvoj tvotivosti (tvofivého mysleni, feSeni problémil, tvotivého sebevyjadient).
Dité a spole¢nost:

- Vytvoreni zdklada aktivnich postoji ke svétu, k zivotu, pozitivnich vztahli ke
kultufe a uméni, rozvoj dovednosti umoznujicich tyto vztahy a postoje vyjadiovat

a projevovat.
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Ocekavané vvstupy

- Prozivat radost ze zvladnutého a poznaného.
- Resit problémy, ukoly a situace, myslet kreativné, predkladat ,,napady*.
- Zachycovat skutecnosti ze svého okoli a vyjadfovat své piedstavy pomoci

ruznych vytvarnych dovednosti a technik.

Motivace

Autorka vytvarnou ¢innost motivovala ¢etbou pohadky vlastni tvorby ,, Rak, ktery hledal

domecek* (viz ptiloha €. 1).

Postup

Po pfeéteni pohadky autorka vybidne déti k rozboru pohadky nasledujici otazkou:

., Déti, pravé jste slysely pohadku, dokazal by mi nékdo rici, o cem byla? “

Déti dostanou prostor a spole¢né pievypravi d¢€j, pokud si nebudou védét rady, autorka je
nasmé&ruje. Déle se bude déti doptavat dal§imi otdzkami:

,» Co se rackovi na konci pohadky stalo? *

Autorka vycka reakce déti a poté da détem prostor k vlastni diskuzi. Nasledné polozi dalsi

otazku:
,,Jak vypada vas domecek?

Déti postupné povidaji, kde bydli a popisuji, jak vypadé jejich domov. Détem dame znovu

prostor pro sebevyjadieni a motivujeme je k ¢innosti dalsi otazkou:

., Déti, zkusila jsem si vytvorit vlastni domecek, jako mél rak v nasi pohadce, byla to tézka
prace, myslite si, zZe byste dokdazaly udélat taky takovy? Chtély byste si takovy domecek

vytvorit?

Zde autorka pouzije nazor, ktery si predem ptipravila — domek na sadrové desticce, ktery
détem predstavi a ukaze. Déti, které budou chtit, se sautorkou odeberou k vyrobé
,,domecku“. Détem, které o Cinnost zajem nemaji, bude nabidnuta nihradni ¢innost

V podobé¢ omalovanek domecku.
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Na stole bude mit autorka pfipravené sadrové odlitky n€kolika rGznych rozméra a
hiebiky. Kazdé z déti si vybere jeden z odlitkii a autorka predvede détem, jak vyryvat
obrazek do sadrové desticky a pfedem déti upozorni, ze je lepsi kazdou ¢aru nékolikrat

obtahnout, aby byla dostate¢né hluboka. Nasledné se déti mohou pustit do tvorby.

Po vyryti obrazka sd€li autorka détem, ze nase vyryté domecky mohou slouzit také jako
razitka. PouZzije svlij ndzor, aby détem predvedla techniku otiskovani. Na desticku nanese
houbickou temperové barvy pomoci techniky tupovani, a kdyz je desticka celd vybarvena,

polozi na ni papir, ktery potradné uhladi.
., Déti a ted’ prijde to kouzlo. “

Touto vétou si autorka ziskd pozornost vSech déti a pomalu odlepi papir z desticky a

ukaze ho vSem détem, timto je motivuje k dalsi spolupraci.
,, Chce si to nékdo z vas zkusit také? “

Pokud nékteré z déti nebude chtit, muze si nechat sadrovou desticku Cisté bilou, ostatni
déti se mezitim mohou pustit do prace. Autorka jim do dila nezasahuje, pouze je

k dispozici, kdyby nékteré z déti potiebovalo jeji pomoc.

Realizace ¢innosti:

Autorka ptecetla détem ptribeh a zaCala s détmi o piibéhu komunikovat. Déti piibch
zopakovaly bez dopomoci a pak se autorka zeptala na jejich domov. Kazdé z déti sdélilo
néktery z poznatkl o svém domové, naptiklad, Ze maji na zahradé kyticky, ale 1 Ze bydli
spole¢né s babi¢kou a dédou, nebo Ze maji pifed domem modré auto. Poté se autorka
zeptala, zda by si déti chtély sviij domecéek namalovat. VSechny déti mély zajem se do
techniky zapojit a spole¢né s autorkou se pfesunuly ke stolu. Zde dostaly na vybér
z nékolika raznych sadrovych desticek a autorka jim piedvedla, jak pomoci hiebikli
mohou do desti¢ky vyryvat obrazek. Jesté nez déti zacaly tvofit, podotkla autorka, Ze je
dobré kazdou caru nékolikrat obtahnout. V tuto chvili déti dostaly prostor pro vlastni
tvorbu. KdyZz mély vSechny déti dokonceno, navrhla jim autorka, ze si z desticky mohou
udé¢lat také razitko a nazorn¢ jim predvedla, jak za pomoci tupovani mohou desticku
kolorovat a také jak desticku obtisknout na papir. Détem se vysledek velmi libil a kazdé

z déti si chtélo otisk vyzkousSet, nékteré déti udélaly i1 vice otiskd.
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Evaluace:

Autorka provedla evaluaci techniky ,,sddroryt™ na zakladé nasledujicich polozenych

otazek:
Byla technika vhodné zvolena k veku déti?

Na zaklad¢ provedené realizace se autorka presvédcila o vhodnosti zvoleného véku pro

zvolenou techniku. 6 let véku ditéte je k této technice adekvatni, tudiz odpovida.

Projevily déti dostatecné o cinnost zdjem?

Cinnost byla pro déti velmi poutava, autorka divod piiklada k vyuZiti netradiéniho
materialt — vyuZiti sadrovych desti¢ek. Uspéch sklidila i druh4 &ast ,,obtiskovani®, pfi niz
se détem velmi libila kolorizace domecki, kde mohly uplatnit svou vlastni fantazii. Do
¢innosti se zapojily vSechny ptitomné déti, zapojil se 1 chlapec, ktery velmi Casto postrada

motivaci K ¢innostem, tudiz si autorka ovéfila, Ze motivace pro ¢innost byla dostatec¢na.

Jaka byla vzdjemnd kooperace a komunikace déti?

Détem byl dan velky prostor pro komunikaci béhem motivace k Cinnostem. Déti
komunikovaly bez ostychu, pfi samotné realizaci se vzajemné inspirovaly napady.
Vzajemné si ukazovaly své vytvory, které popisovaly svym vrstevnikim. Vzajemna

kooperace spiSe neprobihala, ¢innost byla zamétena spiSe individualné.

Bylo zadani pro déti srozumitelné?

IO

Autorka zadéani ¢innosti hodnoti kladné, dle reakci déti bylo zaddni srozumitelné. Déti pii
realizaci Cinnosti nepotiebovaly zasah autorky. Presto, ze byla pro déti technika

., sdadrorytu “ nova, zvladly realizaci bez dopomoci autorky zcela samy.

Dokoncily vSechny déti ¢innost?

Cinnost dokongily viechny déti, dokonce i chlapec, ktery ma s dokon¢ovanim ¢innosti a

udrzenim motivace a pozornosti pfi ¢innostech problémy.
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Podarilo se naplnit vSechny znaky prozZitkového uceni?

Spontaneita byla naplnéna, protoze déti dostaly na vybér z vice pfipravenych ¢innosti a
zadné z déti nebylo do realizace pobizeno ¢i nuceno. Objevnost byla naplnéna, protoze
déti k tvorbé s novym materialem dostaly pouze minimum instrukci, a proto pro né byla

préce se sadrou experimentem. Komunikativnost se projevovala v pribéhu celé ¢innosti,

déti mezi sebou komunikovaly bez ostychu a vzéjemné se inspirovaly. Vzhledem k tomu,
ze si autorka vytvotila pouze nazor jako ukazku techniky a vice informaci détem k tvorbé

neposkytla, nastal tim prostor nejen pro aktivitu a tvofivost, ale také pro konkrétnost a

tim byly naplnény oba body pro prozitkové uéeni. Na zacatku, kdy si déti vybiraly
sadrové desticky, vybiraly nejen oCima, ale také hmatem, na zéklad¢ toho autorka
usuzuje, ze bod celostnosti byl naplnén alespon ¢astecné, a proto lze fici, ze se pfi této

realizaci jednalo o prozitkové uceni.

34



Fotografie

Obrazek ¢. 1 - Domecek (chlapec, 6 let)
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Obréazek ¢. 3 - Domecek (chlapec, 6 let)
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6.4.2 Rezervaz zmizikem
Namét: ,, Jakko Eskymdak.

Vék déti: 5-6 let
Pocet déti: 6

Pomiicky: Bila ¢tvrtka formatu A5, stétec, modry inkoust, zmizik.

Klic¢ové kompetence

Komunikativni:

- Dokaze se vyjadiovat a sdélovat své prozitky, pocity a ndlady riznymi prostiedky
(feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.).
- Komunikuje v béznych situacich bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi;
chépe, ze byt komunikativni, vstéicny, iniciativni a aktivni je vyhodou.
Cinnostni a ob¢anské:

- Odhaduje rizika svych napadi, jde za svym zdmérem, ale také dokaze ménit cesty

a pfizplisobovat se danym okolnostem.

Diléi vzdélavaci cile

Dité a jeho psychika:
- Rozvoj a kultivace mravniho 1 estetického vnimani, citéni a prozivani.
- Vytvafeni zakladd pro praci s informacemi.
- Rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozuméni) i1 produktivnich (vyslovnosti, vytvaieni pojmda,

mluvniho projevu, vyjadfovani).
Dité a ten druhy:

- Rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti verbalnich i neverbalnich.
- Vytvoreni zéklada aktivnich postoji ke svétu, k Zivotu, pozitivnich vztahti ke
kultufe a uméni, rozvoj dovednosti umoznujicich tyto vztahy a postoje vyjadiovat

a projevovat.
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Ocekavané vystupy:

- Vyjadfovat svou piedstavivost a fantazii v tvotivych ¢innostech (konstruktivnich,
vytvarnych, hudebnich, pohybovych ¢i dramatickych) i ve slovnich vypovédich
K nim.

- Zachytit a vyjadiit své prozitky (slovng, vytvarn¢, pomoci hudby, hudebné
pohybovou ¢i dramatickou improvizaci apod.).

- Postupovat a uéit se podle pokynt a instrukci.

- Pfirozené a bez zdbran komunikovat s druhym ditétem.

- Pfemyslet, vést jednoduché tivahy a to, o ¢em piremysli a uvazuje, také vyjadrit.

- Zachycovat skutecnosti ze svého okoli a vyjadfovat své piedstavy pomoci
ruznych vytvarnych dovednosti a technik (kreslit, pouzivat barvy, modelovat,
konstruovat, tvofit z papiru, tvofit a vyrabét z riznych jinych materidli, z

pfirodnin aj.).

Motivace:

Jako motivace poslouzila pohadka ,, Pohadka o Jakkovi “, kterou autorka vytvotila pravé

pro realizaci této ¢innosti (viz piiloha €. 2).

Postup:

Autorka v ramci motivace pro techniku ,, rezervdz zmizikem * ptipravila ¢etbu pohadky
,Jakko Eskymdk*, kterou détem piecte. Nasledujici otazkou se autorka zacne déti

doptéavat na pribeh a dé€j pohadky:
,, Praveé jsme se poslechli pohadku o Jakkovi, déti, co se v pohadce stalo? *

V tuto chvili dostanou déti prostor pro vyjadieni svych pocitli a myslenek spojenych

s pfibéhem. Dale détem autorka necha prostor pro vyuziti vlastni fantazie:
,,Jak by asi mohl takovy Eskymak Jakko vypadat? “

Dé&ti dostanou prostor pro vyjadieni svych myslenek a poznatkli. Autorka déale vyzve déti
ke spolupraci k vytvofeni Eskymakii:
, Déti, vy jste Sikovné, ted uz vite, jak vypada spravny Eskymdk. Co kdybychom si

spolecné takové Eskymaky zkusily vytvorit?
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Po této motivaci se déti pfesunou ke stolec¢ku, kde bude realizace ¢innosti probihat. Déti
dostanou Ctvrtku, Stétce a modry inkoust. Déti dostanou na vybér z vice pfipravenych
¢innosti a je jen na nich, zda budou chtit tvofit na zakladé piib&éhu, nebo si zvoli ndhradni

¢innost v podobé ,, stavby igli “ z kostek.

., Deti, pamatujete si z pohddky, kde ten nas Eskymak Jakko zil? Co myslite, bylo to
V Africe, kde je velke teplo? Mate pravdu, teplo Eskymakiim nesvedci. Co tedy myslite, Ze

Musime nejdrive pro toho Eskymdka namalovat? Ano, zimni prostiedi .

Autorka nazornou ukazkou ptredvede détem, jakym zptisobem se pracuje s inkoustem.
Déti natfou celou c¢tvrtku inkoustem a vyckaji zaschnuti obrazku. Béhem ¢ekani na

zasychani si déti zahraji pohybovou hru.
,,Jakko na rybach “.

Pravidla hry: Jedno z déti bude Eskymak Jakko, toto dit¢ vybere autorka pomoci
rozpocitavadla. Ostatni déti predstavuji rybicky, které se Jakko snazi pochytat. Kdyz se

,,Jakko “ dotkne nékterého z déti, chyti se spole¢né za ruce a chytaji dalsi déti spole¢né.

Hru si zahrajeme dvakrat, aby nam b&éhem této doby stihl inkoust dostate¢né zaschnout,

poté autorka zkontroluje stav obrazk:

,,Jé, déti, pojd'te se podivat, sahnéte si, obrazky jsou jiz suché, miizeme pokracovat vV nasi

I3

praci*.

Autorka se s détmi piesune opét ke stolecku a rozda détem nabarvené ¢tvrtky a zmiziky

a zepta se:
., Déti, kdo vi, co to je zmizik? “

Zde autorka pocka, zda nékteré z déti bude znat odpovéd’. Autorka predloZi pied déti bily
papir a takeé vzorovy papir s inkoustem. Déti si nejprve vyzkousi, jak funguje zmizik na

bilém papife a nasledné si zkusi, jak funguje na papife potfeném inkoustem.
,, Co se stalo, kdyz jsme zmizikem malovaly na tyto papiry?

Zde déti dostavaji prostor pro vysvétleni funkce zmiziku, kde si v§imaji rozdilu stopy na

bilém a inkoustovém papite.

,, Této fixe se rika zmizik, protoze kdyz s ni kreslime na papir s inkoustem, tak inkoust

3

zmizi. *
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Po pochopeni této metody fekne autorka détem instrukcei, Ze mohou do namalované zimy
zadit kreslit, jak ten pohadkovy ,,Eskymék Jakko*“ vypadal. Pfi détské tvorbé autorka

pozoruje, jak déti pracuji, zda chapou zadani a zda nepotiebuji jeji pomoc.

Realizace ¢innosti:

Po ptecteni pribéhu se autorka zeptala déti na otazku prvni: ,,O cem pribeh byl? “ Déti
dokazaly o piibéhu mluvit samy bez pobizeni a spolecné prevypravély cely déj. Po
prevypravéni celého piibéhu polozila autorka détem otazku druhou: ,,Jak by mohl asi
takovy Eskymak, jako byl nds Jakko, vypadat? ““ Déti zacaly spoleéné vymyslet, ze by mél
mit teply kozich, velké bilé igla, ostép, ale také by mél byt bily, protoze se nemiize
opalovat na slunic¢ku. Po tom, co déti sdélily vSechny své navrhy, nabidla autorka détem
nabidku ¢innosti. Déti, které chtély vyzkouset namalovat ,, Eskymaka Jakka “ se piesunuly

s autorkou ke stolu, ostatni mély moznost postavit si igll z kostek.

Déti, které se presunuly ke stolu, dostaly od autorky potfebné pomucky. Autorka
s dopomoci déti zjistila, Ze je nejprve potieba namalovat ,,zimu “, protoze ,, Eskymadk
Jakko* zil na snéhu. Nasledné détem piedvedla, jakym zplisobem maji nanaset inkoust
na Ctvrtku a pak vybidla déti, aby si to samy vyzkousSely. Po domalovani si daly déti
obrazky uschnout a ptesunuly se do druhé mistnosti, kde si pro né autorka pfipravila
pohybovou hru. Hra déti velmi bavila, diky ni nezbyl ¢as na dokonceni realizace ¢innosti

ve stejny den.

Druhy den si autorka déti svolala na koberec a zeptala se, zda si pamatuji, co délaly
piedesly den. DéEti samy zopakovaly d&j pohadky, pohybovou hru i to, jak malovaly zimu.
Nasledn¢ autorka motivovala déti k dotvofeni obrazku: ,,Vcera jsme si spolecné
namalovali zimu, ale vite, co jsme nestihli? Co nam na obrdzku chybi?“. Déti hned
védely, Ze na obrazcich chybi ,, Eskymaci®, tudiz se ptesunuly znovu ke stolu a zacaly

pracovat na dodé€lani obrazkd.

Autorka vzala zmizik do ruky a zeptala se déti, zda védi, co je to zmizik a zda s nim uz
nekdy pracovaly. Jedna z divek uz tuto techniku délala a fekla ostatnim détem, Ze je to
kouzelna fixa, kterou kdyZ malujeme, tak barva zmizi. Zde autorka nemusela nic dodavat
a détem ukézala na svém papite, jak tato technika funguje. Nasledné dala détem pokyn,
7e mohou malovat to, co si z pohadky ,,0 Jakkovi “ zapamatovaly a dala jim prostor pro

jejich vlastni tvorbu.
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Evaluace:

Autorka provedla evaluaci techniky ,,rezervaz zmizikem na zakladé nasledujicich

poloZenych otazek:

Byla technika vhodné zvolena k véku deti?

Autorka techniku hodnoti jako vhodné zvolenou k pfedem danému véku 5-6 let. Techniku

S jinym ndmeétem lze vyuzit 1 u mladsi skupiny déti.

Projevily déti dostatecné o cinnost zajem?

Déti vice oslovila prace se zmizikem nez ptiprava inkoustového papiru. Do Cinnosti se
zapojily vSechny déti. Dokdzaly také samy vymyslet podobu Eskymaka bez pfedem dané

ptedlohy ¢i vzoru, coz autorka hodnoti velmi kladnég, jelikoz déti dokazaly vyuzit své

vvvvvv

Jaka byla vzdjemnd kooperace a komunikace déti?

Autorka byla velmi spokojena se vzajemnou komunikaci vSech déti, kdy déti dokéazaly
spolecné vymyslet podobu Eskymaka bez dopomoci autorky. Také béhem samostatné

tvorby si déti radily, co by jesté do obrazkli mohly dokreslit a vzdjemné se dopliovaly.

Bylo zadani pro déti srozumitelné?

V tomto bod¢ udélala autorka chybu, a to takovou, Ze détem nedala k dispozici Zadny
nazor ani ukazku toho, jak by mohl Eskymak vypadat. Naopak autorku velmi potésilo, Ze

déti vzdjemnou komunikaci a spolupraci dokazaly vymyslet podobu i bez nazoru.

Dokoncily vsechny déti ¢innost?

Cinnost byla dokongena viemi détmi, a& na zagatku tvorby nemély ucelenou myslenku,

jak vypada Eskymak.
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Podarilo se napnit vsechny znaky prozitkového uceni?

Déti dostaly od autorky na vybér z nabidky ¢innosti a pro ¢innost se rozhodly samy, tim
byl naplnén bod spontaneity. Déti mély moznost si vyzkouset, jak funguje zmizik na
obyCejném bilém papife a jak funguje na papife potfeném inkoustem, vlastnim
experimentovanim pfiSly na funkci zmiziku a tim byla naplnéna objevnost. Déti mezi
sebou komunikovaly a domlouvaly se, jak by mohl Eskymak vypadat, kde zije a vzajemné

se pobizely a inspirovaly, takto byla naplnéna komunikativnost. Aktivita, tvofivost a

konkrétnost byla naplnéna také, a to hlavné z toho duvodu, ze déti nemély k dispozici
nazor. Déti samy zkoumaly funkci zmiziku a také zapojily vlastni fantazii pii predstave
podoby Eskyméka. Posledni bod celostnost byl naplnén jen z ¢asti, déti se pii zkoumani
funkce zmiziku dotykaly hrotu, také se pokousely zapojit ¢ich, zda ma zmizik néjaky

specificky zapach.

Jak ¢innost pFripravit lépe:

Z realizované Cinnosti vyplyva, ze namét nebyl vhodné zvolen. Autorka détem
neposkytla dost informaci pro pfedstavu toho, jak Eskymak vypada. Déti nemély ucelené
myslenky a ptedstavy, proto by autorka ptisté zvolila rad€ji ndmét ,,zimni krajiny®, ktery
by se na zakladé¢ predchoziho pozorovani realizoval détem lépe. DalSi obménou pii pristi
realizaci by byl material, na ktery by déti malovaly, ¢tvrtka byla pfilis$ sava a pro nékteré
déti bylo velmi obtizné zabarvit celou plochu inkoustem. Posledni obménou by byla
samotna priprava, u které by bylo jak pro déti, tak 1 pro autorku pohodlnéjsi rozptylit

ginnosti do dvou, nebo vice dni.
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Fotografie:

Obrazek ¢. 4 - Jakko Eskymak (divka, 5 let)
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6.4.3 Bifomalba

Namét: , Mravenecek v travé“.
Vék déti: 5 let
Pocet déti: 8

Pomiicky: Provazky, temperové barvy, §tétce, papiry A4, barevné pastelky.

Klic¢ové kompetence

Kompetence k FeSeni problémii:

- V8ima si déni 1 problémil v bezprostiednim okoli; pfirozenou motivaci k feseni
dalSich problémd a situaci je pro néj pozitivni odezva na aktivni zajem.

- RozliSuje feseni, ktera jsou funkéni (vedouct k cili), a feSeni, kterd funk¢ni nejsou;
dokaze mezi nimi volit.

- Kompetence sociélni a personélni:

- Samostatn¢ rozhoduje o svych ¢innostech; umi si vytvofit svilj ndzor a vyjadfit

jej.

Diléi vzdélavaci cile

Dité a jeho télo:

- Rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti jemné

motoriky (koordinace a rozsahu pohybu, dychani, koordinace ruky a oka apod.).
Dité a jeho psychika:

- Posilovani pfirozenych poznavacich citi (zvidavosti, zajmu, radosti z objevovani
apod.).

- Rozvoj tvotivosti (tvofivého mysleni, feSeni problémil, tvofivého sebevyjadient).
Dité a spole¢nost:

- Rozvoj spolecenského 1 estetického vkusu.
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Ocekavané vvstupy

- Prozivat radost ze zvladnutého a poznaného.

- Ovladat koordinaci ruky a oka.

- Zvladat jemnou motoriku.

- Zamérn¢ se soustfedit na ¢innost a udrzet pozornost.

- Rozhodovat o svych ¢innostech.

- Védomé napodobit jednoduchy pohyb podle vzoru a ptizptisobit jej podle pokynu.
- Resit problémy, tkoly a situace, myslet kreativng, predkladat ,,napady*.

Motivace:

Jako motivace k této technice poslouzila autorce pohadka ,, O ztraceném mraveneckovi*,

kterd byla autorkou vytvoifena prave pro realizaci této ¢innosti (viz ptiloha ¢. 3).

Postup:

Autorka po pieéteni pohadky, vytvofenou K vytvarné technice ,,bi¢omalba‘, vybidne déti

k zopakovani déje nasledujici otazkou:

., Déti, prave jsme slysely pohadku o mraveneckovi, dokdzal by nam nékdo rict, o cem

pohadka byla? *“

Déti dostanou dostatek prostoru, aby se k pohadce mohly vyjadrit a spoleéné si zopakovat

dé¢j pohadky. Autorka se nasledné dopta déti dalsi otazkou:
., Co myslite, déti, jak se asi mravenecek citil, kdyz se ztratil? *

Autorka opét necha détem dostatek prostoru pro vlastni diskuzi, vyjadieni myslenek a

navaze na konverzaci dal$i otazkou:

,, Videl uz nekdy nékdo z vas takového mravenecka? “

Zde opét nechava autorka prostor pro vyjadieni déti a nasledné se doptava:
., Déti, jak si myslite, Ze by mohl takovy mravenecek Matysek vypadat? “

Déti postupné sdili své predstavy a mySlenky o vzhledu mravenecka Matyska. Nasledné

autorka motivuje déti dalsi otazkou:

., Déti, je tu nekdo, kdo by dokdzal takového mravenecka namalovat?
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Déti, které¢ se nebudou chtit vytvarné ¢innosti Ucastnit, dostanou na vybér nékterou
z nahradnich ¢innosti — omalovanky mravenisté, prohlizeni obrazkové encyklopedie. Ti,
kteii se rozhodnou pro tvorbu se spole¢né s autorkou piesunou ke stolu, kde jsou jiz

pripraveny papiry, provazky, tempery a Stétce.

,, Déti, nas mravenecek Matysek zabloudil na louce ve vysoké trave, abychom ho mohly
namalovat, co musime vytvorit jako prvni? Ano déti, nejprve musime vytvorit vysokou

travu.
Autorka pfipravi détem paletu s barvami a vysvétli jim, jak budou postupovat.

,,Nejprve si vezmeme provazek a chytime ho za jeden konec. Druhy konec provizku
nabarvime pomoci Stétce temperou a potom budeme provazkem Svihat o papir.

Podivejte.

Autorka détem ptedvede cely postup a nasledné jim d& prostor pro vlastni tvorbu. Kdyz
dité uzna, ze je zelené travy na obrazku jiz dostatek, odnese papir na stojan, aby mohla

barva zaschnout. Béhem schnuti si autorka pfipravila pro déti hru.
Pravidla hry:
., Zabloudil nam mravenecek. “

Jedno z déti bude mravenecek, ktery bude mit zavazané o¢i. Toto dité vybere autorka na
zékladé zajmu pomoci rozpocitavadla. Ostatni déti se stanou kamarady, které se
mravenecek snazi najit pomoci sluchu. Kdyz se ,,mraveneckovi“ podaii chytit né€které¢ho

Z kamaradu, tak si s nim mize vyménit role.

Tuto hru nékolikrat zopakujeme, aby se mohly prostfidat vSechny déti, které maji zajem
se stat ztracenym mraveneckem. Autorka se ke konci hry pujde podivat, zda barva na

obrazcich zaschla.

., Podivejte, déti, nase vysoka trava je uz suchd, co nam ale na louce jeste chybi? “
Autorka pocka na odpovédi déti.

,,Ano, je to mravenecek Matysek. Myslite, Ze ho dokazeme do té nasi louky domalovat? “

V tuto chvili se opét autorka s détmi presune ke stolu, kde uz maji déti piipraveny barevné
pastelky. Realizace mravence bude pouze v jejich rezii s vyjadienim vlastni fantazie. Déti
pracuji bez ndzoru, autorka je pfi tvorbé détem k dispozici, kdyby potiebovaly jeji radu,

a pozoruje, zda rozumi zadani a jak ¢innost vykonévaji.
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Realizace ¢innosti:

Autorka détem precetla pohadku a zacala s détmi o pfibéhu komunikovat. Déti dokazaly
prevypravét cely déj, a tak se autorka zacala doptavat prvni otazkou: ,,Co myslite, déti,
jak se asi mravenecek citil, kdyz se ztratil? *“ Déti se spole¢né shodly, ze byl mravenecek
nestastny a nasledné zacaly sdilet své vzpominky, kdy se citily stejné smutné, jako byl
mravenecek. Po dokonceni této myslenky se autorka déti zeptala: ,, Videl uz nekdy nékdo
Z vas takového mravenecka? *“ Zde dostaly déti op€t prostor pro vyjadieni svych myslenek
a poznatkli o mravencich. ,, Déti, jak si myslite, Ze by mohl takovy mravenecek Matysek
vypadat?“ Dé&ti nadale mezi sebou konverzovaly a vymyslely spoleéné podobu
mravenecka Matyska. ,,Déti, je tu nekdo, kdo by dokdzal takového mravenecka
namalovat? *“ Autorka méla pro déti pfipraveny 1 ndhradni ¢innosti, které ale nevyuzila,
protoze vSechny déti mély o tvorbu mravenecka zdjem. Po presunuti ke stolu, kde m¢la
autorka ptipraveny vSechny potfebné pomiicky a material, se déti zeptala na dalsi otazku:
., Déti, nas mravenecek Matysek zabloudil na louce Ve vysoké trave, abychom ho mohly
namalovat, co musime vytvorit jako prvni? “ VSechny déti odpovédély, Ze jako prvni musi
namalovat travu. Autorka détem stru¢né popsala postup a nésledné jim tento postup také
nazorn¢ predvedla. V tuto chvili dostaly déti pokyn k vlastni tvorbé a po dokonceni
nasledovala autorkou pfipravena hra: ,, Zabloudil nam mravenecek. Autorka si hru
s détmi nékolikrat zopakovala a k zavéru hry zkontrolovala, zda jsou obrazky uz suché.
., Podivejte, déti, nase vysoka trava je uz suchd, co nam ale na louce jesté chybi? *“ Déti
opét védély, Ze dalSim krokem bude namalovat mravenecka a bez vybizeni se pfesunuly
opét ke stolu, ke svym obrazklim. Zde jim autorka poskytla barevné pastelky a déti se

pustily do vlastni tvorby mravenecka Matyska.

Evaluace:
Byla technika vhodné zvolena k veku déti?

Cinnost byla pfipravena pro déti ve véku 5 let. Na zakladé realizace si autorka ovéfila, Zze

by bylo do budoucna mozné realizovat tuto ¢innost i s détmi mladSimi.
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Projevily deti dostatecné o ¢innost zajem?

Vsechny déti projevily velky zajem o Cinnost a technika ,,bi¢omalba‘“ je velmi bavila uz

jen proto, ze pro né byla né¢im novym a netradi¢nim.

Jaka byla vzajemna kooperace a komunikace deti?

V tomto bod¢ déti autorku mile prekvapily, ze vzajemné komunikace jak nad pohadkou,
tak nad samotnou realizaci ¢innosti Ize usuzovat, Ze motivace byla vhodné zvolena a déti

m¢ély chut’ spolupracovat.

Bylo zadani pro déti srozumitelné?

Autorka techniku détem nazorné predvedla a ndsledné pozorovala, jak se détem dafi jeji
realizace. Jak z pozorovani, tak i ze samotnych vysledka lze soudit, Ze pro déti bylo

zadani dostate¢né srozumitelné a nebyl tudiz potieba zadny zasah autorky.

Dokoncily vsechny déti ¢innost?

Vsechny déti pracovaly s chuti a na zakladé¢ toho také kazdé z déti ¢innost dokoncilo.

Podarilo se naplnit vSechny znaky proZitkového uceni?

Autorka détem dala na vybér z vice Cinnosti, 1 pfesto se vSechny déti zapojily do tvorby
mravenecka. Vzhledem ktomu, Ze déti si ¢innost vybraly samy, byla naplnéna
spontaneita. Déti samy zkoumaly, jak a jakym zptisobem musi zachazet s barevnym
provazkem, jak moc a jakou silou maji napfahnout, aby byl otisk dostateény. Zde
hovofime o objevnosti. Déti mezi sebou komunikovaly o pohadce i o samotné tvorbé

hojné a bez ostychu, zde byla naplnéna komunikativnost. Autorka sice détem piedvedla,

jak zachdazet s provazky, ale zkoumani efektivnich a neefektivnich pokust bylo pouze na
nich samotnych. Také tvorba mravenecka byla détem nabidnuta bez nazoru s velkym
prostorem pro piedstavivost, a tim se naplnil jak bod konkrétnosti, tak i aktivity a
tvotivosti. Pfi pokusech, jak nejefektivnéji nabarvit provazek, pouzily déti po chvili i ruce
a tak misto Stétcem michaly barvy dohromady a zapojily tak hmat, dale byl zapojen zrak

pii pozorovani vytvoru, a tim byla z ¢asti zapojena celostnost.
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Jak ¢innost pripravit 1épe:

Z realizace ¢innosti vyplyva, Ze i zde mohla autorka rozlozit tvorbu na vice dni a nesnazit
se celou ¢innost stihnout v jednom jediném dni, vytvarna technika by mohla byt pfisté
vystupem tydenniho celku, kdy by se daly vyuzit také ¢innosti jako spole¢né pozorovani
hmyzu lupou anebo pozorovéni prace mravenct v mravenisti. Kdyby déti védély o
mravencich vice informaci, nez na zaklad¢ této pohadky a spole¢né komunikace, bylo by
také jejich ztvarnéni realisti¢téjsi a bavilo by je jisté daleko vice. Zaroven se v pohadce
na louce vyskytoval i jiny hmyz, proto by pii obmén¢ dala autorka détem prostor, aby si
vybraly, koho do louky dokresli, a to nejen na zakladé¢ pohadky, ale také na zakladé
pozorovani béhem celého tydne. Dal§i obménu by si zaslouzila samotna realizace, v sed¢
déti nemély takovy rozsah, a proto by bylo lepsi pfi ptisti realizaci nechat déti pracovat
ve stoje. Zaroven bylo evidentni, Ze by se détem lépe pracovalo bez Stétce a zaroven by
to podpotilo prozitkové uceni se zapojenim hmatu. Proto by autorka pifi obméné
ptipravila barvy na velkoforméatovy papir a dala by détem prostor, aby si namichaly

vlastni odstiny a aby si s barvami vyhraly.
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Fotografie:

Obréazek ¢. 6 - Mravenec v travé (chlapec 5 let)

Obrazek ¢. 7 - Mravenec v travé (divka, 5 let)
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Obrazek ¢. 8 - Mravenec v travé (divka, 5 let)
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6.4.4 Dekalk
Namét: , Motylek*

Vék déti: 4 roky
Pocet déti: 5

Pomiicky: Papiry formatu A4, Stétce, temperové barvy, tuzka, nizky, Sablona motyla.

Klic¢ové kompetence

K FeSeni problému:

- Rozlisuje feseni, ktera jsou funkéni (vedouct k cili), a feSeni, kterd funk¢ni nejsou;

dokaze mezi nimi volit.
Cinnostni a ob¢anské:

- Chape, Ze zdjem o to, co se kolem déje, ¢inorodost, pracovitost a podnikavost jsou
prinosem a Ze naopak lhostejnost, nev§imavost, pohodlnost a nizké aktivita maji

svoje neptiznivé dasledky.

Diléi vzdélavaci cile

Dité a jeho psychika:

- Rozvoj tvofivosti (tvofivého mysleni, feSeni problémi, tvotfivého sebevyjadieni).

- Rozvoj schopnosti sebeovladani.
Dité a svét:

- Vytvéfeni pozitivniho vztahu k intelektudlnim ¢innostem a k uceni, podpora a

rozvoj z4jmu o uceni.

Ocekavané vystupy

- Prozivat radost ze zvladnutého a poznaného.
- Vyvinout volni Gsili, soustfedit se na ¢innost a jeji dokonceni.
- Resit problémy, ukoly a situace, myslet kreativné, predkladat ,,napady*.

- Rozhodovat o svych ¢innostech.
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Motivace:

Jako motivace pro vytvarnou techniku ,,dekalk poslouzila autorkou napsané pohadka

., Mali7, ktery neumél malovat “, kterou autorka na tivod détem piecte (viz ptiloha ¢. 4).

Postup:
Realizace ¢innosti bude rozdélena do dvou dnu.

., Déti, dnes jsem si pro vas pripravila pohadku o maliri, ktery neumel malovat, chtely

byste si ji poslechnout? “

Autorka vycka reakce déti a nasledné pieéte détem pohadku. Na zakladé pohadky se

zacne déti doptavat:

., Déti, dokaze mi nékdo zopakovat, o cem tato pohadka byla? “

Autorka neché déti, aby spole¢né pievypravély déj pohadky.

., Myslite Si, déti, Ze se také miizeme stat maliri? Chtél by si to nékdo z vas vyzkouset?

Autorka poc€ka na ohlas déti a nasledné détem, které si nebudou chtit techniku vyzkouset,
nabidne ndhradni ¢innost v podobé omalovanek a prohlizeni obrazkovych knih. Déti,
které se budou chtit tvorby zucastnit, se spole¢né€ s autorkou ptesunou ke stolu, kde jiz

autorka pfipravila barvy, Stétce a papiry.

wJestlipak nékdo z vas vi, jak se daji udelat takové fleky, jako délal skritek v nasi

pohadce? “
Zde nastava prostor pro navrhy a poznatky déti.
,, Pokud chcete, tak ja vam to ukazu. *

Autorka si na §tétec nabere vétS§i mnozstvi barvy a Stétec obtiskne na papir, takto to udéla

jeste jednou barvou. Nasledné piehne papir napiil jako knihu.
., Déti, chtely byste videt kouzlo? “

Déti dostanou prostor pro odpovédi a nasledné autorka odlepi papiry od sebe. Déti si
vysledny otisk prohlédnou, a nasledné se mohou pustit do tvorby. Hotové otisky si daji
déti na stojan ususit a pfesunou se do vedlejSi mistnosti, kde si pro n€ autorka pfipravila

nasledujici hru.
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Pravidla hry:
., Malir ztratil barvicky “

€

Jedna se o obménu hry ,, Cdp ztratil cepicku*. Autorka piednese détem nasledujici

basnicku:

Mali7 ztratil barvicky,

utekly mu z krabicky.

Kdopak, deéti, kdopak znd,

kterd z nich je rizova?

. Déti, mame V nasi tidé néco rizového? “

Dé&ti maji za tikol najit predmét nebo hracku, ktera ma takovou barvu, kterou zrovna malif

hledé. Dale mohou fikat barvu dé€ti a autorka se stdva pouhym pozorovatelem.

Tuto hru si nékolikrat zopakujeme, aby se mohlo vystfidat co nejvice déti a aby si déti

vyzkousSely najit vSechny barvy.

Na toto téma navaZeme 1 nasledujici den.

Druhy den realizace.

., Deéti, véera jsme si spolecné cetly pohadku, pamatuje si nékdo, jak se jmenovala?

Dokazal by nam ji nékdo prevypravet? “

Zde déti dostanou prostor, aby si osveézily d€j pohadky, pokud to bude potieba, autorka

jim s d&¢jem dopomiize. Nasledn¢ se autorka doptava:
., Pamatujete si, deti, co jsme délali véera? “
Autorka dava opét détem prostor pro zopakovani ¢innosti z predchoziho dne.

., Ano, délaly jsme fleky jako ten skritek v pohddce. Déti, a pamatuje si nékdo, jaky byl

prvni obraz, ktery skritek s chlapeckem vytvorili?

V tuto chvili autorka poc¢ka, zda si nékteré z déti vzpomene na prvni obraz z pohadky, a
to obraz motyla. Pokud by si zadné z déti nemohlo vzpomenout, piecte autorka tuto ¢ast

pohadky znovu.

. Myslite, Ze také dokazeme z nasich flekii vytvorit takového motyla? “
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Nasledné se déti, které maji zajem v ¢innosti pokracovat, piesunou opét ke stolecku.
Autorka da détem k dispozici Sablonu pro dokresleni motyla, nazorné piedvede, jak podle
Sablony mohou déti obkreslit a vystiihnout motylka. Dale tvorbu nechava na détech a na

zaver si déti spolecné s autorkou prohlédnou své vytvory.

Realizace ¢innosti:

Po piecteni pfipravené pohadky pobidla autorka déti k zopakovani jejiho déje. Déti
dokazaly zopakovat d&j pohadky bez dopomoci, a tak autorka polozila détem otazku:

., Myslite si, déti, ze se také muizeme stat maliri? Chteél by si to nékdo z vas vyzkouset? *

Vsechny déti mély zajem zapojit se do Cinnosti, a tak nebyla potieba nabizet détem
¢innosti nahradni. Déti se presunuly ke stolu, kde jiz mély ptipravené vSechny pomucky
pro dalsi tvorbu. Autorka polozila détem dalsi otazku: ,,Jestlipak nékdo z vas vi, jak se
daji udelat takové fleky, jako délal skritek v nasi pohddce? Zde ani jedno z déti
nedokazalo na otazku odpovédét, a tak se autorka zeptala, zda chtéji, aby jim tento postup
pfedvedla. Autorka ndzorné ukazala, jak si mohou déti nabrat barvu na Stétec a jak maji
pomoci Stétce udélat barevné fleky na papir. Nasledné autorka papir prelozila napil jako
knihu a zeptala se déti, zda by chtély vidét kouzlo. Po odpovéedi déti autorka papir pomalu
rozeviela a ukazala détem vysledek. ,, Déti, pokud chcete, tak ted’ si muzZete zkusit délat
fleky vy.” Déti pracovaly samostatné, pouze s ohybanim papiru poprosily autorku o
pomoc, ale nez stihla autorka détem pomoci, tak si déti zacaly vypoméhat mezi sebou.
Kdyz mély déti obrazky hotové, daly si je uschnout a presunuly se do vedlej$i mistnosti,

kde méla autorka ptipravenou hru.

Druhy den se autorka déti zeptala na nasledujici otdzku. ,, Déti, véera jsme si spolecné
cetly pohadku, pamatuje si nekdo, jak se jmenovala? Dokdzal by nam ji nékdo
prevypravet? ““ | s odstupem jednoho dne dokézaly déti spolecné pievypravét cely piibeh.
Dale se autorka déti zeptala, zda si pamatuji, jakou ¢innost délaly ptedesly den. I v tomto
ptipadé dokézaly déti fict, Ze dé€laly fleky na papir a hraly hru o maliti. ,, Vy jste vsichni
tak sikovni. A myslite si, Ze si nékdo vzpomene, jaky byl prvni obraz, ktery skritek
S malitem namalovali?“ Zde autorku velmi potésilo, ze si dvé z déti vzpomnély, Ze
prvnim obrazem v pohadce byl motyl. ,, Myslite si, Ze dokdzZeme také vytvorit takové
motylky jako malii v pohddce? “ VSechny z tdzanych déti mély zajem v tvorbé motyli

pokracovat, a tak se pfesunuly ke stolu, kde si autorka jiz pfipravila Sablonu, tuzky a
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nazky. Autorka nazorné predvedla, jak podle Sablony mohou déti obkreslit a vystiihnout
motylka. Dale tvorbu nechala na détech samotnych a na zavér si s détmi vSechny

vytvoiené motyly prohlédla.

Evaluace:
Byla technika vhodné zvolena k véku deti?

Technika sama 0 sob¢ byla vhodné zvolena k véku déti, ovSem pii pfisti realizaci by

autorka udélala n€kolik obmén, aby se détem 1épe pracovalo.

Projevily déti dostatecné o cinnost zajem?

Vsechny déti projevily velky zijem, ovSem daleko poutavéjsi pro né byla samotna

technika ,,dekalk®, nez nasledné obkreslovani a vystfihovani motyla podle Sablony.

Jaka byla vzajemna kooperace a komunikace deti?

Déti mezi sebou komunikovaly, vzajemné si dokézaly fict o pomoc a spolupracovaly, coz

hodnoti autorka velmi kladné.

Bylo zadani pro déti srozumitelné?

Vsechny déti zadani porozumély bez problému a pracovaly s chuti.

Dokoncily vSechny déti ¢innost?

Déti Cinnost dokoncily, ale bylo evidentni, ze prvni Cast realizace pro n¢ byla daleko

poutavéjsi, nez ¢ast druha.

Podarilo se naplnit vS§echny znaky proZitkového uceni?

Zde si je autorka védoma, Ze se ji nepodaftilo zahrnout v§echny body proZitkového uceni.
Déti nebyly do ¢innosti nuceny a ¢innost si vybraly samy na zéklad¢ vlastniho uvazeni,

tim byla naplnéna spontaneita. Déti také samy zjiStovaly, jak a jakym zplisobem
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nejefektivnéji nanaset barvy na papir, proto byla naplnéna i objevnost. Déti si pomahaly,
spolupracovaly a pii realizaci fleki spolu komunikovaly a tim byla naplnéna

komunikativnost. V bod¢ aktivity, tvofivosti a konkrétnosti udélala autorka tu chybu, ze

détem na zavér dala jiz pfipravenou Sablonu, misto toho, aby nechala déti experimentovat
a vymyslet, jak motyla vytvofit samy. Tyto body proto byly naplnény pouze v prvni ¢asti
¢innosti. Ani bod celostnosti se autorce nepodatil naplnit, a proto by bylo vhodné udélat
pii pfisti realizaci nékolik obmén. Vzhledem Kk nenaplnéni vSech bodti nemohly déti

dosahnout prozitkového uceni.

Jak ¢innost pripravit lépe:

Z realizace i1 néasledné evaluace vyplyva, Ze by tato ¢innost potiebovala nékolik obmén.
Prvni véci, kterou by autorka ud€lala pfi pfisti realizaci jinak, je ndmét Cinnosti. Namét
byl pro déti moc konkrétni, a proto by pfist¢ autorka nechala déti, aby si do svych ,, flekii
domalovaly, co je napadne, a tim by taky dostaly vice prostoru pro vlastni fantazii a jejich
vytvarné vyjadieni. Druhou obménou, aby ¢innost spliiovala vSechny body prozitkového
uceni, by bylo nanaseni barvy na papir. Zde autorka zvolila nanaSeni za pomoci Stétci,
ale pokud by déti mély moznost nanaset barvu prsty a experimentovat s ni, naplnilo by to
také bod celostnosti.
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Fotografie:

Obrazek ¢. 9 - Motylek (divka, 4 roky)
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Obrazek ¢. 10 - Motylek (chlapec, 4 roky)
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Obrazek ¢. 11 - Motylek (divka, 4 roky)
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6.4.5 Tupovéani

Namét: ,,Princezniny nové Saty*
Vék déti: 3-4 roky
Pocet déti: 6

Pomiicky: Sablona $atfi, temperové barvy, houbiky na nadobi.

Klic¢ové kompetence

K FeSeni problému:

- V8ima si déni i problému v bezprostiednim okoli; pfirozenou motivaci k feseni

dalsich problém a situaci je pro n¢j pozitivni odezva na aktivni zajem.
Komunikativni:
- Ovlada dovednosti predchazejici ¢teni a psani.
Sociélni a personalni:

- Samostatné rozhoduje o svych ¢innostech; umi si vytvofit svilj nazor a vyjadrit

jej.

Diléi vzdélavaci cile

Dité a jeho télo:
- Rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé i

jemné motoriky (koordinace a rozsahu pohybu, dychani, koordinace ruky a oka

apod.), ovladani pohybového aparatu a t€lesnych funkeci.
Dité a jeho psychika:

- Posilovani ptirozenych poznéavacich citl (zvidavosti, zdjmu, radosti z objevovani
apod.).

- Osvojeni si nékterych poznatkli a dovednosti, které pfedchazeji ¢teni i psani,
rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka i dal$i formy sd¢leni verbalni i neverbalni

(vytvarne, hudebni, pohybové, dramaticke).
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Ocekavané vvstupy

- Ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku (zachazet s predméty
denni potieby, s drobnymi pomuiickami, s néstroji, nainim a materialem, zachazet
s grafickym a vytvarnym materialem, napi. s tuzkami, barvami, ntzkami,
papirem, modelovaci hmotou, zachéazet s jednoduchymi hudebnimi néstroji
apod.).

- Prozivat radost ze zvladnutého a poznaného.

- Nalézat nova feSeni nebo alternativni k béznym.

Motivace:

Jako motivaci pro techniku ,,tupovani‘ si autorka ptipravila pohddku ,,Princezniny nové

Saty** (viz pfiloha ¢. 5). Tato pohadka byla autorkou vytvotfena pravé pro tuto techniku.

Postup:

Po ptecteni pohadky vybidne autorka déti k zopakovani déje nésledujici otdzkou:

., Déti, dokdzal by mi nékdo zopakovat, o cem nase pohadka byla? *

V tuto chvili dostanou déti prostor pro spole¢né prevypraveni déje pohadky.

., Déti, dokazal by si nékdo predstavit, jak krasné Saty nakonec princezna dostala? “
Zde necha autorka déti vyjadrit vSechny své myslenky a poznatky.

., Déti, pojdte si ted’ lehnout na koberec, zaviete oci a predstavte si, jak by asi takové Saty

mohly vypadat a jaké vsechny barvy by na nich mohly byt. *

Autorka détem pusti relaxaéni hudbu a necha déti zapojit svou fantazii pfi predstavé
duhovych satd. Po skonceni pisni¢ky vyzve autorka déti, aby ji popsaly své piedstavy
barevnych Satt.

, Kdyz uz jsme Si V hlavickach predstavily, jak by saty mohly vypadat, myslite si, ze
bychom je dokazaly také namalovat? “

Autorka vycka na reakci déti, pokud se nékteré z déti nebude chtit do ¢innosti zapojit,

miZe si vybarvovat omalovanky z pohadek ¢i si prohlizet nékterou z obrdzkovych knih,
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které si autorka pro déti pfipravila. D¢ti, které o Cinnost jevi zdjem, se pfesunou

s autorkou ke stolu. Autorka détem rozda pfipravené Sablony Satli a houbicky na nadobi.

., Déti, ja vam nejprve ukadzu, jak je mozné barvit Saty pomoci téchto houbicek a pak si to

miuizete zkusit takeé. *

Autorka na jedné ze Sablon piedvede, jak uchopit houbic¢ku a jak s ni malovat na papir.
Autorka pfed tim, nez vyzve déti k praci, zdirazni, Ze kazda houbicka patii k jedné barve.

Nasledn¢ uz je tvorba Satli pouze na détech.

Realizace ¢innosti:

Po precteni pohadky vyzvala autorka déti, zda by dokazaly prevypravét déj pohadky. Déti
volné konverzovaly o tom, co Se jim v pohadce libilo a co je na poh&dce nejvice zaujalo.
Nésledné autorka vyzvala déti, aby si lehly na koberec, pustila relaxaéni hudbu a
motivovala déti, aby si zaviely oci a predstavily si, jaké barvy se na Satech objevily a jak
mohly Saty vypadat. DéEti zapojily svou piedstavivost a fantazii. Po skonc¢eni skladby se
déti opét posadily a autorka se zeptala na jejich piedstavy. DéEti si vzajemné sdilely své
myslenky, pfedstavy a spole¢né konverzovaly o podobé princezninych Sati. ,, Déti, kdyz
vite, jak by takové Saty mohly vypadat, dokdzaly byste je také namalovat?“ Autorka
vyckala na reakce déti a vzhledem k tomu, Ze 1 u této ¢innosti projevily zajem o realizaci
vSechny déti, nebylo tfeba nabizet nahradni ¢innosti. Dé&ti se s autorkou ptesunuly ke
stolu, kde autorka kazdému z déti dala Sablonu Satii. Nasledné si vzala pied sebe paletu
s barvami a houbi¢ky a zeptala se déti, zda nékteré z nich zna tuto techniku. Jedna z divek
uz tuto techniku znala, a proto ji autorka poprosila, aby pfedvedla ,,tupkani® i détem

ostatnim. Poté zaCaly uz déti tvofit samy a dalsich instrukci jiz nebylo potieba.

Evaluace:
Byla technika vhodné zvolena k veku déti?

Tato technika byla realizovana s détmi nejmlad$imi a v§em détem se pfi jeji realizaci

datilo. Proto lze usuzovat, Ze S jinym namétem by bylo mozné techniku ,, tupovani

realizovat i s détmi star$imi.
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Projevily deti dostatecné o ¢innost zajem?

O tuto techniku projevily vSechny déti velky zajem a nékteré déti si dokonce druhy den

chtély tuto ¢innost zopakovat.

Jaké byla vzdjemnd kooperace a komunikace deéti?

Vzhledem ke sdileni vize $atl mezi détmi Ize Fici, Ze vSechny déti komunikovaly hojné a
bez ostychu. Také vzhledem k tomu, Ze samotnou techniku pifedvadéla ostatnim détem

jedna z divek, mize tento bod autorka hodnotit velmi kladné.

Bylo zadani pro déti srozumitelné?

Vsechny déti zadani porozumély a pracovaly s velkym nadSenim a chuti.

Dokoncily vsechny déti cinnost?

Cinnost byla dokonéena vSemi détmi a druhy den dokonce déti projevily zijem o

zopakovani si této techniky.

Podarilo se naplnit vsechny znaky prozitkového uceni?

Cinnost byla détem nabidnuta a viechny déti si ji zvolily bez pobizeni, tim byla naplnéna
spontaneita. Autorka détem nedala zadnou konkrétni instrukci a déti samy zjistovaly, jak
s houbi¢kami pracovat, ¢imz se naplnila jak objevnost, tak i konkrétnost. Diky velkému
prostoru pro ptredstavivost, ktery autorka détem poskytla, nebyla potifeba Zadného nazoru,

a proto se naplnil i bod aktivity a tvofivosti. Déti mezi sebou ¢innost prodiskutovavaly, a

to ve velké mite, proto se naplnil i bod komunikativnosti. Bod celostnosti byl naplnén na

zaklad¢ toho, Ze déti s barvami ¢astecné pracovaly i za pomoci rukou a takto také

kombinovaly rtizné odstiny.

Jak ¢innost pripravit lépe:

Z realizované ¢innosti vyplynulo, Ze byla vhodné€ zvolena, stejné jako ndmét a motivace,

proto lze usuzovat, Ze neni potieba tuto ¢innost pii piisti realizaci obménovat.
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Fotografie:

Obrazek ¢. 12 - Princezniny nové Saty (divka, 4 roky)
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Obrazek ¢. 13 - Princezniny nové $aty (divka, 3 roky)

66



Obrézek ¢. 14 - Princezniny nové Saty (chlapec, 4 roky)
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7 DISKUZE

Hlavnim cilem bakalaiské prace bylo realizovat vytvarné ¢innosti s détmi predskolniho
véku a béhem jednotlivych ¢innosti docilit u déti prozitkového uceni. V praktické ¢asti
autorka vytvorila metodicky manudl, podle kterého si pfipravila pét méné tradi¢nich
vytvarnych technik. Tyto techniky nasledné realizovala s détmi v mateiské $kole na
zéklad¢ vhodné zvolené motivace tak, aby bylo naplnéno vSech Sest znakii vedoucich k
prozitkovému uceni. Nasledné autorka provedla evaluaci téchto ¢innosti podle pfedem

ptipravenych otazek z vytvotfeného metodického manualu.

Pro vyzkumnou c¢ast si autorka pfipravila tfi otdzky, na které odpovédéla na zakladée

pozorovani realizace jednotlivych ¢innosti v praxi.
. Jak a jakym zpiisobem probihaji vytvarné cinnosti v materské skole? *

Zde se autorka ptesvédcila, ze velmi dilezitym bodem pro realizaci vytvarnych ¢innosti
je podrobna piiprava s pfedem promyslenym zdmérem. Ale ani detailni pfiprava nemtize
zarucit, Ze se pedagog od zadani neodchyli na zaklad¢ individualnich potieb déti. Pedagog
musi umét improvizovat a nemuize se striktné drzet své detailni ptipravy. Také je velmi
dilezité déti pro ¢innosti vhodné motivovat a ,, naldkat “ je K praci, zaroven vsak déti musi

mit dostatek prostoru pro své vlastni vytvarné vyjadieni.
., Jak a jakym zpusobem se realizuji vytvarné cinnosti na zakladé prozitkového uceni? *

Uz pii ptipravé musi pedagog dopiedu premyslet, jak docilit toho, aby se u déti naplnilo
vSech Sest zakladnich znaki k prozitkovému uceni. Pokud ma u déti nastat prozitkové
uceni, nemiize byt nikdy ¢innost piimo fizena a déti musi dostat co nejvice prostoru pro
vyjadieni své fantazie. Déti jsou svymi ucitelkami povétSinou vedeny k vykonu a
vlastniho prostoru maji malo, proto je mnohdy vice zaujme michani barev Stétcem,
nanaseni téchto barev na papir rukou, ¢i jind spontanni ¢innost, nez samotna tvorba.
Détem se také 1épe pracuje, pokud neni namét konkrétni, mohou tak zapojit svou fantazii

a vytvor si udélat po svém.
.S jakymi problémy se muzeme pri realizaci vytvarnych cinnosti setkat? “

Pii realizaci jednotlivych ¢innosti se autorka ptesvédcila, ze v matetské Skole si nikdy
nelze nic pfipravit do detailu podle vlastnich pfedstav, protoze na zéklad¢ détskych potieb

je pravdépodobné, Ze se odchylime od plivodnich ptiprav. Také se muiize stat, ze se
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pedagog V pribéhu Cinnosti potka s nepochopenim piipraveného namétu nebo postupu
préce, v tuto chvili by méla byt ¢innost pferusena a pedagog ji ptist€ mize pozménit a
pokusit se o realizaci znovu. Dale mlze nastat nezajem déti o pedagogem piipravenou
¢innost. Tento nezdjem prameni z nedostatecné motivace déti, ale divodem také miize
byt piili§ velky natlak na déti. Dalsim velkym rizikem, se kterym se autorka setkala, je
¢asova narocnost prace, kdy by jednodenni ptiprava ¢innosti mohla byt rozptylena do

vice dni, ¢1 formovana jako tematicky celek.
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ZAVER

Cilem celé bakalatské prace bylo seznamit ¢tenare s vytvarnymi ¢innostmi v predskolnim

vzdélavani a s moznosti jejich realizace s vyuzitim vSech znaki prozitkového uceni.

Teoreticka ¢ast byla rozd€lena na pét kapitol. V kapitole prvni jsem se zaméfila na vyvoj
predskolniho ditéte, konkrétné na rozvoj jemné a hrubé motoriky, grafomotoriky a feci.
V kapitole druhé, jsem se pokusila co nejvice ptiblizit pojem vytvarné ¢innosti, zde jsem
také objasnila rozdil mezi pojmy ,,vytvarné ¢innosti“ a ,,vytvarnd vychova®, dale jsem
zde uvedla, co o vytvarnych ¢innostech uvadi ramcovy vzdélavaci program pro
ptedskolni vzdélavani a také jaké metody jsou vhodné pro vedeni a realizaci vytvarnych
¢innosti. V kapitole tfeti jsem se zaméfila na vyvoj détské kresby a na jednotlivé faze
vyvoje. V kapitole ¢tvrté seznamuji ¢tenafe jak s technikami zakladnimi a tradi¢nimi, tak
I s technikami méné znamymi a netradi¢nimi. Pata kapitola je vénovana prozitkovému

uceni, jeho vyznamu a také jeho jednotlivym znakim.

V praktické ¢asti jsem si polozila tfi vyzkumné otazky, na které jsem meéla na zaklade
realizace jednotlivych ¢innosti odpoveédét. Nasledné jsem si vytvofila metodicky manual,
podle kterého jsem vytvotila podrobné ptipravy pro pét netradi¢nich vytvarnych technik
pro rizné vékové kategorie. Ke kazdé technice jsem si pfipravila vhodnou motivaci a na
zaklad¢ priprav jsem jednotlivé techniky realizovala s détmi v mateifské $kole. Béhem
realizace jsem déti pozorovala a néasledné jsem napsala ke kazdé technice evaluaci.
K nékterym technikdm jsem nasledné na zdklad€ evaluace doplnila také obménu, co by
bylo vhodné pii pfisti realizaci upravit ¢i zménit. V zavérecné diskuzi jsem pak

zhodnotila vysledky ziskané na zakladé pozorovani.

Diky této bakalaiské praci ziskaly vytvarné ¢innosti pro mne samotnou zcela novy
rozmér. Jsem velmi rada, za ptilezitost vyzkouset si nékteré techniky vedené mou osobou
Vv praxi matefské Skoly a spatfit tak jak vyhody, tak rizika tvorby s pfedskolnimi détmi.
Ve svém budoucim profesnim vyvoji se budu i nadile vénovat vytvarnym cinnostem

velky prostor a na zaklad¢ jejich realizace tak dale prohlubovat své poznatky.
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Ptiloha ¢. 1 — ,,Rak, ktery hledal domecek*
»Rak, ktery hledal domecek*“

Daleko od nasi skolky, az tam, kde jsou pisené plaze a mote, zil byl jeden maly rak
poustevnic¢ek. Tento rak se jmenoval Jenda a mél krasny maly domecek, ktery mél
¢ervenou barvu a byl vzdy krasné umyty a vylestény. Jenda byl také na sviij domecek
nalezité pysny a chlubil se s nim vSude, kde jen mohl. Vzdy kdyz rano vysvitlo
slunicko, Sel Jenda na dlouhou prochazku po plazi, aby kazdy vidél, jak se jeho
domecek pfi rannim slune¢nim svétle leskne a blyska. Takhle chodil Jenda kazdy den.
Jednoho dne se mu vSak zazdalo, ze vyrostl a domecek uz pro néj neni dostate¢n¢ velky
a prostorny. Proto se rozhodl, Ze si najde domecek novy a hez¢i, nez byl ten piivodni. A
tak se Jenda vydal na vypravu za novym domeckem. PteSel celou dlouhou plaz a dosel
az dozadu k zalivu, kde pod palmou uvid¢l lezet malou zelvu.

,»Ahoj! Co to mas na téch zadech?* zeptal se Jenda.

,» 10 je mij krunyt. Je to takovy miij domecek, ve kterém bydlim,* odpovédéla mu
zelva.

»Aha. To ja mam teda daleko hez¢i domecek,* fekl na to Jenda.

,» 10 by mé zajimalo, kde ten domecek mas. Protoze ja Zadny nevidim,* odpovédéla
posmésné Zelva.

,» Vi§, to jen proto, ze si hleddm novy domecek, ktery bude jesté krasnéjsi nez ten, ve

kterém jsem bydlel doposud,* ekl piekvapené Jenda.

,» 10 ja nepotfebuji mit nejkrasnéjsi domecek. Mn¢ staci, Ze je v ném dost mista a je v
ném teplicko* povida spokojené Zelva.

Na to uZ rak Jenda nevédél, co odpovedét, rozloucil se a vydal se dale na cestu.
Putoval velice dlouho, prosel cely zaliv a dostal se az k malému pralesu, ktery byl uz
hodné¢ daleko od jeho mote. A najednou na okraji pralesa uvidél velikého Sneka.

,Co to mas na téch zadech?* zeptal se Jenda.

,» 10 je mij domecek, ten si nosim vSude S sebou,“ odpovedél Snek.

,»J0 to ja mam teda hez¢i domecek,* fika rak Jenda.

,» 10 nevim, kde ten domecek mas, protoze ja zadny nevidim,* fekl posmésné Snek.

,» 10 proto, zZe jsem praveé na vypraveé za novym domeckem. Ten stary jsem nechal u
mofe a hleddm novy, ktery bude krasnéjsi, nez byl ten predtim,* fekl na to opét
piekvapeny Jenda.

,, 10 ja nepotiebuji krasny domecek. Mné¢ stac¢i, ze v ném mam pohodlicko a teplicko,*



odpovédél spokojené Snek. ,,A vibec. Ty nevis, ze domecky pro raky tady v pralese u
nas nenajdes? To se musi$ vratit zpatky k sobé do mote a tam mozna najdes domecek
piimo pro sebe.*

Jenda toto viibec nevédél, podékoval tedy Snekovi za radu a vydal se na zpatecni cestu
k mofti. Kdyz byl tak v pili cesty, najednou zac¢alo hrozné moc prset. Jenda se chtél
n¢kam schovat, ale nemél kam, protoze nemél sviij domecek. Premyslel, kam by se
mohl schovat, aby moc nepromokl, a v tom uvidél skulinku mezi dvéma kameny.
Rychle se ke skulince rozbéhl. A co v ni nenasSel? Byl tam veliky domecek pro raka
poustevnicka! Domecek nebyl sice nejkrasnéjsi, ale to uz mu vibec nevadilo. Byl rad,
ze méa domecek, ve kterém je teplicko a do kterého se vejde cely. Behem toho hrozného

lijdku mu totiz doslo, ze krasa neni vSechno.



Ptiloha ¢. 2 — ,,Pohadka o Jakkovi*
»Pohadka o Jakkovi*

Jakko byl uplné obycejny mlady Eskymak. Bydlel na samém konci Gronska v malém
igla, které postavil GipIné sam. Zil zde se svoji Zenou Frydou, s dcerou Mairou, synem
Bellem a ¢tyimi husky, ktefi se jmenovali Bak, Rek, Lisa a Lexa. Jednoho dne se Jakko
rozhodl, Ze pojede na ryby. Rano si pfipravil spfezeni, zaptahl pejsky, jeho zena mu
mezitim nachystala svacinu a pak se s rodinou rozloucil a vyrazil na cestu. Cesta byla
dlouhd, Krist'alové jezero, ke kterému se Jakko chystal vydat, bylo az za horami, skoro
pul dne cesty od jeho iglu. Navic po cesté hrozn¢ chumelilo a foukal studeny vitr. Jakka
cesta unavovala, ale jeho pejsky ani trosku, bézeli jak o zivot a u toho samou radosti
vrtéli ocasky. Kvili o8klivému pocasi dorazil Jakko k jezeru aZ k veceru, a tak mu
nezbyvalo, nez si postavit snézny stan a rozdélat ohenl. Jeste pied spanim odstrojil
pejsky, dal jim napit a spole¢né se pustili do svaciny od jeho Zeny za svitu polarni zafe.
Kdyz se potadné nasvacil, popial pejskiim dobrou noc a $el si lehnout do stanu. Kdyz tu
najednou ho vzbudily obrovské rany, jako kdyz led na jezete praska. Rychle oteviel stan
a podival se smérem na jezero a opravdu, uprostied jezera se objevil obrovsky krater a z
n¢j zafilo modré svétlo. Jakko rychle vzbudil pejsky, zabalil si stan a véci a vydali se k
tomu krateru. Cim vice se blizil, tim vice mu pfipadalo, Ze na kraji krateru sedi postava.
A opravdu, kdyz uz byl uplné u krateru uvidél zenu v bilych Satech az na zem.
,»Zdravim t&, Jakko, uz dlouho jsem t& ofekavala,” tekla Zena

,,Kdo jsi a jak si se tu objevila?” ptal se udiveny Jakko.

,,Byvala jsem ledovou kralovnou v zdmku na dn¢ jezera, ale jednoho dne ptiplavala zla
pirana, ktera se proménila v ¢arodéjnici a ze zdmku mé vyhnala.”

,»A co to ma spoleéného semnou?” zeptal se Jakko.

,,Js1 jediny kdo ji mize ptemoci. Pij¢im ti kouzelny proutek, diky nému muazes dychat
pod vodou. Az najdes zlou ¢arodéjnici, musis se ji timto proutkem dotknout a ona se
proméni v kdmen, ale pozor neni v zamku sama,” fekla Zena a podala Jakkovi proutek

z rakosi.

Jakko si vzal proutek, pohladil psy a skoc¢il do krateru ve vodé. Prvni myslenka, ktera
mu probéhla hlavou, kdyz se potopil, byla, Ze je voda velmi studena, ale tato myslenka
ho ptesla hned, jak uvidél zdmek. Zamek nebyl takovy, jako znal z vypraveéni, byl
obrovsky, postaveny z kust ledu a tu nejvétsi véz obepinala jakasi podmoiska rostlina.

Jakko zacal plavat k bran¢, kdyz najednou kolem né&j proletél Sip a dalsi a dalsi. Jakko



plaval rychle k nejbliz§imu kameni, za ktery se schoval, a kouka se okolo sebe, odkud
se ty Sipy berou. Kdyz v tom uvidél obrovskou rybu, takovou tu, co mé na sob¢ bodliny
a vypada trochu jako jezek. V tom mu doslo, Ze po ném nelétaji Sipy, ale pravé ty
bodliny. Jakko chvilku premyslel, co by mél asi udé€lat, kdyz v tom si vzpomn¢l na
proutek, ktery méni vSe zivé v kdmen, a tak se rozhodl, Ze poplave mezi fasami hodné
blizko u zem¢ a az bude pod tou rybou, tak vyplave a proméni ji v kamen a jak si to
naplanoval, tak se mu to podatilo. Ryba se snesla ke dnu jako obrovsky kamen. Jakko si
ji prohlédl a pokracoval k bran¢€. Nastésti cesta k bran¢ uz nezahrnovala zadna dalsi
uskali. Kdyz Jakko oteviel branu, zjistil, ze zamek je plny zrcadel, a v tom se objevila
zla ¢arodéjnice, ale ne jednou, rovnou stokrat.

,, V&déla jsem, Ze prijdes Jakko,” fekla carodéjnice.

,,Proc si to ledové kralovné udélala? Proc€ si ji vyhodila z mote?”

,,Ledovéa kralovna vzdy méla vSe, krasu, sluzebnictvo, zamek a vSichni ji méli radi. Ja
neméla nic a ted’ mam alesponi zamek.”

,,Ale tento zdmek ti nepatii, patii kralovné a ja ji ho ziskdm zpéatky,” ekl Jakko a
dotknul se proutkem kralovny. Bohuzel to byl jen jeji odraz v zrcadle, ale najednou
zrcadlo zacalo zafit a proménilo se v rybu, ktera piplavala k Jakkovi.

,, VSechna ta zrcadla jsou kralovnino sluzebnictvo, to carodéjnice nas promeénila. Pokud
me budes nasledovat, ukazu ti, kde je ¢arodéjnice,* poSeptala ryba a plavala doprostied
zrcadel.

Krélovna se mezitim smala: ,,Nikdy m¢ mezi zrcadly nenajdes.”

Jakko se rozb¢hl za rybou a dotkl se ¢arodé€jnice, ktera stala pod rybou. Najednou se v
celém zamku objevila tak silné zare, Ze musel Jakko zavfit na chvili o¢i. Kdyz se potom
podival pred sebe, uvide€l uprostfed zdmku kamennou postavu ¢arod€jnice a vsude
okolo zmizela zrcadla, misto nich vSude plavaly ryby.

,,D€kujeme ti Jakko” fekla jedna z nich. ,,Zachranil si naés, ale ted’ prosim, pfived’ nam
zpatky nasi kralovnu.*

Jakko se jen usmal a plaval smérem ke krateru v ledu. Kdyz vylezl, ihned uvidel
ledovou kralovnu. PfiSel k ni a vratil ji proutek.

,,Dokazal si to Jakko, zachranil si toto jezero. Mohu ti néco nabidnout na oplatku?”
zeptala se kralovna.

,,Neni za¢ kralovno, rdd pomtzu. Snad jen, piivodné jsem jel na ryby, abychom m¢li se

svou rodinou co jist, i kdyz ted’ by mi stacil jen teply a suchy kozich.”



Kralovna se usmala, mavla proutkem a pted Jakkem se objevil novy krasny kozich.

,, 10 je to nejmensi Jakko,” fekla kralovna.

-----

tebe maji strach.”

Jakko jesté podekoval za kozich, zaprahl psy a spole¢né se vydali domi. Cesta nebyla
tak nepfijemna, jako pfedtim, a proto se Jakko dostal domti jeste za svétla.

Pted iglu uz na n¢j ¢ekala jeho rodina.

,, 1ati, tati, divej!” kticela uz z dalky dcera Maira.

Jakko pftijel bliz a v tom uvidél kousek pred svym iglu malé jezero.

,,UZ nebude$ muset jezdit na ryby tak daleko, rano se tu z ni¢eho nic objevilo jezero,”
tekla Jakkovi Fryda.

Jakko béZel ke své roding, objal je a jen tak pro sebe si zaSeptal: Dékuyji.



Ptiloha ¢. 3 —,,0 ztraceném mraveneCkovi‘

,, O ztraceném mraveneckovi*

Byl jednou jeden maly mravenecek. Jmenoval se Matysek. Matysek bydlel v mravenisti
u vysokého smrku. Kazdy den chodil pod smrk sbirat jehli¢i a malé vétvicky, aby pomohl
ostatnim mraveneckim rozsifit jejich mravenisté. Takto pracoval kazdy den po cely rok
a mraveniSté bylo den co den vétsi a vétsi. Ale po roce ho prestala tato prace bavit. Porad
si fikal: ,,Kazdy den vstanu, pracuji a jdu spat. Zadné dobrodruZstvi nezaziji a zadné
zabavy si neuziji.“ Rozhodl se tedy, ze se vydd na dobrodruzstvi. Kousi¢ek od jeho
mravenisté byla rozsahlé louka plné zelené travy a nejriznéjsSich kvétin. Rozhodl se proto,
7e se vyda pravé tam. Sel a Sel, az potkal tvora, kterého doposud nikdy nevidél. ,,Kdo jsi

a jak se jmenujes?* zeptal se Matysek.
,Ja jsem luéni kobylka a jmenuji se Rozarka.*

»J& se jmenuji Matysek a jsem mravenecek, ktery hledd dobrodruzstvi. odpovédél ji

slusn€ Matysek.

»Aha, to neni nic pro me¢. J& méam rada sviij domecek tamhle pod kamenem, kde na mé
¢eka ma rodina, ale tobé Matysku preji hodné Stésti na cesté.* odpovédeéla mu Rozarka a

skakala si zase vesele dal.

Matysek tedy pokraCoval v cesté a t&sil se, co ho jesté ve svété cekd. V tom najednou
uvidél dalsiho tvora, o kterém nikdy predtim neslySel. Pfibéhl k nému a povida: ,,J& jsem

mravenecek Matysek a jsem na cesté za dobrodruzstvim, kdo jsi ty a co tu délas?*

»Ja jsem vcCelka Natdlka a hledam kvétiny, které opyluji a doma v Glu z nich s

kamaradkami v¢elkami vytvofime slad’oucky med.*

Matysek chvilku pfemyslel a pak se vcelky Natélky zeptal: ,,A bavi té d€lat porad dokola

stejnou praci? Nechtéla bys se mnou rad¢ji zazit né¢jaké dobrodruzstvi?“

,»10 bych tedy nechtéla, jsem rada, Ze se mohu kazdy den vratit do svého ulu ke svym
kamaradim. Ale tobé Matysku pieji hodné $tésti na cestach.” odpovédéla a letéla zase
pryc.

A tak Sel Matysek zase loukou dal a dal, kdyz tu najednou slysi nad sebou zvlastni zvuky.

Podiva se na oblohu a najednou ,,KLAP!“. Vedle n¢&j sklapl zobak néjakého ptacka.



Matysek se vydeésil a rozebéhl se, ale zobak za nim potrad klapal a klapal. Vydéseny
Matysek najednou pred sebou uvidi veliky kdmen. Nahlas zajasal a uz bézi se pod kdmen
schovat. KdyZz uz byl pted tim klapajicim zobakem v bezpeci, zjistil, ze je z té dlouhé a
naro¢né cesty velmi unaveny a skoro okamzité usnul. Rano se probudil a vSude bylo tpIné
ticho. Vykoukl tedy zpod kamene, aby se povidal ven, jestli tam na né&j ten klapajici zobak
nékde neceka. Nastésti uz byl davno pryc, a tak se Matysek vydal na dalsi ¢ast své cesty
za dobrodruzstvim. Sel a $el a najednou potkal malou &ervenou kuli¢ku plnou ernych
puntikti. Rozbe¢hl se za kulickou a povida: ,,J4 jsem mravenecek Matysek, vydal jsem se
na cestu za dobrodruzstvim. A kdo jsi ty?*. Cervena kuli¢ka se na n&j oto¢ila a povida:
,» 1y nevis, kdo jsem? Ja jsem ptece beruska Maruska, vyhfivam se tu na sluni¢ku a cekam
na svoji maminku.” ,,A ty by ses nechtéla vydat za dobrodruzstvim jako ja?" zeptal se
Matysek.

,»No to bych tedy nechtéla. J& mam rada sviij domecek tdmhletéch tlustych kyticek a
hlavné tam mam svoji maminku, kterou bych nikdy neopustila. Ale tobé Matysku pteji

hodné $tésti na cestach.

A tak se mravenecek Matysek s beruskou Maruskou rozloudil a Sel zase dal cestou za
dobrodruzstvim. Kdyz tu najednou na néj spadla kapicka vody. A hned za ni dalsi a dalsi.
Zacalo prset, a ne ledajak. Spustil se obrovsky lijak. Matysek byl tipln€ promoceny, velmi
vystraSeny a honem hledal né&jaky velky listecek, pod ktery by se schoval. Kdyz liste¢ek
nasel, rychle pod né€j zab¢hl a zacal plakat. Zacalo se mu totiZ styskat po teplém a suchém
mravenisSti a po jeho kamaradech. Plakal tak dlouho, Ze si ani nevSiml, kdy dést’ piestal.
Plakal a natikal, kdyZ tu najednou ho prerusil tichy hlasek. ,,Pro¢pak places malicky?*
Matysek si rychle osusil oc¢i a podival se, kdo to na n& mluvi. ,,J4 jsem mravenecek
Matysek. Vydal jsem se za dobrodruzstvim, ale ted’ je mi z toho akorat smutno a navic
nevim, kudy vede cesta doml do mravenisté. A kdo si ty? Mas§ kiidla jako ptak, ale
mnohem mensi a barevnéjsi.« ,,Ptak? Co t& nema. Ja jsem motylek Emilek. Tak jsem si
tu 1étal po louce a najednou jsem zaslechl tvij plac.” ,, Ty umis 1état? To kdybych umél,
tak bych se mohl vratit dom do svého mravenisté." popotahoval Matysek. Motylek
Emilek chvilku pfemyslel a pak se rozhodl, Zze Matyskovi pomuze. ,,Vi$ ty co Matysku?
Ja mam dneska dobrou naladu, a tak bych ti chtél pomoci. Vylez mi na zada a ja ti pomohu
tvé mravenisté najit.”“ ,,To bys pro m¢ ud¢lal?* zeptal se nevéticné Matysek. ,,Ale pro¢
ne. Ud¢la mi radost, kdyz budu moct pomoct" fekl motylek Emilek. Matysek mu tedy

vysko€il na zada a spoleéné vzIétli k obloze. Z té vysky bylo vidét mravenisté uz z dalky.



Spole¢né k nému tedy zamifili. ,,Moc ti dékuji* pravil Matysek, kdyz doletéli k jeho
mravenisti. ,,Je vidét, ze dobrodruzstvi neni pro kazdého a ted’ uz vim, ze mné je nejlépe
tady doma u kamaradi.* Matysek se tedy vratil domu a dodnes ho motylek Emilek ptijde

obcas navstivit.



Ptiloha ¢. 4 — ,,Malit, ktery neumél malovat™

»MaliF, ktery neumél malovat*

V jedné malé vesnici zil maly chlapecek, ktery mél sen, Ze se jednoho dne stane
slavnym malifem.

Jednoho dne poprosil svoji maminku, jestli by mu nemohla koupit barevné pastelky. A
protoze byl chlapecek opravdu hodny, maminku poslouchal a pomahal ji, rozhodla se
tedy mu opravdu koupit velkou sadu barevnych pastelek.

Jenze chlapeéek nevédél, co vlastné chce malovat. Vzal si tedy papir, pastelky a vydal
se ven na prochdzku. Doufal, zZe by po cesté¢ mohl vidét néco, co by mohl namalovat. A
jak tak $el, uvidél krasnou velkou louku, na které se pasli kon¢. Vzal si tedy do ruky
papir, pastelky a zac¢al malovat. Viibec mu to ale neslo. Nevédél totiz, jak se takovy kun
vlastné maluje. Rozhodl se tedy, ze namaluje néco uplné jiného. Pokracoval dal po
cesté, az doSel k potiicku. V tomto krasném, priizraéném potiicku bylo hejno barevnych
ryb.

Rozhodl se proto namalovat jednu z téch barevnych ryb na papir svymi novymi
pastelkami.

Ale stejné jako kong, ani rybu namalovat bohuzel neumél. Vitbec mu to neslo. Nevedél,
kde ma zagit a netusil ani jakou barvou ji ma namalovat? Rekl si tedy, Ze namalovat
rybu nebude nic pro négj, protoze ji nedokaze namalovat. Vydal se tedy od potoka
smérem k lesu.

Kdyz dosel do lesa, uvidél tam krasnou €ervenou houbu s bilymi puntiky. Vzal do ruky
papir, pastelky a zaCal malovat houbu s bilymi puntiky.

Ale opét mu to vitbec neslo. Neveédél, kde ma zacit, jak ma namalovat kloboucek a kde

ma namalovat nozic¢ku.

,»Luto houbu asi taky nedokdzu namalovat. Zkusim najit néco jiného, co bych mohl
malovat.*

A tak Sel dal, dal a dal, az doSel na lesni mytinu. Na lesni mytin¢ rostlo velké mnozstvi
krasnych barevnych kvétin. Chlapecek se rozhodl, ze se pokusi namalovat pravée tyto
barevné kvétiny. Ale stejné jako v minulych pfipadech ani kvétiny neumél namalovat.
Nevédel, kde zacit a byl z toho velice smutny. V duchu si zacal fikat: ,,J4 asi nemizu

byt malifem. Nikdy se nejspiS nenau¢im malovat.*



Jak tak chlapecek natikal, najednou k nému pftiletél maly ptacek a zeptal se: ,,Pro€ jsi
smutny?*

,Protoze jsem se chtél stat malifem a neumim malovat,* odpoveéd¢l chlapecek.

Ptacek chvili premyslel a pak chlapeckovi fekl, aby $el za nim. Chlapecek se tedy zvedl,
vzal si papiry i pastelky a vydal se smérem za ptackem hluboko do lesa. Jak §li lesem,
zni¢ehonic uvid€li na malém patezu sedét skiitka. Ale nebyl to jen tak obycejny skiitek,
tento drzel v ruce barvy. A jen tak ledabyle s nimi délal barevné fleky na papir.

,,Co to de€las?* zeptal se chlapecek, kdyz ptisli az k malujicimu skfitkovi.

»Maluji. Copak to nevidis?* odpoveédél sktitek.

»A co to malujes?

»Maluju fleky. Copak ani to nevidis?*

,»A pro¢ malujes fleky?* zeptal se opét chlapecek.

»Jen tak, prosté mé to bavi,” odpovedél skiitek.
Chlapecek se chvili dival na flek, ktery sktitek pravé namaloval na papir. V tom si néco

uvédomil: ,,Tenhle flek vypada uplné jako motylek, staci jen dokreslit tykadla.*

,»No tak prosim, miizes je tam dodélat,” fekl na to skiitek a podal chlapeckovi papir

s namalovanym flekem.

Chlapecek vzal své barevné pastelky a dod¢€lal fleku tykadla. A opravdu! Z fleku se stal
nadherny motyl. Chlapecek se tedy zadival na dal$i z barevnych flekd, které skiitek
namaloval a v tom opét radostné vykiikl: ,,A tenhle vypada Gplné stejné jako rybicka,

kterou jsem chtél namalovat, jenom ji chybi ploutve.*

,»Lak si vezmi pastelky a namaluj ji chybé&jici ploutve,* fekl sktitek a opét podal
chlapeckovi papir s barevnym flekem ve tvaru rybicky. A opravdu! Z fleku se opét stal
krasny obrazek, tentokrat to byla krasna rybicka. Skiitek pokracoval a dé¢lal dalsi a dalsi
barevné fleky na papir. Chlapecek se vzdy na papir podival a vZdy ho napadlo néco, co
by mohl na papir dokreslit, aby z toho vznikl n&jaky pékny obrazek. Kreslili a malovali
spolecné¢ dal a dal a chlapecek byl moc rad, ze ma takového vytvarného kamarada a
uvédomil si, Ze spolecné jde vlastné vSechno 1épe. Od toho dne spolu chlapecek se

sktitkem tvofi rizné obrazky, které zari vSemi barvami.



Ptiloha ¢. 5 — ,,Princezniny nové Saty*

»Princezniny nové Saty*

Byla jednou jedna princezna, kterd bydlela na zamku obklopeném velikou zahradou
plnou nejraznéjsich kvétin. Kazdé rano po snidani si sedla k malému okénku ve své
komnaté a pozorovala barevné rostlinky, které obklopovaly celou jeji zahradu. Moc se ji
libilo, kolik riznych barev a odstinti mohla ve své zahradce pozorovat, ale zaroven byla
trosku smutna, Ze si o téchto krasnych barvach nema s kym povidat. Proto se jednoho
dne rozhodla, Ze si najde prince, kterého si vezme za muze a se kterym se bude moci
spole¢né prochazet svou krasnou a barevnou zahradou. Bohuzel ale nevédéla, jak a kde
takového Zenicha najit. Jak najit nékoho, kdo by mél rad barevné kvétiny stejné jako
ona? Jednoho dne po snidani se §la princezna jako kazdy den projit svou krasnou
zahradou, aby mohla pozorovat barevné kvétiny. Znicehonic se vSak obloha zatahla a
zacalo prset. Nebe bylo plné mracen a dést’ bubnoval na vSechna okna v palaci. To by
ale nebylo tak zvlastni, pteci jen kazdy den nemutize byt krasny a slune¢ny. Zvlastni
vSak bylo, Ze najednou se uprostied toho velikého lijaku zacaly mraky trhat a za nimi
vysvitlo sluni¢ko. Princezna nikdy nevidéla, aby svitilo slunicko a zaroven padaly z
nebe kapky desté. Pfemyslela proto, jak je to viibec mozné a zdali se pocasi
nezblaznilo? Najednou ji ale z pfemysleni vytrhlo néco, co nikdy pfedtim nevidéla.
Nebe se zbarvilo zrovna takovymi barvami, jaké maji 1 kvétiny v jeji krasné zahrade¢.
Nikdy nic podobného nevidéla, a tak béZela za svou sluzebnou, aby ji fekla o podivném
jevu, ktery pravé spattila na obloze. "Podivej se z okna na tu krasu, tolik krasnych barev
nemam ani ve své kralovské zahradg," zakticela princezna, jen co byla sluzebna

v doslechu.

Ta se podivala z okna a povida: "Ale princezno, to se tak obCas stane, kdyz za¢ne prset
a u toho sviti slunicko, objevi se na obloze duha."

Princezna chvili pfemyslela a poté povida: "Duha tikas? Ma krasné barvy, moc by se mi
libilo mit Saty tolika barev, jako ma tato duha na obloze."

Kdyz v tom princezna dostala napad a bézela za svym otcem, moudrym kralem.
"Tatinku uZz vim, jak si najdu Zenicha. Vezmu si toho, kdo mi obstara Saty, které¢ budou
vypadat jako duha na obloze. " A tak nechal kral po celém kralovstvi roznést oznameni,
Ze princezna hleda Zenicha, ktery ji opatii ty nejkrasnéjsi a nejbarevnéjsi Saty

pfipominajici duhu.
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vysazené drahymi kameny a vySivané zlatymi a stfibrnymi nitémi. Princeznu ale zadné
Z téchto Satli neuchvatily tak moc, jako duha, kterou vid€la na obloze.

Mezitim daleko od kralovstvi zil chlapec, jehoz matka byla velmi Sikovna Svadlena.
Nikdy neméli moc pen€z, ale na stfechu nad hlavou a na obzivu jim $iti Sati vystacilo.
Jednoho dne $el chlapec na trh nakoupit potraviny na ned€lni obéd. Na trzisti prochazel
mezi stanky, kdyz tu zaslechl dva mladé urozené pany, jak si povidaji o princezné. O
princezné, ktera zije v dalekém kralovstvi a hleda Zenicha, ktery ji dokaze sehnat Saty v
barvach duhy. Kdyz to chlapec uslysel, ihned bézel za svou maminkou a poprosil ji, aby
mu pro princeznu ugila krasné, dlouhé, bilé Saty. Svadlena tak uginila a na druhy den
mél chlapec pfipraveny usité Saty pro princeznu. Saty byly &isté bilé jako snih. Chlapec
mamince pod€koval a zacal pfemyslet, jak by mohl Saty obarvit, aby se princezné
zalibily. KdyzZ tu ho napadlo: ,,Barvy, které ma duha ptece dokaze vytvoftit pouze
ptiroda a nikdo jiny.“ A tak se vydal do lesa, kde nasbiral modré boriivky a zelené
jehlici. Jak tak chodil po lese, tak najednou narazil na lesni mytinku. Na mytince rostlo
veliké mnoZzstvi nejriznéjSich barevnych kvétin. Tyto kvétiny se mu velice zalibily, a
tak se rozhodl, Ze si jich par natrha do koSicku. Natrhal né€kolik zlutych pampelisek, par
cervenych tulipanti, hrst fialovych levanduli a jesté pfidal kvéty oranzovych lilii. Kdyz
m¢él kosicek plny riznych barevnych kvétin, modrych bortvek a zeleného jehlici, utikal
zase domt. Doma nasel veliké necky, do kterych nalil vody po okraj, nasypal do nich
obsah svého koSicku. Nakonec do necek ponofil 1 bilé Saty, které mu maminka pro
princeznu usila. Po celém dni trhani kvétin a prochazeni se po lese byl chlapec velmi
unaveny, a tak si lehl do postele a za chvili usnul jako dudek. Spal celou noc a vzbudily
ho azZ ranni paprsky slunce, které prosvitaly ptes okno. Protahl se, promnul si o¢i a Sel
se podivat, co se pfes noc stalo s Saty. KdyZ Saty z necek vytdhnul, nemohl uvéfit
vlastnim o¢im! VSechny ty barevné kvétiny a pfirodniny, které do necek nasypal,
obarvily Saty tak dokonale, Ze vypadaly Gplné stejné jako duha. Z vysledku byl velice
nadSen, a tak dal Saty ususit na slunicko a $el si sbalit ranec na dlouhou cestu do
kralovstvi. Kdyz byly Saty suché, chlapec se rozloucil se svou maminkou, popadl ranec
a vydal se na cestu. Cesta trvala celé tfi dny a tfi noci, ale nakonec chlapec v dali spatfil
vez, kterd patiila do kralovstvi, kam mifil.

Kdyz chlapec dosel pied branu, straze se ho zeptali, co tam pohledava. Chlapec jim
vysvétlil, ze ma pro princeznu prekrasné duhové Saty a jde se s nimi uchézet o jeji ruku.

Straze se zacaly strasné nahlas smat. ,,Chlapce, ty si myslis, Ze takovy obyc¢ejny mladik



jako ty ma Sanci se uchézet o princezninu ruku? Jiz tu bylo plno urozenych pant, kteii
nabizeli princezné Saty drahokamy vysazené a zlatem vySivané, princezna ale vzdy
kazdého odmitla.*

Chlapec si vsak z jejich smichu nic nedélal a odpovédél: ,,Kdyz me pustite dovnit,
uvidite, Ze zlato a drahokamy nejsou vse. M¢ Saty se princezné urcité budou libit.*
Straze se zacaly smat jesté vic, ale nakonec chlapce do kralovstvi pustily a fekly mu,
kde ma krale a princeznu hledat. A tak se chlapec vydal do zamku, prosel dlouhou
chodbou plnou vzécnych obrazii, az doSel do obrovské mistnosti, ve které sedéla
princezna po boku svého otce, pana kréle. Chlapec se uklonil a bez jediného slova
vytéhl z rance duhové Saty.

Princezné se rozsvitily o€i a vykiikla: ,,To je nadhera! To jsou pfesné takové Saty, jaké
jsem si piala! Tohoto chlapce si vezmu za muze.” A tak se i stalo. Pan kral dal
usporadat velikou svatbu. Pfisli se na ni podivat nejriznéjsi lidé z celého kralovstvi a
vSichni se chlapce ptali, jak se mu podaftilo vytvofit ty krasné duhové Saty? A chlapec

odpovédél: ,,Jednoduse! Tolik barev pfeci umi vytvofit pouze a jen ptiroda.*



