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ANNOTATION

Der Fremdsprachenunterricht befindet sich derzeit in einem grolen Wandel.
Der Fokus des  Fremdsprachenunterrichts  liegt auf der  Entwicklung
der interkulturellen Kommunikationskompetenz, da diese das Hauptziel ist. Sie wird
durch neue Unterrichtskonzepte erweitert. Die Unterrichtskonzepte sollen auf den
Schiiler und die Entwicklung seiner individuellen Mehrsprachigkeit eingehen.
Die kommunikative pragmatisch orientierte Methode wechselt sich langsam durch
die sogenannte Post-Methoden Ara ab, in der die Ziele des Fremdsprachenunterrichts
gedndert werden. Im tschechischen Kontext spiegelt sich dieser Konzeptwechsel
noch nicht ausreichend wider. Ziel dieser Diplomarbeit ist es, die Besonderheiten des
Fremdsprachenunterrichts in der Post-Methoden Ara zu definieren und gleichzeitig
die Anwendung dieser Methode in einer traditionellen und alternativen Schule zu
analysieren, die Ergebnisse zu vergleichen und Schlussfolgerungen fiir die

Unterrichtspraxis zu ziehen.

Schliisselworter:

Fremdsprachenunterricht — Fremdsprachenunterrichtsmethoden — Rolle des Lehrers
und Rolle des Schiilers im Bildungsprozess — Kommunikationskompetenzen —

Erlernen von Sprachen — Post-Methoden Ara



ANOTACE

Vyuka cizich jazyki prochazi v soucasné dob¢ velkymi zménami. Zaméteni na
rozvoj interkulturni komunika¢ni kompetence coby hlavniho cile cizojazycné
vyuky je rozsifovano o nové koncepty vyuky zaméfené na zéka a na rozvoj jeho
individualni mnohojazy¢nosti. Komunikacni pragmaticky zaméfend metoda je
pomalu stiidana tzv. postkomunika¢nim obdobim, v némz dochazi k pozménéné
formulaci cilt vyuky cizich jazykt. V ¢eském kontextu neni tato zména konceptu
zatim dostatecné reflektovana. Cilem této prace je definovat specifika vyuky cizich
jazyka v postkomunikaénim obdobi a zaroven provést analyzu vyuziti této metody
v tradi¢ni a alternativni Skole, porovnat zjisténé vysledky a vyvodit z nich zavéry

pro vyukovou praxi.

Kli¢ova slova:

vyuka cizich jazykli — metody vyuky cizich jazykli — role ucitele a role Zaka
v edukac¢nim procesu — komunika¢ni kompetence — uceni a osvojovani se jazykiim

— postkomunikacni obdobi



ABSTRACT

Foreign language teaching is currently undergoing major changes. The focus on
the development of intercultural communication competence as the main objective
of foreign language teaching is extended by new concepts of teaching focused at
the pupil and the development of his individual multilingualism. The pragmatically
focused communication method is slowly alternating with the so-called post-
method era, in which there is an altered formulation of the goals of foreign
language teaching. In the Czech context, this change in concept has not been
sufficiently reflected yet. The aim of this work is to define the specifics of foreign
language teaching in the post-method era and also to analyze the use of this method
in traditional and alternative schools, comparing the findings and draw conclusions

for teaching practice.

Key words:

Foreign language teaching — teaching methods — the role of a teacher and a pupil in
the educational process — Communicative competence — language learning and

acquisition — post-method era
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EINLEITUNG

Die vorliegende Diplomarbeit befasst sich mit dem Thema
der Post-Methoden Ara des Fremdsprachenunterrichts. Aktuelle Untersuchungen
in der Fremdsprachendidaktik bedeuten eine Abkehr vom herkdmmlichen
Methodenkonzept hin zu einer ,Post-Methoden Ara“, die moglicherweise
die Beziehung zwischen Theoretikern und Lehrern neu gestalten kann, indem
Lehrer mit Wissen, Konnen und Autonomie ausgestattet werden.
Bei der Auswahl des Themas fiir die Diplomarbeit waren fiir mich die Aktualitit
und Niitzlichkeit des Themas von besonderer Bedeutung. Ich bin seit fiinf Jahren
an zwei Sprachenschulen und seit einem Jahr an einer Grundschule als Lehrerin
tatig, deshalb wollte ich von meinen eigenen Erfahrungen aus meiner Praxis
ausgehen. Ich unterrichte sowohl in dem traditionellen als auch in
dem alternativen Teil einer Grundschule, daher ist fiir mich das Thema, das
sich mit verschiedenen Methoden und Ansdtzen im Unterricht befasst, aktuell

und wichtig.

Diese Diplomarbeit konzentriert sich auf den aktuellen Stand
des Fremdsprachenunterrichts, in dem das Interesse an alternativen
Unterrichtsrichtungen immer noch wéchst und sich gleichzeitig immer noch

den Standards der Européischen Union néhert.

Die Arbeit gliedert sich in einen theoretischen und einen praktischen Teil.
Imersten  Kapitel dieser  Arbeit werden die aktuelle  Phase
der Fremdsprachendidaktik ~ und  die  aktuelle  politische  Situation
des Fremdsprachenunterrichts  besprochen, in der es definiert wird,
wie Fremdsprachen derzeit unterrichtet werden. Im néchsten Teil beschiftige
ich mich mit Methoden aus historischer Sicht, die aus mehreren Griinden
das spitere  Aufkommen der Post-Methoden Ara beeinflusst haben.
Diese Ara wird dann aus vielfiltigen Perspektiven charakterisiert. Der nichste
Teil dieser Arbeit beschreibt alternative Methoden und Ansétze. Ich beschéftige
mich ausfiihrlicher mit dem Montessori-Ansatz, der auch im empirischen Teil
praktisch verwendet wird, da ich von meinen eigenen Erfahrungen aus meiner

Praxis als Lehrerin ausgehen wollte.



Im empirischen Teil der vorliegenden Arbeit werden die Ansitze
und Methoden in die Praxis umgesetzt. Den Schwerpunkt dieses Teiles bildet
die Forschung zur Arbeit mit der Post-Methoden Ara. Der praktische Teil
konzentriert sich sowohl auf den Unterricht an einer traditionellen Schule
als auch an einer alternativen Schule. Daher ist es in diesem Teil sehr wichtig,
sich auf einzelne Methoden zu konzentrieren, die spéter verarbeitet werden.

Die Teilnehmergruppen bestehen aus Schiilern an einer Grundschule.

Das  Ziel  dieser  Arbeit ist es, den  aktuellen  Stand
des Fremdsprachenunterrichts zu erfassen. Es beschreibt den Unterricht in zweli
verschiedenen  Schultypen und die  Moglichkeit,  unterschiedliche
Unterrichtsmethoden anzuwenden. AnschlieBend wird ein Lehrplan nach
den Prinzipien der Post-Methoden Ara erstellt, der fiir beide unterschiedlichen

Bildungsansitze geeignet ist.
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I. Theoretischer Teil

1. Entwicklung des Fremdsprachenunterrichts

Der Fremdsprachenunterricht hat eine reiche und vielfdltige Geschichte.
Im Wandel der Zeit wechselten verschiedene Konzepte und Richtungen,
die wissenschaftliche Entdeckungen und einzelne Anforderungen der Epoche
widerspiegelten. Die Wichtigkeit der Fremdsprachenkenntnisse muss nicht betont
werden. Es ist eine Moglichkeit, die eigene Alltagswelt mit neuen und anderen
Kenntnissen zu bereichern. Der Lernende lernt ,,Sprache in Kultur und Kultur
in Sprache* und erkennt neue soziale Werte, Kulturen und Traditionen an.
Er erwirbt Sprach- und Kulturkompetenzen, die heutzutage neue Moglichkeiten
und Chancen eréffnen (Chodéra, 2000, S. 39).

Derzeit sind neue Tendenzen und Stromungen im Unterricht erkennbar
und es werden stdndig neue Methoden entwickelt, die versuchen, frithere Methoden
entweder zu ergidnzen oder vollstindig zu dndern und zwar folgen sie immer
die neuesten Trends, sprachwissenschaftliche Forschungen und Bediirfnisse
der Gesellschaft nach. Uber all diese Methoden des Fremdsprachenunterrichts

wird heutzutage viel gesprochen und geschrieben.

Ein wichtiger und aktueller Trend ist der lernerzentrierte Unterricht,
der von humanistischer ~ Pddagogik und  Psychologie  beeinflusst — wird.
Janikova (2011b, S. 9) fiihrt an, dass es viele neue Kenntnisse gibt, die sehr
bedeutend den modernen Unterricht bestimmen. Das Konzept der Mehrsprachigkeit
wird durchgesetzt und in der Aufforderung ,Jeder Europder sollte zusitzlich
zu seiner Muttersprache  mindestens zwei Fremdsprachen  beherrschen*«
(Janikova, 2011b, S. 9) formuliert.

Janikova (2011a, S. 8) erlautert, dass sich der Fremdsprachenunterricht auf
die Vermittlung von sprachlichen Kompetenzen und Kenntnissen, auf
Lernstrategien und auf die Entwicklung von Haltungen und Einstellungen
beschrankt.

1 . v 7
iibersetzt von Anna Zapomelova
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Sie erwihnt, dass sich diese Lernziele des Fremdsprachenunterrichts in zwei
Teile gliedern und zwar auf sprachliche und sozial-affektive Lernziele
(Janikova, 2011a, S. 9). Die individuellen Ziele des Fremdsprachenunterrichts
werden im Detail im Rahmenbildungsprogramm beschrieben, das definiert,
welche Sprachkompetenzen und auf welchem Niveau die Schiiler beherrschen
sollten. Dies gibt den Lehrern einen Uberblick dariiber, wie sie ihren Unterricht
planen und zusammenstellen und welche Methoden sie idealerweise verwenden
konnen (URL1).

Das autonome Lernen der Schiiler wird ebenfalls in hohem Malle unterstiitzt,
indem es dazu beitrdgt, ihre Autonomie zu entwickeln, ihre individuellen
Bediirfnisse und Besonderheiten zu erfiillen und neue Lernpraktiken

bereitzustellen.

Ein weiterer Punkt des modernen Fremdsprachenunterrichts ist die Anwendung
einer Vielfalt von Unterrichtsmethoden, die es den Schiilern ermdglichen,
eine Fremdsprache auf natiirliche und gewaltfreie Weise zu lernen.
Einen wesentlichen Beitrag leistet die Kommunikation mit Muttersprachlern,

die derzeit aufgrund des Globalisierungsprozesses zunimmt.

Um den Fremdsprachenunterricht so effektiv wie moglich zu gestalten, beginnt
der Fremdsprachenunterricht in Tschechien in der ersten Stufe der Grundschule
und erfolgt dann wihrend der gesamten Schulzeit. Die erste Sprache wird
in Tschechien im 3. Schuljahr an der Grundschule als Pflichtfach unterrichtet und
zwar drei Stunden pro Woche.

Die heutige Welt hat aufgrund der dynamischen Entwicklung unterschiedliche
Anforderungen an unser tdgliches Leben. Aufgrund der sehr gut zuginglichen
modernen Kommunikationstechnologien und sozialen Netzwerke haben wir viel
mehr Kontakt zur AuBenwelt und zu Fremdsprachen als zuvor. Angesichts
des groflen technologischen Booms werden neue Kommunikationsfahigkeiten
und Kompetenzen erfordert. Man muss diese Kommunikationsfiahigkeiten
in einer Fremdsprache haben, um nicht nur zu reisen, sondern auch wegen

dem Arbeitsprozess, Handel, Tourismus und Wissenschaft (Zajicova, 2005, S. 13).
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Der Fremdsprachenunterricht wird nicht nur in der Sprachwissenschaft
behandelt, sondern auch im Bereich der Bildungspolitik, der seine Prioritdten, Ziele
und Inhalte der Bildung festlegt. Dazu gehort beispielsweise Europarat (URL4),
eine internationale  Organisation, die die Lénder Europas vereint.
Diese Organisation hat ein Dokument herausgegeben, mit dem Biirger
der Europdischen Union ihre Fremdsprachenkenntnisse nach einem erstellten
Skalierungssystem vergleichen konnen. Gleichzeitig dient dieses Dokument
als Grundlage fiir die Erstellung didaktischer Konzepte und sprachpolitischer
Dokumente (URL2). Um zu verdeutlichen, warum dieses Dokument erstellt wurde,

wird das nichste Kapitel der europdischen Sprachpolitik gewidmet sein.
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2. Europiische Sprachpolitik

Sprachpolitik spielt fiir unseren Alltag eine wichtige Rolle. Im Tschechischen
werden viele Anglizismen verwendet, es wird beurteilt, welche Sprachen
die Schiiler lernen sollten oder zum Beispiel wie die Migranten geférdert werden.
Uber Sprachen wird ziemlich oft diskutiert, trotzdem wird dem Thema
Sprachpolitik nicht geniigend Aufmerksamkeit geschenkt und es fehlen
auch systematische Informationen zu praktischen Ansétzen, die spéter in der Praxis
ihren Platz finden konnen. An dieser Stelle mochte ich mich also mit diesem Thema
kurz befassen, da meiner Meinung nach die Sprachpolitik die Entwicklung

einzelner Sprachmethoden stark beeinflusst.

Historisch gesehen wurde die Sprache oft von der Politik beeinflusst,
beispielsweise fiir Propagandazwecke wihrend des Zweiten Weltkriegs
oder aufgrund  der  Standardisierung von  Rechtschreibung, Grammatik
und Wortschatz (Marten, 2016, S. 18). Um zu betonen, warum es wichtig ist,
das Thema der Sprachpolitik zu behandeln, werde ich als Beispiel die audiolinguale
Methode anfiihren, auf die ich im nichsten Teil meiner Arbeit nidher eingehen
werde, die wihrend des zweiten Weltkriegs entwickelt — wurde,
um den Fremdsprachenunterricht effektiv zu gestalten, um Soldaten beizubringen,

die Zielsprache so schnell und effektiv wie moglich zu verwenden.

Sprachpolitik ist ein Begriff, der als die ,,Regelung der kommunikativen Praxis
einer sozialen Gemeinschaft durch eine Gruppe, die die sprachlich-kulturelle
Hegemonie iiber diese ausiibt bzw. anstrebt* definiert wird (Bochmann, 1993, S. 4).
In der Europdischen Union werden bereits viele Jahrzehnte Anstrengungen
unternommen, um die Sprachkenntnisse der Biirger zu verbessern. Viele Linguisten
und Didaktiker beschiftigen sich seit vielen Jahren mit dem Thema
der Mehrsprachigkeit und arbeiten an verschiedenen wissenschaftlichen Arbeiten
und Publikationen.
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Heutzutage ist die Sprachpolitik auch supra-staatlich. Der Beitritt
der Tschechischen Republik zur Europdischen Union spielt eine wesentliche Rolle,
da wir Teil einer grolen Gemeinschaft geworden sind, in der eine grole Anzahl
verschiedener Sprachen gesprochen wird. Die gegenseitige Kommunikation
ist standig ein groBes Thema fiir die europdische Bevolkerung, da es im heutigen
Europa mehr als 50 Muttersprachen gibt. Natiirlich war auch in der Vergangenheit

die sprachliche Vielfalt in Europa ein grof3es Problem.

Der Fremdsprachenunterricht ist kein neues Thema, sondern ein Bereich
mit einer sehr langen Tradition. Auf diesen Betreff werde ich im néchsten Kapitel
zuriickkommen. Wegen der Vielfalt der Sprachen in Europa ist es sinnvoll
und natiirlich auch ein Ziel der Europidischen Union, mehr als eine Sprache
zu beherrschen. AuBer der Sprachverbreitung fiihrt Marten (2016, S. 48) weitere
Ziele der Sprachpolitik an, wie zum Beispiel eine lexikalische Modernisierung,
oder eine terminologische Vereinheitlichung mit dem Ziel, die Kommunikation

zwischen Menschen aus anderen Landern zu verbessern.

,,Die  Sprachpolitik ist seit lingerem  Gegenstand analytischer
und perspektivisch angelegter Forschung, um die sich mehrere Disziplinen, allen
voran natiirlich die Linguistik, und iiber diese hinaus die Soziologie,
die Ethnologie, die Geschichts- und die politischen Wissenschaften bemiihen.
(Bochmann, 1993, S. 3). Verschiedene Initiativen, wie zum Beispiel
die Europédische Kommission im Jahr 1995 (URLS3), sind ebenfalls entstanden,
mitdem Ziel, dass jeder Biirger der Europdischen Union neben seiner
Muttersprache mindestens zwei weitere Sprachen beherrscht. Diese Bemiihungen
sollten hauptsédchlich zu mehr Arbeits- und Personalmoglichkeiten und groBerer
europdischen Zugehorigkeit fithren. Alle Biirger der Europdischen Union sollten
die gleichen Moglichkeiten zum Sprachenlernen haben, und dies sollte fiir die Elite
und die geografisch mobilen Menschen kein Vorteil mehr sein. Idealerweise sollten

die Sprachen der Nachbarlander als Fremdsprache gewéhlt werden (ebd).
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Sprachpolitik spielt auch in der Bildung auf allen Stufen (d.h. vom Kindergarten
bis zur Erwachsenbildung) eine wesentliche Rolle. Angesichts der zunehmenden
Ausweitung des Einflusses des Landes auf die Welt wird festgelegt, welche
Fremdsprache derzeit unterrichtet werden soll und welche Methoden verwendet
sollten, um den Unterricht effektiv zu gestallten. All diessollte zu einem
erfolgreichen Leben in der Gesellschaft fiihren und es sollte auch
die Kommunikationsfahigkeiten der einzelnen Staaten verbessern
(Marten, 2016, S. 94). Postmethodisten bevorzugen jedoch die Autonomie
der Lehrer und sagen, dass die Lehrer iiber ihre eigene Art des Unterrichts
entscheiden sollten. Beim Unterrichten von Fremdsprachen werden verschiedene
Lehrwerke angewendet, die aber nicht eindeutig einer genauen Methode
zuzuordnen sind und daher ist es unmdglich eine einzige Methodenkonzeption

Zu verwenden.
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3. Methoden des Fremdsprachenunterrichts

Im Laufe des 20. Jahrhundert gab es bedeutende Verdnderungen
im Fremdsprachenunterricht, die hauptsidchlich von den Bediirfnissen des Schiilers
selbst beeinflusst ~ wurden. Unter  die Einflisse  verschiedener
Sprachunterrichtsreformen oder sprachlicher und psychologischer Entdeckungen
modifizierten sich unterschiedliche Methoden und Ansédtze, die sich auf
der Grundlage der Unzuldnglichkeiten der vorherigen Theorien entwickelten.
Im Allgemeinen wird das 20. Jahrhundert im Fremdsprachenunterricht als
das Jahrhundert der verschiedenen Ansdtze und Methoden Dbezeichnet.
Auch die Ziele des Sprachunterrichts dnderten sich, was zur Suche nach neuen
Perspektiven und Konzepten im Fremdsprachenunterricht fiihrte. Bevor in den
folgenden Kapiteln die einzelnen Ansdtze und Methoden beschrieben werden,
wird es als wesentlich erachtet, den Unterschied zwischen dem Begriff der Methode

und des Ansatzes zu bestimmen.

Es gibt oft Verwirrungen zwischen diesen beiden Begriffen, da sie miteinander
verbunden sind. Tatsdchlich fungieren sie als Kontinuumsprozess, der wvon
einer Theorie, einem Glauben oder einer Idee iiber Sprache (Ansatz) ausgeht.
Dann werden eine oder mehrere dieser Theorien ausgewéhlt und verwendet,
umeinen praktischen Plan fiir den Unterricht (Methode) zu entwerfen
(Anthony, 1963, S. 63-67).

Der Ansatz besteht aus den Ansichten, Ideen und Uberzeugungen, die sich auf
die Natur der Sprache und das Sprachenlernen beziehen. Anders ausgedriickt,
es werden die Theorien iiber Sprache betont, um sie praktisch auf das Erlernen
und Lehren von Sprachen anzuwenden (Anthony, 1963, S. 63-67). Nach Richards
und Rodgers (2008, S. 245) hat fast jeder Ansatz eine Reihe von Theorien
und Uberzeugungen iiber die Natur der Sprache und des Sprachenlernens fiir
den Sprachunterricht. Kein Ansatz fiihrt jedoch zu einer Abfolge spezifischer
Vorschriften und Techniken, die beim Unterrichten einer Sprache verwendet
werden. Sie zeichnen sich durch eine Vielzahl von Interpretationen dariiber aus,
wie die Prinzipien angewendet werden konnen. Aufgrund dieser Flexibilitit

und der Moglichkeit unterschiedlicher Interpretationen und Anwendungen haben
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Ansitze eine lange Haltbarkeit. Sie ermoglichen eine individuelle Interpretation
und Anwendung. Sie konnen im Laufe der Zeit als neue Praktiken iiberarbeitet
und aktualisiert werden. Eine Methode bezieht sich andererseits auf ein bestimmtes
Lehrdesign oder System basierend auf einer bestimmten Theorie der Sprache
und des Sprachenlernens. Sie enthdlt genauere Angaben zu Inhalten, Rollen
der Lehrer und Lernenden. Sie gibt im Allgemeinen wenig Raum fiir individuelle

Interpretation.

Was die Methode angelangt, vertreten Menschen unterschiedliche Ansichten
zur Methode, es gibt keine einheitliche Definition. Der Begriff Methode kommt
aus dem griechisch-lateinischen  Wort methodos/methodus und beschreibt
., einen Weg/Zugang, der zu einem bestimmten Ziel fiihrt (Heuer, 1979, S. 11).
De Begriff Methode bezieht sich auf den planméaBigen Unterrichtsprozess,
der den Lehrinhalt vermittelt und beschreibt, wie es unterrichtet werden soll.
Es umfasst zum Beispiel eine Methode, die man verwendet, wenn die lexikalischen
Kenntnisse vermittelt werden sollen. Andererseits umfasst dieser Begriff
verschiedene didaktisch-methodische Konzeptionen, durch welche der Unterricht
gestaltet wird. Es werden einzelne Steuerungsprozesse und Unterrichtsanweisungen
charakterisiert, die im Unterricht verwendet werden (Neuner / Hunfeld, 1993,
S. 14).

Das 20. Jahrhundert war die Zeit des Aufstiegs und des Falles einer Vielzahl
von Fremdsprachenmethoden und Ansédtzen. Man glaubte, dass es fiir alle
Methoden oder Ansitze gilt, dass die Unterrichtsmethoden, die diese Methoden
oder Ansitze ersetzen, effektiver und ansprechender sind als die Vorigen.
Im Folgenden mdchte ich auf diesen Aspekt ndher eingehen und ich werde mich

kurz mit traditionellen und alternativen Methoden befassen.
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3.1 Traditionelle Unterrichtsmethoden und Ansitze

Zu Beginn dieses Kapitels sollte es angemerkt werden, dass die traditionellen
Methoden im Allgemeinen nicht als veraltet angesehen werden sollten. Der Begriff
traditionell beschreibt etwas Ubliches und Etabliertes. Seit der Antike,
als die ersten Schulen entstanden, bis zur Gegenwart haben sie nach und nach
bedeutende Verdnderungen erfahren. Aber auch heute noch hat der gegenwartige

Unterricht viel von dem beibehalten, was vor Jahrhunderten geschaffen wurde.

Pricha (2004, S. 391) betont, dass sich die Bildung in einigen Aspekten
erheblich verdndert (z. B. der Inhalt der Facher), gleichzeitig aber iiber eine lingere
Entwicklung eine stabile Form iiberldsst (Grundformen und Verfahren

des Unterrichts, Aufteilung des Bildungsinhalts in einzelne Facher usw.).

Der Begriff traditionelle Bildung leitet sich aus den Prinzipien ab, die bereits
im 19. Jahrhundert angewendet wurden, als Bildung durch die Anhdufung

von Informationen und Wissen aufgebaut wurde (Manak, 1997, S. 16).

Pricha (2004, S. 391) beschreibt, wie eine traditionelle Schule in der
Tschechischen Republik aussieht. Der Beschreibung zufolge ist es wirklich Klar,
dass es sich um jede Schule des traditionellen Typs handeln kann. ,,Wir alle kennen
unsere traditionelle Unterrichtsweise, die heute in der {iberwiegenden Mehrheit
der Schulen in der Tschechischen Republik angewendet wird. Es gibt drei Reihen
von Schultischen oder Schreibtischen im Klassenzimmer (Schiiler sitzen zu zweit),
der Lehrer steht oder sitzt hinter der Katheder vorne - erkliart das Material, {ibt,
probt, der Unterricht folgt wie geplant aufeinander. Thre Linge von fiinfundvierzig

Minuten wird durch Klingeln begrenzt.«?

Um die aktuelle Situation im Fremdsprachenunterricht objektiv einschitzen zu
konnen, ist es notwendig in die Vergangenheit zuriickzublicken und uns nicht nur
auf das zu konzentrieren, was zur Entwicklung einzelner Methoden gefiihrt hat,
sondern auch auf deren ausfiihrlichen Merkmale, die uns helfen, ein umfassendes

Bild iiber die Faktoren, die den Fremdsprachenunterricht beeinflusst haben,

2 . v 7
iibesetzt von Anna Zapomélova

19



zu erhalten. Diese Methoden haben einen groflen Einfluss auf den aktuellen

Unterricht und derzeit konnen sie immer noch in verschiedenen Formen auftreten.

Da das Ziel meiner Diplomarbeit darin besteht, die Post-Methoden Ara
zu analysieren, ist es sehr wichtig, die bisherigen Methoden zu beschreiben,
die einen groBen Einfluss auf die Post-Methoden Ara haben. Da es nicht mein Ziel
ist, mit diesen Methoden eingehend zu arbeiten, werden sie nur sehr kurz gefasst.

3.1.1 Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode

Derzeit gilt Englisch als die weltweit am weitesten verbreitete und am haufigsten
studierte Fremdsprache, die sogenannte "lingua franca" von heute. Fiir viele
Jahrhunderte war es jedoch die lateinische Sprache. Latein, heute eine tote Sprache,
war in der Vergangenheit die dominierende Sprache in vielen Bereichen
wie Bildung, Wirtschaft, Religion oder Regierung. Aufgrund der politischen
Veranderungen in Europa im 16. Jahrhundert gewannen jedoch die Landessprachen

(Franzosisch, Italienisch oder Englisch) an Bedeutung.

Der Fremdsprachenunterricht blieb jedoch von der Methodik der lateinischen
Sprache abhédngig, die im 17. bis 19. Jahrhundert zum Vorbild fiir das Erlernen
von Fremdsprachen  wurde.  Aufgrund der rationalistischen  Philosophie
des 17. Jahrhunderts entstand das Prinzip des Fremdsprachenunterrichts durch
wortliche Ubersetzung von der Muttersprache in die Fremdsprache und umgekehrt.
Satze wurden kiinstlich erstellt, Worter wurden unabhingig
von Bedeutungsidnderungen isoliert unterrichtet, und die Form wurde
im Allgemeinen der Bedeutung von Sétzen vorgezogen. Der grofite Schwerpunkt
lag auf dem Unterrichten von Grammatik, Lesen und Ubersetzen auf Kosten
des Unterrichts von Sprachfertigkeiten. Wihrend des 19. Jahrhunderts wurde dieser
Ansatz zur Standardmethode fiir den Fremdsprachenunterricht und im
19.Jahrhundert zur Periode der sogenannten Grammatik-Ubersetzungsmethode
(Liskar, 1974, S. 67).
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Diese Methode wurde aus dem Unterricht alter Sprachen wie Griechisch
und Latein  iibernommen und auf die damaligen  Anforderungen

des Fremdsprachenunterrichts angewendet (Heyd, 1991, S. 25).

Nach Janikova (2011a, S. 25) wird " die Sprache als ein Gebdude gesehen,
dasaus Sprachbausteinen und nach logischen Regeln aufgebaut ist".
Gleichzeitig betont sie, dass bei dieser Methode die geschriebene Form der Sprache
im Mittelpunkt steht und verschiedene Werke, die von bedeutenden Autoren
geschrieben wurden als Grundlage fiir die Arbeit mit Texten dienen, bei denen sich
die Lernenden auf bestimmte grammatikalische Phidnomene konzentrieren.
Aus diesem Grund wurde eine Reihe von Methoden entwickelt, um die Sprache
aktiv zu beherrschen und die Lernenden dazu zu bringen, in alltdglichen Situationen

zurechtzukommen.

3.1.2 Die direkte Methode

Im Laufe der Zeit haben sich viele andere Methoden und Ansétze
herausgebildet, die auf die Maingel frilherer Methoden reagiert haben.
Wie im vorigen Unterkapitel erwdhnt, war der Linguist Vietor, ein groB3er Kritiker
der Grammatik-Ubersetzungsmethode, ~ ein  Mitglied  einer ~ Bewegung,
aus der die direkte Methode hervorging, deren Name im Jahr 1901 etabliert wurde.
Linguisten achteten sehr auf Phonetik, die gesprochene Sprache stand im Zentrum
des Unterrichts, und die geschriebene Sprache trat in den Hintergrund.
Auch die Aussprache spielte eine wichtige Rolle (Henrich, 1988, S. 261).

Chodéra (2013, S. 95) gibt an, dass die direkte Methode oft als eine Art
des Muttersprachenerwerbs beschrieben wird. Das Problem bleibt, dass die Kinder
die Sprache spontan lernen, aber die Lernenden lernen die Fremdsprache
kontrolliert und nicht automatisch, daraus folgt, dass diese Methode eher ein ideales
Konstrukt ist.
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Henrich (1988, S. 262) betont, dass die Bedeutung von Muttersprachlern
tiberschétzt wurde und der Unterschied zwischen Muttersprache und Fremdsprache
nicht berticksichtigt wurde. Es wurden enorme Anforderungen an das Wissen
und die Féahigkeiten des Lehrers gestellt. Es war unentbehrlich, einen Lehrer mit
perfekten Kenntnissen der Sprache und des kulturellen Umfelds zu finden,
was schwierig und ziemlich unrealistisch war. Es war daher notwendig, weiter nach
anderen Methoden zu suchen, die dazu fiihren wiirden, dass eine Fremdsprache

so effektiv wie moglich gelernt wird.

3.1.3 Die audiolinguale Methode

Eine andere Methode, die heute noch weit verbreitet ist, ist die audiolinguale
Methode. Diese Methode entstand aus der Kombination von Verhaltenstheorien
und sprachlichem Strukturalismus. Die Hauptidee dieser Methode ist es,
den natiirlichen Spracherwerb zu unterrichten, der auf &hnliche Weise ablaufen
sollte, wie wenn eine Mutter die Muttersprache ihres Kindes unterrichtet.
Neben der direkten Methode zielt die audiolinguale Methode darauf ab, die Sprache
und nicht das Sprachwissen zu beherrschen. Der miindliche Ausdruck steht
im Vordergrund des schriftlichen Ausdrucks, und die Sprache wird in Darstellung
und Einlibung in typischen Situationen unterrichtet, die in Dialogen dargestellt
werden. Der gesamte Unterricht sollte so authentisch wie mdglich sein,
daher werden kiinstlich erstellte Texte abgelehnt und nur die gelernte Fremdsprache
im Unterricht verwendet, trotzdem wird die Verwendung der Muttersprache
zur Erklarung wird nicht vollstdndig abgelehnt (Heyd, 1991, S. 27).

Technologische Hilfsmittel wie Sprachlabor spielen bei dieser Methode
eine sehr bedeutsame Rolle und helfen den Schiilern, die Aussprache
und das Zuhoren authentisch zu lernen. Der Schiiler kann alles nachahmen
und er bestimmt sein eigenes Lerntempo und kann alles wiederholen, bis er das
Ganze perfekt beherrscht. Der groe Vorteil hierbei ist, dass kein Muttersprachler
verfligbar sein muss und der Lehrer die Mboglichkeit hat, seinen Schiiler

zu beobachten und seine Fortschritte individuell zu bewerten. Andere visuelle
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Hilfsmittel im Unterricht sind Bilder, Tafel, Diaprojektoren, Fernsehen und mehr
(Neuner / Hunfeld, 1993, S. 58).

3.1.4 Die audiovisuelle Methode

Diese aus Europa stammende Methode basiert auf dem Einsatz
von audiovisuellen  Hilfsmitteln  und  Technologien. Die  Entwicklung
der Technologie hatte groBen Einfluss auf die Entstehung dieser Methode.
Anschauligkeit steht im Mittelpunkt des Unterrichts und in der ersten
Unterrichtsphase werden die Schiiler in die Klangform der Sprache eingefiihrt,
die mit visuellen Elementen kombiniert wird. Der Unterricht wird durch Dialoge
aus dem Alltag erginzt und im Gegensatz zur audiolingualen Methode wird hier
die Verwendung der Muttersprache vollstindig abgelehnt. Diese Methode ist sehr
effektiv fiir den Unterricht von Kindern, zum Beispiel aufgrund der Mdglichkeit
der Dramatisierung und der Unnétigkeit von Grammatikkenntnissen. Das Problem
dieser Methode ist jedoch die spite Einfiihrung des grafischen Teils der Sprache
und Préferenz der Technologie tiber dem Lehrerunterricht (Jelinek, 1976, S. 129).

3.1.5 Die kommunikative Methode

Aufgrund des zunehmenden Tourismus, der Mdoglichkeit, im Ausland
zu arbeiten, der Entwicklung von Kommunikationsmedien wie Telefon
oder Fernsehen, nahm in den 1970er Jahren das Interesse am Erlernen
von Fremdsprachen zu. Dies fiihrte zur Schaffung der kommunikativen Methode.
Diese Methode, die Chodéra (2001, S. 71). als moderne Variante der direkten
Methode beschreibt, wurde 1983 vom Europarat als empfohlene Methode
fiir den Fremdsprachenunterricht  angekiindigt und ist immer noch die

vorherrschende Methode.
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Das Konzept der kommunikativen Kompetenz spielt in der kommunikativen
Methode eine sehr wichtige Rolle. Der Unterricht wird nicht durch das Erlernen
der Grammatik gesteuert, aber in Dialogen mit typischen Alltagssituationen sind
auch die grammatikalischen Phdnomene enthalten. Gleichzeitig wird mit
verschiedenen Lernzielgruppen zusammengearbeitet, sodass die Unterrichtsstunden
fir die Schiiler sehr motivierend sind. Dialoge und Rollenspiele sind typisch
fiir den Unterricht (Vomackova / Démischova / Kubica, 2008, S. 92).

Die kommunikative Methode beriicksichtigt nicht so sehr die grammatikalische
Korrektheit der Aussagen der Schiiler, sondern vielmehr die FlieBfahigkeit
der Kommunikation. Nach Jeremy Harmer (2007, S. 69-70) muss der Unterricht

nach dieser Methode die folgenden Grundsétze erfiillen:

e Die Schiiler sollten den Wunsch zum kommunizieren haben.

e Die Schiiler sollten einen Grund zur Kommunikation haben, indem sie
vom Lehrer Auftrdge erhalten, um eine Aufgabe zu erledigen (zum
Beispiel Bahntickets kaufen, Urlaub planen) mit Hilfe der Zielsprache.
Es werden die Aufgaben aus dem Alltag ausgewahlt.

e Bei der Kommunikation in der Fremdsprache sollten sich die Schiiler
auf den Inhalt und die Bedeutung ihrer Aussagen konzentrieren und nicht

auf die grammatikalische Korrektheit.

e Die Schiiler sollten unterschiedliche Satzstrukturen verwenden, sich auf

unterschiedliche Weise ausdriicken und nicht immer dieselbe Struktur

verwenden.

e Der Lehrer sollte die Rede des Schiilers nicht storen.

e Die Materialien, aus denen der Schiiler schopft, sollten die vom Schiiler

verwendete Sprachform nicht beeinflussen®.

Die Zielsprache bei dieser Methode ist ein Kommunikationsmittel. Die Schiiler

konzentrieren sich nicht auf die Struktur der Sprache, sondern auf die Bedeutung.

Der Schwerpunkt liegt auch auf der Fahigkeit der Schiiler, aussagekriftige Reden

oder Texte zu verfassen. Und im Mittelpunkt des Unterrichts steht der Lernende.

® {ibersetzt von Anna Zapomélova
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Der Inhalt des Unterrichts ist von realen Situationen inspiriert, in denen die Schiiler
Sinn sehen konnen. Interaktionen zwischen Schiilern sind vorherrschend, daher ist
die Arbeit in Paaren oder kleineren Gruppen  weit  verbreitet
(Littlejohn / Littlewood, 1981, S. 85-87).

Der Lehrer assistiert und beobachtet den Unterricht und Lernprozess. Es beginnt
mit Informationen und Kenntnissen, die die Schiiler bereits kennen und baut auf ihrem
Wissen auf und gibt ihnen nur kleine Hinweise, um sie zur Losung fiihren.
Die Schiiler sind die Hauptbeteiligten, weil sie am Unterricht teilnehmen,
um zu lernen. Alle Aufmerksamkeit ist auf sie gerichtet und es wird von ihnen

hundertprozentige Aufmerksamkeit verlangt (Richards /Rodgers, 2001, S. 166).
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4. Post-Methoden Ara

In diesem Kapitel werden die einzelnen Hauptprinzipien der Post-Methoden Ara
beschrieben und es wird die Wirkung der oben beschriebenen Methoden
auf die aktuelle Form dieses Ansatzes angedeutet. Heutzutage wird der Einsatz
positiver Elemente aus unterschiedlichen Methoden und Ansédtzen und deren
Anpassung an abweichende Lernkontexte als Post-Methoden Ara bezeichnet.
Dadie derzeitigen methodischen Ansdtze weniger praskriptiv  sind,
scheint die Empfehlung fiir die Lehrer in der Praxis von Vorteil zu sein
(Janik / Knecht / Najvar, 2010, S. 134). Daher wurde in den 1980er Jahren
eine Richtung namens Post-Methoden Ara geschaffen, die mit dem Lehrerpotential
arbeitet, um nicht nur zu lehren, sondernauch autonom zu handeln,
ohne akademische und administrative Hindernisse, die im Lehrplan, in den
einzelnen Institutionen und in den Lehrbiichern festgelegt sind (URLDS).
Kumaravadivelu definiert diese Ara als die Suche nach einer Alternative, es ist also
keine alternative Methode, sondern eine Alternative (Kumaravadivelu, 1994,
S. 29).

Mit klar identifizierbaren theoretischen Prinzipien und Unterrichtsverfahren
scheint der Sprachlehrberuf nach Kumaravadivelu (2006, S. 161) erschopft zu sein.
Die unterschiedlichen Anforderungen der Fremdsprachenlerner fiihrten
zu einer Abweichung von den einzelnen Methoden, die das genaue Verfahren
fiir ihre Verwendung vorschrieben. Der Einsatz von Methoden wurde in letzter Zeit
vielfach kritisiert. Viele Linguisten wie Allwright (1991) haben die Sprachlehrer
nicht nur vor der unkritischen Akzeptanz ungetesteter Methoden gewarnt,
sondern sie auch gegen das Konzept der Methoden. 1991 hielt der Linguist
Dick Allwright seinen Vortrag ,,The Death of the Method®, in dem er die Griinde
vorstellte, warum der Einsatz von Methoden bereits ausgeschopft ist. Es handelt
sich zum Beispiel um das Problem, dass die Methoden darauf basieren,
Unterschiede zu erkennen, bei denen Ahnlichkeiten wichtiger sein kd&nnen
und das Konzept von Methode hat wenig theoretische Giiltigkeit und noch weniger
praktischen Nutzen. Diese Diskussionen fiihrten zur Entstehung der Post-Methoden
Ara.
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Die Suche nach neuen Methoden zum Erlernen von Fremdsprachen ist eine
langfristige Bedingung ist ein nachhaltiger Zustand, zu dem wir nach
Kumaravadivelu (2006, S. 163) gezwungen sind. Sie fordert uns auf, den Charakter
und den Inhalt des Unterrichts in pddagogischen und ideologischen Perspektiven
zu iiberpriifen. Sie erfordert, dass wir ernsthaft iiber das Wesentliche

einer kohdrenten postmethodischen Padagogik nachdenken.

Kumavaradivelu (URL6, S. 27) beschreibt die Ara als eine Suche nach
einem offenen, kohdrenten Rahmen, der auf aktuellen theoretischen, empirischen
und padagogischen Erkenntnissen basiert und es den Lehrern ermdglicht,
theoretisch tiber den praktischen Unterricht nachzudenken und sich aus praktischer
Sicht mit der Theorie auseinanderzusetzen. Es ermdglicht den Praktizierenden,
klassenzimmerorientierte Praxistheorien zu konstruieren. Es gibt verschiedene
Maoglichkeiten, die Beziehung zwischen Zentrum und Peripherie neu zu definieren.
Es bedeutet eine Suche nach einer Alternative zur Methode und nicht nach
einer alternativen Methode, wie schon oben erwidhnt wurde. ES beschreibt die

Autonomie der Lehrer.

Freeman (1991, S2 34-35) betont, dass das konventionelle Konzept
der Methode die Erfahrung und das Wissen iiber den Unterricht {ibersieht, die die

Lehrer bereits aufgrund ihres Lebens als Schiiler haben.

4.1 Ziele des Fremdsprachenunterrichts in der Post-
Methoden Ara

Nach Gibitz (URL7, S. 8-10) zielt der heutige Fremdsprachenunterricht auf
drei grundlegende  Ziele ab. Er definiert die  wichtigsten  Ziele

des Fremdsprachenunterrichts fiir die Post-Methoden Ara.
Der Erwerb von Teilkompetenzen

Dieses Ziel befasst sich mit den Fédhigkeiten und Kompetenzen des Schiilers.
Der Lernende soll zeigen, wie er sich schriftlich und miindlich ausdrucken kann.

Inder Fremdsprache kommuniziert man nicht nur miindlich, sondern auch
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schriftlich, deswegen miissen alle Fertigkeiten entwickelt werden und sie bestehen
aus einzelnen Teilkompetenzen, wie zum Beispiel Grammatik oder Phonetik
(Janikova, 2011a, S. 9). Lernen héngt von den individuellen Lernvoraussetzungen
ab (Heyd, 1990, S. 41). In Fremdsprachenpriifungen soll Lernende hindeuten,
wie er sich in geschriebener Form und verbal duBlern kann. In diesem Fall wird der
Lernende auf alle Sprachkenntnisse getestet und gleichzeitig sollte der Zweck
beriicksichtigt werden, fiir den die Person eine Fremdsprache verwendet.
Aus diesem Grund kann der Lernende nun Kurse nach verschiedenen
Sprachniveaus besuchen, um das Ziel der Fremdsprachenerwerbs so schnell wie
moglich zu erreichen (URL7, S. 9).

Sprachkompetenz

Dieses Ziel konzentriert sich auf die Bewertung der Sprachfidhigkeiten,
die der Lernende im Unterricht erreicht. Frither wurde das Sprachniveaumessen
nach dem Wissen eines durchschnittlich gebildeten Muttersprachlers definiert
(URL7, S. 8). Es wurde spéter festgestellt, dass eine solche Person nicht existiert,
deshalb wird als Kriterium fiir das Sprachniveau derzeit von einem gebildeten
Fremdsprachler beurteilt, der eine Fremdsprache auf einem sehr hohem Niveau

spricht, aber es fallt immer noch auf, dass es sich um einen Fremdsprachler handelt.
Eine allgemeine Handlungskompetenz

Da ein Ziel der Didaktik besteht darin, die allgemeine Handlungskompetenz
des Schiilers zu unterstiitzen, muss nicht nur die Sprachkompetenz, sondern auch
die  Sozialkompetenz im  Fremdsprachenunterricht unterstiitzt  werden.

Alle Kompetenzen miissen gleichwertig sein.
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4.2 Merkmale und Prinzipien der Post-Methoden Ara

In diesem Kapitel werden die einzelnen Merkmale und Prinzipien
der Post-Methoden Ara ausgefiihrt. Im nichsten Teil dieser Arbeit werden
die wichtigsten Prinzipien kurz charakterisiert. Alle diese Prinzipien sind

miteinander eng verbunden.

4.2.1 Lernerorientierung

Einer der grundlegendsten Aspekte des Postkommunikativen Ansatzes
ist die Lernerorientierung.  Dieser  Begriff kann als  Beriicksichtigung
der Individualitidt des Schiilers charakterisiert werden. Jeder lernt fiir sich und
die Bediirfnisse des Lerners sind individuell verschieden. Da Schiiler aber auch
sozial lernen, ist es gut, miteinander zu lernen. Janikova (2011a, S. 40) fiihrt an,
dass in einem lernerorientierten Fremdsprachenunterricht . die  Schiiler
Gelegenheiten und Hilfen zu einem eigensténdigen, selbstbestimmten Sprachlernen
erhalten. Ineinem solchen Unterricht werden fremdsprachliche Kenntnisse
und Kompetenzen nicht {iber unterrichtliche Instruktion vermittelt, sondern von den
Schiilern selbst in der Interaktion mit der Lehrperson sowie den Mitschiilern

in deinem eigenstindigen Lernprozess erworben‘

. Gleichzeitig muss der Lehrer
die Individualitit und die Lernvoraussetzungen der Schiiler beriicksichtigen.

Der Lernstoff ist immer gleich, der Lernprozess ist aber trotzdem unterschiedlich.

Die Funktion der Lehrer besteht nicht nur darin, die kommunikative Fertigkeiten
zu vermitteln, sondern auch darin, die Lernstrategien anzubieten, als Partner

aufzutreten und beim Lernen zu beraten (BeniSkova-Schulze, 2004, S. 7).

Die charakteristischen Merkmale der Post-Methoden Ara hiingen eng mit dem
Konzept des reflektierenden Eklektizismus (der auch unter dem Namen

Methodenpluralismus erscheint) zusammen.

4 .. v 7
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Nach Kumaravadivelu (2003, S. 26) sind schiilerorientierte Methoden
diejenigen, die hauptsdchlich mit Sprachgebrauch und Lernbediirfnissen betroffen
sind. Durch diese Methoden sollen die Lernenden vorgewihlte grammatikalische
Strukturen sowie kommunikative Funktionen durch bedeutungsorientierte
Aktivitdten liben. Sie zielen darauf ab, den Schiilern beizubringen, grammatikalisch
genau und kommunikativ flieBend zu sein. Sie berlicksichtigen den realen
Sprachgebrauch des Lernenden fiir soziale Interaktion oder fiir akademisches
Studium und prisentieren notwendige sprachliche Strukturen in den

kommunikativen Kontexten.

4.2.2 Individualisierung

Dieser Begriff wird oft mit der Isolation des Schiilers verwechselt. In diesem
Fall handelt es sich aber um einen Unterrichtsprozess, in dem der Schiiler
die vorgestellten oder selbst ausgewihlten Beispicle verwendet, die seinem
Arbeitstempo und seiner Arbeitsintensitdt entsprechen und die Lernenden kénnen
ihre eigenen Ergebnisse iiberpriifen (Rautenhaus, 1991, S. 176-178). Dieses Prinzip
galt bereits im vorherigen Fremdsprachenunterricht. In der Post-Methoden Ara tritt
es jedoch in den Vordergrund und ist nicht mehr nur ein begleitendes Zeichen des
Unterrichts. Fritz und Faistauer (2008, S. 125) betonen, dass der Lernende
im Zentrum des Unterrichts steht. Lehrer sollen sich an den Anforderungen
und Interessen der Schiiler orientieren und die Inhalte des Unterrichts sollen darauf
basieren. Es sollten die individuellen Priferenzen beriicksichtigt werden. Es ist
notwendig, den Lehrstoff, Inhalt und methodischen Verfahren dem Alter,
Sprachniveau und \oraussetzungen der Lernende anzupassen
(Fritz / Faistauer, 2008, S. 126).
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4.2.3 Handlungsorientierung

Nach Janikova (2005, S. 73) ist die Handlungsorientierung eine der aktuellsten
Unterrichtsprinzipien des Fremdsprachenunterrichts. Dieses Prinzip soll den
Schiilern einen handelnden Umgang mit den Lerninhalten ermdoglichen.
Das Lernziel ist nicht das Wissen von Sprache, sondern die Anwendung der
Sprache. Die Lerner sollten féhig sein, in der Sprache handeln zu konnen.
Janikova (2011a, S. 40) fiihrt an, dass Handlungsorientierung auf einen Zielaspekt
bezogen wird. Die Lernenden sollten ihre Handkompetenzen im Bereich der
Fremdsprache nicht nur fiir die Schule, sondern auch fiir das Leben entwickeln,
wihrend im Lernprozess vor allem authentische Materialien verwendet werden

sollten.

4.2.4 Kommunikationsorientierung

Ein sehr wichtiger Bestandteil des Unterrichts in der Post-Methoden Ara ist
die Verwendung von Kommunikationsprinzipien, die dem Schiiler helfen, sich eher
auf  die Bedeutung als auf  die Form zu konzentrieren
(Kumaravadivelu, 2003, S. 194). Der Unterricht sollte so weit wie moglich aus
authentischen Situationen reflektiert werden. Die Schiiler sollten nur das lernen,

was im Alltag verwendet wird.

4.2.5 Authentizitat

Der Begriff authentisch wird oft als Synonym fiir real gebraucht. Das Wort
Authentizitit wird im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts als ,,das Gebot, von
Muttersprachlern verfasste oder gesprochene Texte zu verwenden anstatt solcher,
die im Fremdsprachenausland, meist von Nicht-Muttersprachlern, eigens fiir den
Fremdsprachenunterricht hergestellt oder bearbeitet werden “
(Edelhoff, 1985, S. 7).
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Heutzutage ist es wichtig, den Schiilern authentische Texte zu prisentieren.
Als authentische Texte gelten solche, die aus dem Alltag stammen, wie z. B.
verschiedene Zeitungsartikel, Angebote etc. Durch die Verwendung dieser Texte
konnen die Schiiler das Vokabular verwenden, das sie im Alltag tatsdchlich
verwenden konnen (Fritz / Faistauer 2008, S. 126). Authentische Materialien und
Texte tragen zweifellos dazu bei, eine Fremdsprache in realen Situationen
einzuiiben und gleichzeitig die Motivation der Lernenden deutlich zu steigern
(Civegna, 2005, S. 169). Authentizitit sollte immer dem Niveau der
Sprachkompetenzen der Schiiler entsprechen. Es ist daher nicht mdglich, schwere
und komplexe Materialien im Unterricht zu verwenden, da die Lernenden nicht
iiber ausreichende Sprachkenntnisse verfiigen. Gleichzeitig gewinnt Authentizitéit
im Fremdsprachenunterricht immer mehr an Bedeutung, vor allem seit den 1970er
Jahren, als die Kommunikationsmethode und neue technische Gerdte und Medien

geschaffen wurden (Mishan, 2005, S. 9)

4.2.6 Motivation

Fremdsprachen und Motivation sind miteinander eng verbunden.
Es ist zweifellos die wichtigste Voraussetzung fiir den Fremdsprachenunterricht.
Motivation spielt beim Lernen eine unersetzbare Rolle. Der Schiiler lernt oft, gelobt
oder bestraft zu werden, was Teil der extrinsischen Motivation ist. Berndt
(2002, S. 12) fiihrt weiter an, dass die Motivation nicht gleich bleibt, weil es sich
um ein dauerhaft anderndes Konstrukt handelt, das die Energie und den Lernwillen
des Schiilers steuert. Einer der Faktoren, die zu dieser Kategorie gehdren, ist die
Sympathie des Schiilers zur Lehrperson. Berndt (ebd.) fiigt hinzu, dass Schiiler
gerade wegen des Lehrers sehr oft weiterhin eine Fremdsprache lernen.

Es ist auch wichtig, die Bedeutung der elterlichen Anerkennung hervorzuheben,
bei der die Schiiler den groStmdglichen Erfolg erzielen mochten. Im letzten Teil ist
es zu erwdhnen, wie wichtig es fiir die Schiiler ist, die Sprache in ihrem zukiinftigen
Leben anzuwenden, was zu einer deutlichen Steigerung des Interesses und der

Motivation fiir die Sprache fiihrt (Berndt, 2002, S. 5). Im Fremdsprachenunterricht
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der Post-Methoden Ara werden kulturelle, sprachliche, individuelle, und

metakognitive Bestandteile des Fremdsprachenlernens berticksichtigt.

4.2.7 Mehrsprachigkeit

Dieses Unterkapitel widmet sich dem Thema Mehrsprachigkeit, das eine
der Anforderungen der zeitgendssischen Fremdsprachenbildung ist. An dieser
Stelle wird die Erziehung zur Mehrsprachigkeit im Hinblick auf die Post-Methoden
Ara beschrieben. Bei Bearbeitung dieses Unterkapitel komme ich aus den
Informationen, die Véra Janikova in ihrer Fachpublikation Mnohojazycnost a
didaktika cizich jazyki (2013) erwéhnt.

Richards und Rodgers (2001, S. 3) fithren an, dass 60 Prozent der heutigen
Weltbevolkerung nachweislich mehrsprachig sind. Aus historischer und derzeitiger
Sicht sind Zweisprachigkeit und Mehrsprachigkeit etwas Gewohnliches, nicht
AuBlergewohnliches. Aus diesem Grund war der Fremdsprachenunterricht schon

immer relevant.

Neuner (2004, S. 4) betont, dass Mehrsprachigkeit ein sehr weit gefasstes
Konzept ist, das nicht nur die Entwicklung von Sprachkenntnissen umfasst,

sondern auch die Art und Weise, wie sie erreicht werden konnen.
Janikova (2013, S. 16) beschreibt verschiedene Typen der Mehrsprachigkeit:

e Mehrsprachigkeit im Rahmen der Muttersprache

¢ individuelle und gesellschaftliche Mehrsprachigkeit
e simultane und sukzessive Mehrsprachigkeit

o retrospektive Mehrsprachigkeit

o retrospektiv-produktive Mehrsprachigkeit

e prospektive Mehrsprachigkeit

Fir die Zwecke dieser Arbeit werde ich mich mit der individuellen
Mehrsprachigkeit weiter befassen. Individuelle Mehrsprachigkeit kann nicht nur im

Sprachunterricht entwickelt werden, sondern jedes Individuum kann sie wéhrend
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seines Lebens nach seinen Interessen erweitern und  entwickeln
(Janikova 2013, S. 20). Wie bereits im ersten Kapitel erwahnt, sollte man nicht nur
seine Muttersprache, sondern mehrere Sprachen beherrschen.
Janikova (2013, S. 15) beschreibt die Mehrsprachigkeit als eine Folge der
Globalisierung.

Die Schiiler sollten eine Fremdsprache nicht mehr isoliert lernen, sondern die
beim Erlernen anderer Fremdsprachen gesammelten Erfahrungen nutzen, um ihre
Lernmotivation zu steigern und gleichzeitig das Lernen erheblich zu erleichtern
(Janikova, 2013, S. 65).

4.3 Lernende in der Post-Methoden Ara

Die Post-Methoden Ara versucht, das Interesse der Lernenden optimal
zu nutzen, indem die Lehrer, soweit dies machbar ist, eine bedeutende Rolle bei
der padagogischen Entscheidungsfindung einrdumen. Die Lernenden verwenden
verschiedene metakognitive, kognitive, soziale und affektive Strategien,
um ihre Lernziele zu erreichen. Es gibt viele individuelle Wege, eine Sprache
erfolgreich zu lernen, verschiedene Lernende gehen das Sprachenlernen
unterschiedlich an. Erfolgreichere Lernende wenden eine groflere Vielfalt von
Strategien und sie auf eine Weise an, die der Sprachlernaufgabe angemessen ist.
Durch die Verwendung geeigneter Lernstrategien konnen die Lernenden ihren

Lernprozess iiberwachen und thr Lernpotential erhdhen

(Kumaravadivelu, 2006, S. 178).

4.4 Lehrperson in der Post-Methoden Ara

In diesem Teil meiner Diplomarbeit mochte ich erwdhnen, welche Aufgaben ein
Lehrer heute im Fremdsprachenunterricht erfiillen sollte. Butzkamm (2012, S. 33)
listet die folgenden Rollen auf, die jeder Lehrer nachkommen sollte: Es ist wichtig,
dass der Lehrer ein Sprechvorbild, Erzieher, Freund, eine respektvolle Autoritét

und ein gesprachiger Partner, fiir seine Schiiler ist. Kumaravadivelu (2003, S. 33)
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betont noch die Lehrerautonomie. Das traditionelle Methodenkonzept iibersieht die
Erfahrungen und offenbares Wissen iiber den Unterricht, das die Lehrer bereits
haben aufgrund ihrer Erfahrung mit dem schulischen Umfeld aus der Zeit, als sie
selbst Schiiler waren. Nach der Post-Methoden Ara wird nicht nur das Potenzial der

Lehrer fiir das Lernen erkannt, sondern auch fiir autonomes Handeln.

Die Post-Methoden Ara erkennt jedoch das Potenzial der Lehrer nicht nur
zu lehren an, sondern auch autonom zu handeln. Sie fordert auch die Fahigkeit von
Lehrer zu wissen, wie man einen Kritischen Ansatz entwickelt, um sich selbst
zu beobachten, seinen eigenen Unterricht zu analysieren und selbst zu bewerten.
Die Autonomie des Lehrers in der Post-Methoden Ara hat eine groe Bedeutung.

All dies ist nur moglich, wenn der Lehrer an der Autonomiebildung interessiert ist.

4.5 Unterricht in der Post-Methoden Ara

Dieses Unterkapitel konzentriert sich auf den Unterrichtsverfahren, die
Lernenden und die Lehrperson in der Post-Methoden Ara. Der Unterricht in der
Post-Methoden Ara konzentriert sich mehr auf die Autonomie von Lehrpersonen
und Lernenden und verbindet das Verhiltnis zwischen Praxis und Theorie.
Kumaradivelu (2003, S. 34-35) bezeichnet drei Parameter fiir die Padagogik in der
Post-Methoden Ara. Es handelt sich um particularity, practicality und possibility.
Der erste Parameter erfordert, dass jede Fremdsprachenpiddagogik, um relevant zu
sein, fiir eine gewisse Gruppe von Lehrpersonen, die eine bestimmte Gruppe von
Lernenden unterrichten, sensibel sein muss. Practicallity wendet eine bestimmte
Methode auf aktuelle Situationen an, um Theorie und Praxis miteinander zu
verkniipfen. Es wird anerkannt, dass keine Theorie voll niitzlich und verwendbar
sein kann, es sei denn, sie wird mit der Praxis verbunden. Possibility befasst sich
mit dem kritischen Bereich des Erlernens von Fremdsprachen, hebt die Arbeit des
Lehrers in verschiedenen politischen, wirtschaftlichen und historischen
Umgebungen hervor, die das Leben der Schiiler stark beeinflusst und im Unterricht
eingeschlossen werden muss. Gleichzeitig betont Kumaradivelu (2003, S. 36), dass
die Unterrichtsmethoden flexibel sein sollten, um den Bedirfnissen der Schiiler
gerecht zu werden. Der Unterricht einer Fremdsprache sollte die Schiiler auf das
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wirkliche Leben vorbereiten. Wie bereits erwahnt, wird der lernerorientierte
Fremdsprachenunterricht in der Post-Methoden Ara eingesetzt. Die Schiiler
erhalten so viele Moglichkeiten wie moglich, die Sprache selbst zu lernen. Aus
diesem Grund dndern sich die Position und Aufgaben der Lehrperson. Sie haben
die Aufgabe, beim Lernen zu helfen und ein motivierendes Umfeld zu schaffen, in
dem die Schiiler die Regeln und RegelmiBigkeiten der Sprache selbst bestimmen

und weiter mit ihnen arbeiten konnen (Janikova, 2011a, S. 40).

In den nichsten Kapiteln wird das Unterrichtsverfahren nach der Post-Methoden
Ara beschrieben. Ich werde meine Arbeit auf die Projektmethode, Strategien des
autonomen  Lernens, aufgabenbezogenen  Fremdsprachenunterricht  und
handlungsorientierten Unterricht konzentrieren. Diese Methoden und Strategien

werden dann im praktischen Teil angewendet.

4.5.1 Projektorientierung

Projektorientierter Fremdsprachenunterricht konzentriert sich auf komplexe
Aufgaben und Projekte mit vielfdltigen Merkmalen. Weskamp (2001, S. 79)
beschreibt diese Art des Unterrichts als eine Aktivitdt, die nach der Interesse
des Lehrers erstellt wird und eine sorgfiltige und gezielte Planung erfordert.
Diese Projekte sollten immer auf dem realen Leben basieren und der Lernende
sollte immer etwas Niitzliches lernen. Oft sollten Projekte in Zusammenarbeit

mit anderen Lernenden erstellt werden.

Janikova (2011a, S. 43) erklért, dass es fiir die Schiiler wichtig ist, dass die
Kommunikationsfunktion dieser Aktivitit deutlich ist. Die Schiiler lernen, in einem
Team zusammenzuarbeiten, metakognitive Strategien effektiv anzuwenden und

verantwortungsbewusst zu arbeiten.
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4.5.2 Autonomes Lernen

Das Konzept des autonomen Lernens stellt den Schiiler mit seinen Fahigkeiten
und individuellen Konstrukten in den Mittelpunkt des padagogischen Handelns und
ist gleichzeitig Mittel und Ziel fiir die Anpassung des unabhéngigsten Schiilers. ES
ist eine natlirliche Féhigkeit jedes Einzelnen (Janikova, 2011b, S. 58).

Fiir die Schiiler ist eine stindige Unterstiitzung, entsprechend ausgewéhlte
Materialien und Methoden, die helfen, den gesamten Prozess zu organisieren und
das Ziel erfolgreich zu erreichen, unerldsslich, damit die Schiiler eine Fremdsprache
lernen. Lehrer sind keine Unterrichtende mehr, sondern stellen nur eine gewisse

Unterstlitzung dar, die den Schiilern jederzeit helfen kann (Janikova, 2011a, S.43).

4.5.3 Aufgabenbezogener Fremdsprachenunterricht

Aufgaben spielen in jedem kommunikativen Sprachunterricht eine sehr wichtige
Rolle, da sie die Kommunikation  im  Klassenzimmer  ermdglichen.
Post-Methodische Ara versucht, den Erwerb natiirlicher Sprache zu ermdglichen,
gleichzeitig lernen die Schiiller den Umgang mit Sprachstrukturen und
Sprachsystemen. Aufgaben sind deutlich komplexer, zielorientierter und sollten
immer die Probleme widerspiegeln, denen Schiiler im Alltag begegnen konnen

(Janikova, 2011a, S. 42).

4.5.4 Handlungsorientierter Unterricht

Da ich mich in den vorangegangenen Kapiteln mit diesem Thema befasst habe,
werde ich den Unterrichtsverfahren mit diesem Unterrichtsprinzip nur kurz
beschreiben. Nach Janikova (2005, S. 73-74) ist der handlungsorientierte Unterricht
ganzheitlich, weil die Inhalte des Unterrichts nicht durch eine eindimensionale
Fachsystematik bestimmt werden. Das Thema sollte aus der komplexen
Wirklichkeit und nicht aus der grammatischen Progression bearbeitet werden. Die

Lernenden sollten im Unterricht viel planen, entdecken und erkunden und die
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Lehrer sollten den Schiilern Handlungskompetenz vermitteln, damit sie selbstdndig
arbeiten konnen. Das Ziel des Unterrichts ist dabei ein Handlungsprodukt, das
einen Gebrauchswert hat, und von anderen vorgestellt, ausgewertet und reflektiert
wird. Die Schiiler miissen im Team zusammenarbeiten und Entscheidungen treffen,
um soziale Kompetenzen aufzubauen. Berniskova-Schulze (2004, S.7) fiihrt an,
dass die Grammatik urspriinglich dienende Aufgabe hat und wird fiir die Lernenden
in bestimmten bedeutsamen Kommunikationszusammenhidngen vermittelt und

gefestigt.
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5. Alternative Unterrichtsmethoden und Anséitze

In diesem Unterkapitel werde ich mich kurz mit alternativen Methoden befassen,
da die Post-Methoden Ara keine alternative Methode ist, wie von Kumaravadivelu
(URLSG, S. 29) angegeben, sondern eine Suche nach Alternative. Es ist daher
angebracht anzugeben, wie sie sich unterscheiden.

Das Konzept der alternativen Methoden umfasst nicht nur die Methoden,
mit denen an alternativen Schulen unterrichtet wird. Dies bedeutet jedoch nicht,
dass es sich nur um die Methoden handelt, die in alternativen Schulen eingesetzt
werden. Viele methodische Elemente werden auch in der traditionellen Bildung
verwendet. Lernen ist oft in einer entspannten Atmosphire, ohne Stress und unter
aktiver Beteiligung des Lernenden. Benutzerdefinierte Verfahren, Kommentare,
Auswertungen, Diskussionen und Losungen sind aktiviert. Es gibt keine
einheitliche Definition oder eine genaue zeitliche Abgrenzung dieser Methoden.
Der Begriff Alternative wird normalerweise im Sinne von etwas anderem
verwendet (Mandk, 1997, S. 8).

In der alternativen Bildung wird ein positiver Ansatz verwendet, der zu einer
maximalen Leistung der Schiiler fihrt. Im  Unterricht zeigt sich
die Individualisierung, die mit unterschiedlichem Arbeitstempo der Lernenden
und individuellen Bediirfnissen arbeitet, ein hoherer Freiheitsgrad, in dem das nicht
richtungsweisende Handeln des Lehrers angenommen wird. Die Zusammenarbeit,
der konstruktive Ansatz, die Verspieltheit und die Verstidndlichkeit werden

vorausgesetzt und bevorzugt (Manak, 1997, S. 16).

Es gibt eine groBe Anzahl alternativer Methoden und es widmet sich ihnen
eine Vielzahl von Publikationen, zum Beispiel Alternativni metody a postupy von
Josef Manak (1997) oder Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani (2004) von Jan
Pricha. Ich habe mich beschlossen, auf meiner Lehrpraxis aufzubauen und mich
hauptsdchlich auf den Montessori Ansatz zu konzentrieren, der auch

im empirischen Teil dieser Arbeit vorgestellt wird.
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5.1 Montessori Ansatz

Montessori Ansatz ist das Gegenteil von frontalem Unterricht, bei dem
der Schiiler selbst die Verantwortung dafiir iibernimmt, was und in welchem Tempo
er lernen wird. Im Montessori Unterricht ist es wichtig, sich auf die individuellen
Anforderungen an die Ausbildung der Schiiler und ihre Unabhingigkeit zu
konzentrieren. In diesem Kapitel werde ich mich bei diesem Ansatz nur mit dem
Fremdsprachenunterricht beschiftigen und andere Ficher werden ganz

weggelassen.

Im letzten Jahrhundert haben viele Psychologen, Pidagogen und Arzte versucht,
ein neues Konzept, das auf das Kind ausgerichtet wird, zu erfinden. Der Montessori
Ansatz ist eine padagogische Reformbewegung, die nach der italienischen Arztin
und Pddagogin Maria Montessori benannt wurde. Marie Montessori forderte in
ithrer Pddagogik die Bedeutung der Individualitét jedes Einzelnen. Sie glaubte, dass
die Kinder selbst etwas lernen wollen (Montessori, 1973, S. 51). Fiir diesen
Unterricht wurden spezielle Hilfsmittel geschaffen, die fiir die Kinder interessant
sind und die ihnen beim Lernen helfen sollen. Das Grundprinzip der Montessori-
Padagogik ist ,,Hilf mir, es selbst zu tun®.

Maria Montessori kritisierte die Ungeduld traditioneller Schulen, die mangelnde
Konzentration auf das Kind und seine Individualitdt usw. Zelinkova fertigte eine
Zusammenfassung der Hauptprinzipien an, die die Kinder frei und natiirlich
entwickeln sollten (1997, S. 17-18).

e das Kind ist der Schopfer seiner selbst

e hilf mir, es selbst zu tun

e Die Hand ist ein Instrument des Geistes, die Arbeit der Hiande ist die
Grundlage fiir das Verstindnis von Dingen und Phénomenen, die
Entwicklung von Denken und Sprechen

o freie Arbeitswahl

e vorbereitete Umgebung

e Personlichkeitspolarisation
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e ganzheitliches Lernen®

Im Gegensatz zum traditionellen Unterricht ist dieser Ansatz in einzelne sensible
Phasen abteilt, die nach dem Zeitraum, in dem sich die Kinder befinden,
auseinandergebracht sind. Die Aufgabe besteht daher darin, ein vorbereitetes
stimulierendes Umfeld fiir Kinder zu schaffen. Charakteristisch fiir dieses Prinzip
ist die Zusammenfiihrung von Kindern unterschiedlichen Alters und die
Nichteinteilung der Schiiler nach Klassen, was zu einem Bewusstsein fiir soziale
Einheit und Respekt fiir andere fiihrt. Die Verwendung der Projektmethode und
Freiarbeit ist fiir den  Unterricht von entscheidender Bedeutung

(Priicha, 2004, S. 42).

5.1.2 Fremdsprachenunterricht nach Montessori

Leider wurden von Maria Montessori keine Unterrichtskonzepte fiir den
Fremdsprachenunterricht erstellt. Dennoch spielt der Fremdsprachenunterricht fiir
Maria Montessori eine wichtige Rolle. Zunéchst tritt jedoch der Erwerb der

Muttersprache in den Vordergrund und erst dann wird die Fremdsprache erwéhnt.

Im September 1922 widmete sie diesem Thema einen Vortrag, aber ihre
Beobachtungen beziehen sich hauptsidchlich auf die Muttersprachenerziehung. Die
einzige Tatsache, die erwahnt wurde, ist die Frage einer "vorbereiteten Umgebung”,
wenn dies erforderlich ist, stellt man dem Kind ausreichend didaktisches Material

zur Verfligung, um die Fremdsprache aufzunechmen (Brand, 2008, S. 101-103).

Entsprechend gewihlte Methoden sollen zur umfassenden Entwicklung der
Personlichkeit beitragen. Schule bietet den Schiilern eine Vielzahl von
Lernmdéglichkeiten. Im Unterricht verwenden sie hauptsdchlich Experimente,
Projekte, eine Bibliothek und verschiedene Materialien und Hilfsmittel. Montessori
erginzt zu den Methoden: ,,Die besten Methoden sind diejenigen, die beim Schiiler
das Maximum an Interessehervorrufen, Sie geben ihm die Mdoglichkeit, alleine zu

arbeiten und Erfahrungen selbst zu sammeln* (Ludwig, 2008, S. 83).

® iibersetzt von Anna Zapom&lova
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Ein sehr wichtiges und interessantes Thema in der Montessori-Schule ist das
Material, mit dem die Kinder arbeiten. Die Umgebung selbst, die Klassen sind
anders angeordnet als in der traditionellen Schule. Das Lernen findet an
verschiedenen Stellen, zum Beispiel auf dem Teppich, am Fenster, in Ecken usw.
statt. In unterschiedlichen Fachern werden verschiedene Materialien verwendet. Im
Sprachunterricht sind das meistens, wie in der traditionellen Bildung,
Flashcards, Buchstaben aus verschiedenen Materialen usw.

(Svobodova, 2007, S. 155-156).
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I1. Praktischer Teil - Forschungsdesign

Bis jetzt hat sich meine Diplomarbeit eher mit der Theorie befasst,
aber die Theorie selbst reicht nicht, wenn sie nicht in die Praxis eingefiihrt wird.
In diesem Teil der Diplomarbeit werde ich mich auf den Unterricht
in einer traditionellen Klasse und in einer Montessori-Klasse konzentrieren. Da ich
in vorigen Monaten an beiden Schultypen Fremdsprachen unterrichtet habe, mochte
ich in erster Phase des empirischen Teils der Diplomarbeit die Unterschiede
zwischen beiden Klassen beschreiben.

Der empirische Teil der Diplomarbeit wird in Forschungsteile aufgeteilt.
Zuerst wird ein Einstufungstest fiir meine Schiiler prisentiert, um die Unterschiede
zwischen den Kenntnissen der einzelnen Klassen zu iiberpriifen. Danach wird die
7. Klasse in der Montessori-Schule mit der 7. Klasse in der traditionellen
Grundschule verglichen. Mich interessiert, inwieweit sich der traditionelle
Unterricht von dem Unterricht in der Montessori-Schule unterscheidet und ob
die Ergebnisse in der alternativen und traditionellen Schule identisch oder
unterschiedlich sind.

Es wurde eine Unterrichtseinheit fir die Montessori-Klasse vorbereitet,
die mit traditionellen Methoden unterrichtet wird, welche im traditionellen

Fremdsprachenunterricht verwendet werden.

In der Klasse, in der auf traditioneller Weise unterrichtet wird,
wurden verschiedene Montessori-Materialien verwendet, die vorher ausgewahlt
und fiir den Fremdsprachenunterricht modifiziert wurden. Ich beschreibe und
analysiere, wie die Schiiler auf diese Anderungen reagieren und ob diese Methode
fiir sie geeignet ist. Fiir beide Unterrichtseinheiten habe ich mich fiir ein gleiches

Thema entschieden.

Im letzten Teil meiner Diplomarbeit wurde eine Unterrichtseinheit vorbereitet,
die auf den Prinzipien der Post-Methoden Ara basiert. Dies sollte fiir beide Klassen,
obwohl sie gewohnlich unterschiedlich unterrichtet werden, geeignet sein. Alle
meine Forschungen wurden stark von der aktuellen Coronavirus-Situation

beeinflusst, da die Klassen zum Zeitpunkt meiner Forschungen Fernunterricht
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hatten. Alle meine Forschungen wurden also tiber Microsoft-Teams durchgefiihrt.
Gleichzeitig wurde der Unterricht nach dem Montessori Ansatz asynchron
durchgefiihrt, um die Autonomie des Schiilers, freie Arbeitsauswahl und die

Verantwortung fiir sein Tempo zu wahren.
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6. Allgemeine Informationen iiber die Probanden

Die Probanden waren Schiiler aus einer Grundschule. Ich arbeitete mit einer
Klasse, in der traditionell und mit einer Klasse, in der es nach der Prinzipien
des Montessori Ansatzes unterrichtet wird, somit konnte ich vergleichen, welche
Unterschiede sich zwischen den Schiilern ergaben, die an dieser Schule

Fremdsprachenunterricht haben.

Insgesamt wurden Daten von 16 Schiilern, von 7 Madchen und 9 Jungen, im
Alter von 12 bis 13 erhoben. In beiden Klassen wird Deutsch als Pflichtfach ab
der 7. Klasse unterrichtet. Das Stundenmodell fiir die zweite Fremdsprache betragt
zwei Unterrichtseinheiten pro Woche. Die geplante Untersuchung basierte auf
Distanzdeutschstunden und bestand aus einer Kombination quantitativer
und qualitativer Datenerhebung. Dadurch, dass es zu SchulschlieBungen wegen des

Coronavirus kam, waren die Forschungsphasen nur on-line realisierbar.

6.1 Montessori Schule

In der Schule gibt es Klassen, in denen es traditionell unterrichtet wird und
Klassen, wo es nach Montessori-Prinzipien unterrichtet wird. Zurzeit gibt es acht
Montessori-Klassen. An dieser Stelle mochte ich den Klassenraum beschreiben.
Die Montessori-Klassen unterscheiden sich von den traditionellen sehr.
Diese Klassen haben keine typische Sitzordnung mit Stiihlen und Tischen,
einigen Schrianken und einer Tafel. In diesen Rdumen befindet sich auf dem Boden
ein elliptisch geformter Teppich, es gibt keine Schrianke, nur Regale ohne Tiiren
und die Schiiler konnen selbst entscheiden, wo sie arbeiten mochten,

und sie konnen jederzeit wihrend des Unterrichts ihren Platz wechseln.

Die Schiiler lernen in Blocken, die zwei Unterrichtsstunden dauern und nach
dieser Zeit machen sie eine Pause. In der Montessori-Schule klingelt es nicht,
die Schiiler konnen jedoch jederzeit essen und trinken oder auf die Toilette gehen,

aber sie durfen die anderen bei der Arbeit nicht storen.
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Die Schiiler entscheiden selbst, woran sie arbeiten mochten. Jede Ubung enthilt
eine richtige Losung, sodass die Schiiler unabhidngig vom Lehrer sind.
Die Lernenden bewerten sich selbst und der Lehrer bewertet sie nur wortlich und
versucht den Schiilern zu zeigen, wie sie den Lernstoff am besten lernen kdnnen.
Da die Schule jedoch aufgrund der aktuellen Situation auch fiir die siebte Klasse

geschlossen ist, werden die Schiiler von zu Hause unterrichtet.
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7. Forschungsfragen

Das Ziel meiner Untersuchung ist festzustellen, ob der Unterricht nach der
Post-Methoden Ara auch in der Praxis funktioniert und fiir welche Schultypen ist er
besser geeignet. Das Hauptziel dieser Arbeit ist es jedoch, die Effektivitit von
Verwendung von einigen Prinzipien und Methoden der Post-Methoden Ara

ZU bestimmen.

Da einige Prinzipien der Post-Methoden Ara ein Bestandteil des
Montessori-Ansatzes sind, interessiert mich, ob die Schiiler dieser alternativen
Schule bessere Ergebnisse erzielen werden als die Schiiler der traditionellen Schule
und dieses Resultat finde ich interessant zu vergleichen. Deshalb entschied ich
mich, den Schiilern eine Unterrichtseinheit fiir Schiiler nach der Post-Methoden Ara
zu erstellen, in der ich anschlieBend die Ergebnisse dieser beiden Klassen bewerten
werde. Die Ergebnisse bilden die Grundlage des empirischen Teils meiner

Diplomarbeit.

Forschungsfrage 1: Ist der Montessori Ansatz fiir die Schiiler, die mit diesem

Ansatz gewoOhnlich nicht arbeiten effektiv und interessant?

Forschungsfrage 2: Ist es fiir Schiiler, die auf alternative Weise unterrichtet

werden, einfacher, nach den Prinzipien der Post-Methoden Ara zu arbeiten?

Forschungsfrage 3: Sprechen die Prinzipien der Post-Methoden Ara die echten

Interessen meiner Schiiler an? Ist es fiir ihr Leben relevant?

Forschungsfrage 4: Ermutigt die Verwendung der Hauptprinzipien der Post-

Methoden Ara die Schiiler, bestimmte Prinzipien oder Regeln selbst zu entdecken?

Forschungsfrage 5: Ermutigt die Verwendung der Hauptprinzipien der Post-
Methoden Ara die Schiller in irgendeiner Weise, effektive Lern- und

Kommunikationsstrategien zu entwickeln oder anzuwenden?

47



8. Forschungsmethoden

In diesem Unterkapitel mochte ich die Forschungsmethoden vorstellen.
Den Ausgangspunkt fiir die empirische Untersuchung meiner Diplomarbeit bilden
die Aspekte der Post-Methoden Ara. Die Forschung wurde in zwei Gruppen —
in der siebten Klasse einer Grundschule und in der siebten Klasse einer Montessori
Schule - durchgefiihrt. Beide Klassen werden von mir unterrichtet.

Der Forschungsablauf wird im Folgenden vorgestellt.

8.1 Umfrage

Am Ende jeder Unterrichtseinheit wurde Zeit zur Evaluation der jeweiligen
Deutschstunde vorbehalten. Im ersten Teil der Umfrage wurden Fragebogen mit
acht Fragen zur einmaligen Feststellung der Meinung der Schiiler auf den
Unterricht verwendet (siehe Anlage A). Der Fragebogen fiir die Schiiler besteht
aus 8 geschlossenen Fragen (Auswahl der Antworten JA / NEIN). Vor den Fragen
selbst geben die Schiiler Informationen {iber ihr Alter und Geschlecht.
Ziel des Fragebogens fiir Schiiler ist es, die Attraktivitit des Unterrichts
herauszufinden. Aufgrund des Fernunterrichts ist es sehr kompliziert, die
Reaktionen auf den Unterricht zu beobachten. Daher ist es angebracht,
diesen Fragebogen beizufligen. Die Fragen wurden entwickelt, um die Schiiler
zu ermutigen, ihre Gefiihle und Meinungen zum Unterricht auszudriicken. Zunéchst
mochte ich herausfinden, ob der Unterricht fiir die Schiiler attraktiv war und ob sie
thn genossen haben und ihn fiir interessanter und effektiver als den reguldren
Deutschunterricht ~ gehalten haben. Die  Selbstreflexionsbogen  dienten

zur regelmiBigen Aufnahme.
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9. Forschungsziele

Dieses Unterkapitel behandelt die Ziele, an denen meine Forschung orientiert ist.
In meiner Diplomarbeit beschreibe ich einige Prinzipien der Post-Methoden Ara,
aber fiir meine Forschung wihlte ich nur einige, die fiir mich interessant und

wichtig sind.

In der ersten Phase meiner Forschung ist es das Ziel, die vorhandenen
Kenntnisse beider Klassen zu vergleichen, in denen die Schiiler gleich lange
Deutsch lernen. Im zweiten Teil werde ich mich auf die komparative Arbeit
mit verschiedenen Methoden, Ansdtzen und auf die Post-Methoden Ara
konzentrieren. Der Klasse, die nach den Prinzipien von Marie Montessori arbeitet,
wird der Unterricht den Schiilern synchron beigebracht. Im Gegenteil,
die traditionell unterrichtete Klassen bearbeitet asynchron ein Arbeitsblatt,
das digital angepasste Montessori-Materialien enthielt. Ziel dieser Forschung ist es,
die Ergebnisse der Unterrichtsqualitdt im Hinblick auf synchronen und asynchronen

Unterricht zu untersuchen.

In der letzten Phase der Forschung werde ich mich darauf konzentrieren,
eine Unterrichtseinheit nach dem Prinzip der Post-Methoden Ara zu erstellen

und zu analysieren.

9.1 Kriterien der Forschung

Bei der Entwicklung des praktischen Teils dieser Masterarbeit war es bei der
Verwendung der Test und Quiz ziemlich kompliziert, die Giitekriterien
(Objektivitat, Reliabilitat und Validitit) nachvollzuziehen. Trotz aller Bemiithungen,
die genauesten Daten zu erhalten, ist es beim Fernunterricht unmoglich, Folgendes

Zu vermeiden:

spéte Riickmeldung mancher Schiiler;
Datenverzerrung wegen eines moglichen Einflusses anderer Personen oder
Technologien auf die angegebenen Informationen (z. B.: Familienmitglieder,

Google translate, usw.);
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keine Moglichkeit, eine Reaktion auf die abgelaufene Unterrichtsstunde zu
beobachten (z. B.. wegen der Technik, Problemen mit der Kamera oder

asynchronen Unterricht).

9.2 Forschungsablauf

9.2.1 Einstufungstest

Da ich Lehrerin beider Klassen bin, wurde die Forschung unter meiner Leitung
ohne Hilfe anderer Lehrer durchgefiihrt. Meine Aufgabe war es,
eine Unterrichtseinheit in einer Montessori-Klasse nach der traditionellen Methode
und eine Unterrichtseinheit in einer traditionellen Klasse nach dem
Montessori-Ansatz zu unterrichten. Bei der Erstellung dieses Unterrichts stiitzte
ich mich auf Fachpublikationen, die sich mit dem Thema Lehrmethoden befassen.
Im ersten Teil der Forschung ging es darum, Kenntnisse und Fertigkeiten beider
Klassen zu vergleichen. Als Quelle und Inspiration diente eine Publikation
von Hueber Verlag mit dem Titel Fit fiir Fit in Deutsch 1 und 2. Die Tests
in diesem Buch wurden jedoch aufgrund der kurzen Zeit des Deutschunterrichts
und der geringeren Anzahl der behandelten Themen gedndert. Um die Motivation
zum Lernen dieser Sprache aufrechtzuerhalten, war es daher notwendig, den Test

geringfligig zu dndern, aber seine Struktur hat man beibehalten.

Der gesamte Test wurde aufgrund der Coronavirus-Situation aus der
Ferne durchgefiihrt und bestand aus vier Teilen: Horverstehen, Sprechen,
Leseverstehen und Schreiben. Im ersten Teil der Stunde fand in den beiden Klassen
der erste Teil des Level-Tests statt. Jeder Schiiler hatte die Aufgabe, sich
in mindestens vier Sitzen vorzustellen, dann bekam er mit Hilfe des Gliicksrads,
das mit PowerPoint erstellt wurde, um es aus der Ferne zu verwenden, ein Thema,
zu dem er kurz Stellung nehmen musste. Dieser miindliche Teil wurde dann mit
finf Punkten fiir Reichweite und Genauigkeit und fiinf Punkten fiir
Sprachkompetenz und Aussprache bewertet. Jeder Schiiler arbeitete unabhéngig
und die einzelnen Sitze wurden am Ende des Satzes analysiert und bewertet. Im
nichsten Teil des asynchronen Unterrichts entwickelten die Schiiler unabhingig

den zweiten Teil des Tests, in dem sie mit dem Horen arbeiteten, bestehend aus
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zwei Teilen, einem Interview und einem Horgespriach, mit Lesen, in dem sie mit
zwei kurzen Texten und Fragen darunter arbeiteten und Schreiben, wo ihre Aufgabe

war, einen kurzen Brief zu beantworten.

Der gesamte schriftliche Test, der aus drei Teilen bestand, wurde mit maximal
vierzig Punkten bewertet. Die Schiiler konnten wéhrend der Bearbeitung des
Horteils neun Punkte erhalten, wobei ihre Aufgabe im ersten Teil, dem Interview,
darin bestand, aus drei Moglichkeiten diejenige auszuwéhlen, die in der Aufnahme
zu horen wurde. Im zweiten Teil des Horverstehens wurden drei Aussagen
gemacht, aus denen die Schiiler auswéhlen mussten, welche richtig sind und welche
im Gegenteil nicht. Beide Teile wurden mit maximal neun Punkten bewertet. Im
Leseteil arbeiteten die Schiiler mit zwei kurzen Texten, unter denen es Fragen mit
Aussagen gab, die wiederum richtig und falsch waren. Hier konnten die Schiiler elf
Punkte bekommen. Im letzten schriftlichen Teil antwortete ein Teil der Schiiler auf
einen kurzen Brief und ihre Reaktion wurde anhand von vier Kriterien bewertet:
Inhaltliche Vollstandigkeit, Textaufbau, Ausdruckfdhigkeit und Korrektheit. Hier

konnten die Schiiler bis zu zwanzig Punkte erhalten.

Im ersten Teil des Unterrichts wurde die Motivation der Lernenden gesteigert,
wobei wir kurz liber die Bedeutung der Beherrschung des Faches im Hinblick auf
die zukiinftige und praktische Anwendung und die Moglichkeiten der Kenntnis der
deutschen Sprache. Die Schiiler haben einen Test entwickelt, der als Determinante

fiir die Bewertung ihres Erfolgs in einem bestimmten Zeitraum dient.

Der Einsatz von Einstufungstest fand von 1. 2. 2021 bis 5. 2. im
Ferndeutschunterricht statt. Da die Schulen komplett geschlossen wurden und der
Unterricht komplett ins Internet verlegt wurde, war es leider nicht anders moglich.

Ein Beispiel vom abgegebenen Arbeitsblatt ist in Anlage B zu finden.

51



9.2.2 Auswertung

Die Auswertung der Ergebnisse wurde anhand des ausgefiillten Einstufungstests
der Probanden durchgefiihrt. Die Antworten des Einstufungstests wurden
ausgewertet. Zur Bestimmung der bisherigen Kenntnisse der Schiiler wurde der
Einstufungstest in vier Teile (Horen, Schreiben, Sprechen und Lesen) geteilt. Die
maximale Anzahl von Punkten lag bei 50. Jeder Schiiler konnte neun Punkte aus
dem Horteil, elf Punkte aus dem Leseteil, zwanzig Punkte aus dem schriftlichen
Teil und zehn Punkte aus dem miindlichen Teil erhalten. Es ist jedoch notwendig zu
betonen, dass die Einstufungstests aus der Ferne teilweise asynchron durchgefiihrt
wurden. Daher ist es sehr schwierig, die Validitdt der Tests zu gewéhrleisten. Nach
Vorkenntnissen dieser Klasse entsprechen die Ergebnisse dem Test. Gleichzeitig
gibt es groBBe Unterschiede in der Anzahl der Schiiler in einzelnen Klassen. Die

Endergebnisse sind der Durchschnitt der Gesamtergebnisse der gesamten Klasse.

Einstufungstest

7. Klasse - 7. Klasse -

Montessori Traditionell
(5 Schiiler) (11 Schiiler)

Sprechen 9,6 Punkte 9,2 Punkte

Horen 8,6 Punkte 8,8,Punkte
Lesen 10,4 Punkte 10,18 Punkte
Schreiben 18,8 Punkte 19,2 Punkte

Tab. 1: Ergebnisse der Forschungsteilnehmer, Quelle: Erstellt von Anna Zapomélova nach eigenen
Forschungsdaten.

Die Riicklaufquote der Fragebdgen war hoch und lag bei 100 %. Den Schiilern
wurde im Voraus erklirt, wie sie mit einzelnen Ubungen arbeiten sollten, und es
war fiir sie kein Problem, spéter alles auszuarbeiten. Einige Forschungsteilnehmer
haben den Test nicht rechtzeitig eingereicht, aber ihre Riickkehr ist auch in den
Ergebnissen enthalten. Die Ergebnisse beider Klassen liegen auf einem &hnlichen
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Niveau, was moglicherweise darauf zuriickzufiihren ist, dass der Unterrichtsstil
nicht tiber den Erfolg entscheidet, aber der Schliisselfaktor fiir den Erfolg ist meiner
Meinung nach die Motivation, die auch eine der grundlegenden und sehr wichtigen
Prinzipien der Post-Methoden Ara. Dennoch gab es eine gewisse Tendenz fiir
Montessori-Schiiler, mehr Sétze in den kreativeren Teilen des Tests zu bilden, in
denen die Lernenden die Moglichkeit hatten, mehr zu schreiben, weil die Fragen
nicht geschlossen waren. Die Schiiler hatten keine Angst vor moglichen Fehlern, da

sie dies als einen notwendigen Teil des Lernprozesses betrachten.

Das durchschnittliche Ergebnis der Klasse, die in einer traditionellen Schule
unterrichtet wurde, erreichte 47,38 Punkte. Die Montessori-Klasse erzielte 47,4
Punkte. Es ist jedoch wichtig, an die geringere Anzahl von Schiilern in der
Montessori-Klasse zu denken. Natiirlich spielt eine wichtige Rolle, dass sie von
derselben Lehrperson unterrichtet werden, und obwohl beide Klassen nach
unterschiedlichen Methoden und Unterrichtsstilen unterrichtet werden (Montessori-
Klassen arbeiten mit keinen Lehrbilichern, sondern nur mit Arbeitsbléttern, sie sind
daran gewohnt, unabhéngig zu arbeiten) hat jeder Lehrer einen individuellen und

identischen Unterrichtsstil.

9.2.2 Unterricht in der traditionellen Klasse

Der untersuchte Unterricht in der traditionellen Klasse bestand aus Schiilern
einer siebten Klasse. Die Gesamtzahl der Schiiler betrug 11, davon 4 Méadchen und
7 Jungen. Dies sind Schiiler im Alter von 12-13 Jahren. Ich habe die Klasse
ausgewahlt aufgrund der Moglichkeit, sie mit der siebten Klasse der alternativen
Montessori-Schule komparativ zu vergleichen, und sie als optimal fiir die
Durchfithrung meiner Forschung bewertet da beide Klassen in Alter und Wissen
dhnlich sind. Der Montessori-Ansatz, der im Deutschunterricht verwendet wurde,
ist ein Ansatz, dessen Hauptziel darin besteht, den Schiilern beizubringen, in
Zusammenarbeit mit ihrem Team und ihrem Selbstwertgefiihl unabhdngig,
verantwortungsbewusst und unabhédngig vom Lehrer zu arbeiten. Diese

Unterrichtseinheit wurde aus der Ferne durchgefiihrt. Die verschiedenen Elemente
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und Materialien, die im Montessori-Unterricht verwendet wurden, wurden daher in
elektronische Form umgewandelt. Da eines der Prinzipien des Montessori-
Unterrichts die Unabhéngigkeit der Schiiler ist, habe ich beschlossen, dass die
Schiiler ein Arbeitsblatt asynchron und unabhéngig erarbeiten. Die Schiiler sind es
nicht gewohnt, nach Montessori-Prinzipien zu arbeiten, und haben mit dieser
Methode keine Erfahrung.

Fiir diesen Unterricht habe ich mehrere Montessori-Materialien ausgewéhlt, die
in elektronischer Form so tiberarbeitet wurden, dass ihr Hauptzweck erhalten bleibt.
Ich habe mich von vielen Quellen inspirieren lassen, die mit Montessori-Prinzipien
arbeiten. Ich habe mich mit Kollegen beraten, die diese Materialien beim
Unterrichten der tschechischen Sprache verwenden. Ich nahm auch am Unterrichten
der tschechischen Sprache teil, um zu sehen, wie Schiiler mit diesen Hilfsmitteln
arbeiten und welchen Zweck sie fiir den Unterricht haben. Ein Beispiel des

Avrbeitsblattes aus dem Montessori Unterricht befindet sich in Anlage G.

9.2.2.1 Montessori-Materialien
Bewegliches Alphabet — Mit dem beweglichen Alphabet iibt man die Lese- und
Schreibkompetenz. Der Lernende iibt die Analyse von Wortern (Siehe Anlage C).

Purzelsitze - Mit dem beweglichen Alphabet iibt man die Satzbildung
(siehe Anlage D).

Nomenklaturkarten - Montessori-Nomenklaturkarten (Nomenclature cards)
werden hdufig zum Aufbau von Vokabeln in allen Fichern verwendet. Dieses
Material besteht aus Bildern und Etiketten. Die Einfachheit des Materials liegt im
Bild eines Objekts und seinem Namen. Nomenklaturkarten verwenden
Kontrollkarten als eingebaute Fehlerkontrolle. Auf diese Weise konnen sich
Schiiler ohne Einmischung des Montessori-Lehrers selbst  korrigieren
(siehe Anlage E).

Wortartensymbole - Dieses Material wird in Montessori verwendet, um die

Wortarten den Kindern beizubringen. Da die 7. Klasse jedoch Worttypen benennen
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und identifizieren kann, konnen sie auf diese Weise die Satzbildung iiben.

(siehe Anlage F).

Die Riicklaufquote des Montessori Arbeitsblatts lag bei 93 %, wobei zweli

Fragebdgen nicht korrekt ausgefiillt wurden.

9.2.3 Unterricht in der Montessori Klasse

Der untersuchte Unterricht in der Montessori Klasse bestand aus Schiilern einer
siebten Klasse. Die Gesamtzahl der Schiiler betrug 5, davon 3 Maidchen und 2
Jungen. Dies sind Schiiler im Alter von 12-13 Jahren. Die Schiiler wurden aus der
Ferne mithilfe von Videos, Horlibungen und anderen interaktiven Hilfsmitteln
unterrichtet. Gleichzeitig erhielten sie ein Arbeitsblatt, das von dem Lehrbuch Wir
neu 1 von Klett inspiriert wurde. Mit diesem Lehrbuch arbeiten die Schiiler aus der
traditionellen Klasse. Diese Klasse wurde synchron in einer Zeitspanne von zwei

Unterrichtsstunden unterrichtet.

9.2.3.1 Unterrichtsablauf

Zu Beginn der ersten Unterrichtseinheit begriifite ich die Schiiler und erzahlte
ihnen dann den Plan der Stunde und was sie lernen sollten. In der ersten Phase
arbeiteten die Schiiler mit einem kurzen Video und Bild, das die Rdume in einer
Wohnung darstellte. Ihre Aufgabe war es, dem Bild Raumnamen zuzuweisen, je
nachdem, wie sie im Video vorgestellt wurden. AnschlieBend stellten die Schiiler
die einzelnen Rédume vor und tberpriiften sie. Durch das Video arbeiteten sie auch
mit der richtigen Aussprache dieser Begriffe. Ziel der zweiten Phase war es, das
Verstdndnis der Schiiler fiir einzelne Begriffe anhand ihrer Kenntnisse der
englischen Sprache herauszufinden. Die Schiiler sollten deutsche Entsprechungen

zu den englischen Begriffen finden.

Im letzten Teil konzentrierten sich die Schiiler auf sechs kurze Texte, die sie

lasen und dann Bilder fanden, die den gegebenen Texten entsprechen.
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Anschliefend iiberpriiften sie ihre Ergebnisse in einer Horiibung. Am Ende des
Unterrichts hielten wir eine Diskussion, in der die Schiiler die einzelnen Ubungen
bewerteten. Gemeinsam waren sie sich einig, dass die Arbeit mit Videos die
schwierigste aller Ubungen war. Sie arbeiteten am besten mit englischen Begriffen,
da sie die Ahnlichkeiten der beiden Sprachen vergleichen und ihre vorhandenen
Kenntnisse nutzen konnten. Die gegebenen Ubungen fiillten die 45-miniitige

Unterrichtszeit perfekt aus.

9.3 Datenanalyse und Auswertung

Die Datenanalyse und Auswertung der Ergebnisse wurden anhand der beiden
Unterrichten und der Daten von Fragenbogen der Befragten durchgefiihrt. Erstens
wurden die Fragenbdgen der Probanden bestimmt und dann wurden die Kenntnisse
der Forschungsteilnehmer verglichen und ausgewertet. Die Probanden haben die
Fragebogen durch MS Teams durchgefiihrt und abgegeben. Obwohl der asynchrone
Unterricht nach dem Montessori-Ansatz effektiver war und die Schiiler in einem
Test, in dem die beiden Klassen ihr neu gewonnenes Wissen verglichen, viel
bessere Ergebnisse erzielten, war der Unterricht nach den Ergebnissen
anspruchsvoll und weniger interessant als der reguldre Unterricht, und die Schiiler
hatten nicht das Gefiihl, dass sie bessere Ergebnisse erreichen wiirden. Montessori-
Schiiler fanden den Unterricht interessant und nutzbringend. Wéahrend der
Abschlussdiskussion am Ende der gemeinsamen Unterrichtseinheit waren sie sich
jedoch einig, dass das Video fiir sie kompliziert war, aber sie bewerten den
Zusammenhang ihrer Englisch- und Deutschkenntnisse sehr positiv und

motivierend. Beispiele von Fragebogen sind in der Anlage H zu finden.

9.3.1 Bestimmung der Methoden

Um eine erfolgreichere Methode zu bestimmen, habe ich {iber die Microsoft
Teams-Anwendung ein kurzes Quiz erstellt, in dem die Schiiler ihre Kenntnisse in
Wortschatz und Grammatik iiberpriiften, die in beiden Unterrichtseinheiten mit

verschiedenen Methoden besprochen wurden.
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Dieses Quiz bestand aus Bildern, die die Schiiler benennen mussten, und einigen
Sdtzen, mit denen sie arbeiten und die korrekte Reihenfolge bestimmen sollten.
Beide Klassen erhielten einen identischen Test, der sich mit der Arbeit mit dem
Wortschatz und der Verwendung dieses Wortschatzes in schriftlicher Form
befasste. Das gesamte Quiz bestand aus 16 Fragen und die Schiiler konnten
maximal 32 Punkte erreichen. Der Tabelle unter zeigt die Ergebnisse beider

Klassen.
Vergleichsquiz
7. Montessori-Klasse 7. Klasse
Schiiler 1 32 Schiiler 1 23
Schiiler 2 30 Schiiler 2 22
Schiiler 3 30 Schiiler 3 32
Schiiler 4 23 Schiiler 4 nicht
auswertbar
Schiiler 5 17 Schiiler 5 32
Schiiler 6 32
Schiiler 7 23
Schiiler 8 27
Schiiler 9 25
Schiiler 10 28
Schiiler 11 22

Tab. 2: Quizergebnisse der Forschungsteilnehmer, Quelle: Erstellt von Anna Zapomélova nach
eigenen Forschungsdaten.

Die Riicklaufquote der Quizze lag bei 93,75 %, wobei ein Quiz nicht korrekt
(Schiiler 4 aus der 7. Klasse) ausgefiillt wurde. Die durchschnittliche Punktzahl in
der 7. Montessori-Klasse betrug 26,4 und in der 7. Klasse erreichten die Schiiler
durchschnittlich 26,6 Punkte.

Allgemein kann beobachtet werden, dass die 7. Klasse, in der es traditionell
unterrichtet wird, im Durchschnitt die besseren Ergebnisse aufweist. Diese Tendenz
kann natiirlich eine bessere Konzentration und héhere Motivation der erwihnten

Teilnehmergruppe abbilden.
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9.4 Konkretes Beispiel der Unterrichtsstunde nach der
Post-Methoden Ara

Die Post-Methoden Ara im Fremdsprachenunterricht zeichnet sich durch die
Beriicksichtigung der individuellen Unterschiede der Schiiler aus. Deshalb habe ich
mich in der ersten Phase des praktischen Teils meiner Arbeit entschlossen,
die Fortgeschrittenkeit der einzelnen Schiiler und ihre Motivation fiir die gegebene
Sprache herauszufinden, die darauf abzielte, den Unterricht zu individualisieren
und zu differenzieren. Das Hauptelement dieser Unterrichtsstunde wird die
Schiilerautonomie sein, da sie eines der Hauptziele des zeitgendssischen
Sprachunterrichts ist und dazu beitrdgt, ein unabhéngiges Erlernen von
Fremdsprachen zu entwickeln. Da der Fernunterricht weitergeht, entschied ich mich
fiir Breakout Rooms in MS Teams und liel die Schiiler paarweise nach ihren

individuellen Zeitbedurfnissen arbeiten.

Die von mir angefiihrte Unterrichtseinheit war im Laufe meiner Lehrtitigkeit
ausprobiert und verwertet. Ich habe mich fiir die Unterrichtsform der Partnerarbeit
entschieden, weil die Arbeit der Schiiler durchdacht gefiihrt wird, aber gleichzeitig
mit sozialer Interaktion angereichert wird (Prokop, 2004, S. 66). Es handelt sich
also um eine kooperative Unterrichtsform mit Projektarbeit. Ich habe mich auch fiir
diese Partnerarbeit entschlossen, weil gerade in dieser Zeit so viel soziale
Interaktion wie moglich erforderlich ist und die Arbeit zweier Partner ein

ausgezeichneter Schritt hin zu einer komplexen Form des sozialen Lernens ist.

Der Vorteil der Partnerarbeit ist eine mehrfache Erhohung des Anteils der Arbeit
und der Zeit, in der Schiiler sprechen, im Vergleich zum Unterricht der gesamten
Klasse. Die Lehrperson hat auch mehrere Moglichkeiten fiir den individuellen

Zugang zu Schiilern (Prokop, 2004, S. 70).

Diese Sozialform im Unterricht gilt auch als ein Wettbewerb von Paaren.
Schiiler haben dank gegenseitiger Stimulation mehr Ideen als ein Schiiler selbst. Es
handelt sich um eine gewisse Verdnderung im Unterricht, die Erwartung des
Vergleichs mit anderen Paaren provoziert natiirliche Intension, und der Inhalt der

diskutierten Themen wird mehrmals wiederholt.
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Die Schiiler in Paaren bestimmen ihr Arbeitstempo, ihre Methoden und ihre
Anforderungen an ihre Leistung, was einen Differenzierungs- und
Individualisierungseffekt mit sich bringt, einer der Besonderheiten der Post-
Methoden Ara. Gleichzeitig werden soziale und kommunikative Kompetenzen in

einer realen Situation erworben, die auf einem realen Thema basieren.

Ich habe die Paare im Voraus nach den Ergebnissen ihrer Einstufungstests und
Beobachtung ihrer Kompetenzen und Aktivititen in den Stunden bestimmt.
Schiiler, die tendenziell aktiver im Unterricht sind und sehr gute Ergebnisse erzielt
haben, haben paarweise daran gearbeitet, ihren schwicheren Mitschiilern zu helfen,
wodurch sie ihre eigenen Kenntnisse und Fahigkeiten festigen und gleichzeitig

beim Erklaren helfen.

Diese Unterrichtseinheit, die auf den Prinzipien der Post-Methoden Ara basiert,
griindet sich auf Elementen des Projektunterrichts. Als Aufgabe fiir den Unterricht
wurde das Thema Umzug ausgewéhlt, da Mobel weiterhin das Thema der Lektion
war, aber diese Paararbeit beruht auf authentischen Texten und Materialien, die

auch im praktischen Leben verwendet werden konnen.

Die Schiiler in Paaren erhielten ein Arbeitsblatt, das in einer elektronischen
Version in ihre MS-Teams ecingefiigt wurde, so dass sie ungestort
zusammenarbeiten konnen, da sich das Dokument automatisch aktualisiert und alles
anzeigt, was die Schiiler auf dem Arbeitsblatt schreiben. Das Dokument wurde in
vier Kerniibungen gegliedert, und die Aufgabe der Schiiler war es, diese Ubungen
paarweise zu erlosen und ihre Ergebnisse ihren Mitschiilern in der néchsten Klasse
zu préasentieren. Gleichzeitig waren die Schiiler auch durch die Mdoglichkeit
motiviert, zusitzliche Punkte fiir eine tolle Zusammenarbeit in Paaren zu sammeln,
die ich jederzeit iiberpriifen und aufzeichnen konnte, dank der Mdglichkeit,

Breakout-Riume in MS Teams zu betreten.

Die einzelnen Aufgaben wurden umfassend mit einem bestimmten Ziel gestaltet.
Sie zeigen die Probleme und Situationen auf, denen Schiiler im Alltag begegnen
konnen. Zum Erstellen des Arbeitsblatts habe ich ein authentisches Video
verwendet, in dem eine Familie umgezogen ist und sich ihrem neuen Postler

vorstellt. Den Schiilern wurden Fragen zur Beantwortung dieser Ubung gegeben.
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Im néchsten Teil benutzte ich eine Wohnungsanzeige, die den Verkauf einer
Wohnung anbot, und die Schiiler sollten bestimmen, welche Wohnung die Familie
nach der Anzeige und den Bildern mehrerer Wohnungen gewahlt hat. Der Text
wurde nicht vereinfacht, aber dank ihrer Englischkenntnisse und der moglichen
Verwendung von Mehrsprachigkeit war diese Ubung fiir sie problemlos. In der
nichsten Ubung, suchten sie Bilder mit Mdbel mit ihren deutschen Begriffen. Zum
Schluss arbeiteten die Schiiler mit einem Flugblatt eines bekannten deutschen
Mobelhauses und einem kurzen Text, in dem sie lesen sollten, an welchen Mdbeln
sich die Besitzer der neuen Wohnung interessierten. Also wihlten sie diese Mobel
nach ihrem Geschmack aus und berechneten anschlieflend, wie viel die Mdbel die
Familie kosten wiirde (Konkretes Beispiel der Unerrichtsstunde ist in der Anlage |

zu finden).

9.4.1 Erprobte Ubungen mit der Verwendung von
Prinzipien der Post-Methoden Ara

9.4.1.1 Video

Diese Ubung basiert auf einem authentischen Video, in dem die Schiiler ihre
Horfahigkeiten nutzen und vorhandenes Wissen nutzen, um die notwendigen
Informationen aus dem Video zu erhalten. Das Video spiegelt eine motivierende
Funktion fiir die Lernenden wider und dient als eine Informationsiibermittlung und

es wird durch Sehen, Horen und Verstehen erschlossen.

Ziel: Sich das Thema ,,sich vorstellen* festigen und wiederholen.

Medien: Youtube video, Arbeitsblatt, MS Teams,

Sozialform: Paararbeit

Niveau: A0
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9.4.1.2 Wohnungsanzeige

In dieser Ubung arbeiteten die Schiller mit einer authentischen
Wohnungsanzeige, die eine Wohnung zur Miete anbietet. Die Aufgabe bestand
darin, eine Wohnung auszuwihlen, die der Beschreibung in der Anzeige entspricht,

und dann die Bilder der Mobel nach ihren deutschen Begriffen zu sortieren.

Ziel: Wortschatz- und Grammatikwiederholung zu den Themen: Farben, Mdobel,

Verbkonjugation im Présens, Akkusativ. Neue Vokabeln zum Thema: Mobel

Medien: Arbeitsblatt, MS Teams, Bilder, Wohnungsanzeige

Sozialform: Paararbeit

Niveau: AO

9.4.1.3 Flugblatt

Zuerst lasen die Schiiler einen kurzen Brief der Wohnungseigentiimerin, in dem
sie feststellte, welche Mdbel sie kaufen wollte, dann fanden die Schiiler dieses
Mobiliar und seinen Preis im Merkblatt und notierte alles auf dem Arbeitsblatt und

berechnete, wie viel der Besitzer bezahlen wiirde.

Ziel: Neue Vokabeln zum Thema: Mobel, Preise. Arbeit mit einem Flugblatt

Medien: Arbeitsblatt, MS Teams, Flugblatt auf https://www.marktguru.at/

Sozialform: Paararbeit

Niveau: AOQ
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9.4.2 Auswertung

Die Schiiler arbeiteten in unterschiedlichem Tempo, und einige Schiiler hatten
ihre Aufgaben bereits am Anfang des Projekts sehr gut aufgeteilt und haben daher
sehr effizient gearbeitet. Alle Schiiler konnten das gesamte Arbeitsblatt in 45
Minuten ausfiillen, einige sogar friiher. Nachste Stunde haben sie ihre Ergebnisse
besprochen und présentiert und anschlieBend diskutierten wir, wie sie in
zugewiesenen Paaren arbeiteten. Die Schiiler &uflerten auch ihre Meinung zu
diesem Unterricht. In der siebten Klasse, in der die Schiiler an diese Art des
Projektunterrichts nicht gewohnt sind, waren die Reaktionen auf diesen Unterricht
sehr unterschiedlich. Sechs von zehn Schiilern, die teilnahmen, fanden diese
Paararbeit sehr schwierig, die anderen Schiiler genossen diese Art des Unterrichts
und fanden die Ubungen niitzlich und effektiv. In der Montessori-Klasse arbeiten
die Schiiler hdufiger im Projektunterricht und konnten ihre Zeit viel besser gestalten
und in Gruppen besser arbeiten. Sie genossen die Stunde sehr und schétzten vor
allem die authentische Arbeit mit dem Flugblatt. Anhang J enthélt einen

Fragebogen von Schiilern mit Reaktionen auf diesen Unterricht.
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10 Auswertung der Forschungsfragen
Zur Auswertung der Forschungsfragen wurden sowohl Fragebdgen als auch

Beobachtungsmethoden, Testergebnisse und Quiz genommen.

Forschungsfrage 1: Ist der Montessori Ansatz fiir die Schiiler, die mit diesem

Ansatz gewohnlich nicht arbeiten effektiv und interessant?

Die Forschung bestdtigte, dass der Montessori Ansatz auch bei traditionell
unterrichteten Schiilern wirksam ist. Beim Vergleichsquiz erzielten die Schiiler
hervorragende Ergebnisse, was die Wirksamkeit dieses Ansatzes unter Beweis
stellte. Ihre Herangehensweise an diesen Ansatz ist jedoch eher negativ. Dies kann
auf die libermiBige Frontalitit des Sprachunterrichts an tschechischen Schulen
zuriickzufiihren sein. Dies zeigt eines der Hauptprobleme der zeitgendssischen
traditionellen Bildung auf, eine Art Status quo zwischen Schiilern und einigen
Lehrern, bei dem den Schiilern Informationen auf einem Silbertablett serviert
werden und sie daran gewohnt sind, solche Informationen nicht in Frage zu stellen,
was heute zu Passivitit und Unterdriickung des dringend bendtigten kreativen

Denkens fiihrt.

Forschungsfrage 2: Ist es fiir Schiiler, die auf alternative Weise unterrichtet

werden, einfacher, nach den Prinzipien der Post-Methoden Ara zu arbeiten?

Meine Forschung bestdtigt, dass Schiiler, die auf alternative Weise unterrichtet
werden, eine bessere Einstellung fiir die Methoden und Prinzipien haben, die wir
unter dem Begriff Post-Methoden Ara zusammenfassen konnen. Es ist jedoch
wichtig darauf hinzuweisen, dass auf der Grundlage meiner praktischen Forschung
der Unterschied zwischen traditionell unterrichteten und alternativ unterrichteten
Schiilern nicht so gro3 war, wie wir es von der Theorie erwarten wiirden. Dies kann
zum Beispiel daran liegen, dass die Motivation, mit der es in beiden Klassen
erfolgreich gearbeitet wurde, als Schliisselfaktor bestimmt wurde, und erst dann die
Lehrmethode. Es ist jedoch davon auszugehen, dass sich die Unterschiede zwischen

den beiden Gruppen in Zukunft vergroBern werden, da alternativ ausgebildete
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Schiiler offener fiir neue Methoden und Ansitze sind, so dass sie besser darauf
vorbereitet sind, auf die sich stindig weiterentwickelnden Methoden des
Fremdsprachenunterrichts zu reagieren. Im Gegenteil, Kklassisch ausgebildete
Schiiler zeigen einen gewissen Widerstand gegen Verdnderungen, der sich in der
praktischen Forschung in einer geringeren Bereitschaft &duflert, eine bisher
unbekannte Methode auszuprobieren. Und es ist die Fahigkeit zur Anpassung, die
ein Schliisselmerkmal fiir das Leben ist, und wie ich bewiesen habe, werden
alternativ.  ausgebildete Schiiler bessere Ergebnisse nicht nur in einem
standardisierten Test, sondern gerade in der kreativen Dimension ihres Lebens

haben.

Forschungsfrage 3: Sprechen die Prinzipien der Post-Methoden Ara die echten

Interessen meiner Schiiler an? Ist es fir ihr Leben relevant?

Montessori-Schiiler haben im Gegensatz zu den traditionell gebildeten Schiilern
Methoden und Prinzipien aus der Post-Methoden Ara als viel positiver betrachtet.
In Reflexionen und Fragenbdgen bewerteten Montessori-Schiiler den Lernprozess
im Hinblick auf die heuristische Methode und das Erlernen neuer Methoden als
niitzlich und unterhaltsam. Im Gegenteil, die Hélfte der traditionell gebildeten
Schiiler sah in Aktivititen und Ubungen nur ein Element der Verzégerung und
Komplikation. Dieser Unterschied zeigt, dass traditionell unterrichtete Schiiler
nicht daran gewohnt sind, wéhrend eines Unterrichtsprozesses kreativ
Informationen zu erhalten. Sie sind es vielmehr gewohnt, mit den Ergebnissen eines
solchen Prozesses bekannt zu werden, ohne abstrakt sein zu miissen. In einer
Weise, in der sie in die Regel eingefiihrt werden und dann wenden sie sie einfach
auf den Fall an. Wahrend Montessori-Schiiler daran mehr gewo6hnt sind, sowohl
deduktiv als auch induktiv zu denken. So sind sie nicht nur darauf eingestellt, die
Regel anzuwenden, sondern sie auch abzuleiten, und sie nehmen den
Interferenzprozess selbst nicht als eine verzogernde Komplikation wahr, sondern

als ein Mittel zur Selbstverbesserung und Unterhaltung (Siehe Anlage J).
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Forschungsfrage 4: Ermutigt die Verwendung der Hauptprinzipien der Post-
Methoden Ara die Schiiler, bestimmte Prinzipien oder Regeln selbst zu

entdecken?

Nach den Prinzipien der Post-Methoden Ara wurde die Unterrichtseinheit auf
den Handlungsorientierten Unterricht orientiert. Die Schiiler hatten die
Moglichkeit, ihre Arbeit zu planen und alles selbst zu entdecken. Im Mittelpunkt
des Unterrichts stand ein verwertbares Ergebnis, das von den Mitschiilern
aufgewertet und reflektiert wurde. Die Schiiler waren sehr aktiv und der Unterricht
war schiilerorientiert. Die Lernenden mussten im Paar arbeiten, um ihre soziale
Kompetenzen aufzubauen. Die Unterschiede zwischen den beiden Klassen waren
nicht signifikant. Im Allgemeinen waren traditionell ausgebildete Schiiler mit
langfristig guten Ergebnissen und hoher Motivation fast genauso motiviert, Regeln
zu finden wie die nach dem Montessori Ansatz unterrichteten Schiiler. Dies kann
jedoch sicherlich nicht {iber traditionell ausgebildeten Schiilern mit schlechteren
Ergebnissen gesagt werden. Diese waren schwer zu motivieren und zeigten nicht
die Freude am Lernen, sondern die Frustration und den Stress, mit einer neuen
Methode und Situation konfrontiert zu werden und aus ihrer Passivitdt und der

damit verbundenen Komfortzone herausgerissen zu werden.

Forschungsfrage 5: Ermutigt die Verwendung der Hauptprinzipien der Post-
Methoden Ara die Schiiler in irgendeiner Weise, effektive Lern- und

Kommunikationsstrategien zu entwickeln oder anzuwenden?

Das allgemeine Problem des Fremdsprachenunterrichts an tschechischen
Schulen ist der Mangel an Moglichkeiten fiir Schiiler, die Sprache praktisch zu
verwenden. Der durchschnittliche tschechische Abiturient, der in der traditionell
ausgebildet wird, verwendet die Sprache in insgesamt nur etwa 24 Stunden aktiv
(Prokop, 2004, S. 10-11). Das ist sicherlich nicht genug Zeit, um sich selbstbewusst
und sicher zu fiihlen, wenn man eine Fremdsprache verwendet. Projektorientierter
Fremdsprachenunterricht und autonomes Lernen scheinen der Weg zur
Bekdmpfung dieses langfristigen Bildungsproblems zu sein, da die Schiiler viel
mehr sprechen und gleichzeitig Situationen ausgesetzt sind, die der Realitét viel
nédher sind als nur Lehrbuchbeispiele. Die Schiiler arbeiteten paarweise nach den
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Prinzipien der Post-Methoden Ara, was ihre Kommunikationsentwicklung und
Motivation fiir diese Aktivitdt erheblich steigerte. Thre Aufgabe war es,
Alltagssituationen mit authentischen Texten, einem Flugblatt und Video zu 16sen.
Die Schiiller wurden sich auch der Notwendigkeit der gegenseitigen
Zusammenarbeit und Unterstiitzung bewusst. In Bezug auf die Zusammenarbeit zu
zweit nahmen die Probanden bereitwillig an der Zusammenarbeit teil, da sie durch
die Moglichkeit motiviert waren, wahrend des Unterrichts zusétzliche Punkte fiir
die Aktivitdt zu sammeln. Ohne die Intervention des Lehrers konnten sie alle
Ubungen nur mit Hilfe ihrer Klassenkameraden und dem bisher erworbenen
Wissen bewiltigen. Der Unterricht schien sehr effektiv zu sein und die Schiiler in

den Fragebdgen schitzten die praktische Anwendbarkeit dieser Ubungen sehr.
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Zusammenfassung

In meiner Diplomarbeit habe ich mich mit dem Thema Post-Methoden Ara
auseinandergesetzt. Im ersten, theoretischen, Teil habe ich die einzelnen
Besonderheiten der Fremdsprachenunterricht in der Post-Methoden Ara verfolgt.
Der theoretische Teil widmete sich verschiedenen Unterrichtsmethoden und
Ansdtzen im heutigen Fremdsprachenunterricht. Sowohl traditionelle als auch
alternative Methoden und Ansdtze wurden beschrieben, und die Prinzipien einiger
von thnen wurden spater im praktischen Teil dieser Arbeit verwendet. Ferner wurde

die Post-Methoden Ara definiert mit dem Fokus auf ihre Prinzipien und Merkmale.

Der empirische Teil hatte es zum Ziel, verschiedene Methoden und Prinzipien in
der Praxis zu verwenden und wissenschaftlich zu erforschen. Die Forschung setzte
sich aus mehreren Phasen zusammen: Einstufungstest, in dem es angegeben wurde,
wie sich die Kenntnisse und Féhigkeiten der untersuchten Schiiler unterschieden
und drei Unterrichtseinheiten, in denen Schiiller in zwei Klassen mit
unterschiedlichen Methoden und Ansétzen arbeiteten. AnschlieBend wurden ihre
erworbenen Kenntnisse und Féhigkeiten verglichen, und die Probanden selbst
hatten die Mdglichkeit, diese Lektionen anhand von Fragebdgen zu kommentieren,
was auch dazu beitrug, die fiir die Forschung erforderlichen Daten zu erhalten. An
der durchgefiihrten Untersuchung im Unterricht haben sich insgesamt 16
Grundschulschiiler/innen beteiligt. Die erworbenen Daten aus den Fragenbdgen und

Tests dienten zur Beantwortung der Forschungsfragen.
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Resumé

Tato diplomova prace se zabyva souCasnym postkomunikacnim pfistupem
k vyuce cizich jazykt. Prace je rozdélena do dvou casti. V teoretické ¢asti jsou
definovany a vymezeny jednotlivé metody a pfistupy vyuky cizich jazyki. Zaroven
jsou zde popsany pojmy, specifika a principy postkomunika¢niho piistupu vyuky
cizich jazyki. V teoretické Casti je charakterizovano, na jakém principu funguji
nckteré tradicni metody, jako naptiklad pfimd, audiovizudlni ¢i komunikativni
a zakladné jsou shrnuty i alternativni pfistupy a metody, prace se detailné zabyva
Montessori piistupem, ktery slouzil jako stézejni alternativni metoda v empirické

¢asti.

Objektem zkoumani je pojeti vyuky cizich jazykl v tzv. postkomunikacni éfe.
Prace vychazela z mého pedagogického plisobeni na zakladni Skole, které je
vyuzito pti vyzkumu jednotlivych metod a pfistupt.. Cilem je porovnat dvé tfidy,
které jsou vyufovany podle rozdilnych pfistupii a metod a nasledné vytvorit
koncept vyuky podle principi postkomunikaéni metody a vyuzit ho ve vyuce.
Prvni ze tfid je specializovana na Montessori ptistup, ktery byl rozsahle popsan
Vv teoretické ¢asti, a jeho prvky byly nasledné vyuzity v mé vyzkumné casti.

Vyuka ve druhé ze tfid probiha tradi¢nim zplsobem.

Vyzkumna cast této diplomové prace nabizi poznatky z vyuky v Montessori
tridé 1 tfidé vyucované tradicnimi metodami. Pro vyzkum byli vybrani Zaci stejného
veéku, ktefi se némcinu uci stejné dlouho. V prvni ¢asti vyzkumu byly porovnavany
znalosti a dovednosti obou tfid, coZ mélo za cil komparativné urcit rozdily mezi
tiidami. Nasledné byla vytvofena série hodin pfi distan¢ni vyuce, ve které byly
vyuzity prvky alternativniho Montessori pfistupu pro tiidu, kterd s timto ptistupem
nem¢éla zadné predchozi zkuSenosti a tradicni metody vyuky ve vyuce v Montessori
tiidé. Vysledky nové osvojenych kompetenci, znalosti a dovednosti obou tfid
zakladni Skoly byly nasledné rozliSeny za pomoci nékolika metod, jmenovité kvizu,
pozorovani a dotaznikll. Ve shrnuti vysledki bylo zjisténo, Ze 1 ptes lepsi vysledky
Montessori piistupu se tradicné¢ vzdélavani zaci s touto metodou neztotoziuji
Zavere€na Cast prace je zamétfena na hodinu podle principti postkomunikaéniho

pfistupu, ktera byla vytvorena jakozto projektova vyuka se zékladnimi principy
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tohoto pfistupu, jako napiiklad mnohojazycnost ¢i autenticita. V praci je rovnéz
kladen diraz na motivaci zakl, jakozto stézejni determinant GspéSnosti zvladnuti

latky, nicméné¢ cely vyzkum velmi ovlivnila probihajici pandemie Covid 19.

Dilo miize byt dale vyuzito jako informacni zdroj pro studenty, kteii se zajima;ji
o didaktiku vyuky cizich jazyki, pro studenty, ktefi se zajimaji o alternativni
vzdelavani v oblasti cizich jazykd nebo také jako inspirace pro dalsi vyzkum, ktery

by toto téma rozsiftil.
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Anlagenverzeichnis

Anlage A - Fragebogen

Jméno:

Vék:

1. Tato hodina némc¢iny m¢ bavila. ANO NE

2. Tato hodina byla zajimav¢jsi nez bézné hodiny NJ ANO NE

3. Tato hodina pro mé byla naro¢na. ANO NE

4. Pt1 hoding jsem se citil/a dobfe. ANO NE

5. Mam pocit, ze jsem se naucil/a vice nez v béznych

hodinach NJ. ANO NE

6. Byl/a jsem vice aktivni nez pti bézné hodiné. ANO NE

7. Tato hodina dokazala udrzet moji pozornost. ANO NE

8. Chtél/a bych vice takovych hodin NJ. ANO NE

Anlage B — Einstufungstest

Lesen:

YEXV 4
Hallo, kkh heiBe Nina, eigentich Annina, bin 13 Jahre alt und wohne in Innsbruck. Das Begt in Osterreids
Meine Schwester Mavion st noch kiein, sie Ist erst sieben. Mein Vater ist Prychologe, £r arbertet viel in
seinor Praxis. Meine Mutter st Deutschiehrerin,
Was stimmt?
Annina wohnt in Deutschland. richtig Q{'"’E’?-"
Annina ist sieben Jahre alt. Achtig @E!‘ )
Annina ist eln Einzelkind. Hchti (v'isd}?
Der Vater von Annina ist Psychologe. Qd’"!’ fatsch
Die Muttervon Annina heiSt Marion. richtig '@9\)
Die Muttervon Annina ist Deutschiehrerin. fichug) falsch
B2
Ich bin Sebastian und wohne in Freiburg. ich bin 14. Ich bin ein Einzelkind. Ich wohne bei meiner Mutter.
Papa wohntjetztin 7 Er ist Marketing! bel Audi.
Was stimmt?

Sebastian hat eine Schwester
Die Schwestervon Sebastian ist 14.
Sebastian wohnt in Frelburg.

Der Vater von Sebastian wohnt in Freiburg.

s

Die Muttervon wohnt in Ingol

nm@
rusmé:n&)
) i
o i)

=\

ncmogca/nsm \
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D how

b) oder o). Duhﬂllh‘uhht*w L. [ ushyllt Ke

ke bo ¢). Koldeterview skt dvokt vk

huja)

FitErvew

1. Wie heifit derJunge?

a} Jens b) Jrg) Georn

2 Wiealtister?

aldreizehn  (Blvierzehn ) fonfzehn

3. Hat er Geschwister?

o) einen Bruderfeine sch o) xweiBroder

L Wie heifitdie Frau?
(3)Frau Becker b) Frau Meler ¢) Frau Steiner

2 e

3. Hat sle Kinder?

2) keine Kinder b) einenSohn @einensohnundeine Tochter?

mmwmmﬂ#mmﬁwm o
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Anlage C - Bewegliches Alphabet

SAF O das
B TET das
CMORPEUT der
HCSIT der
SULHT der
EMP AL die
MU A B der
M1 ZRME das
Anlage D - Purzelsitze
- |- h
oS schén, e
O Oeh() ven O Ocomputer
5 . dag
O ch{ameTm'Er O
Karl ist
OfSt O Okein O
iy

Ol'st

e
\\
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Anlage E - Nomenklaturkarten

o
il _|-' >
|
das die Kiche das
Schlafzimmer Wohnzimmer
N ‘Q/\.u
. | ‘R",\, T " —
Ty 7 ~ - -
S TR CREY L]
das Bad das das die Kiiche
Arbeitszimmer Arbeitszimmer
< : I r
der Computer der Baum der Tisch die Lampe
der Schrank das Sofa der Stuhl die Dusche
das Schlafzimmer der Schrank

Anlage F - Wortartensymbole

der, die, das, ein, eine, ein, ...

Junge, Vater, Tisch, Schlafzimmer, ....

klein, grol, praktisch, schdn, ...

ich, du, er, sie, es, mein, dein, wo, wie, wer, wohin, ...

machen, wohnen, heien, ...

in, aus, unter, dber, von,...

eins, zwei, drei, vier, fanf,...

}(.F"Fbr
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Anlage G

Name: Tomas Kafka Wo wohnt ihr?

1) Spoj mistnosti s pfedméty, které v ni obvykle najdes.

- -

T !
das der Garten die Kiiche das
Schlafzimmer Wohnzimmer
A S5 \1,\ J——
[ S b ' P
—— L \f 4 —
EOUR oA LAY
das Bad das das die Kliche

Arbeitszimmer Arbeitszimmer

-

der Computer der Baum der Tisch die Lampe

der Schrank das Sofa der Stuhl die Dusche
das Schlafzimmer —_— der Schrank
der Garten —ter Baum
Die Kiche g Tisch
Das Wohnzimmer a5 Sofa
Das Bad i Dusche
Das Arbelszimmer —tper Computer
Das Arbeizimmer ——e LaMpe
Die Kiiche i St
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2) Das Haus von Familie Schmidt,

Welches Bild passt zu welcher Aussage? Ordne zu und du bekommst ein Losungswort.

Jaky obrazek patii k jakému textu? Sefad je a ziska$ tajenku
1) Das Schlafzimmer von Herrn und Frau Weigel. Es ist nicht sehr groB. ;
2) Das Wohnzimmer. Es ist sehr gemiitlich. M
3) Die Kiiche. Sie ist sehr klein, aber praktisch,
4 Das Arbeitszimmer von Frau Weigel. Es ist sehr praktisch.
5) Der Garten. Er ist sehr schon.
6) Das Bad. Es ist klein.

Tajenka
2) |3 |4 [5) |6
| M M E R

3. Sest ty podle vzoru.

der, die, das, ein, eine, ein, ...

A
. Junge, Vater, Tisch, Schlafzimmer, ....
A
@
Vomgss”

klein, groB, praktisch, schon, ...

ich, du, er, sie, es, mein, dein, wo, wie, wer, wohin, ...

machen, wohnen, heiBen, ...

in, aus, unter, Uber, von,...

eins, zwei, drei, vier, funf....

AA.A A‘.‘AA AAVA.A

das Schlafzimmer ist gro8, Meine Schwester Ist fanfzehn Jahre alt, das Schlafzimmer von Anna ist praktisch.
A : ‘ A el A A
L i o™
Der Garten ist praktisch. Ich wohne in Prachatice, Mein Vater arbeitet als Lehrer,

A®A Aok pAr JAAe,

Der Junge wohnt praktisch, Vater macht zwei Schlafzimmer schan, Der Vater von Junge heisst Klein
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4. Sestav z
| jednotlivych slov

@oas Schlafzimmervon s jst @ Nein,das istkein Computer véty.

& [
[
sehr schén. ‘ \
O\N'\‘" St die Kiiche? @ Nein,das st yein
I~ 5°fa,
' sonde’ ging
| o Lampe
\
l
5. Viytvafej véty podle obrazkd.
Es ist kein Tisch, sondern eine Lampe.
£s ist kein Sofa sondern &in Stuhl
Es ist kein Tisch sondern &in Bett
Es ist kein Computer sondern ein Schrank
es ist kein Lampe sondern elne Dusche
6. SloZ slova
SAF O Das Sola
BT ET Das Bett
CMORPEUT Der Computer
HCSIT per Tisch
SULHT Der Stuhl
EMPAL Dig Lampe
M UAEB Der Baum
MIZRME Das Zimmer

w
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Anlage H - Beispiele von Fragebdgen

Montessori Ansatz in der traditionell unterrichteten Klasse

Simon Vek:13

1. Tato hodina ném¢iny mé bavila. ANO

2. Tato hodina byla zajimavéjsi nez bézné hodiny NJ ANO

3. Tato hodina pro mé¢ byla naro¢na. NE

4. Pii hoding jsem se citil/a dobie. ANO

5. Mam pocit, Ze jsem se naucil/a vice nez V béznych
hodinach NJ. ANO

6. Byl/a jsem vice aktivni nez pti bézné hodin¢. ANO

7. Tato hodina dokazala udrzet moji pozornost. ANO

8. Chtel/a bych vice takovych hodin NJ. ANO

David Vek:12

1. Tato hodina ném¢iny mé bavila. NE

2. Tato hodina byla zajimavéjsi nez bézné hodiny NJ ANO

3. Tato hodina pro m¢ byla naro¢na. ANO

4. Pti hoding jsem se citil/a dobte. NE

5. Mam pocit, Ze jsem se naucil/a vice neZ V béznych
hodinach NJ. NE

6. Byl/a jsem vice aktivni nez pfi bézné hodiné. ANO

7. Tato hodina dokazala udrzet moji pozornost. NE

8. Chtel/a bych vice takovych hodin NJ. NE
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Anlage | — Unterrichtseinheit nach der Post-Methoden Ara

Der UMZUG - PROJEKT
David, Adam
1) Pustte si video a zodpovézte otazky pod nim.
https://www.youtube.com/watch?v=1Rvn8zVhOkc

1) Corrina Weber ist a) ein Mann b) eine Frau c) ein Kind
2) Woher kommt die Familie? a) aus Mannheim b) aus Edelheim c) aus Mannhof
3) Sie ziehen nach a) Bern b) Berliner c) Berlin um.
4) Wie heiBt der kleine Junge? _ Luiz
2) Rodina si vybrala svij byt v _ Berliné (vite z predchoziho cvi¢eni)

Helle Wohnung an einem ruhigen griinen Platz
1 Schiafzimmer « 1 Badezimmer « 37 m® « 2. Etage

Die Wohnung verfugt Uber eine neue, weill lackierte Kiiche und alles, was Sie zum Kochen von
gastronomischen Gerichten benétigen. In der Kiiche gibt es einen Backofen, eine Mikrowelle
und einen neuen Geschirrspuler. Das Apartment verfigt uber ein groes Doppelbett, kieine
Schranke, einen Flachbild-LED-Kabel-TV mit intemationalen Kanalen und einem grauen Sofa.
Es gibt ein kostenfreies WLAN.
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3) Pro ktery byt se rod

ina rozhodla?

4) Spoj obrazky se slovicky.

Wohnung Nummer zwei

1) die Kiiche 2) der Backofen 3) die Mikrowelle
4) der Geschirrspuler 5) das Doppelbett 6) der Schrank
7)das TV 8) das Sofa

W NN bW N[
QMO |T|®|O|X
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Wir moéchten neues Mabel kaufen

-

Hallo, ich méchte meine Wohnung einrichten. Ich mchte \
in XXX-Lutz einkaufen und ich brauche ein gemitliches

Doppelbett, ein graues Sofa, einen modernen Couchtisch

und vier praktische Stdhle. Hier ist der aktuelle Flugblatt:
https:/ fwww. marktguru_at/leaflets/27111/page/2Fadjust_t=
94i57ii&adjust_adgroup=leaflets

N S/

Wie viel bezahlt Frau Weber fir die neuen Mabel? 1490 Euro.

Pomaoci printscreen (nebo mi pfesné napifte cenu a nazev nabytku) pfidejte nabytek, pro
ktery jste se rozhodli.
4 Stiihle 200 Euro Couchtisch &9 Eurg

Graves Sofa 444 Euro Doppelbett 777 Euro

Anlage J — Fragebogen: Unterrichtseinheit nach der Post-
Methoden Ara

Unterricht nach der Kombination von verschiedenen Methoden in der Montessori

Klasse

Jméno: Kuba Vék: 12

1. Tato hodina ném¢iny mé bavila. ANO

2. Tato hodina byla zajimavéjsi nez bézné hodiny NJ NE

3. Tato hodina pro mé byla naro¢na. NE

4. Pti hoding jsem se citil/a dobie. ANO

5. Mam pocit, Ze jsem se naucil/a vice nez v béznych
hodinach NJ. NE

6. Byl/a jsem vice aktivni nez pfi bézné hodiné. NE

7. Tato hodina dokazala udrzet moji pozornost. ANO

8. Chtél/a bych vice takovych hodin NJ. ANO
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Jméno: Santi Vek: 13

1. Tato hodina ném¢iny mé bavila. ANO NE

2. Tato hodina byla zajimav¢jsi nez bézné hodiny NJ ANO NE

3. Tato hodina pro mé¢ byla naro¢na. ANO NE

4. Pti hoding jsem se citil/a dobfe. ANO NE

5. Mam pocit, ze jsem se naucil/a vice nez v béznych
hodinach NJ. ANO NE

6. Byl/a jsem vice aktivni neZ pii bézné hodiné. ANO NE

7. Tato hodina dokazala udrzet moji pozornost. ANO NE

8. Chtél/a bych vice takovych hodin NJ. ANO NE

Unterricht nach der Kombination von verschiedenen Methoden in der

traditionellen Klasse

Jméno: Adam Vék: 13

1. Tato hodina ném¢iny mé bavila. ANO NE

2. Tato hodina byla zajimavéjsi nez bézné hodiny NJ ANO NE

3. Tato hodina pro mé byla naro¢na. ANO NE

4. Pti hoding jsem se citil/a dobte. ANO NE

5. Mam pocit, Ze jsem se naucil/a vice nez v béznych
hodinach NJ. ANO NE

6. Byl/a jsem vice aktivni nez pii bézné hodiné. ANO NE

7. Tato hodina dokazala udrzet moji pozornost. ANO NE

8. Chtel/a bych vice takovych hodin NJ. ANO NE

Jméno: Tereza Vek: 13

1. Tato hodina ném¢iny mé bavila. ANO NE

2. Tato hodina byla zajimavéjsi nez bézné hodiny NJ ANO NE

3. Tato hodina pro mé¢ byla naroéna. ANO NE

4. Pti hoding jsem se citil/a dobfe. ANO NE

5. Mam pocit, Ze jsem se naucil/a vice neZ v béznych
hodinach NJ. ANO NE

6. Byl/a jsem vice aktivni neZ pii bézné hodiné. ANO NE

7. Tato hodina dokazala udrzet moji pozornost. ANO NE

8. Chtel/a bych vice takovych hodin NJ. ANO NE
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