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Abstrakt:

Tématem mé bakalarské prace je srovndani vysledkl testu SELMO provedeného
pred 18 lety na vzorku 600 déti s vysledky téhoz testu provedeného v ¢ervnu roku
2013, ve kterém bylo testovano 504 déti. Soucasna doba klade, ve srovnani s dobou
drivéjsi, na ¢lovéka vyssi ndroky na schopnosti v logickém mysleni, matematice, v praci
s daty a informacemi. Uroven znalosti déti v pfed$kolnim véku by méla tyto stupfujici
se naroky odrazet. Nejen proto, aby jejich ptechod z MS do ZS byl snazsi, ale domnivam
se, ze déti mohou uz v materské Skole diky dobrému vedeni ziskat zaklady, které jim

jednou umozni lépe uspét ve svété digitalnich médii a informacnich dalnic.

Klicova slova:

Uroven aritmetickych znalosti, logické mysleni, pfedskolni vék

Abstract:

The topic of my bachelor thesis is a comparison of results of the SELMO test,
which was conducted on a sample of 600 children 18 years ago and results of the same
test carried out in June 2013, in which 500 children were tested. Nowadays people are
faced with higher requirements on their skills in logical thinking, maths, data and
information processing than in the past. These increasing requirements should be
reflected in the knowledge of preschool children. Not only to ensure their smoother
transfer from preschool to primary school but | also believe that under good
management preschool children can gain foundations, which will enable them to

achieve better in the world of digital media and information highways.
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uvoD

Vroce 1997 vydala Mezindrodni komise UNESCO zpravu ,Vzdélani pro 21.
stoleti”, v niz konstatovala: ,v poslednich letech dochazi témér vsude k dramatickému
rozsifovani zdroji informaci a zplsobU jejich Siteni. Do Skol prichazi stale vice déti,
které si s sebou prinaseji obraz svéta, redlného ¢i fiktivniho, jenz presahuje hranice
jejich rodin, ¢i nejblizSich komunit. Zabavné programy, zpravy a reklamy vysilané médii,
rozsifuji informace, které konkuruji nebo jsou Uplné v rozporu s tim, co se déti uci ve
Skole. Strukturovani medialnich informaci do kratkych usekd ma skodlivy vliv na dobu
udrZeni pozornosti Zak(l a ndsledné na vztahy ve Skolnim kolektivu. Pokud Zaci travi
méné Casu ve Skole neZ pred televizi, snadné a okamzité uspokojeni nabizené médii,
silné kontrastuje s Usilim potfebnym k Uspéchu ve Skole. UcCitelé a Skola ztraceji své

vysadni postaveni v Sifeni poznatk( a stoji pred ukolem, jak se stim vyporadat.”

(,Vzdélani pro 21. stoleti“, 1997)

Za 17 let, které uplynuly od vydani této zpravy, se situace jesté zhorsila
s rozvojem novych digitalnich technologii a vyvoj jde porad rychle kupredu. Televize,
jako dominantni médium, je postupné nahrazovana internetem a socidlnimi sitémi,
lidé jsou od nejutlejsiho détstvi doslova zahlcovani zaplavami dat v nejrizné;jsi podobé,
informacemi nejrliznéjsi kvality a nejraznéjsi dulezitosti. Na celé planeté dochazi
k propojovani region(, statd i celych kontinentl. Globalizace s sebou nese vzajemné
propojovani systémovych vztahl na nejraznéjSich drovnich — v globdlnim prostoru
a Casu, lidskych vztazich a problémech.

Digitalni technologie jsou ve stdle vétsi mife uzivany jako bézny a samoziejmy
pracovni nastroj ve vSech odvétvich lidské ¢innosti. V této souvislosti se ¢asto zminuje
potieba zpUsobilosti integrovat se do svéta informaci (Horka, 2004).

Mluvime-li dnes o vSestranném rozvoji predskolniho ditéte, o rozvoji jeho
mysleni a pfedmatematickych predstav, nemame na mysli jen ptipravu ditéte na skolni
matematiku a digitalni technologie, ale mame na mysli posilovani jeho schopnosti od

matematiky odvozenych — schopnosti porovnavani, pfitazovani, porozuméni otazce



a formulovéani odpovédi, uvaZzovani a zobrazovani. Skola, poé¢inaje $kolou matefskou,
by méla déti kromé jinych dovednosti naucit racionalnimu mysleni. Otazka je, jestli
toto plni a na jaké drovni.

Cilem mé bakalarské prace je zjisténi, na jaké Urovni jsou matematické
dovednosti déti ukoncujicich dochazku do materské Skoly. Ddle pak porovnavam
vysledky testll SELMO z let 1994/95 s aplikaci téhoZ testu SELMO pod mym vedenim
v roce 2013. Na zavér jsem zpracovala sadu metodickych a diagnostickych uloh, které
maji posilit dovednosti ditéte na zdkladé mnou zjisténych slabych mist
ve schopnostech tykajicich se matematickych predstav predskolnich déti.

Prace ma dveé ¢asti. V Casti teoretické pomoci dostupné literatury kratce shrnuji
historicky vyvoj matematickych schopnosti ¢lovéka jako druhu, ktery je velmi dalezity
z hlediska Urovné kognitivnich schopnosti; hloubéji pak zachycuji vyvoj ditéte,
kurikularni dokumenty, kterymi se predskolni a skolni instituce fidi. Také jsem zaradila
vladni dokumenty a zpravy, které podle mého nazoru je dulezité zminit. Na zakladé
vSech téchto pramen( si miZeme udélat uceleny obraz toho, jaké podklady ucitelé
v materskych Skoldch maji k tomu, aby déti rozvijeli v oblasti predmatematickych
predstav.

V Casti praktické prezentuji pribéh a vysledky aplikace testu SELMO, ktery byl
proveden pro potreby této prace v ¢ervnu 2013, ty dale porovndvadm s vysledky z roku

1995, zpracovavam dalsi tlohy zamérené na rozvoj matematickych predstav.



1. TEORETICKA CAST

1.1. Historie a matematika

Pred 10 000 lety se proménil postoj nasich predk( k prirodé. Od pasivni role
sbérace a lovce k aktivni — k vyrobé a zemédélstvi. Tato zména s sebou pfinesla
kvalitativni myslenkovy posun, posun v chdpani Ciselnych hodnot a prostorovych
vztahl. Rozvoj femesel a obchodu pfispél ke krystalizaci pojmu ,,¢islo”, k usporadani
Cisel a spojovani ve vyssi jednotky s pomoci nejprve prstd a koncetin, pozdéji dalsich

mérnych jednotek (Struik, 1963).

Lidstvo postupné zacalo pocitat hodiny, dny a rocni obdobi, pouzivat
geometrické obrazce a prostorové vztahy, chapdni pfirody a spolec¢enskych vztah( bylo
ale porad podfizeno ndbozZenstvim a kultiim. AZ teprve filosofie Thaletovy Milétské
Skoly se pokousela vysvétlit zakonitosti pfirody z jediného principu a najit ve zdanlivém
chaosu jevl sjednocujici fad (Kolman, 1969). Presto, Ze historie matematického
mysleni v nasledujicich staletich prosla slozitym a dramatickym vyvojem, byla Milétska
Skola prvni, kdo s vyuzitim egyptskych a babylonskych matematickych znalosti hledal
odpovéd na otdzky o podstaté byti. Matematika se stala prostfedkem pro rozumné
a logické vysvétlovani jev(, davala témto jevim Ffad a strukturu a kladla si za cil nejen
otdzky vyslovit a zodpovédét, ale také je vysvétlit. Matematika jako médium umoznila
formulovat a ovérovat, stala se nastrojem premysleni o svété kolem nds. Dnesni
spoleénost integrovala matematické operace prakticky do vSech oblasti Zivota. Z toho
dlvodu by mélo byt velmi dulezZité zarazovat predmatematické Cinnosti do néaplné
aktivit v matefskych kolach, dité je lépe pfipraveno nejen na pfechod do ZS ale i do

Zivota vUbec.



1.2, Cil prace a jeho dosazeni

Cilem prace je zjisténi Urovné matematickych kompetenci déti pfi prechodu do
ZS a porovnani vysledkél déti pfi aplikaci testu SELMO v roce 1994 a 2013.

Test aritmetickych kompetenci SELMO, provedeny ve skolnim roce 1994/1995
u nas, ve Spolkové republice Némecko a na Slovensku (pfed tim v Holandsku
a ve Swvycarsku) ukazal, 7e zkusenosti déti, vstupujicich do prvni t¥idy, jsou podstatné
hlubsi, nez se domnivaji ucitelé i pedagogicti odbornici. (Tichd, HoSpesovd, Kufina,
1995)

Zadanim stejného testu po 18 letech jsem chtéla ziskat mozZnost srovnani
vysledk(l obou skupin. Byla jsem si védoma toho, Ze zdkladni podminkou statistické
srovnatelnosti je srovnavat to, co skutecné srovnavat lze, z hlediska vécného, ¢asového
a prostorového (Minarik, 2009). Pokud bych se na zakladé ziskanych udajd chtéla
poustét do hlubsi analyzy Uspésnosti déti z hlediska lokality (méstské a venkovské
Skoly), pohlavi (chlapci a dévcéata), délky dochdzky do materské Skoly (rozdily mezi
détmi, které navstévuji materskou Skolu pouze posledni rok pred vstupem do zakladni
Skoly, a détmi, které zacaly s dochdzkou po dovrseni tretiho roku), véku (vékové
rozpéti predskolnich déti, které se zucastnily zkoumani je 25 mésicl, protoze ve tfidach
jsou déti s odlozenym ndastupem Skolni dochazky a vyjimecné i déti mladsi), presahlo by
to mozZnosti této bakalarské prace.

Cilem mé prace byla predevSim odpovéd na otdzku, zda Ize zaznamenat
kvalitativni posun pfipravenosti déti na vyssi pozadavky ze strany Skoly a budouciho
Zivota ve spolecnosti, v kompetenci k u€eni a kompetenci k feseni probléma, jak je

stanovi soucasny Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani.

1.3. Vyvoj ditéte

Vyvoj ditéte je celistvy proces, ktery v sobé obsahuje slozku somatickou a
psychickou. Mezi témito slozkami je vzajemnda interakce. Psychicky vyvoj lze
charakterizovat jako posloupnost na sebe navazujicich vyvojovych fazi, které maji
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individualni prabéh. Ten neni u jednotlivych déti plynuly a rovhomérny, protoze se
déje v kvantitativnich a kvalitativnich skocich, jimZ pfedchazi pfipravné faze a latence.
Proces, prubéh, jednotlivé vlastnosti a kompetence vyvoje jsou vidy individualné
specifické, jsou dany interakci konkrétnich dédi¢nych dispozic a individualnich
zivotnich podminek. Pozitivni vliv ma ve vétSiné pripadd materska sSkola (ziskavani
novych dovednosti, pojml a forem Ccinnosti, socidlni a hygienické navyky atd.),
opozdovani vyvoje bylo naopak zaznamenano u déti, vychovavanych od nejutlejsiho
détstvi v Ustavni péci.

Za predskolni obdobi je zpravidla povazovan vék mezi 3. a 6. rokem ditéte,
oznacovany nékdy také jako ,druhé détstvi“ (Simic¢kova-Cizkova, 2005), kdy dochazi
k pozvolnému uvolfiovani vazanosti na rodinu a pfijimani svoji role ve vrstevnické
skupiné, osvojovani si béznych norem a pfijatelné urovné komunikace. NejdUlezitéjsim

vyvojovym meznikem v tomto obdobi je proména mysleni.

1.3.1. Mysleni

Piaget oznadil typicky zplsob uvaZovani predskolnich déti jako ,ndzorné

intuitivni mysleni”. Jeho typickymi znaky jsou egocentrismus (ulpivani na subjektivnim

pohledu a tendence zkreslovat usudky na zakladé subjektivnich preferenci),

fenomenismus (dlraz na urcitou, zjevnou podobu svéta, eventudlné na takovou

predstavu), magi¢nost (tendence pomadhat si pfi interpretaci déni v realném svété
fantazii a tak jeho poznani zkreslovat) a absolutismus (presvédceni, ze kazdé poznani
musi mit definitivni a jednoznacnou platnost).

Egocentricka perspektiva je charakteristicka napfiklad pro vnimani prostoru
a Casu, dité je vnima predevsim prostfednictvim urcitych udalosti a opakujicich se
jevl, zejména pokud jsou néjakym zpUsobem subjektivné vyznamné. | pocitani je
ovlivnéno vazanosti na aktualni stav situace. Pfedskolni dité se nauci chapat pocet jako
jedno z moznych klasifikaénich kritérii, jedna se vlastné o ndpodobu toho, s ¢im se
setkava ve svém okoli, s tim, jak nékdo néco séita a snazi se délat totéz. Pocet, resp.
mnoizstvi je pro dité duleZitou informaci o svété. Nejprve jde spiSe o recepcéni odhad
poctu véci, pozdéji na néj navazuje pocitani objektl (Vagnerova, 2000).
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U déti kolem 6. roku véku lze zaznamenat zvySenou diferenciaci jednotlivych
mentalnich funkci a jejich integraci. Zaznamenavame prechod od celostniho
k ¢lenénému vnimani, trvalejsi a zamérnou pamét, stale védoméjsi odliSovani reality a
svéta fantazie, vlli ovlddanou pozornost, rozliSeni hry a povinnosti a prekonavani
egocentrického vnimani svéta. Schopnost diferencovat vizudlni a zvukové prvky je
nevyhnutelnym predpokladem pro Uspéch v pocitani, ¢teni a psani. Pro dité na prahu
Skolni dochazky je nutné, aby bylo schopné rozliSovat detaily, ale vnimat i celek,
vyclenovat z néj ¢asti a celek potom opét slozit zpatky. Jde o schopnost analyticko-
syntetického mysleni, stejné jako je dllezity prechod od mimovolného, spontanniho

7 s v s

zapamatovavani si véci k umyslnym, konkrétné logickym pamétovym operacim

v

(Simickova-Cizkova, 2005).

1.3.2. Re¢

Mezi 3. a 6. rokem dochazi k zdokonaleni tfeci, prakticky Uplné zmizi détska
»patlavost”, zvétSuje se rozsah i sloZitost vétnych promluv, zadinaji se objevovat i
hypotaktickd souvéti, je patrny vzrlstajici zajem o mluvené slovo. Déti rady poslouchaji
pfibéhy, vice a vice komunikuji s vrstevniky ve skupiné. Vyvoj rfe¢i umoziuje ditéti rast
poznatkll o sobé a o okolnim svété, zacind také ucinné uZivat feci k regulaci svého
chovani.

Z hlediska rozvoje poznavacich procest je vyznamnou slozkou fecového vyvoje
tzv. egocentrickd rec, kterd neni primarné urcena pro jinou osobu a byva spojena
s myslenim. Dité rddo a hodné povid3, i kdyzZ je ¢asto samo sobé jedinym posluchacem
(Langmeier, 2007).

Egocentricka fec¢ pozdéji prechazi na Uroven vnitini feci. Tato forma re¢i muize
mit rdzné varianty: expresivni (dité bez ohledu na potencidlni posluchade slovné
vyjadfuje svoje pocity), regulacni (dité tidi slovnimi pokyny své vlastni jednani.
Pfipomina si napriklad normy chovéani a dava si pokyny, co ma délat) a rec jako
prostifedek mysleni.

Dité na prahu skolni dochazky aktivné uziva nebo rozumi, témér 20 000 slov

(odhady se znacné lisi podle zplsobu zjistovani a podle vzorku détské populace.
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Ceétina, stejné jako podobné slovanské jazyky, vytvafi slova s novymi vyznamovymi
odstiny, kdeZto jiné jazyky pouZivaji predpony, pfipony, odlisSné vidy nebo slova,
odvozena z jinych koren(). Byly zaznamenany pomérné veliké individualni rozdily dané
rodinnou vychovou, kulturnim prostfedim a vrozenymi dispozicemi, nékteré studie
uvadi, Zze divky na prahu skolni dochazky dosahuji v textech verbdlnich schopnosti
lepsich vysledk(l neZ chlapci (Langmeier, 2007). S rozSifujicim se slovnikem dochazi
k prudkému rozvoji pojmové cinnosti. Dité ma tendenci utvaret vSeobecné rodové
pojmy, protoZe zacind chapat, Ze nékteré predméty lze pojmenovavat spole¢nymi
nazvy. Ve vzajemném poméru mezi myslenim a re¢i dochazi k proméné trvajicich
disproporci — zatimco v mlad$im predskolnim véku zaostdva fe¢ za myslenim, kolem
Sestého roku véku rfe¢ mysleni predbihd diky narlstajici détské zkuSenosti a vzristajici
slovni zasobé. Dité si dokonce samo vymysli slova pro oznaceni nezndmych véci

a situaci.

1.3.3. Predstavivost

Dité interpretuje realitu kolem sebe tak, jak je pro né srozumitelna a pfijatelna.
U predskolakd se to projevuje napf. konfabulaci, kdy dité spojuje a nékdy i nahrazuje
realné vzpominky fantazijnimi pfedstavami. Fantazie ma v tomto pfripadé harmonizujici
a posilujici vyznam, je nezbytna pro citovou a rozumovou rovnovahu. Dité ma potfebu
alespon obcas realitu prizplsobit svym potifebam a interpretovat ji bez ohledu na
objektivni skutec¢nost (Vagnerovd, 2000). Piaget v této souvislosti hovofi o ,,asimilaci”.

Détska fantazie v sobé ma prvky animismu, antropomorfismu a artificialismu.
Takovy vyklad reality ditéti usnadnuje orientaci ve slozitém svété vztah(, vlastnosti
a souvislosti, které nechdpe. Lépe jim rozumi, kdyz jim pficita vlastnosti Zivych bytosti,
které znd a které jsou pro né nositeli vlastnosti zdanlivé podobnych. Jednim
chape, je kresba.

Matéjcek o kresbé ditéte predskolniho véku fikd, Ze dité nekresli to, co vidi, ale

to, co o objektu vi, resp. co se mu na ném zda dllezZité. Proto je kresba pojimana spis
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jako vyjadreni postoje ditéte k zobrazovanému objektu, nez jako realné zachyceni
skutecnosti (Matéjcek, 1992).

Plevova rozdéluje vyvojovd stadia détské kresby na prvotni stadium cértaci
experimentace, po tfetim roce Zivota stadium prvotniho obrazu, po cEtvrtém roce
stddium linedrniho naértu a mezi patym a Sestym rokem stadium realistické kresby.
V tomto stadiu postupné dochazi k oddélovani détského zazitku od reality. Dité kresli
stdle podle své predstavy, zacind vSak na predmétech rozliSovat jejich objektivni znaky
a kresba se stava dvojdimenziondlni. Hlavnim rysem popisovaného stadia je
obohacovani plvodniho nacrtu vérnéjsimi a typickymi detaily. Po desatém roce détsky
vytvarny projev zaznamenava dal$i posun, ke stadiu kresby naturalistické. (Simi¢kova-
Cizkova, Plevova a kol., 2003)

Z toho, jak dité vnima vlastni kresbu, Ize odvodit, jak dité vnima kresbu, kterd
je mu predloZena: pokud je autorem jiné dité nebo jde o ilustraci v knize pohadek,

plakat, nebo vytvarné umélecké dilo.

1.3.4. Socializace ditéte

Soucasti identity predskolniho ditéte jsou i vSechny socidlni role, které
zaujima. Tyto role potvrzuji dosazeni urcitého postaveni, které se projevi i v sebepojeti
a takto je chape i samo dité. Je na tyto role vétSinou velmi hrdé.

Maria Montessori piSe, Zze déti formuji svlj vlastni charakter v zdsadé samy
a samy si také péstuji vlastnosti, které pozdéji mizeme obdivovat. Tyto vlastnosti se
u ditéte neobjevuji proto, Ze ho napomindme, nebo Ze mu stavime pred oci vhodné
priklady. Jsou vysledkem dlouhého sledu cinnosti, konanych ditétem samym ve véku
od tfi do Sesti let. (Montessori, 2003)

Podle Piageta zplsob osvojovani norem, interpretace jejich vyznamu a jejich
vliv na détské chovani zavisi na uUrovni poznavacich procesd. Predskolni déti Iépe
chapou konkrétni normy, kterym reakce dospélych dava néjaky osobni vyznam. Rozvoj
prosocialniho chovani je zavisly na dosazené Urovni kognitivnich kompetenci. Ke konci
predskolniho véku je dité schopné do jisté miry uvazovat o vécech z pohledu jiného
Clovéka tedy chapat i jeho potfeby. Dovede projevit empatii a zkousi pomoci, kdyz je
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jiné dité ¢i dospély v nesndzich. Schopnost empatie ¢i redlné pomoci je ale limitovana
dosavadnimi Zivotnimi zkuSenostmi.

Jednim z predpokladd pro rozvoj prosocidlniho chovéani je uspokojeni détské
potieby jistoty a bezpeci. Déti zacinaji sebe sama chapat jako subjekt a tak vznika
védomi vlastni identity. Odliseni podstatnych a nepodstatnych znakd vlastni bytosti je
vtomto véku velmi obtizné. Sebehodnoceni je vzhledem k citové a rozumové
nezralosti predskoldka zdavislé na hodnoceni jinych osob, zejména rodi¢d. U&i se
vzorclm chovani, které maji obecny charakter, tedy nejsou soucasti nékteré z roli.

Klicova role je ,gender role“, jejiz vymezeni se v predSkolnim véku rovnéz
zpresiuje a diferencuje. Je treba rozlisit biologickou pohlavni roli, kterd je dana
pouhym pohlavim a gender roli, kterd zahrnuje sociadlni pojeti muzské a Zenské role,
vymezuje jeji obsah, snimZz se dité pod tlakem sociokulturnich vlivi postupné
ztotoZziuje. Lze ji oznacit jako socidlni pohlavni roli.

Jednou ze zdkladnich, nové nastupujicich vyzev pro predskolni dité je
sebeprosazeni. Dité se mlzZe prosadit ve skupiné vrstevnikd, v takové skupiné proto

postupné dochazi k diferenciaci a specifikaci socialnich roli.

1.4. Od pocatku k RVP pro predskolni vzdélavani

Z hlediska celistvého nahledu na Uroven narokd na dité a chapani smyslu dnesni
materské Skoly, ndsleduje struéné shrnuti vyvoje predskolni vychovy, ktery usti ve
vytvoreni Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani.

Tomas ze Stitného (1331-1401), autor patrné prvni zminky o vychové malych
déti u nas, kladl ve vychové dlraz predevsim na poslusnost, Jan Hus (1371 — 1515) ve
svych ,,pfiru¢kdach mravni vychovy” zase na ukdznénost, sebeovladani, vzajemnou lasku
a ochotu si pomahat. Jan Amos Komensky (1592-1670), napsal ,informatorium $koly
materské”, prvni soustavnou teorii vychovy ditéte predskolniho véku, z jeho praci
vychézel Jan Vlastimil Svoboda (1800-1844) ve svém spisu ,Skolka“, vychovném
programu prvni détské opatrovny v Praze Na Hradku (1832). Obsahem Skolky (mimo

jiné) byla i vyuka trivia, tedy Cteni, psani a pocitani, které vynos rakouského
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ministra Skolstvi z roku 1872 zakazal a doporudil, aby zakladni cinnosti byla hra
a zaméstnani odpovidajici véku ditéte (Pavlovska, Syslova, Smahelova, 2012).

Vychovné programy matefskych Skol se ménily s dobou, vniz vznikaly.
Pfedskolni vychova mezi roky 1948 a 1989 vychdazela z teorie a praxe predskolni
vychovy v tehdejSim Sovétském svazu, prfedevsim z dila N. K. Krupské, A.S. Makarenka
a A. E. Flerinové (Misurcovd, Capkova, 1980). Plynové masky s koncem studené valky
nastésti z materskych skol zmizely, vychova budouciho socialistického ¢lovéka vsak ne.
Jisty pokrok v praci matefskych kol pfisel v roce 1984, kdy v ndvaznosti na Skolsky
zdkon (€. 29 ze dne 22. brezna 1984) vznikl Program vychovné prace pro jesle
a matefské skoly s jedendcti metodickymi priruckami. Presto, Ze $lo o nesporny pokrok
v chapani smyslu a postaveni materské Skoly, zcela z néj vymizela détska spontanni hra
a byla nahrazena hrou fizenou. Ta byla v rdmci zaméstnani zcela podtizena vedeni
pedagoga (Kovaricek, Kovarickova 1989).

Program vychovné prace pro jesle a materské Skoly vydrzel v nasem skolstvi
dalSich 20 let. Ke zménam, reagujicim na vyvoj po roce 1989 dochdzelo v zakladnim
a stfednim Skolstvi prostfednictvim dil¢ich novel, zdsadni zména pro materské Skoly
prisla az s prijetim zdkona 561/2004 Sb. a na néj navazujicim Ramcovym vzdélavacim

programem pro predskolni vzdélavani.

1.5. Cile

RVP pro predskolni vzdélavani byl do vzdélavaci soustavy zaveden v souladu
s principy kurikuldrni politiky, zformulovanymi v ,Bilé knize“, Narodnim programu
rozvoje vzdélavani v Ceské republice. Vznikly tak zakladni kurikuldrni dokumenty na
dvou urovnich: Narodni program vzdélavani, formulujici pozadavky na vzdélani, které
jsou platné ve vzdélavani jako celku a Ramcové vzdélavaci programy, vymezujici
zavazné ramce vzdélavani po jeho jednotlivé etapy: predskolni, zakladni a stredni
vzdélavani. Podle Rdmcovych vzdélavacich program( pak kazda skola, resp. kazdy
ucitel sestavuje skolni, resp. tfidni vzdélavaci program. RVP PV formuluje ¢tyfi cilové
kategorie — cile v podobé zamérd, cile v podobé vystupl a to nejprve na urovni obecné

a pak na urovni oblastni, tedy ramcové cile, klicové kompetence, dilci cile a diléi
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vystupy. Pfedpokladalo se, Ze promyslené a presné sledovani stanovanych zaméru

v kazdodenni praxi povede k dosazeni ocekavanych vystup(.

1.6. Pozndvaci procesy

RVP PV stanovuje u déti na konci predskolniho obdobi v kapitole ,Pozndvaci
schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace” pomérné presné
dil¢i vzdélavaci cile, vzdélavaci nabidky i o¢ekavané vystupy. Zejména v oblasti chapani
zakladnich ciselnych, matematickych a prostorovych pojm(, v feseni probléma,
v tvotivych cinnostech, v odhalovani podstatného a nalézadni spolecnych znakd.
Pomérné brzy se ale ze strany pedagogické verejnosti zacaly ozyvat hlasy, zZe
v pfeplnénych tfiddch a pfi nevyhovujicich podminkach v jednotlivych tfidach je
nedostatek prostoru pro experimentaci a exploraci, poznavacim ¢innostem, zalozenym
na vlastni zkuSenosti a spontanni hru s odpovidajicim dokoncenim. Ukazalo se,
a ukazuje se to dodnes, Ze velkd cast ucitelek v matefskych Skolach nevi, jakou

konkrétni ¢innost ma s détmi délat, aby k dil¢imu vzdélavacimu cili dosla.

1.7. Ocekavané vystupy

Na zadkladé téchto zjisténi vydalo MSMT v roce 2012 materidl ,Konkretizované
ofekavané vystupy”, kde podrobnéji rozpracovava a zpresiuje jednotlivé ofekdvané
vystupy, usporaddva je do péti vzdélavacich oblasti a ddle je rozdéluje do
konkrétnéjSich ,podoblasti” rozvoje a uceni ditéte. Ucitelkam se tak dostal do ruky
,havod“, sjehoz pomoci lze velmi snadno pfipravit integrovany blok, ktery bude
obsahovat smysluplnou a uéelnou vzdélavaci nabidku pro naplnéni vSech oéekdvanych

vystupd.
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1.8. Skolni zralost

Skolni zralost a 8kolni pFipravenost definuje vyvojova psychologie jako souhrn
predpokladl pro prijatelné zvladnuti vstupu do sSkoly. Jde o uroven zralosti CNS a tim
vys$si odolnost k zatéZi a koncentraci pozornosti, rozvoj motoriky a senzomotorické
koordinace, zrakového a sluchového vnimani. Z hlediska pfipravenosti jde prfedevsim
o socializa¢ni a komunikac¢ni Uroven, o schopnost zvladat socialni role a respektovat
béZzné normy chovani, to vSe jak v kontextu rodiny, tak i celé spolecnosti. Dité se ve
Skole setkava s kritériem Uspésnosti, které v materské Skole mélo jiny vyznam. Ve Skole
je jeho prace hodnocena a v daleko vétsi mire, nez pred tim, jeho Uspéch zavisi na
dosazeném rozvoji poznavacich schopnosti a schopnosti uvazovat na Urovni
konkrétnich logickych operaci. To vyzaduje mimo jiné opusténi mysleni prelogického,
ovladaného aktualnimi pocity a fantazii. Dité musi zvladnout decentraci, jako
podminku prechodu od emociondlni regulace kvyssi formé: védomi povinnosti
(Vagnerova, 2000). Prohlubuijici se diferenciace jednotlivych mentalnich funkci a jejich
integrace se u predskolnich déti projevuje zejména v prechodu od celostniho
k ¢lenénému vnimani a ktrvalejSimu a zamérné logickému uzivani paméti, kdy se
uddlost, informace nebo jev neuklddd v paméti mimovolné, nebo spontdnné, ale

umysiné (Simi¢kova-Cizkova 2005).

1.9. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Soucasny Ramcovy vzdélavaci program pro zdakladni vzdélavani je v uplné,
upravené verzi platny od 1. 9. 2013. Navazuje na predskolni vzdélavani a na vychovu
v rodiné a je stanoveno, Ze je to jedind etapa vzdélavani, kterou povinné absolvuje celd
populace ve dvou obsahové, organizacné a didakticky navazujicich stupnich. Stanovuje
klicové kompetence na konci zakladniho vzdélavani, vzdélavaci obsahy jednotlivych
vzdélavacich oblasti a obor(, prirezova témata a ramcovy ucebni plan. Obsahuje mimo

jiné i vzdélavaci oblast ,,Matematika a jeji aplikace” a navazujici ,,Oblast Informacni
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a komunikaéni technologie”. Pfesto, Ze obsahy obou jmenovanych oblasti se zdaji byt
v poradku, domnivam se, Ze ofekdvané vystupy na 1. i 2. stupni jsou tak nekonkrétni
a nejasné, Ze lze vedle sebe postavit dva zaky, ktefi oba oclekavané vystupy splnili,
prestoZe jeden z nich neumi ani polovinu toho, co ten druhy. PiSe-li se v uvodu
metodické prirucky Matematickd gramotnost ve vyuce o tom, Zze ,Vysledky
mezindrodnich vyzkum( PISA a TIMSS dokladaji vyrazné zhorSeni ceskych Zaku
v matematice” (VUPZ, 2011), tohle je, jak se domnivdm, jedna z pfi¢in. Tak o tom
ostatné hovofi i dokument , Ovéfitelné standardy jako predpoklad zajistovani kvality
vzdélavani“, které vydalo MSMT jako podklad pro diskusi ke Strategii vzdé&lavaci

politiky do roku 2020 (Strategie, 2020).

1.10. Spolecensky vyvoj a dulezitost matematiky

V fijnu 2011 vydala Vykonna agentura pro vzdéldvani, kulturu a audiovizudlni
oblast EACEA shrnujici zpravu o vyzkumech matematickych schopnosti zakd do 15 let
PISA a TIMSS v zemich Evropské unie. Zprava konstatuje, Ze podle Setfeni PISA v roce
2009 dosahovalo v primarnim vzdélavani nizkych vysledkl v matematice 22,2 % 34k
z Clenskych zemi EU27.

Ceskd republika zaznamenala mezi lety 2003 ai 2009 ve srovnani s ostatnimi
zemémi zhorSeni pramérnych vysledkd v matematice o 5,8 % a vzrostl podil zakud, ktefi
maji s matematikou potize. V porovnani vysledk( Setfeni primérnych vysledk(
matematicky kompetenci TIMSS z let 1995 a 2009 je u 74kd 4. a 8. roénikd z Ceské
republiky zhorSeni jesté vyrazné;jsi ( EACEA P9 Eurydice, 2011).

Tematickd zprava CSI ,Podpora rozvoje matematické gramotnosti v pfedskolnim
a zakladnim vzdélavani“ z inora 2011 spatfuje zhorsujici se vysledky v neexistenci
narodni strategie rozvoje matematické gramotnosti, v neexistenci vystupnich
standardd vzdélavaciho oboru ,Matematika a jeji aplikace” a nizké kvalité
strategickych dokument(i na urovni Skol i ministerstva Skolstvi. R&mcovy vzdélavaci
program pro predskolni vzdéldvani nevymezuje pozadavky na rozvoj matematického

mysleni v samostatném oddile, ale soustfedi je v kapitole ,Dité a jeho psychika®”.
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Ocekavané vystupy jsou obecné, maji nizkou ndroénost a stejné jako u zakladniho
vzdélavani — neexistence narodnich strategickych cild neumoZiuje vclenit rozvoj
matematické gramotnosti v predskolnim vzdéldvani do kontextu ostatnich obor(
(Podpora rozvoje matematické gramotnosti, 2011).

Témér dva roky po vydani zpravy CSI, v lednu 2013, vydalo MSMT dokument
»Hlavni sméry strategie vzdélavaci politiky do roku 2020“. Tento dokument navazuje na
Narodni program reforem, vydany vlddou Ceské republiky, jeho? zakladnim
vychodiskem byl projekt Strategie Evropa 2020 a Integrované hlavni sméry strategie
v jednotlivych vlajkovych iniciativdch Evropské komise. V tomto dokumentu se
konstatuji podobna fakta jako ve zpravé UNESCO z roku 1997, citované v uvodni
kapitole této préace: ,Ceské déti a nactileti travi u televize a na internetu vice ¢asu, nez
ve Skole a to co se dozvédi vlastni aktivitou, ve svém prostiedi socidlnich siti, na
internetu a z médii je pro né zpravidla relevantnéjsi, nez to, co se dozvidaji ve skole“. Je
zfejmé, zZe se v naSem Skolstvi za 16 let, kterd obé zpravy déli, nepodafrilo postoupit
v feSeni tohoto problému dale. Domnivam se, Ze to mimo jiné souvisi i s tim, jakou
vahu ve skutecnosti problematika skolstvi v nasi zemi ma. Ve vladnim dokumentu
Narodni program reforem se Skolstvi z celkovych sedmdesati tfi tykaji Etyfi strany,
z toho se dvé strany zabyvaji propojenim vzdélavani s potfebami trhu prace. Osobné se
domnivam, Ze vyroky o vyznamu Skolstvi pro rozvoj spolecnosti, védy a vyzkumu patfi
k nejfrekventovanéjsim predvolebnim frazim. Po volbach jsou fraze zapomenuty,
kifeslo ministra Skolstvi pfipadne jako jedno z méné dllezitych krfesel mensSimu
koaliénimu partnerovi, s novym ministrem jsou vétSinou nové obsazeny i klicové pozice
naméstkl a reditelll odbor( a zacne se vytvaret vlastni, nova koncepce fizeni resortu.
V zavérech této zpravy se konstatuje, Ze jednim z opatfeni pro feSeni nedostateénych
vysledk(l ve vyuce je ,poloZeni zakladd pro uceni se matematice jiz v preprimarnim
vzdélavani“. V ndvaznosti na to v bfeznu 2013 formulovalo ¢eské MSMT jako jeden
z bodU Strategie vzdélavaci politiky do roku 2020 zvysit dostupnost a vyznam
predskolniho vzdélavani a posileni vzdélavaciho rozméru predskolniho vzdélavani na

ukor jeho pecovatelské slozky.
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2. PRAKTICKA CAST

2.1. Cil prace

Cilem mé prace bylo zmapovat Uroven aritmetickych dovednosti déti, které
opoustéji materskou Skolu a nastupuji do té zakladni. K dosazeni tohoto cile jsem
zvolila test SELMO, ktery byl jiz pouzit prfed 19 lety. Tato volba mi umoziuje pridat i
dalsi rozmér prace, tj. porovnani vysledkl testl pred lety a ted. Jakym zplsobem se
déti vyvijeji, jak jim koncepce predskolniho vzdélavani pomdahd nebo naopak brani
v tom, aby Uroven predmatematickych znalosti vzrlstala a aby déti byly Iépe vybaveny

pro vstup do zdkladni Skoly, i do dalsiho nejen studijniho Zivota.

Praktickd ¢ast je zalozena na opakovaném zaddani testu SELMO, ke kterému
doslo ve skolnim roce 1994/95 a nasledné v roce 2013 pro splnéni tohoto diplomového
ukolu. Ma bakalarska prace se dale zabyva metodickym doporucenim pro praxi tykajici

se matematickych dovednosti déti.

Test SELMO je zaméreny na zjiSténi Urovné nasledujicich kompetenci: ¢teni
Cislic, porovndavani velikosti predmétu, orientaci v prostoru a v Ciselné fadé, znazornéni
Cisla, s¢itani, odecitani a odebirani mnozstvi od celku a v neposledni fadé na schopnost

logicky uvazovat.

Pro svilij vyzkum jsem formulovala nasledujici otazky:

e Jakou Uroven matematickych dovednosti si déti prendseji z materské do
zakladni skoly?
e Rozviji se déti vtomto sméru dostatecné?

e Budou Uspésnéjsi chlapci nebo dévcata?

e VzrUsta spolu s vékem pripravenost v matematické oblasti?

Na zakladé vysledkd testli a porovnanim s vysledky predchoziho testovani se

pokusim na tyto otazky odpovédét. Posledni z uvedenych otazek by se zdala
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nadbytecnd, vidyt je jasné, Ze se déti spolu s vékem vyvijeji stale vpred. Ja si tuto
otazku pokladam na zakladé toho, Ze déti mnou testované jsou v rozmezi necelych 6
let az do témér 8 let. Dalo by se predpokladat, zZe ti skoro osmileti budou bezchybni

a test vyplni na 100%.

Vysledky jsem tedy vyhodnocovala v nékolika rovinach. Kritéria pro mne byla
procentualni Uspésnost celych testl i kazdé ulohy zvlast, dale jsem test vyhodnocovala
podle véku déti, pohlavi déti. Dale jsem pred zadanim testl poprosila ucitelky, aby
odhadly, zda jejich déti testy zvladnou a jaké bude procento Uspésnosti z hlediska celé

tfidy a podle pohlavi déti.

2.2. HYPOTEZY

1. Uspé&3ni chlapci budou ve zkoumaném souboru éetnéjsi ne? Uspéina dévéata.
2. Ucitelky budou mit tendenci podcenovat déti, test tedy dopadne Iépe, nez
ucitelky predpokladaiji.
3. Soucasné déti budou v testu Uspésnéjsi nez déti, které jej vypracovavaly pred
19 lety.
4. Starsi déti budou v testu Uspésnéjsi.
Formulace prvni hypotézy vychazi z mého presvédceni, Zze chlapci se vice zajimaji
o aktivity matematické povahy a logické uUlohy maji radéji nez dévcéata. Tento fakt
prevazi to, ze dévcata dozravaji rychleji.
Druhou hypotézu jsem formulovala na zakladé prvotnich reakci zaddvajicich

ucitelq, ktefi byli skepticti a nevéfili, ze by mohly déti testy Uspésné zvladnout.

Treti hypotéza se zaklada na tom, Ze pred zadanim testl byla ma predstava takova,
ze vzhledem k uplynulym 19 rok(m, kdy byl test zadan naposledy, budou (vzhledem
k postupu technologii, vybaveni tfid a zvySenym pozadavkim na vykonnost ditéte) déti
Iépe vybaveny, zvlddnou testy s vy$Sim procentem uUspésnosti a bez problému pochopi

zadani.
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Potvrzeni Ctvrté teze se jevi jako jisté. Nicméné nemusi to byt tak. Déti z nejstarsi
vékové skupiny sice ve vétsiné pripadd v MS dostavaji sloZitéjsi ukoly a pracovni listy,

ale nemusi to nutné znamenat, Ze vsichni zvladnou test na 100%.

2.3. Priprava testovani

Na zakladé podkladl testovani z roku 1994/95 jsem pfipravila sadu 6 uloh, oslovila
jsem kolegyné v roéniku VS, spoluzaéky ze SPgS a ostatni ucitelky v okoli, zda by se do
testovani chtély se svou predskolni tfidou zapojit. Tato faze byla nejproblematicté;jsi
z toho dlvodu, Ze bylo potfeba déti testovat v presné urCeném tydnu a case, méla
jsem tudiz opravnény strach, zda vSechny ucitelky détem test rozdaji, zda bude
dostatek pritomnych déti (Cerven je preci jen mésic vylet(l, Skolnich akci, rodinnych
dovolenych pfed sezonou)a ja nasbiram reprezentativni vzorek, se kterym se da

relevantné pracovat, aby vysledek mél odpovidajici vaZnost.

Kazdy test byl dvou az tristrankovy, zdleZelo na zplsobu vytisténi. Zde byly dvé
varianty: v prvnim prfipadé jsem testy namnozila ja a do materské Skoly dovezla,
u druhého jsem pak s diky vyuZila ochotu MS, kde si vytiskly a namnofzily potfebné
testy pfimo pani uditelky. Organizaéné nebylo moziné, abych vsem zadavanim byla
pfitomna, proto byly ktestu pfilozeny mé instrukce, kdy a jakym zplsobem test
zaddavat: test mél probihat na konci ¢ervna 2013, ve tfidach predskolnich déti, za
pomoci pani ucitelek, které test détem rozdaly a spolecné prochazely od jednoho
obrazku k druhému. U kazdého obrazku byl jasné dany popis, ktery ucitelka détem

precetla, a pokracovalo se, az mély vSechny déti hotovo.

Prosila jsem pani ucitelky, aby test détem rozdaly uprostred tydne, v dobé okolo 9.
hodiny, kdy déti jsou po svaciné, nejsou unavené, jsou schopné se maximalné
soustredit. Dale jsem prosila, aby na déti netlacily, nenabdadaly je za kazdou cenu
k odpovédi (kdyz dité nechtélo oznacit odpovéd, nemuselo), aby zddnym zplsobem
nenapovidaly a zamezily pfipadnému opisovani déti. Mym pozadavkem na vypliovani
testl bylo i to, aby chlapci pouzili modrou (max. zelenou) a dévcata cervenou (max.

rGzovou) pastelku pro rychlé rozliSeni feSeni chlapcli a dévcat.
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2.4. Testové ulohy

Ulohy jsou Fazeny tak, aby respektovaly zasadu postupnosti, vzristajici naro¢nosti.
Vypocditavala-li jsem hodnotu obtiznosti uUkold, ¢. 1,2 a 4 by mély oznaceni velmi

jednoduché, ¢. 3,5 a 6 jsou Ffazeny mezi ty s optimalni obtiznosti (Chraska, 1990).
2.4.1. 1.Uloha

Popis: Oznac nejvyssi dum (rozsifeni zadani: Na obrazku je rada dom(. Najdi nejvyssi

diim a nakresli pod/nad néj krizek).

Testujeme, zda déti zvladaji relativni porovnavani velikosti predmétt. To je zakladem

chapani pojmu ¢islo, které se opird o relaci , je stejné”, ,,neni stejné”.
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2.4.2. 2.Uloha

Popis: Oznac krouzek s Cislem 5 (rozsifeni zadani: Na dalsim obrazku jsou déti na

drevénych konicich. Jeden konik ma ¢islo 5. Vybarvi krouzek s ¢islem 5.)

Testujeme, zda je dité schopno dist Cislice.

2.4.3. 3. Uloha

Popis: Dej do krouzku dalsi €islo (rozSifeni zadani: Pfi startu rakety se odpocitava

okamzik vzletu. Jaké Cislo nasleduje: 10, 9, 8, ...)

Testujeme, zda se dité bezpeéné orientuje v Ciselné fadé do 10 a zda zvlada odpocdet.

A K 1
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2.4.4. 4. Uloha

Popis: Vybarvi 9 kolecek

Testujeme, zda dité ovladd znazornéni Cisla za pouziti libovolnych kolecek.

O0O0O0
OO00O0
OO0O

OOO0O0O
OO0O

2.4.5. 5. Uloha

Popis: Kolik dohromady? (rozsifené zadani: Mame hraci automat. Vystreluji se kulicky,
které zapadaji do misek. Tomas ziskal 3 body a 4 body. Kolik je to dohromady?

Vysledek vyber z Cisel a zakrouzkuij.)

Testujeme, zda je dité schopné oznacit cislo, které odpovidd spravnému vysledku

seCtenim dvou Cisel (3 a 4).

.
3 5
2 8 1
a
6 9
1
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2.4.6. 6. uloha

Popis: Kolik zbylo? (rozsifeni zadani: Janicka Sla s deseti korunami do obchodu, za 8

korun si koupila bryle, kolik ji zbylo v penéZzence?

Testujeme protipdl predchoziho ukolu, zda dité zvlada odecitani/odebirani.

|
| =

=

J)

2

I

2.5. Vyhodnoceni

Pfi aplikaci testu jsem zjistovala, jak déti reagovaly, Ze budou pracovat
s obrazky a hrat si s Cisly. Naprosta vétsina déti souhlasila, s nadSenim test vyplnovaly,
i kdyZ nékteré pak nedosdhly plného poctu bodl a nékteré ukoly nepochopily

a nevypracovaly.

J4 osobné jsem vedla zadani v MS Zliv, déti spolupracovaly vyborné, mély chut
do prace, soustredily se, z pozorovani jsem zjistila, Ze nedochazelo k opisovani, nékolik
déti si obrazek po splnéni ukolu zakrylo, aby ostatni nevidély jeho odpovéd. Po
skonéeni testu se mé pfislo par déti zeptat, zda mam jesté jiné ukoly, Ze tento test byl

kratky a chtély by dalsi.

Podle tiskové zpravy MSMT z lofiského srpna’ nastoupilo do prvnich roénikd
zakladniho vzdélavani vroce 2013 112000 déti. UvaZujeme-li o velikosti

reprezentativniho vzorku, je nutné podle internetové kalkulatky ? otestovat 383 déti

! Dostupné z: http://www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/do-prvnich-trid-v-zari-nastoupi-o-7-tisic-zaku-
vice-nez-v
2 http://www.calculator.net/sample-size-calculator.html?type=1&cl=95&ci=29& ps=&x=51&y=6

27



http://www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/do-prvnich-trid-v-zari-nastoupi-o-7-tisic-zaku-vice-nez-v
http://www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/do-prvnich-trid-v-zari-nastoupi-o-7-tisic-zaku-vice-nez-v

(na 95 % hladiné spolehlivosti, 5 % interval spolehlivosti). Naseho testu se zucastnilo
263 chlapcl a 241 divek. Celkem test tedy provéfil znalosti 504 déti z 18 materskych
kol (Zliv, Sobéslav, Tabor, Ceské Budéjovice, Rantifov, TFebon, lJindfichtv Hradec,
Chlum u Treboné, H. Cerekev, Klatovy, Borovany, Tel¢, Mnichovice, Cesky Krumlov,
RoZmital p. T., Zamberk, Tabor, Ceské Velenice). Vzorek vzhledem k vy$e uvedenému

povaZujeme za reprezentativni.

Test probéhl v ¢ervnu roku 2013, poté mi ucitelky posilaly testy k vyhodnoceni.
Kazda Skolka v mém systému dostala oznaceni (pismenné) napf. testy ze zlivské
matefrské Skoly maji vSechny oznaceni A, plus jesté poradové cislo kazdého testu

v ramci skupiny.

Zvlast jsem si zpracovala seznamy, kam jsem zanesla oznaceni pismenné, dale
Cislo testu, pohlavi ditéte, vék ditéte, Uspésnost ditéte a zvlast vysledek uloh 4, 5, 6,

kde jsem zkoumala jesté dalsi body, neZ jen Uspésnost/nelspésnost.

Tato mapa ilustruje, ve kterych lokalitdch probéhl sbér dat testli SELMO. Jen
doplnim, Ze mist je zde na mapé 17, matefskych skol je ale ve vyctu 18- z Tdbora mam

k dispozici vzorek ze dvou matefskych Skol.

®
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2.6. Vékové rozlozeni vzorku

Kilustraci vékového rozloZeni jsem zpracovala tento graf. Vidime v ném jak déti,
které jdou radné do 1. tfidy, dale déti s odkladem, ale i déti, které jdou do Skoly

predcasné nebo se jen tésné nefadi mezi ty, ktefi nastupuji pro ZS.

100

80
60
M Dévcata
40 m-Chlapci
20
o | il

5;5-5;9 5,10-6;2 6;3-6;7 6;8-7 7178

K samotnému porovnani vysledk( jsem vSechny testované rozdélila podle véku
do tfi skupin: déti do 6let a 5 mésicll, déti od 6 let a 5 mésicu (véetné) do 7 let a déti
od 7 let (véetné) vys.

Nejpocetnéjsi byla prvni skupina do 6;5 (253 déti, 50,2% z celkového poctu),
druha skupina od 6;5 do 7;0 Citala 201 déti (39,9% z celkového poctu) a ve treti skupiné
7;0 az 7;8 bylo 50déti (9,9% z celkového poctu).

Vékoveé rozlozeni v %

m5;5-6;5 (253 déti) M 6;5 V. - 7 let (201 déti)
1 7let ve. - 7;8 (50 déti)
10%

40% 50%

29



2.7. Vysledky

Pokud porovname vysledky vSech tfi kategorii, 100% Uspésnosti dosahlo 28,8%
déti z prvni kategorie (do 6;5 let), 28,9% déti z druhé kategorie (6;5 véetné az 7 let)
a 28% déti z treti kategorie (7 let véetné a vys). 5 spravnych z 6 uloh dosahlo 22,9%
déti z 1. kategorie, 23,9% z 2. kategorie a 16% z 3. kategorie, coZ je prekvapuijici,
nejstarsi déti (7 let a vys) uz by mély byt vtomto dokonale pfipraveny, presto o 6%
zaostavaji za mladsimi détmi. Vysledky 4 spravnych z 6 jsou 20,5% déti z 1. kategorie,
24,9% déti z 2. kategorie, nejvyssiho vysledku zde dosdhla 3. kategorie s 32% déti. 3
spravné z 6, takového vysledku dosahlo 18,9% déti z 1. kategorie, 14,4% déti z 2.
kategorie a 18% déti z 3. kategorie. 2 a 1 spradvna z 6 moznych uz jsou polozky okolo 5%
déti.

Procentualni vyjadieni porovnani vékovych skupin testovaného vzorku:

35
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Z téchto vysledk( jasné vidime, zZe vék déti nehrdl témér Zzadnou roli
v procentualni Uspésnosti, prestoze jsem predpokladala, Ze ¢im starsi déti, tim bude
vysSSi Uspésnost. Vysledky to popiraji, ba dokonce mély nejstarSi déti mirné nizsi
uspésnost nez mladsi déti. Vysvétlovat si to mlzZzeme nezatazovanim matematickych
¢innosti v MS (to by nahrdvalo tomu, Ze se vdétech postupem let nekumuluji

matematické schopnosti a dovednosti, s ¢imz jsem v pfedpokladech pocitala. Dalsim
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vysvétlenim mlZze byt momentdlni nepfipravenost déti, strach ztestovani,

nepochopeni zadani nebo nezajem o matematické cinnosti.

2.7.1. Vyhodnoceni 1. Ulohy

Oznac nejvyssi dim

U tohoto ukolu jsem sledovala jen to, jestli je odpovéd spravna/Spatna.

e e |
anellanoal
anallaene
anaijano

Tato uloha méla nejmensi chybovost, 98,5% déti (chlapci 98,3%, divek 98,7%)
oznacilo nejvyssi dim spravné. Dostavam tedy zpétnou vazbu o tom, Ze déti dobre
pochopily zadani a jsou dobfe vybaveny v oblasti porovnavani vice predmétd. Tato
¢innost stejné jako tfidéni a porovnavani se podle mého nazoru ve Skolkach zarazuje

dostatecné, déti toto ovladaji témér bezchybné.
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2.7.2. Vyhodnoceni 2. Ulohy

Oznac krouzek s cCislem 5

Opét jsem zkoumala, zda je odpovéd spravna, i nikoliv.

Tuto Ulohu mizZeme jesté zaradit mezi ty, které maji vysoké procento spravnych
odpovédi. Cislo 5 spravné oznacilo 94,9% déti (chlapci 97,5%, divky 92,2). Znamen4 to
tedy, Ze déti dobre zareagovaly na pokyn a poznaji Cislo 5. Toto Cislo jesté patfi mezi
Castéji zarazované v basnich, pisnich, déti ho jsou schopni dosdhnout v rdmci jedné
ruky, zapomenout bychom neméli ani na to, Ze pfi rozhovorech o skole déti dostavaji
do povédomi i hodnotici Skdlu pfi zndmkovani, pétka je vtomto pfipadé strasak,

nedéld jim tudiz vétsi potize si ji zapamatovat.

2.7.3. Vyhodnoceni 3. Ulohy

Popis: Dej do krouzku dalsi cislo
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V tomto ptipadé vysledky uz nejsou tak skvélé jako u prvnich dvou uloh. Tento ukol
vyfeSilo spravné jen 61,4% déti (chlapci 62%, divky 60,8%). Pfi analyze Spatnych
odpovédi jsem zjistila, Ze 28% déti oznacilo zcela Spatné cislo, 37% (chlapci 40,8%,
divky 32,9%) déti misto spravné odpovédi zakrouzkovalo v mnoZziné ¢isla 8,9,10. Tzn.,
Ze spravné nepochopily zadani, nebo obrazek a tézsi instrukce odvedly jejich pozornost
a ony krouzkovaly, co vidély. Pro nevyplnéni Zadné odpovédi se rozhodlo 21,7% déti,
coz by mohlo znamenat, Ze nepochopily zaddni nebo uUloha na né byla pfilis slozita.
Zvlastnim feSenim byla situace, kdy za 1.) déti zakrouzkovaly vSechna ¢isla v mnoZzing,
takovy postup zvolilo témér 7% déti, za 2.) déti spojily mezi sebou vsechna Cisla
v _mnoziné (6% déti), mizeme si vykladat jako hravéjsi pfistup ditéte, kdy sluchové
vypusti instrukci a spi$ si s Ulohou hraje. Mohlo by to ukazovat téZ na to, Zze v druhé
pali oboru do 10 uZ si déti nejsou tak jisté, orientace v ném jim déld potize
a odpocditavani pozpatku nezvladaji tak bezchybné jako smér opacny, prestoze spousta
soutéZivych her pouzivanych v MS je zaloZena na odpoctu. Vzhledem k tendenci
nezafazovat soutéiivé hry v MS, kterou musime vzit na védomi, by se toto dalo

povazovat za jednu z mozZnosti, proc¢ tento procentudlni vysledek byl takovy.

2.7.4. Vyhodnoceni 4. Ulohy

Popis: Vybarvi 9 kolecek

U této ulohy jsem kromé spravného poctu vybarvenych kolecek zkoumala taky to, zda
dité pouzilo symetrickou formu vybarvovani, zda postupovalo po fadcich nebo zvolilo

OO0O0OOO0
COO00O0
OO0O0O0O
OO0OOO0O0O

Celkova uspésnost déti byla 84,9% (chlapci 86,3%, divky 83,4%). Nejcastéjsi

podoba (viz obrazek v textu) sprdvného rfeseni byla takova, Ze dité vybarvilo cely prvni
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radek, preslo na zacatek druhé radky a pridalo ¢tyfi. Tuto variantu pouzilo 57,3% déti

(chlapci 54,7%, divky 60%). Vede mé to k zavéru, Ze déti maji jasny a zakotveny postup

pfi orientaci v textu, v knize, ktery se jim nasledné Q @ ' . ’

bude velmi hodit ve Skole pfi psani a ¢teni. Mezi dalsi Q . ( .\ )

N’

varianty bylo symetrické vybarveni kolecek, ale té vyuzilo O Q U O Q
jen 1,2% déti — 6 (3 chlapci, 3 divky) z celkového poctu

504 déti. Zkoumala-li jsem Spatné odpovédi, dosla jsem -Q O O O O

k tomu, Ze moznost nevyplnit nic zvolilo 0,6% déti (0,7% chlapc(, 0,4% divek) a 0,5%
déti vyplnilo vSechna kolecka v zadani. Po témér 7% maji varianty, kdy déti oznacily
vice nebo méné kolecek. Tento postup si vysvétluji tim, Ze déti chybné pocitaly, nebo
se déti nechaly unést ,symetrii“ a nutkani vyplnit dva po sobé jdouci radky kolecek

bylo silnéjsi nez instrukce, ktera jim predkladala pocet 9 kolecek.

4. Ukol - Vybarvi 9 koleéek - celkové

W Klasicky postup
B Symetrie
@ Z4dna odpovéd’

M\ Vic
0,30% Ly
’ E Méné
6,80%
6 20% @ Vsechny
, (]
0,60% O Nahodné

Tuto variantu v textu a grafu oznacuji jako , klasicky postup”, déti ho pouzily v 57%:

00O
$ ®©O0C
o OO0
RO OO0
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Nejcastéjsi varianty reseni
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2.7.5. Vyhodnoceni 5. Ulohy

Popis: Kolik dohromady?

Tento ukol patfi mezi narocnéjsi ztoho dlvodu, Ze vétSina déti nezna
pruzinovou hru, ktera je vyobrazena v Uloze. Zde bylo tedy na misté nejdfiv détem
vysvétlit, jak hra funguje a co je cilem. Pak teprve mohly ucditelky poloZit otdzku:

Kolik hrac nahral.
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Vysledky jsou takové, ze 50,6% déti oznacilo spravnou odpovéd, €. 7, tady byl
jako u jediného Ukolu stejny vysledek jak u chlapcli, tak u divek. Co se tyce
Spatnych odpovédi, je jich vicero druhu: naprosto Spatnou Cislo oznacilo 34,5% déti
(chlapci 37,5%, divek 31%). K Zadné odpovédi se uchylilo 27% chlapct a stejné
procento divek, mlZeme si vysvétlovat nedostateCnym soustfedénim,
nepochopenim Ulohy nebo neschopnosti sedist Cisla 3 a 4. Smés spravné odpovédi
s dalSim Cislem vyprodukovalo 3% déti, dalSi mozZnosti odpovédi bylo zakrouzkovani
vice moznosti (vSech moznosti véetné), tuto variantu volilo 16% déti. V19 %
odpovédi déti zakrouzkovaly Cislo 3 a 4, coz mlzZe byt pfi¢ina nepochopeni zadani

a jen krouzkovani Cisel, které dité vidi v pruzinové hre.
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2.7.6. Vyhodnoceni 6. Ulohy

Popis: Kolik zbylo?

Sprdvny pocet tedy €. 2 zakrouzkovalo 53,4% déti ( 56,6% chlapcl, 50,2% divek).
Tento ukol je slovni Uloha, ktera vyzaduje, aby dité pozorné vyslechlo instrukci,
rozklicovalo priklad 10-8 a dobralo se ke spravnému vysledku. Podle odhadd uciteld
tento ukol déti nemély viibec zvladnout, je to na né pfilis slozité a toto by mélo podle

nich byt ucivo az v zdkladni Skole.

2.7.7. Prumérna celkova tUspésnost

Priamérna celkova uUspésnost testl ze vSech materskych Skol dohromady cini
73,6%. Ztoho nejvysSi procento Uspésnosti dosahla materskd Skola z Rantifova.
Nejméné pak Tabor a Tfrebon, mohla bych z tohoto vysledku vyvodit napf. momentalni
nepfipravenost déti, nepochopeni uloh détmi, méné casté zarazovani prace s Cisly,

orientace v Ciselné radé, porovnavani, tfidéni.
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Celkové vyhodnoceni

Pofadi |MS z mésta Uspésnostv %
1. Rantifov 95,2
2. Tabor 89,9
3. Mnichovice 86,5
4, Borovany 82,9
5. Zliv 79,1
6. Ceské Budé&jovice 78,6
7. Zamberk 76,2
8. Telc 75,6
0. Klatovy 74,3
10. Horni Cerekev 72,5
11. Sobéslav 71,4
12. Chlum u Treboné 69,1
13. Jindfichtv Hradec 68,2
14. Ceské Velenice 65,5
15. Cesky Krumlov 63,9
16. RoZzmital 62,7
17. Trebon 59,1
18. Tabor 53,7

2.7.8. Porovnani 1994/95 a 2013

Vzhledem k tomu, Ze mam ke své praci k dispozici celkové vysledky testu SELMO
zroku 1994/95, mohu porovnat, jakym zplsobem se znalosti a dovednosti déti
v oblasti predmatematickych predstav zlepSily, zhorsily, stagnuji nebo se jinak

transformuiji.
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TABULKA- srovnani celkové Uspésnosti v jednotlivych Ukolech v %

120

100

80 -

60 - W 1994/95
m 2013

40 -

20 A

O n T T T T

Uloha¢.1 Uloha¢.2 Ulohaé¢.3 Ulohaé¢. 4 Ulohaé.5 Uloha¢. 6

Z této tabulky mlizZeme zjistit, Ze co se tyka ulohy 1 a 2, vysledky jsou dost
podobné, to mé vede k nazoru, Ze déti umi porovnavat predméty a znaji bezpecné

Cislice od 1 do 5.

Ve vysledcich ulohy €. 3 vidime vyrazny posun UspéSnosti. TéEmér o 21% déti
bylo v aplikaci v roce 2013 schopno ulohu vyresit se spravnym vysledkem. DGvodu
mUZe byt vicero, Castéjsi zarazovani Ciselné rady (tam i zpét) pti hrach v programu
matefské Skoly, vliv starSich uz Skolou povinnych sourozencl na mladsi skolkové. Za

nejpravdépodobnéjsi povazuji pfilis dlouhé zadani ulohy v roce 1995:

Porovnani zadani:

1995: KdyzZ startuje raketa, odpocitdva se okamzik startu pozpatku. Tfeba: 5, 4, 3, 2, 1,
start. Vedle obrdzku rakety jsou v oblacku cisla. Dej do krouzku dalsi Cislo, které feknu

pfi tomto odpocitavani: 10, 9, 8, ...

2013: Pfi startu rakety se odpocitava okamzik vzletu. Jaké Cislo nasleduje: 10,9, 8, ...
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Cedti (a slovensti) Zaci byli vroce 1995 vyrazné nelspé&ini i v mezindrodnim
srovnani, doklddam prepisem grafu, ktery byl uverejnén v Casopisu Obecna skola

(Tichd, HoSpesova, Kufina, 1995):

80
70
60 - m CR
50 - M Holandsko
40 - H Nordhein-Westfalen
30 - M Berlin, Brandenburg
20 - m Svycarsko

10 - m Slovensko

0 -

Uloha €. 3 (odpocet startu rakety)

V llohdach 4, 5 a 6 uZ k takto vyraznéjSim rozdilim nedoslo, v tloze €. 5 se mohla
projevit nedostatecna znalost pruzinové hry dnesnich déti, na viné je moind také
nezatazovani jednoduchych slovnich uloh a jednoduchého sé&itdni v MS, kdy déti
pomoci kostek, vicek od PET lahvi, knoflikl apod. ubiraji a pfidavaji a tim se uci
prakticky pracovat s mnozstvim a Cisly. Podle komentare ucitelek, které détem ulohy
predkladaly, u uloh ¢islo 5 a 6 byly velmi prekvapené, Ze toto by déti mély v MS

zvladat, podle nich patfi takovéto tkoly aZ do ZS.
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2.7.9. Odhad uéitelt

120
100

80

60 | Vysledky zak( %

40 B Odhad uditeld %

20

1. dkol 2.udkol 3.u4kol 4.udkol 5. udkol 6. ukol

Pokud rozebereme tento graf, jasné vidime, Ze ucitelé ve vSech pripadech déti
podcenili v priiméru o 18%. MUze to byt dano tim, Ze uditel si je védom nezarazovani
aktivit spojenych s matematikou ve své tfidé, nebo zamérné déti podcenil, aby
vysledky byly prekvapivé lepsi nez jeho odhad nebo odhadem chtél dat jasné najevo,
7e tyto ukoly do MS nepatii, co? také vétsina z nich pFi prochdzeni GkolG naznacovala a
fikala. Vtomto samoziejmé uciteldm musim oponovat, sama mam predskolni dité,
které se pfirozené a spontanné o pocitani zajim4, vyzaduje je a jeho schopnosti rostou
geometrickou fadou. V tomto véku zdjem o Cisla u déti roste, se senzitivnimi fazemi
pro uceni pracovala jiz Montessoriova, ucitelé by na to méli reagovat a détem podle
zajmu vyjit vstfic zarfazovanim uloh, ukoll, hadanek, praktickych &innosti, kde déti

ubiraji, pridavaji, poméruji apod.
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3. ULOHY NA ROZVIJENi PREDMATEMATICKYCH POJMU — metodické

poznamky

Na zakladé zjisténi problémovych mist v matematickych dovednostech déti jsem
sestavila obdobné diagnostické a metodické ulohy, které maiji za cil ucitelce pomoci

odhalit, na jaké Urovni se déti nachazi, a inspirovat, jakym zplsobem pfi nedostatcich

détem s procvi¢enim pomoci.

Celou sadu jsem vyzkousela v praxi ve tfidé Cisté predskolnich déti.

3.1. Relativni porovnavani velikosti predmétt:

Moznosti, jak détem prakticky pfiblizit princip porovnavani dvou a vice predmétq,
je nespocet, napft. rizné velké kostky, geometrické tvary, auticka, panenky apod., které
si vedle sebe dité miZe pokladat, srovndvat a tim snaz urdi, ktery je vétsi/mensi. Pokud
dame tfi prvky vedle sebe, predskolni déti by mély byt schopné seradit je podle nasi

instrukce od nejmensi po nejvétsi a opacné.

AA.

U toho ukolu déti nemély sebemensi problém, oznacily nejvyssi trojuhelnik ze

vSech, seradily prvky od nejmensiho po nejvétsi nejdfive v radé vedle sebe (to je
nejjednodussi, mohou prvky mezi sebou porovnavat v linii), potom fadily odshora dolt

a opacné (to uz bylo narocnéjsi, presto nebyl problém).
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3.2. Cteni ¢&islic:

Pro rozeznavani grafické podoby Cisel jsem sestavila grafomotoricky list, na kterém
je golfovy green s jamkami,  oznacenymi praporky
s Cisly. Dité ma tuzkou souvislou linkou zakreslit drahu
micku, pokud bude chtit hrac¢ splnit jamku cislo 5. Tento
samy ukol lze vyuzit i zcela prakticky, kdy se po
koberci ve tridé rozlozi papiry, karti¢ky s ¢isly, motivace

pak bude: MASINKA JEDE DO STANICE

CiSLO...RAKETA LETi K PLANETE CiSLO.. a déti se

premistuji  z Cisla na Cislo podle instrukce. Tato uloha

mlze mit Judskali v podobé kopirovani akce jednoho
ditéte od dalSiho, nicméné i napodoba ditéti zafixuje spravni feseni, které pak ditéti

umozni samostatnou akci.

| stouto Ulohou véetné hry na raketu zvladaly déti dobre, je to tim, Ze jsou vedeny

k tomu, aby poznaly Cisla v oboru do 10.

3.3. Odpocet, Ciselna rada tam i zpét:

| ktomuto Ukolu nam poslouZi karticky scisly a teckami (zvlast). Déti maiji
v prostoru za ukol seradit Cisla a tecky k nim od 1 do 10 a po zamichani od 10 k 1. Nez
si budou déti uplné jisté, mohou jim karticky s teckami byt dobrymi pomocniky, Ize
vyuzit karticky s jakymkoliv motivem (tvary, berusky, autic¢ka, srdicka, slunicka). Potom

déti sefazuji karticky s Cisly bez pomoci kartiCek s poctem  prvkd.

Eg B BaEHER Qg

Bl L

43




Tento ukol patfil mezi tézsi a na cas nejdelsi, presto pouziti tecek a Cisel
dohromady je pro déti ndvodné a pomaha jim zvladnout bez chyby. Jsou mozné dalsi

varianty, pouZzit samostatné jen Cisla, jen tecky, oboji a zmény sméru skladani.

Pokud chceme aktivni pristup vSech déti, rozddame jim karticky a maji za ukol se
sefadit za sebe podle Cisel, tézsi varianta je sefadit se bez toho, aniz by nékdo rekl

slovo.
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3.4. Znazornéni cisla:

Tady mulZeme pouZit jakékoliv dokresleni
ur¢itého poctu  prvk(, mlzZzeme spojit
s grafomotorikou, kdy dité bude krouZit Sneci
ulitu 8 Snekim, dokreslovat 8 tecek berusce
apod. V praktické Cinnosti by déti mohly napf.
zvicek od Pet lahvi sestavovat kvétinu o 8
okvétnich listcich, nakladni auto o 6
pneumatikach, pomoci Zlutych vicek dotvofit syr

Emental o 10 dirach pro mys apod.

3.5. Oznaceni Cisla, které se rovna sectenim dvou cisel:

Tento uUkol se da v praxi s détmi procvi¢ovat rlznymi pracovnimi listy, kde scitaji
dvé mnoziny dohromady, v prostoru mlzeme pouzit pocitadlo, kostky, Pet vicka, dilky
stavebnice, samotné déti, které k sobé priddvame do skupiny a ubirdme, nebo kratky
pfibéh o tom, jak napf. maminka a teta mély kazdd kosSik s jablky, kolik jablek mély
dohromady (je dobré détem opravdu pfipravit dva kosiky, do nich predméty, které
figuruji v pfibéhu) a praktickym prikladem a co nejvice smysly=prozitkem je dité pak

schopno si tutéZ situaci jen predstavit a vyresit.

Ja jsem v ptikladu niZe pouZzila s¢itani darka a pridala jsem bludisté, protoze vim, Ze

je predskoldci maji velmi radi, tim jim cely ukol pfijde zabavnéjsi a lehci.
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3.6. Odc¢itani/Ubirani:

v vy

Tento uUkol byl i vtestu SELMO nejtézsi ze vSech. Toto déld détem nejvétsi
potize, proto kdyZz jsem vymyslela variantu ukolu, chtéla jsem, aby mély co nejvice

praktickou zkusSenost. Opét se daji pouzit lg'

veskeré predméty ve tfidé, pridanim
kratkého pfibéhu nebo situace docilime

hlubSiho prozitku ditéte a manipulaci

s predmétem (odebranim predmétu)
podpofime predstavivost ditéte ve chvili, kdy

bude resit ukol pouze na papire.

Vtestu SELMO je kposledni uloze

vyuzity motiv penéz a nakupu, v predskolnim
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véku se déti s penézi setkdvaji ¢asto, zacinaji se o placeni zajimat, proto bych jako
ucCitelka vyuzila namétovou hru NA OBCHOD, kde se da hracimi platidly tato
pfedmatematicka dovednost vyborné cvicit. Myslim, Ze je to zp(isob vice nez pfirozeny,
dité nema pocit, Ze by bylo zkousené a pod tlakem. V ramci této Ulohy ndm dobre
poslouzi karticky, které jsme vyuZili k jednomu z predeslych ukol(l, dité mize prstem
postupovat a odpocitavat tolik penéz, kolik raketa stoji, aZz dojde k ¢islu 4. Pokud si
zezacatku vytvori pfedstavu a dovede si ddle v hlavé takovouto fadu vytvofit, Iépe pak

bude ubirat, kdyZ pfed sebou ¢isla fakticky mit nebude.

[o[9]3[+[els]u]3]2]y]
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4. DISKUZE

Na zdkladé vyhodnoceni testd SELMO mohu konstatovat, Ze co se tyce
prenadeni matematickych schopnosti a dovednosti z MS do zakladni $koly, velmi zaleZi
na aktivité kazdé konkrétni pani ucitelky, zda zarazuje ¢asto matematické Cinnosti,
tfidéni, porovnavani, znazornéni cCisla, ¢innosti zalozené na orientaci v Ciselné fadé
apod. Projevilo se to v celkovém porovndani Skolek (str. 38), které se zapojily do
vypliovani testll SELMO. Zde bylo nazorné vidét, jak se procentualni UspésSnost mezi
materskymi Skolami lisi, aniz by byly ve vyétu materské Skoly s détmi specidlné
nadanymi na matematiku. MzZeme predpokladat, Ze roli hraje ¢etnost a pravidelnost

zarazovani ¢innosti podporujicich vytvareni matematickych predstav.

Pokud mam zhodnotit, zda je rozvijeni déti vtestovanych MS po strance
matematické dostatecné, musim fict, Ze neni. Vedou mé k tomuto nazoru komentare
nékterych ucitelek, kdyz se jim poprvé dostal do rukou test SELMO. Mam pocit, Ze
povazuji zarazovani matematickych cCinnosti za zbytec¢né, samy se netaji tim, ze by
takové Ukoly mély byt zarazeny az v zakladni Skole, a proto je nékteré ve svych tfidach
nepraktikuji. Prispivd ktomu i nedostatecné rozpracovani v RVP PV, ktery ucitelky
dostatecné nedonucuje tyto ¢innosti zafazovat, prestozZe jsou stejné dllezité jako napr.

environmentalni vychova, ktera se v dnesni dobé velmi propaguje.

Pokud se mam vyjadrit k vyssi Uspésnosti chlapcl nebo dévcéat, mudj odhad byl
vétsi Cetnost Uspésnych chlapcl, coz se potvrdilo. Dévcata na jednu stranu rychleji
dozrdvaji, z praxe ale vim, 7e se vMS zaméfuji nez na matematické ¢innosti na
vytvarné, hudebni, tvorivé nebo namétové cCinnosti (hry na rodinu, na obchod,
kadernictvi). Chlapci Castéji pracuji se stavebnicemi, logickymi a strategickymi ukoly,

toto ma, myslim, vliv na jejich ¢astéjsi uspésnost.

Co se tyka jedné z vyzkumnych otazek, kterou jsem si polozZila, zda vzrasta spolu
s vékem pfripravenost déti v matematické oblasti, prestoZze by to bylo logické, tak
musim na zakladé vysledk( odpovédét, Ze nikoliv. Nejstarsi déti (tj. vék od 7let az 7 let
a 8 mésicu) jsou v porovnani s mladsimi détmi méné Uspésné, sice jde o rozdil v fadu
jednotek procent, pfesto na to musime brat zfetel. Prestoze , odkladové” déti castéji
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vypracovavaji pracovni listy, ucitelky jim pokladaji naro¢néjsi otazky, vymysleji pro né

naroc¢néjsi ¢innosti, nejsou schopny zvladnout test SELMO na 100%.

V pfipadé, Ze se zaméfime na odhad ucitelek, kterym vyjadfovaly sv{j nazor na
Uspésnost svych tfid vtestu, byla jsem prekvapena skepsi a podcefiovanim déti.
Z vysledk( zjistime, Ze opravdu doslo k vyraznému podhodnoceni, v priméru o témér
20%. Ucitelky konstatovaly, 7e Ulohy (zvlasté pak START RAKETY, PRUZINOVOU HRU
A NAKUP BRYLI) déti nezvladnou, protoZe tohle neni Uloha matefské koly takovéto
Cinnosti zafazovat. Vtom s nimi nesouhlasim, déti jsou pfirozené zvidavé a tyto
Cinnosti zpracované formou hry a zdbavné aktivity s prehledem zvlddnou a budou se

pidit po dalSich.

Pokud dame vedle sebe vysledky aplikace z roku 1994/95 a zroku 2013,
zjistime, Ze se hodnoty kromé STARTU RAKETY pfiliS nelisi. Dava nam to tedy zpétnou
vazbu, Ze na déti klademe ¢im dal mensi pozadavky, které jsou dany Rdmcovym
vzdéldvacim programem pro predskolni vzdélavani, proto se schopnosti déti vyrazné
neposunuly vpred, prestoze mam pocit, Ze vybaveni tfid, technologie a pouzivani
nejriznéjsi techniky ve vzdélavacim procesu je na nepochybné vyssi Urovni nez pred 19

lety.
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5. ZAVER

Cilem této bakalarské prace bylo zjistit, sjakou udrovni aritmetickych znalosti
odchazi déti z matefské do zakladni Skoly. Abych dokdazala tento cil naplnit, vyuzila
jsem k tomu test matematickych kompetenci SELMO sestaveny z 6 uloh, které testuji
schopnost Cteni Cislic, porovnavani velikosti predmétd, orientaci v prostoru a v Ciselné
radé, znazornéni Cisla, scitani, odecitani a odebirani mnozstvi od celku. Podafilo se mi
ziskat 504 predskolnich déti, které testy vyplnily a mné tim zajistily dostatecné

reprezentativni vzorek.

KdyZz jsem premyslela nad ulohami zafazenymi do pouZitého testu, byla jsem
naprosto presvédcend, Ze je budouci Skolaci hravé zvladnou. Pokud bych byla pfi
odhadu hodné skeptickd, moznda bych predpokladala potize u posledni tlohy (NAKUP
BRYLI). Po vyhodnoceni jsem ale dospéla k pro mé prekvapujicimu zavéru, ze pouze 1.
a 2. uloha méla témér 100% uspésnost. Ostatni uZ tak oslnivych vysledkd zdaleka
nedosahly. Ba naopak. Stavalo se, Ze nékteré déti nebyly schopné soustredit se na
zadani, nepochopily, co po nich zadavajici poZaduje, nevédély si rady s vyreSenim.
Vede mé to k zamysleni nad tim, na jaké pomysiné pri¢ce v Zebticku dulleZitosti
u ucitelek materskych Skol predmatematické predstavy jsou. Podle nich samych
(pokud mély zhodnotit provedeni testu a odhad Uspésnosti svych svérencl)
a zvysledkl testu vyvozuji, Ze v cele pelotonu ndplné cinnosti v materské Skole
rozhodné béziné nejsou, prestoze by byt mély. Ucitelkam souslovi ,predmatematické
predstavy” evokuje ucit déti pocitat, biflovat Ciselnou fadu do 10, a to podle jejich slov
ma za Ukol zakladni Skola. Neuvédomuiji si ale, Ze to tak zdaleka neni a Ze pravé ony
maji oproti ucitellm na 1. stupni zakladnich $kol velkou vysadu - moci hravou
formou détem predstavovat a nenasilné a prirozené vstépovat ¢innosti jako je ¢teni
Cislic, porovnavani velikosti predmétl, orientaci v prostoru a v Ciselné radé, znazornéni
Cisla, scitani, odecitani a odebirani mnozstvi od celku. Tyto ¢innosti déti navic prirozené
obklopuji, déti samotné bavi a zajimaji se o né, to vSe dohromady vytvafi kvalitni

podminky pro to, aby déti tyto ¢innosti ovladaly s minimalnim udsilim.
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Zbyva mi jen doufat, Ze se (i na zakladé rozeslani této prace vsem zucastnénym
ucitelkam, které o to samy projevily zajem) Cinnosti vySe vyjmenované naplno zacleni
do naplné programu materskych Skol natolik, aby byly déti i po této strance plné

rozvijeny a vybaveny pro dalsi Zivot.
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