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Anotace

Diplomovéa prace snazvem Uplatnéni Cctenarskych strategii v rozvoji cCtendrskeé
gramotnosti ve 3. — 4. rocniku ZS se zabyva uplatnénim &tenafskych strategii
prostiednictvim vytvofenych pracovnich listi. Prace je rozdélena na teoretickou
a praktickou c¢ast. Teoreticka ¢ast je zaméfena na vymezeni funkéni gramotnosti,
Ctenaiské gramotnosti a na préci se Ctenafskymi strategiemi. Praktickd ¢ast je zamétena
na tvorbu pracovnich listi S uplatnénim ctenaiskych strategii a zaméfenim na Cteni

s porozuménim pro zaky 3. — 4. roénikd ZS.
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The diploma thesis entitled Application of reading strategies in the development of
reading literacy in the 3rd - 4th year of primary school deals with the application of
reading strategies through created worksheets. The work is divided into theoretical and
practical parts. The theoretical part is focused on defining functional literacy, reading
literacy and working with reading strategies. The practical part is focused on the creation
of worksheets with the application of reading strategies and a focus on reading

comprehension for pupils in the 3rd - 4th grades of elementary school.
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UvVOD
Ze zkuSenosti vyplyvajicich z mé pedagogické praxe jsem se rozhodla zvolit jako téma
své diplomové prace Uplatnéni ctenarskych strategii v rozvoji ctendrské gramotnosti

ve 3. a 4. rocniku ZS.

Zaci vys§ich ro¢nikii mivaji Gasto problémy s porozuménim textu. Diky &tenafskym
strategiim, se kterymi se zaci uci pribézné pracovat, dochdzi k porozuméni textu. Tyto
strategie se pozdé¢ji stavaji dovednostmi zakl, ktefi jsou schopni je dale uplatiiovat
v bézném Zzivote.

V teoretické Casti prace jsou uvedeny pojmy souvisejici s problematikou c¢tenarské
gramotnosti, tedy ¢teni, ¢tenaf, ¢tenafstvi. Dale je vymezen pojem funk¢éni gramotnost,
se kterym nesouvisi pouze Ctenafskd gramotnost, ale i gramotnost matematickd nebo
prirodovédna. V nadchazejici kapitole je vymezena definice pojmu ¢tenarska gramotnost,
ktera je disledkem praxe proménlivd. Na vytvareni definice Ctenarské gramotnosti
pracuje napiiklad program PISA pro mezinarodni hodnoceni zdka, tento program je
zaloZzen na pravidelném testovani zakt 9. tfid v oblasti Ctenaiské, matematické
a ptirodovédné gramotnosti. Ctendiskd gramotnost jako takova neni vymezena
vV Ramcovém vzdélavacim planu zakladniho vzdélavani (Ize ji nalézt napiiklad v etické
vychove), vjejim vyuCovani se lze opirat o klicové kompetence, které jsou blize
vyjasnény v kapitole Ctenaiska gramotnost a RVP ZV. V nasledujici kapitole je
vymezena rozdilnost mezi Ctenarskymi dovednostmi a strategiemi. Dale jsou uvedeny
Ctyti kroky pro seznameni zaki se ¢tendiskymi strategiemi a predstaveny moznosti, skrze
Které tyto strategie vyucovat a dale na né navazovat. Klasifikace strategii a konkrétni
aktivity pro mozZnosti jejich vyucovani jsou uvedeny v jimi jmenované kapitole.
V posledni ¢asti jsou vyjmenovany metody kritického mysleni, které jsou podrobné

rozepsany.

Prakticka cast je orientovana na tvorbu pracovnich listl podporujicich uziti ¢tenatskych
strategii v praxi. Celkové€ se jedna o sadu Sesti autorskych pracovnich listl vazanych na
autorské texty, které byly taktéZ vytvoteny pro diplomovou praci. Souc¢asti praktické ¢asti
je 1 metodicky postup, diky kterému je prace piipravena 1 pro dalsi vyuziti z fad uciteli

na ZS. Cilem praktické &asti je ovéfeni pracovnich listd zaky 3. — 4. roéniku ZS v praxi.



TEORETICKA CAST

1 Pojmy souvisejici se ¢tenaiskou gramotnosti

Se ctenafskou gramotnosti jsou spjaty pojmy, které je tfeba definovat diive, nez se
budeme zabyvat samotnou problematikou ¢astého tématu mezi pedagogy, tedy
Ctenarskou gramotnosti. Pojmy, které do této problematiky fadime, nemtzeme srovnavat
se samotnym tématem, byt’ do této problematiky neodmysliteln¢ patii. Z naseho pohledu
jsou nejvyraznéjSimi pojmy cteni, cCtendr, ctenarstvi, kterym se budeme vénovat v této

kapitole.

Cteni

S 4 re

Cteni je dovednost, kterou v ditéti vytvaii, rozviji a upeviiuje pedagog (ve skolnim
prostiedi) a rodi¢ (v domacim prostiedi) od pocatku povinné skolni dochazky. Jak jiz bylo
zminéno v predchozi véte, tuto dovednost je tieba rozvijet — postupem casu by se méla
rozvijet a postupné proménit v efektivni ¢innost. S tim souvisi zakladni znaky ¢teni (jeho

kvality), mezi které Toman (2007) tadi spravnost, uvédomélost, plynulost a vyraznost.

Podle Tomana (2007, s. 33) spravnost ¢teni souvisi s deSifrovanim psaného slova. Jde
o shodu precteného s tisténym/napsanym slovem. Spravnost ¢teni je dale podminkou pro
porozuméni Cteného textu. ,,Sprdvaym ctenim se rozumi shoda hlasité cteného textu
s jeho tistenou nebo psanou podobou. Zaklada se tedy na jeho presném vnimani a vérné
reprodukci, takze pri nem nedochazi k Zadnym nezadoucim kvalitativnim odchylkam od

textové predlohy. *

Uvédomeélost znamena ¢teni s porozuménim textu, Zak by mél byt schopen dale pracovat
s textem a odpovidat na otazky, které se ho tykaji. ,, Dovednost cist s porozuménim zavisi
na zvladnuti cteci techniky, na celkové intelektové, jazykové a kulturni urovni ctendre,
jeho Zivotnich a ctenarskych zkusenostech a védomostech, na bohatstvi jeho slovni zasoby

i na obsahové a formalni primérenosti ¢teného textu.“ (Tamtéz, s. 36)

., Plynulost cteni je podminéna ctenim spravnym a zpravidla i ctenim uvedomeélym a stava
se nedilnou slozkou cteni vyrazného. “ (Tamtéz, s. 38) Plynulost ¢teni je jev, kdy je jedinec

schopen ¢ist bez zadrhavani. (Toman, 2007)



Vyraznost je nejvyssi kvalita ¢teni, Zak si osvojil vSechny znaky Cteni, tedy kdyz cte,
nedéla chyby proti spravnosti, uvédomelosti a plynulosti. Témto kvalitam se dité zacina

ucit jiz od prvniho roéniku. (Toman, 2007)

Faktor ovliviiujici kvalitni Cteni je rychlost, ta je pfimo zavisld na zplisobu cteni.
Prikladem mtze byt pomalé ¢teni, kdy nedochéazi k porozuméni textu, nebo naopak pfilis
rychlé cteni, které vede k povrchnosti srozumitelnosti textu. Na rychlost ¢etby by
se nem¢l klast takovy daraz jako na spravnost a porozuméni. V dnesni dobé jiz vime,
ze meteni rychlosti neni pfili§ vhodnym prostfedkem ke zjistovani tirovné dovednosti

¢teni a neni ani vhodnym podkladem pro klasifikaci. (Vasova, 1995)

Ctenar

Jako ¢tenare mizeme oznacit takového jedince, ktery je schopen ¢ist. Diky povinné skolni
dochazce ¢tenait neustale piibyva. Neni ale pravidlem, ze kazdy ¢tenai ma kladny vztah
k Cetbé. Vasova vnima CEtenafe jako osobu, ktera ma kladny vztah k Cetbé a tvrdi, Ze
z aktualniho spolecenského hlediska lze usoudit, ze za ,redlné¢* Ctendfe mizeme
povazovat pouze jedince, ktefi aktivné ¢tou. (Vasova, 1995) Na zaklad¢ takové vypovedi

muzeme zvazovat, zda diky rozvoji technologii a naristu medialni konzumace nevede ke

snizeni poCtu ,,redlnych” Ctenatt.

., Ctendr — ten, kdo deklaruje, Ze cte (knihy, casopisy a jina ctenarska média); ten, jehoz
medialni dovednost je smerovana ke cteni; dusevni uzivatel knih (a jinych pisemnych

zdrojii). Ucastnik ctendrské kultury. “ (Travnicek, 2011, s. 42)

Souzeno podle definic l1ze tvrdit, ze k pojmu ctendr nelze piitadit jednotnou definici.

Ctenafstvi

Pojem c¢tenarstvi zahrnujeme do souboru pojmu souvisejicich se ¢tenarskou gramotnosti.
Je to aktivita vykonavand ¢tenafem, ktery ma o cetbu zdjem. Jevi zdjem o literaturu,
ztotoznuje se s ostatnimi ¢tenaii, ma chut’ ke Cteni, projevuje o néj zajem a projevuje
zajem o hodnoceni pfectené literatury. Ve Ctenafstvi se odrazi vztah spole¢nosti vzhledem
k literatufe. Ctenafstvi se ale neobejde bez osvojeni jednotlivych kvalit éteni, psani.

Z diivodu rozvoje ¢teni déti a mladeZe vznikaji riizné programy na podporu ¢tenafstvi,



ptikladem mtize byt Noc s Andersenem?, Cteni pomaha?, LiStOVaNi®, Celé Cesko &te

détem*, Lovci perel® a dalsi.

Travnicek spojuje Ctenaistvi s rozvojem cCetby, hlavné u déti mladSiho skolniho veku.
Tvrdi, ze krozvoji vtomto ohledu napomahaji mnohé vzdélavaci instituce Skoly,

knihovny, vzdé€lavaci programy apod. (Travnicek, 2011)

V soudobém Skolstvi je Ctenafstvi stale aktudlnim tématem. Ve spolecnosti je Ctenaistvi
stale vice opomijeno v ohledu na Ctenaiskou gramotnost, proto Skolstvi vyviji a hleda

nové metody pro zlepSeni Ctenarské gramotnosti, tedy i zvySeni zajmu o Cteni.

V soucasné dob¢ se nahrazuje mimocitankova Cetba ¢tenaiskymi dilnami. Nize uvadime

blizsi charakteristiku.

Ctenaiské dilny

Nov¢jsi metodou jsou Ctenaiské dilny, ty rozviji v ditéti planovanou a zdmérnou Cetbu,
coz je daldim dulezitym prvkem samotného Gtenaistvi. Ctenaiské dilny spoéivaji
ve volném vybéru literatury kazdého z zakl, aktivita by méla probihat pravidelné
z divodu zapamatovani si déje (kazdou hodinu ¢tou zaci cca 20-30 minut). Aktivitu
konaji Z4ci na takovém mistg, které jim je pro &teni pifjemné. Ctenatské dilny obsahuji
1 dalsi prvky mimo Cetbu, to je napiiklad sdileni v kruhu, kdy Z4ci sdili své nov€ nabyté
poznatky a zaZitky z Cetby. Dale se pod ¢tenarské dilny fadi i tzv. zdznamy z Cetby, které
si zaci mohou vést na jednotlivych papirech, které si dale mohou zakladat do svého

portfolia & do podvojného deniku. (Slapal, 2012)

1 Noc s Andersenem [online], 2023. Uherské Hradisté: Knihovna Bedficha Benese Buchlovana [cit. 2023-
06-06]. Dostupné z: https://www.nocsandersenem.cz/

2 Cteni pomdha [online], 2023. [cit. 2023-06-07]. Dostupné z: https://www.ctenipomaha.cz/

3 LiStOVaNi [online], 2023. [cit. 2023-06-07]. Dostupné z: https://www.listovani.cz/

4 Celé Cesko cte détem [online], 2023. [cit. 2023-06-07]. Dostupné z: https://celeceskoctedetem.cz/

SLovci perel [online], 2023. [cit. 2023-06-07]. Dostupné z: https://www.lovciperel.cz/
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2 Funkéni gramotnost

»~Funkcni gramotnost predstavuje kompetence osob pro vyhledavani, vyvozovani,
hodnocent a tvorivé vyuzivani informaci v souvislém textu, k vyhledavani a vyuzivani
informaci z tzv. dokumentu (nesouvislého, ale na informace bohatého textu) a pro praci
s cisly obsazenymi v textovych zdrojich. Ucelem je podileni se na Zivoté spolecnosti ve

vSech sférach zivota.” (Dolezalova, 2014, s. 18)

Podle Dolezalové (2014) se tedy jedna 0 kompetence, které predstavuji ¢innost, bez niz
se nelze zacClenit do spolecnosti. Jednotlivé slozky funk¢éni gramotnosti zajist'uji spravnou

orientaci v textech, dokumentech a v numerické oblasti.

., Funkéni gramotnost predstavuje zvladnuti takovych ukolu, jez predstavuji soubor
dovednosti nutnych pro fungovani jehO skupiny a spolecnosti a pro jeho schopnost
pokracovat v uzivani znalosti ¢teni, psani a pocitani ke svému vlastnimu rozvoji a rozvoji

spolecnosti.” (Pricha, 2000, s. 165)

Podle Pruchy (2000) timto pojmem tedy nemtizeme rozumét pouze dovednost ¢teni, psani
a pocitani. Z diivodu zvyseni pozadavkll na spolecnost uz nestaci pouze nabyti téchto
dovednosti a jejich nasledné vyuzivani. Tyto dovednosti je tfeba dale rozvijet

a prohlubovat, vyhledavat spojitosti podle trendit dnesni spolecnosti.

2.1 Slozky funkéni gramotnosti
Kirsch (Hejsek, 2015) vymezuje slozky funkéni gramotnosti takto:

e slozka textova (literarni);
e slozka dokumentova;

e slozka numericka.

Literarni gramotnost spociva ve schopnosti uplatnit nabyté dovednosti a védomosti, diky
kterym jsou nasledné zaci schopni porozumét informacim uvedenych v textech, kterymi

mohou byt naptiklad noviny, ¢lanky, knihy a dalsi texty tohoto typu.

Dalsi slozkou je slozka dokumentova, ktera umoZznuje snaz$i orientaci, vyhledavani
a pouzivani informaci. Jednd se o stru¢né, strukturované texty, ve kterych je tfeba

se spravn¢ zorientovat. Pfikladem mohou byt brozury, jizdni fady, navody apod.
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Posledni kategorii je numericka slozka gramotnosti. Ta umoznuje snazsi praci s Cisly
potfebou pro orientaci v ramci schémat, tabulek, grafi atd. (Kirsch, 1987 cit. podle
Hejsek, 2015)

Funkéni
gramotnost

Prirodo-
védna
gramotnost

Matema-
ticka gra-
motnost

Ctenatska
gramotnost

Celkova gramotnost

* V budoucim obdobi se mohou konstituovat dal$i druhy gramotnosti.

Obr. 1: Vztahy mezi jednotlivymi slozkami funkcni gramotnosti

Zdroj: Dolezalovd, 2014, s. 19

Schéma vyobrazuje celkovy systém fungovani gramotnosti, v jakém vztahu k sob¢ jsou
jednotlivé slozky. Cilem vSech kategorii gramotnosti je celkovd gramotnost, které lze
dosahnout zvladnutim matematické, tenarské a pfirodovédné gramotnosti, ze kterych se

postupné stava funkéni gramotnost. (Dolezalova, 2014)
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3 Ctenaiska gramotnost

Dnes uz je tento pojem spojovan i s vyhledavanim a deSifrovanim informaci
a nachazenim souvislosti v nich. Ctenaiskd gramotnost spoliva do jisté miry
ve spravnosti, uvédomeélosti, plynulosti a vyraznosti ¢teni, ptisobi na ni mnoho vnéjsich
faktorti vychazejicich ze vzd¢lanosti, inteligence, dovednosti atd., souvisi s popula¢ni
vzdélanosti. Na ctenafskou gramotnost je kladen diraz v predskolnim vzdélavani, dale
i ve Skolnim vzdélavani. V dnesni dobé je zadouci, aby kazdy dokazal pracovat
s informacemi, které je tfeba umét ziskat, tfidit a zpracovavat. Tyto Cinnosti, jsou
nezbytné pro to, aby byl kazdy schopen adaptace do spole¢nosti, a tak byl pfipraven pro
budoucnost. (Toman, 2007)

Ctenaiskou gramotnost uvadi v pedagogickém slovniku Mare§, Priicha a Walterova jako
., komplex znalosti a dovednosti jedince, které mu umoznuji zachdzet s pisemnymi texty
bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napr. zZeleznicni jizdni 7ad, ndavod k zachdzeni
s automatickou prackou, uvodnik v novinach aj.). Jde o dovednosti nejen ctenarske, tj.
umet precist a rozumet jim, ale také dovednosti vyhledavat a zpracovavat informace

obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj. “ (Priicha, 2003, s. 42)

»Na kvalité ctenarské gramotnosti deti se odrdzeji socialné ekonomické a kulturni
podminky rodiny, jeji zajmova a hodnotova orientace. Velmi silnou vazbu na ctenarskou

gramotnost ditéte ma vzdelani rodicu. ** (Dolezalova, 2014, s. 21)

Toto téma je kli¢ové nejen pro Ceskou republiku, nybrz pro cely svét. Dokazuje to
1 mezinarodni Setfeni, které zkouma nejen ¢tenarskou gramotnost, ale i matematickou
a prirodovédnou gramotnost v ramci programu PISA (Programme for International

Studenst Assesment)°.

3.1 Definice ¢tenarské gramotnosti

Slapal (2012) uvadi, ze podle vyzkumného tstavu pedagogického zni definice tenatské
gramotnosti takto: ,,Ctendiska gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost clovéka
vedomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani

v§ech druhii textii v riiznych individudlnich a socidlnich kontextech.” (Slapal, 2012, s.

® PISA [online], 2023. [cit. 2023-04-07]. Dostupné z: https://www.oecd.org/pisa/

13



10). Z definice vyplyva, ze se ctenarska gramotnost rozviji po cely zivot jedince. Rozviji
se diky vzdélanosti, postojim apod. Cim vice je ¢lovék seétély, tim je schopngjsi 1épe

pracovat s textem.

Definice programu PISA se méni v disledku praxe, je zavisla na vyvoji technologickych,
kulturnich, spolec¢enskych a ekonomickych faktort. Naptiklad v roce 2009 byla definice
Stenaiské gramotnosti aktualizovana nasledovné: ,,Ctendriskd gramotnost piedstavuje
porozumeéni, vyuZivani, posuzovani a angazovani se Vv psanych textech za ucelem
dosazeni cilii jedince, rozsireni jeho znalosti a potencialu a aktivni ucasti ve spolecnosti.*
(PISA, 2009, s. 7) Byla obohacena o zabyvani se psanymi texty z divodu neupozad’ovani
motivace a zaujeti pro ¢etbu. V roce 2012 a 2015 ziistala definice stejnd, ackoli zmény
probihaly napiiklad v digitadlnich podobach prostiedi testovani. Nejnovéjsi aktualizace
definice programu PISA z roku 2018 je ve znéni: ,, Ctendiska gramotnost je schopnost
porozumét textu, premyslet o ném, posuzovat ho, zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni
viastnich cili, krozvoji viastnich vedomosti a potencionalu a k aktivni ucasti ve

spolecnosti.” (PISA, 2018, s. 11)

PIRLS definuje Ctenaiskou gramotnost takto: ,,Schopnost rozumét formam psaného
jazyka, které vyzaduje spolecnost alnebo ocenuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Mladi
Ctendri mohou odvozovat vyznam z Siroké §kaly textu. Ctou, aby se udili, ucastnili se

Ctendrského Zivota a také pro radost.” (Kramplova, 2005, s. 11)

Vsechny definice se shoduji v tom, Ze ¢tenarska gramotnost je dileZitym prvkem pro
snazsi adaptaci do socialniho prostiedi. Je dulezita i pro spoleensky zivot, souvisi
se schopnostmi individualit, vzdélanosti a sectélosti. SlouZi pro porozuméni a angaZovani
se Vvtextech pro dosaZzeni cili a aktivni ucast ve spolecnosti. Rozviji védomosti

a potencial. (PISA, 2009; PISA, 2018; Kramplova, 2005, s. 11; Slapal, 2012, s. 10)

°r r w

3.2  Faktory ovliviiujici ¢tenarskou gramotnost

Rozvoj ¢tenaiské gramotnosti ovliviiuje mnoho faktort, diky kterym si lze upeviovat
ziskané dovednosti. Podle Svrékové: ,, Pocdtecni ctendiskou gramotnost povazujeme za
zcela samostatnou etapu utvareni zakladii ctenarskych kompetenci umozZnujici pozdéjsi
funkcni dosazeni vsech gramotnostnich kompetenci pri praci se Ctenym textem

v komunikacnim pojeti.” (Svrékova, 2011, s. 36)
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Svrékova (2011) a Dolezalova (2014) uvadgji dvé skupiny faktori ovliviiujicich rozvoj

Ctenatské gramotnosti:

e faktory endogenni (vnitini, subjektivni);

o faktory exogenni (vnéjsi, objektivni).

3.2.1 Faktory endogenni

Endogennimi (vnitinimi, subjektivnimi) faktory rozumime vliv predispozic a sklont

jedince (tedy ¢tenate). Mezi tyto faktory fadi Dolezalova (2014, s. 23):

e anatomicko-fyziologické zdklady pro vznik a vyvoj ctendarskych dovednosti
(Ctenarske gramotnosti), smyslové a psychické funkce;

® zajem, motivace pro uceni, postoje k ovladani ctenarské gramotnosti;

e predstavivost, soustiedeni;

e volni vlastnosti a postoje ctenare k cetbé a textim;

o ziskané zkusenosti tykajici se Ctendarské gramotnosti, pripadné informacni
gramotnosti;

e Zivotni zkuSenosti ctenare a znalost téematu.

3.2.2 Faktory exogenni

., Vnejsi cinitelé pusobi na ctendrskou gramotnost rozdilnou intenzitou, ale rozhodné
vSechny v priibéhu Zivota v kazdé Zivotni etapé Ctendre vice ¢i méné zasahnou. Jedna se
0 podminky materialni, geografické i demografické, ale predevsim o podminky socialni.
Nejvyznamnéjsi ze socialnich podminek jsou rodina a Skola.“ (Dolezalova, 2014, s. 21)
»Na kvalité ctenarské gramotnosti deti se odrdzeji socialné ekonomické a kulturni
podminky rodiny, jeji zajmova a hodnotova orientace. Velmi silnou vazbu na ctenarskou
gramotnost ditéte ma vzdelani rodicu. *“ (Dolezalova, 2014, s. 21) Pro podporu ditéte ve
Ctenaiské gramotnosti je dulezity vztah rodict k literatufe a néasledné sdileni tohoto
vztahu v rodinném prostiedi. Nejen rodi¢ muze na dité ptisobit takovymi vlivy, mohou to
byt 1 prarodice, sourozenci nebo vrstevnici. Vztah k Cetbé l1ze prohlubovat a rozvijet
Vv institucich jako je naptiklad knihovna, déti se mohou castnit raznych projektt (Noc

s Andersenem, anketa Suk — Cteme vsichni, ad.) Pokud okolni prostfedi malého &tenate
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neni piiznivé, tento postoj se odrazi ve Cteni. Dit¢ mize mit ke Cteni neutrdlni, az

negativni postoj a tim padem nema dostate¢ny prostor pro rozvoj. (Dolezalova, 2014)

W Skola piisobi na kvalitu ctendaiské gramotnosti  Zakii  systematickou  vyukou,
pedagogickymi cili, obsahem a didaktickymi prostiedky (metodami, organizacnimi

formami prace, texty).“ (Dolezalova, 2014, s. 21)

Ve skolnim prostiedi pisobi na zaky ucitel, ten je musi vhodné motivovat a ukazovat jim
kladny vztah k cetbé. Dale na dité ptisobi v ramci Skolniho prostiedi vrstevnici a tfidni
kolektiv. Pro motivaci je klicové zvolit spravnou tiroven literatury/textu primétenou véku
Stenafe, aby &innost nebyla demotivujici. Skola jako instituce miize Gtenafe motivovat
rliznymi aktivitami jako je napiiklad Cteni pomahd. Uéitel by mél v hodinach &teni volit
vhodné formy prace a mél by je stiidat, aby ¢innost nebyla monotonni. Dle Tomana
(2007) si z4ci ve 2. — 5. roéniku ZS upeviiuji &teni také poslechem, proto je dilezité st¥idat

hlasité a tiché ¢teni.

3.3 Etapy ¢tenarské gramotnosti

Dle Dolezalové (2014) jsme schopni ve vyvoji ¢tenaiské gramotnosti rozliSovat 5 etap
gramotnosti. Jsou to: etapa spontanni gramotnosti, etapa elementarni Ctenaiské
gramotnosti, etapa zdkladni (bazové) ¢tenaifské gramotnosti, etapa rozvinuté zakladni
(bazové) ctenarské gramotnosti a etapa funkéni gramotnosti. Etapy jsou kategorizovany
Z hlediska dosazeni jednotlivych dovednosti, které se ctendf postupné uci ovladat

a poznavat v pribéhu vyvoje.

1. etapa spontanni gramotnosti
Toto obdobi Ize pozorovat jiz v predskolnim veku. Dité samo hleda moznosti, jak
napodobovat dospé€lé v rdmci gramotnosti obecn€. Toto obdobi Ize nazyvat jako
tzv. pregramotnost. Pokud je dité pod vlivem dostate¢né podnétného prostiedi,
tedy jestliZze na né&j pozitivné a dostate¢né pasobi exogenni faktory, najde si tak

cestu spontanni gramotnosti snadnéji a je pro néj vice pravdépodobné, ze se
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k takovému napadu dopracuje (na rozdil od ditéte, které se v tak podnétném

prostfedi nenachdazi). (Dolezalova, 2014)

Tomaskova (2015, s. 13) definuje pregramotnost jako: ,, Komplex utvdrejicich se
gramotnostnich dovednosti v dobé pred nastupem do zakladni skoly se nazyva

pregramotnost (randa gramotnost, vznikajici gramotnost).

etapa elementarni ¢tenarské gramotnosti

Elementarni gramotnost je podle Dolezalové (2014) zaloZena na uceni se Cteni
a psani, které probiha jiz od prvniho ro¢niku. Zalezi na pedagogovi, jaké metody
pro prvopocatecni ¢teni zvoli, jelikoz se jednd o naro¢ny a dlouhodoby proces.
Ne kazdému zdkovi vyhovuji bézné metody uceni se Cteni a psani, u takovych
zakil je tedy tieba se ditkladnéji zaméftit na danou oblast. ,,7am, kde se to dari,
navazuji ucitelé na dovednosti deti ziskané v predskolnim obdobi v této oblasti
a metoda cteni rozviji od pocatku predevsim porozumeni.*“ (Dolezalova, 2014, s.

25)

etapa zakladni (bazové) ¢tenarské gramotnosti
V této etap¢ dochazi k pteklenuti doposud neautomatizované ¢innosti ¢teni, psani
a chapani psaného textu do zautomatizovani uzivani funk¢ni gramotnosti (tzn. dité

rozumi tomu, co ¢te a dokdze v textu vyhledéavat). (Dolezalova, 2014)

Podle Dolezalové (2014) dochazi ke spravnému vyuziti funkéni gramotnosti
typicky ve druhém ¢i tietim rocniku, ¢teni uz zaci vyuZzivaji jako nastroj poznani.

Proto uz v této dob¢ I1ze vnimat cetbu ditéte na urovni tzv. studijniho ¢teni.

etapa zakladni (bazové) ¢tenarské gramotnosti

Strakova (2002) uvadi, Ze v etapé rozvinuté zdkladni Ctenarské gramotnosti se
operaci, které vyzaduje &teny text. Zak dokaze vnimat obsah a pfemyslet o ném,
zvlada pracovat s informacemi a dokaze vyvodit z textu zavér. ,, Nabyva kvalit
plnohodnotné ctendarské gramotnosti (rozvinuta ctendrska gramotnost), a to

v okamzZiku, kdy je Zak schopen ctenarské dovednosti funkcné vyuzivat k reseni
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riiznych ukolii a situaci. Doba prechodu k rozvinuté ctendrske gramotnosti byva

velmi individualni. “ (Dolezalova, 2014, s. 25-26)

etapa funkéni gramotnosti
V posledni etape zak uplatiuje vSechny doposud nabyté dovednosti a zkuSenosti,
které ziskal béhem zakladniho vzdélavani. Dale zde hraji velkou roli i endogenni

a exogenni faktory a jeho celkova vzdé€lanost. (Tamtéz, 2014)
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4 Ctenaiska gramotnost a RVP ZV

Podle jednotného metodického portalu MSMT, edu.cz ,, Rdmcové vzdélavaci programy
(RVP) tvori obecné zavazny ramec pro tvorbu skolnich vzdélavacich programui Skol vsech
oborii vzdélani v predskolnim, zdkladnim, zakladnim uméleckém, jazykovém a strednim
vzdélavani. Do vzdélavani v Ceské republice byly zavedeny zdkonem ¢. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky

zdkon).” "

Dokument vydan Ministerstvem Skolstvi a télovychovy formuluje a vymezuje cile
vzdélavani pro vSechny zaky. Téchto cilii by v zavéru celého procesu vzdelavani mél
dosahnout kazdy zak. Pro kazdy stupeii vzdélavani MSMT CR definovalo a nasledné

popsalo vzdélavaci oblasti, v nichZ jsou zahrnuté vzdélavaci obory.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) pojima vice
vzdelavacich oblasti, mezi tyto oblasti fadime Matematiku a jeji aplikace, Informacni
a Komunikacni technologie, Clovék a jeho svét a dalsi. Oblasti, kterou se nize zabyvame,
je vzd&lavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace. Do této oblasti fadime Cesky jazyk
a literaturu, Cizi jazyk a daldi cizi jazyk. Cesky jazyk je dale délen na komunikaéni
a slohovou vychovu, jazykovou vychovu a literarni vychovu. (Ramcovy vzdélavaci

program pro zdkladni vzdélavani, 2021)

Oblast je kontinudln¢ spjata s obdobimi. Tato obdobi definuje (Ramcovy vzdélavaci

program pro zakladni vzdé€lavani, 2021) na:
1. obdobi

Obdobi tykajici se 1. az 3. ro¢niku ZS. Toto obdobi zahrnuje oéekavané vystupy, které

nejsou zavazujici, ale pocita se s tim, Zze zdk bude nabyté dovednosti nadale rozvijet.
2. obdobi

Obdobi zahrnujici 4. a 5. ro¢nik ZS. Na zavér 2. vzdélavaciho obdobi jsou planovany tzv.

zavazné vystupy, které jsou podminkou pro splnéni daného stupné vzdélavaciho procesu.

V RVP ZV nelze nalézt Ctendiskou gramotnost samostatné vyclenénou, zminéna je
napiiklad v oboru Etické vychovy , porozumeéni textiim, posouzeni spolehlivosti

a platnosti informaci a jejich vyuziti v Zivote.” (Ramcovy vzdélavaci program pro

7 Ramcovy vzdélavaci program pro zdakladni vzdélavani [online], 2021. Praha: MSMT [cit. 2023-06-06].
Dostupné z: https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-
zakladni-vzdelavani-rvp-zv/
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zakladni vzdélavani, 2021, s. 113) V RVP ZV lze konkrétn¢ sledovat vyvoj ¢tenaiské

gramotnosti prostfednictvim klicovych kompetenci.

., Klicove kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii
a hodnot duleZitych pro osobni rozvoj a uplatneni kazdého clena spolecnosti.” (Ramcovy
vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, 2021, s. 10) Proces vzdélavani smétfuje
k vybavenosti kompetencemi kazdé¢ho zaka takovym zplsobem, ze po dokonceni
vzdélavani bude individuum schopno zaclenéni se do spolecnosti, v ramci pracovniho
trhu atp. Aby zak nabyl vSech kompetenci na dostate¢né urovni, vyzaduje tento proces
dlouhodobé zaméfeni. Kompetence jsou vzajemné propojeny a jsou soucasti globalniho

procesu vzdélavani. (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2021)

Kli¢ové kompetence jsou v RVP clenény timto zplsobem: kompetence k uceni,
kompetence k feSeni problémii, kompetence komunikativni, kompetence socialni

a personalni, kompetence obc¢anské, kompetence pracovni, kompetence digitalni.

., Ucivo je prostredkem, nikoliv cilem vzdelavani.” (Fasnerova, 2018, s. 70) Jednim
z cili, jak jiz bylo feceno, jsou pravé kompetence, které Fasnerova (2018) ve své knize

uvadi, zamétené k prvopocateénimu Cteni a psani, jsou to:
Kompetence k uceni

V této Casti je tfeba zaméfit se na vycvik, kdy pii ¢teni dochazi k porozuméni textu.
Je tfeba predstavovat Zaklim rlizné Zanry textu, ujasiiovat slova, kterym Zaci neporozumi,

usuzovat na zaklad¢ textu.
Kompetence k feSeni problémii

Pedagog provazi zaky v diskusi, zaci pracuji s problémovymi otazkami, které formuluje
pedagog. Také se setkdvaji s chybou a praci s ni, uci se chybu napravit a dohledat spravné

feSeni. Tato kompetence rozviji kognitivni mysleni.
Kompetence komunikativni

Pedagog uéi zaky diskutovat, dale pak odivodiiovat svou myslenku. Zaci se zde mimo

jiné u¢i naslouchat ostatnim.
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Kompetence socialni a personalni

Pti praci maji zaci moznost spoluprace, uci se vzajemnému respektu. UCi se pomahat si.
Je vhodné, aby kazdy z zakli dosahl uspéchu. Proto je vhodné mit aktivity dostatecné

ruznorodé.
Kompetence ob¢anska

Pedagog dba na pfedem stanovena pravidla, kterd si spolu s zéky stanovila. Pedagog

je pro zaky vzorem, poptipadé pedagog zakiim uvadi osobu, kterd je taktéz vzorem.
Kompetence pracovni

Pedagog zatazuje do vyuky rGznorodé Cinnosti. Trva na kvalitni praci, ktera je vzdy
dotazena do konce. Zaci se uéi si prace planovat a organizovat. Zak je poté schopny

objektivniho hodnoceni své odvedené préce.

Ramcovy vzdélavaci plan ma pouze pozadavek na ocekavané a zavazné vystupy, které
jsou na konci prvniho a druhého obdobi, jak jiz bylo zminéno vySe. Osnovy pak davaji
1 konkrétni ¢asové rozmezi ve Skolnim roce. RVP ZV nema4 ¢tenarskou gramotnost presné
uréenou. Proto, jak zminuje Fasnerova (2018), je dilezité docilit ovladani klicovych
kompetenci a tim tak docilit lepsi urovné ¢tenatrské gramotnosti kazdého jednotlivého

zaka.
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5 Ctenaiské strategie a dovednosti

Vztah mezi ¢tenarskymi dovednostmi a ¢tendiskymi strategiemi zndzoriiuje Najvarova
(2010) na schématu ¢. 2. Toto schéma dokazuje, ze subjektivni vnimani textu jako
obtizného vede cCtendfe k vyhledavani Ctendfskych strategii pro spravné uchopeni
a chapani textu. Schéma dale popisuje vztah mezi ¢tendiskymi strategiemi a ¢tenarskymi
dovednostmi, pro nizkou obtiznost textu se vyuZzivaji zejména ctenaiské dovednosti,

zatimco pro vysokou obtiznost textu jsou vyuzivany ctenaiské strategie. (Najvarova,

2010)

Ctenarskeé strategie

vysoka obtiznost textu

proces cteni

nizka obtiznost textu

Ctenarské dovednosti

Obr. 2: Vztah mezi dovednostmi a strategiemi
Zdroj: Najvarova, 2010, s. 52
BliZ$i ujasnéni pojmu ¢tenarské strategie

Podle Najvarové (2010) jsou Ctenafské strategie zamérné postupy, jez jsou Ctenafi
napomocné béhem porozuméni sloviim, dekoddovani a chapani textu. Ctenaf vyuZiva
strategii Ctenafem doposud bézné uzivanych. Skrze strategie se snazi pochopit obsah

sdéleni a dochézi k porozuméni textu.

Strategii lze definovat jako ,,posloupnost cinnosti promysilené razenych tak, aby bylo
mozné dosahnout cile. Pomoci ni Zak rozhoduje, které dovednosti a v jakéem poradi

pousije. “ (Priicha, 2009, s. 287)

,, Termin ctenarské dovednosti popisuje automatické, nevédomé procesy, které si ctenar
béhem cteni ani neuvédomuje, novéjsi pojem ctendrskeé strategie souvisi se zamerenym

kontrolovanim vlastniho porozumeéni. “ (Whitcroft, 2013, s. 142)

22



Védomé vynalozené Usili, tedy Ctenarské strategie, se podle Whitcroft (2013) casem
proméni v automatickou ¢innost, a tak dochazi k uplatiiovani ¢tenaiskych dovednosti. Je

tedy dilezité zpocatku zameétit pozornost na ¢tenarské strategie.

V ¢asopise Komensky® uvadi (Sistkova, 2015) &tyfi kroky, které jsou vhodné pro

seznameni zaki se strategiemi.

1. U¢itel modeluje — nejdiive pedagog vysvétli strategii zaktim, poté ji demonstruje tak,
aby zaktim ukazal, ze diky ni 1ze porozumét textu. Po celou dobu pedagog premysli nahlas

a modeluje tak, aby zaktim predvedl nazornou ukéazku, kdyz cte.

2. Podpora zaka — poté, co zaci vidéli praktickou ukazku od pedagoga, dostavaji ¢as pro

vypracovani tkolu, po celou dobu pracuje pedagog s nimi.

3. Samostatna ¢innost Zaka — pfi této ¢innosti je tfeba nechat pracovat zaky samostatné,

ukolem pedagoga je davat zdkim pravidelné zpétnou vazbu.

4. Aplikace strategie pri realném c¢teni — v této Casti Zaci provadi vSe samostatné, pii
takové Cinnosti dokazuji, ze jim dana strategie napomahd v porozuméni jakéhokoliv

textu.

A4

BliZ$i ujasnéni pojmu ¢tenarské dovednosti

,, Ctendrské dovednosti predstavuji jednotlivé, dilci zvladnuté vikony realizované ve viech
fazich prace s textem. Jejich prostrednictvim dovede clovek precist text, rozumét mu
a provadet s nim dalsi operace. Jde predevsim o motorické a psychomotorické dovednosti
(Cteni textu) a o kognitivni dovednosti (porozumeéni textu, premysleni o nem, vyvozovani

a hodnoceni).” (Dolezalova, 2014, s. 40)

Dale Dolezalova (2014) uvadi, ze pti opétovanych ¢innostech dochazi k upeviovani
¢tenaiskych dovednosti. Sledovat to miZeme napiiklad na rychlosti, jistoté pfi praci
1 na viditelném zkréaceni ¢asu ¢teni. Pro uspésnost, kdy zaci pracuji s riznymi typy a Zanry

textll, se doporucuje péstovat ¢tenaiské dovednosti.

Najvarova (2010) shrnuje poznatky o ¢tenaiskych dovednostech nékolika zahrani¢nich

autoru takto: ,, Ctendrské dovednosti jsou automatické cinnosti, které usti v dekodovani

8 SISTKOVA, Jana a Vladka SUCKOVA, 2015. U&ime se navzajem aneb Jak se pokousime vyucovat
Ctenaiské strategie. Komensky [online]. Brno: MUNI, 140(01), 41-47 [cit. 2023-06-14]. ISSN 0323-
0449. Dostupné z: https://www.ped.muni.cz/komensky/cisla/aktualni-cislo
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textu a porozumeni. Jsou charakteristicke rychlosti cteni, plynulosti, ucinnosti a obvykle

Jjsou uplatiiovany bez védomé kontroly. “ (Najvarova, 2010, s. 51)

Propojeni dovednosti a strategii

., Ctendiské dovednosti a ctendarské  strategie se lisi zdmérnosti a  stupném
zautomatizovani. Dovednost a strategie mohou smeérovat ke stejnému cili a mohou vyustit
ve stejny vysledek.* (Afflerbach in Najvarova, 2010) ,, Postupem casu se védomé cteni
s vynaloZenim jisteho usili (strategické cteni, strategic reading) miize promenit v plynulou

a automatickou cinnost (dovednostni cteni). “ (Najvarova, 2010, s. 51)

Podle Najvarové (2010) tedy lze tvrdit, Ze se ¢tenarské strategie postupem Casu stavaji
¢tenafskymi dovednostmi. Spravnym uzivanim strategii a dovednosti dosahuje jedinec
porozumeéni textu, chape ho, dokaze tridit informace na dulezité a nedulezité a text

zvladne dal zpracovavat.

5.1 Klasifikace ¢tenarskych strategii

Hyplova (2010) ve své publikaci uvadi nekteré ctenaiské strategie, které vyzkoumali

rizni zahrani¢ni autofi. Mezi takové strategie patii naptiklad:

e Kurzorické ¢teni (skimming) — jde o letmé rychlé ¢teni, které probiha z divodu
elementérni znalosti obsahu textu, slouzi pro vyhledavani hlavnich myslenek nebo
pro zachyceni zékladnich ryst déje;

e selektivni ¢teni (skipping) —jedinec si vybira pouze takové uryvky textu, jaké ho
zajimaji, k takovym ¢astem textu sméfuje jedinec maximalni pozornost;

o scanning — tuto strategii je mozné pfirovnat ke strategii skipping, rozdilem je
vSak to, Ze scanning je stanoven pouze pro vyhledavani konkrétnich
informaci v ramci textu (napf.: jméno, heslo apod.);

e statarické ¢teni — jedinec pfi této Cinnosti nedava diiraz na rychlost ¢teni, vénuje

veskerou pozornost porozuméni obsahu.
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Na webovych strankach Ctendrskd gramotnost a projektové vyucovani ° 1ze najit zalozku

Sotek

radi malym ctenarim, ktera obsahuje ptehledny souhrn vSech strategii

a souvisejicich navodnych otazek, tudiz je pro zaky jednodussi a snazsi pracovat s textem.

Celkem zde muzeme registrovat devét navoda k tomu, jak s textem pracovat:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Piedvidej: Zak se zde miize inspirovat nékolika navodnymi zadatky vét, diky
kterému se miize zaméfit na predvidani, o ¢em by text mohl byt. Piikladem
zacatkl vét by mohly byt: Kniha bude o...; V pfistim odstavci se ...

Pokladej otazky: Zak se mize inspirovat jakym smérem zformulovat otazku.
Ptikladem zacatkl otazek by mohlo byt: Zajimalo by mé¢, proc, (kdo, kde, jak, co,
kdy) ...

Hledej souvislosti: Diky navozujicim vétam si zak propoji text se svymi
zkuSenostmi. Ptikladem takovych vét mlze byt: Podobné jsem se citil/a, kdyz...;
Tato ptihoda mi pfipomina...

KdyZ né¢emu nerozumis, postarej se o napravu: Tento zpisob prace muze
zakovi usnadnit cestu k porozuméni textu. Piikladem mulze byt: Nechdpu, o cem
se piSe, a tak musim...

Piedstavuj si: Zak si diky tomu pomize vcitit do n&jaké situace, a to diky své
fantazii. Pfikladem muze byt: Piedstavuji si...; SlySim, citim, vidim.

Vyber, co je dilezité: Diky vétam jako je napiiklad: NejdileZzitéjsi informace
jsou; Zapamatovat si musim, si zak vybere z textu 1épe dileZité informace.
Piremyslej jako detektiv: V této ¢asti musi zak premyslet nad smyslem textu,
respektive nad tim, co ndm chce ptib¢h sdélit. Piikladem muze byt: Podle toho,
co se tu pise, mohu usoudit, Ze...

Shrnuj vlastnimi slovy: Zak textu musi porozumét a poté je schopny shrnout,
o ¢em prebéh je. Piikladem je: Piibéh je o...; Hlavni mySlenka je...

Zhodnot: Véty, které se v této casti zalozky vyskytuji, mohou byt zakim
napomocné pii formulovani vlastniho nazoru. Piikladem muze byt: To se mi

(ne)libi, protoze; S timto ndzorem (ne)souhlasim, protoze...

¥ Ctendrskd gramotnost a projektové vyucovani: Ctendiskd gramotnost.cz [onling]. 2012 [cit. 2023-05-05].
Dostupné z: http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/sotkova-zalozka
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Charakteristika ¢tenarskych strategii a priklady aktivit k jejich procviceni

Je tieba prohlubovat znalosti strategii skrze aktivity na procviéeni dovednostil® (ty na
strategie navazuji). Proto se nyni budeme vénovat aktivitdm na podporu ctenarskych

dovednosti.

1. Predvidani

Na zakladé informaci z textu a zkuSenosti ¢tenare se da snadno dosdhnout uziti strategie
predvidani. Strategie je zalozena na ovéieni pfedchozich domnének, ty ¢tenar potvrdi ¢i
vyvrati, poptipadé je méni na zdkladé dalSich ¢asti textu. Predvidani rozviji motivaci
k Cetbe, jelikoz se chceme ujistit o spravnosti svych tvrzeni. Cilem neni spravnost,
ale posileni schopnosti pfemysleni v souvislostech. Nad informacemi z textu zak aktivné
uvazuje, je schopen z nich vyvodit domnénky, které je posléze schopen

i zdvodnit. Tuto strategii nelze zjednoduSovat, nejedna se o hadani.'!
Aktivita k procviceni predvidani
Klicova slova

Metoda spoéiva ve vybéru kli¢ovych slov pedagogem z textu pied étenim. Ulohou
zakl je nad vybranymi slovy pfemyslet (jak spolu souvisi, jak na sebe mohou
navazovat, jaké jsou mezi nimi souvislosti). Po precteni useku textu nebo po docteni

celého textu se Z4ci vraci ke svému piedvidani a dile jej komparuji s textem.2

2. Kladeni otazek aneb dobrodruzstvi poznavani

Strategie kladeni otdzek je pro Zaky jednou z nejptirozenéjSich, proto je vhodné ji zaradit
na pocatek seznamovani se Ctenaiskymi strategiemi. Na pedagogovi je zajistit vhodné
prostiedi a klima tfidy pro kladeni otazek, aby poukdzal na pfirozenost kladeni otazek
tykajicich se textu. Vhodné je ptedstaveni rozdilu mezi otevienymi a uzavienymi

otazkami a zminéni té€ch, které mohou Zakim dopomoci k porozuméni. Otazky

10 Ctendarska gramotnost a projektové vyucovani: Prispévky oznacené jako ,, Ctendiskd gramotnost —
Ctenarské  strategie” [online], 2023. Most [cit. 2023-05-14]. Dostupné z: http://www.ctenarska-
gramotnost.cz/kategorie/ctenarska-gramotnost/cg-strategie

11 KOVARIKOVA, Ludmila, 2011. Ctenaiska gramotnost a projektové vyuovani: Ctenatské strategie -
20. dil - Predvidani [online]. [cit. 2023-05-05]. Dostupné z: http://www.ctenarska-
gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-20

2 Tamtéz, 2011
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sméfujeme na myslenky/fakta, jez jsou vhodné pro zapamatovani (ptikladem takovych
otazek muze byt: Co si pamatuji z precteného odstavce? Co je podstatné?). Ucitel by mél

jit zaktm piikladem a ukazat, Ze si sdm musi klast otazky, aby textu 1épe porozumél. 3

Aktivita k procviceni kladeni otdzek
Ma pravdu vik nebo ovce?

Pfi této Cinnosti je vhodné zakam predlozit ilustracni obrazek souvisejici s obsahem
textu, zaci mohou obrazek zkoumat a popisovat. Nasledné prectou text a vyjadiuji se
k nému s ohledem na obrazek, mohou diskutovat o autorové nazoru a jeho tvrzenich
(mohou napiiklad i protiargumentovat). Jako ndzorna ukdzka ndm mutze poslouzit
kniha s nazvem Ja a svét, svét a ja, ktera se zabyva otazkou ,,Co je dobré a co je

$patné?* Otazkou dobra a zla se vénuje kapitola o viku a ovci.'*

3. Hledej souvislosti

Strategie je podminéna vlastnimi zkuSenostmi a védomostmi ¢tenafe, probiha ve tfech

oblastech: ,,jd a text; , text a jiny text“, ,,jd a svét“ X

e V oblasti Ja a text maji zaci moznost pozorovat podobnosti situace odehravajici
se v textu v porovnani s vlastnimi zivoty, diky cemuz Iépe chapou naptiklad kroky
hlavnich postav apod. V odbornych textech se tato strategie vztahuje na jejich
dfive nabyté védomosti a zkuSenosti. Pfi poznavani této strategie maji Zaci
moznost posttehnout, Zze kazdy ve svém dosavadnim Zivoté¢ mél moznost nabyt
jinych zkusenosti, znalosti a Ze se tedy od sebe mohou lisit jedinec od jedince.®

e V oblasti strategie hledani souvislosti Text a jiny text Zaci pozoruji odliSnosti

mezi dvéma nebo vice texty. Texty mezi sebou mohou jednotlivé komparovat,

pracuji na zdkladé svych zkuSenosti a védomosti v souvislosti s obsahem textti.!’

13 WHITCROFT, Ladislava, 2011. Ctendrska gramotnost a projektové vyucovani: Kladeni otizek aneb
dobrodruzstvi  poznavani [online].  [cit.  2023-05-05]. Dostupné z:  http://www.ctenarska-
gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/ctenarske-strategie-13

14 Tamtéz, 2011

15 KRATOCHVILOVA, Silvie, 2010. Ctendiska gramotnost a projektové vyucovdni: Ctendiské strategie
— 6. dil — Hledani souvislosti [online]. [cit. 2023-05-05]. Dostupné z: http://www.ctenarska-
gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/ctenarske-strategie-6

18 WHITCROFT, Ladislava, 2010. Ctendiskd gramotnost a projektové vyucovani: Ctendrské strategie — 7.
dil — Hledani souvislosti ,,ja a text* [online]. [cit. 2023-05-05]. Dostupné z: http://www.ctenarska-
gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/ctenarske-strategie-7

T WHITCROFT, Ladislava, 2010. Ctendrskd gramotnost a projektové vyucovani: Ctendrské strategie — 8.
dil — Hledani souvislosti ,,text a text* I [online]. [cit. 2023-05-05]. Dostupné z: http://www.ctenarska-
gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/ctenarske-strategie-8
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e Oblast strategie Text a svét se zamétuje na situace v realném svéte, na podobnost
situaci z reality a v textu. Co v textu zakiim pfipomina svét okolo nich; situace,
které zazili, jaké situace obsazené v textu jsou podlozeny vérohodnymi

informacemi ze svéta.1®

Zpocatku je pro vSechny oblasti této strategie vhodné uziti navodnych otazek nebo
pocatkil vét, aby se zaci zorientovali v textu a byli schopni vyhledavat informace, to plati

i pro naslednou samostatnou préci.°

4. Sledovani porozuméni a zjednani napravy

Strategie, ktera se tyka porozuméni textu je jednou ze st&Zejnich. Zak si pfi praci musi
byt védom toho, ¢emu rozumi a ¢emu naopak nerozumi. Pokud zak nékteré ¢asti textu
nebo slovu neporozumi, mél by zjednat napravu. Sledovani porozuméni vede zaky
Kk pribézné kontrole a nutnosti potieby chapani sdéleni, zjednanim napravy predchazime
demotivaci ke ¢teni. Pfi éteni je tieba pokladat si otazky, které nam zaruéi, ze danému
textu porozumime. Béhem cteni je doporuceno zvyraziiovat si nepochopené ¢asti textu.
Ptikladem navodnych otazek mutze byt: Vim, co je hlavni myslenka? Umim prevypraveét
uryvek textu? Umim cely pribéh shrnoutV jedné vété? Odpovédél jsem si na vsechny svoje
otazky? Pokud u takovych otdzek neumime odpovedét, je tieba zjistit, které casti textu

jsme neporozuméli. 2
Aktivita k procviceni porozuméni a zjednani napravy
Opravdiova brasna aneb Jak zjednat napravu

Aktivita je zaloZena na problematice porozuméni textu, nabizi se hned né€kolik

aktivit pro zjednani napravy. Nyni si uvedeme nékteré z nich.

e Znovu se zamérim na cast, které jsem neporozumél, znovu Si ji prectu a zamyslim

se nad tim. Pti takovém postupu je tieba uvédomit Si, Ze neni tieba Cist cely text

18 WHITCROFT, Ladislava, 2011. Ctendiskd gramotnost a projektové vyucovani: Ctendarské strategie —
10. dil — Hleddani souvislosti ,,text a svét“ (mladsi Zaci) [online]. [cit. 2023-05-05]. Dostupné z:
http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/ctenarske-strategie-10

19 KRATOCHVILOVA, Silvie, 2010. Ctendrska gramotnost a projektové vyucovani: Ctendrské strategie
— 6. dil — Hledani souvislosti [online]. [cit. 2023-05-05]. Dostupné z: http://www.ctenarska-
gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/ctenarske-strategie-6

2 WHITCROFT, Ladislava, 2011. Ctendrska gramotnost a projektové vyucovani: Ctendiské strategie —
16. dil — Sledovani porozuméni a zjedndni ndpravy [online]. [cit. 2023-05-05]. Dostupné z:
http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-16
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znovu, nybrz se staci pouze zaméfit prave na tu ¢ast textu, které neporozuméli (lze
vyuzit scanning nebo skipping).

o Budu cist dal a vyckdam, zda mi autor neobjasnénou informaci pozdéji nevysvétli.
V nékterych ptipadech autor vyjasni informaci az v priabéhu textu, proto je
vhodné ¢ist dale. Pokud ani pozdéji nedojde k porozuméni, znovu se zaméfime na
¢ast, ktera Cinila problém.

o Pokud je text obtizny, prizpuisobim mu rychlost cteni.

o Jestlize je u textii ilustrace, mize mi pomoci? Zejména u odbornych v texti jsou
k dispozici pichledné grafy, schémata nebo tabulky, které Zaci Casto ignoruji.
Je tieba vysvétlit zaktim jejich funkci.

o Vim, o cem c¢tu? V tomto piipadé je dulezita predstava souvislosti prectenych

informaci, ktera usnadni pochopeni textu jakozto celku.?:

5. Vytvareni predstav

Vytvafeni predstav souvisi do jist¢é miry Susuzovanim (Stou vyjimkou, Ze si
predstavujeme obrazy misto slov). V této strategii je tieba zapojeni lidskych smysla pro
vytvoreni kladného vztahu mezi ¢tenafem a textem. Piedstavy dovedou zaka k tomu, aby
pro né¢j nebylo ¢teni nudné, i timto zptisobem je Zak schopen vytvoieni kladného vztahu
k Cetbé. Pro demonstraci strategie vytvaieni predstav by mél pedagog zvolit vhodny text
umérny véku, znalostem a zkusenostem zakt (béhem takové aktivity mohou mit zaviené
oC1 pro snaz$i utvafeni predstav). Po pfeCteni Zaci hromadné sdili své mySlenky
a predstavy (ty jsou opét ovliviiovany diive nabytymi zkuSenostmi a védomostmi),

mohou o nich spole¢né diskutovat a navzijem se obohacovat. 22

6. Urcovani podstatnych informaci a mySlenek

Z dtvodu lepsiho chapani textu by si zaci béhem ¢teni méli byt védomi toho, pro¢ dany
text Ctou, aby aktivné premysleli — vnimanim textu dochazi ke snazSimu zapamatovani

informaci. Pro snaz$i préci si miiZzeme pomoci zvyrazilovanim, zatrhavanim, barevnymi

2L Tamtéz, 2011

2 WHITCROFT, Ladislava, 2011. Ctendrska gramotnost a projektové vyucovani: Ctendiské strategie —
17. dil — Vytvareni predstav [online]. [cit. 2023-05-05]. Dostupné z: http://www.ctenarska-
gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-17
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Stitky, pozndmkami V textu, obrazky, ... Této aktivité je potieba v€novat Cas a s zaky to

neustéle procvi¢ovat. 2

7. Usuzovani

Pro tuto strategii je mozné pouzit Vennovy diagramy nebo specialni tabulku. Zaci si
zaznamenavaji pred ¢tenim informace, které sami vi nebo je odhaduji. Posléze si prectou
text a doplni informace, které se docetli, nakonec jako vysledek doplni sviij usudek. Opét
se zde vyskytuje propojovani diive nabytych védomosti a zkuSenosti zakt, se kterymi
pracuji primarn€ v prvni ¢asti dopliiovani do diagramt ¢i tabulky. Vlastnim pfi¢inénim

se jim nové védomosti 1épe zaryvaji do paméti.?*
Aktivita k procviceni usuzovani

Hrajeme si na detektivy

Zpocatku aktivity je vhodné zacit ukédzkou obrazkl osob nebo situaci, ze kterych
se zaci pokousi vytvofit si predstavu nebo si uvédomit kontext. Pro takovou
aktivitu mizeme zvolit i napfiklad zabaleny pfedmét do neprihledného obalu, na
ktery zaci budou sméfovat svoji pozornost. Hrou na detektiva se Zaci dostavaji ke
skrytému vyznamu véci a situaci. Pro pfedstaveni skrytého vyznamu lze vyuzit
asociaci — vhodné véty €1 slova détem pomohou uvédomit si skryty vyznam véci.
Nasleduje prace s tabulkou o dvou sloupcich, kdy do prvniho sloupce Zaci zapisuji
sviyj tisudek a do druhého sloupce zapisuji ditkazy nalezené v textu. Kratké texty
mohou zprvu poslouzit k procviceni usuzovani. K takovému procviCovani je
vhodné zvolit text umérny veku a znalostem zakli pro edukaci asociaci
a usuzovani. Pedagog nepodsouva zakum své vlastni myslenky. Pedagog vysvétli,
ze pro hlubsi mysleni je tfeba Cas, ze béhem usuzovani je tieba opirat se pouze

o myslenky autora a Ze vlastni nazory nejsou vhodné pro usuzovani.?®

2 WHITCROFT, Ladislava, 2011. Ctendrskd gramotnost a projektové vyucovani: Ctendiské strategie —
18. dil — Uréovani podstatnych informaci a myslenek [online]. [cit. 2023-05-05]. Dostupné z:
http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-1

24 WHITCROFT, Ladislava, 2011. Ctendrskd gramotnost a projektové vyucovani: Ctendiské strategie —
19. dil — Usuzovani [online]. [cit. 2023-05-05]. Dostupné z: http://www.ctenarska-
gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-19

% Tamtéz, 2011
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8. Shrnovani a syntéza

Tato strategie patii mezi sté¢Zzejni a spletité, jelikoz jde o komplexni uziti n€kolika aktivit.
Aby byl zak schopen shrnovani vlastnimi slovy, je tieba, aby textu rozumél. Dale by mél
zak umét selektovat informace na podstatné a nepodstatné, uspotradat podstatné informace
ve spravném poradi. Cilem shrnovani je syntéza. Whitcroft (2011) ptirovnava syntézu ke
skladani puzzle. Nové informace a myslenky je tfeba propojovat s dfive nabytymi

védomostmi a zkugenostmi, s nazory a emocemi.?®

Aktivita na procviceni shrnovani a syntézy

Nékdo, Chtél, Ale, A tak, Nakonec

Tato aktivita slouzi k rozliSeni zapletky a jejiho nasledného feseni. Ulohou této

aktivity je, aby Zaci v souvislosti s textem reagovali na podnétné otazky.?’

9. Hodnoceni

Tato strategie vybavuje Zzadky nizS§iho véku do budoucna, aby uméli pracovat
s informacemi jako je naptiklad autor, nakladatelstvi apod. Muze zhodnotit postavy,
obsah knihy nebo textu. V hodnoceni knihy muze zak zdivodnit, co a pro¢ se mu libilo,
pro¢ knihu doporucuje, komu by ji doporucil, ... Vybavenost plynouci z této strategie

vyuziva zak predevsim ve vyssi urovni vzdélavani.?®

% WHITCROFT, Ladislava, 2011. Ctendrskd gramotnost a projektové vyucovani: Ctendiské strategie —
21. dil — Shrnovani a syntéza [online]. [cit. 2023-05-05]. Dostupné z: http://www.ctenarska-
gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-21

27 Tamtéz, 2011

2 WHITCROFT, Ladislava, 2011. Ctendrska gramotnost a projektové vyucovani: Ctendiské strategie —
22. dil — Hodnoceni 1 [online]. [cit. 2023-05-05]. Dostupné z: http://www.ctenarska-
gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-22
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6 Cteni a rozvoj kritického mysleni Zaki (RWCT)

, Program RWCT byl vytvoren spolecnosti pro demokratické vzdelavani v USA
(Consorcium for Democratic Pedagogy). Financné a organizacné program zabezpecila
sit kanceldri Open Society Institute New York, v Ceské republice Open Society Fund
Praha. Program RWCT je urcen predevsim pro zemé budujici demokratickou spolecnost,
byl predstaven v nekolika desitkdach zemi stredni Evropy, vychodni Evropy a Asie. V ceské
republice byl nabidnut poprvé ve skolnim roce 1997/1998.” (Tomkova, 2007, s. 10) Jak
dale zminuje Tomkova, je program chépan jako jeden z inovativnich programi pro
vzdélavani. Jeho cile se slucuji s cili zakladniho vzd€lavani a dale zprostfedkovava

postupy, diky kterym lze dosdhnout vzdélavacich cilti zékladniho vzdé€lani.

Dle Grecmanové a Urbanovské (2007) se program zamétuje napiiklad na budovani
vztahli mezi pedagogy — takové vztahy a spoluprace mezi pedagogy maji byt piinosem
pro rozkvét vyukovych metod RWCT; na podpofeni kritického mysleni u Zaka — Zaci se
diky tomu stavaji zodpoveédnéjsimi, jsou schopni produkovat vlastni myslenky, které jsou
schopni obhgjit. Naslouchaji druhym a uci se respektovat jejich nazory. V neposledni fadé
se zaméfuje na pozvednuti odvahy ucastnikl — diky tomu, ze ucitelé spravné aplikuji tyto

metody, mohou je dale piedavat.
Vytvareni prostiedi pro kritické mysleni

Grecmanova a Urbanovska (2007) zminuji, ze vliv na kritické mysleni ma do jisté miry
| prostiedi, ve kterém vyuka probiha. Proto neni mozné sousttedit veskerou pozornost

pouze na aplikaci takovych metod, ale i na prostfedi, ve kterém metody pouzivame.

,, Kritické mysleni a uceni miize existovat pouze tam, kde neplati pravidlo ,,jedné spravné
odpovedi“, kde ucitelé chapou, jaky vyznam ma neSablonovité mysleni a stretavani
riiznych ndzorii, a kde se Skolni trida promeéni v jednu velkou ucici se komunitu.”
(Grecmanova, 2007, s. 59) Dale Grecmanova a Urbanovska (2007) uvadi, Ze je tfeba
vytvotit podminky, které pfislusi spravnému klimatu tfidy. Takové podminky je schopen

vytvorit pedagog, ktery bude dale vénovat pozornost fazim uceni.

6.1 Trifazovy model uceni

Podle tfifazového modelu E — U — R lze planovat, realizovat vyucovani a vyuka se diky
nému stava efektivnéjsi. Model ma tii faze. V kazdé fazi dochazi k novému poznani, které

ma nasledné vliv na G¢innost celého procesu. Dodrzovani podstaty a sledu fazi zaruci, ze
32



74k i pedagog dosdhnou vyty&eného cile. Zaci skrze spravné postupy dochazi k poznani

a zpusobilosti kriticky myslet. (Grecmanova a Urbanovska, 2007)

»Ttifazovy model u¢eni E — U — R se sklada ze tii zakladnich Cinnosti: evokace —
uvédomeéni si vyznamu — reflexe. Tento model prezentuje vzdélavani jako postupny
proces, v némz ma hlavni roli zakova aktivita a snahou ucitele je pfipravit pro né
optimalni podminky.” (Capek, 2015, s. 465) T¥ifazovy model lze vnimat jako stile se
vyvijejici proces. V takovém procesu je potiebna predevsim aktivita zaka samotnych bez
pomoci pedagoga, ten neni zprostfedkovatelem informaci. Je pouze zadavatelem
individualni ¢i skupinové prace takového razu, kdy zéaci sami iniciuji vyhledavani
informaci, prace s nimi a dale je zkoumaji, takto dojdou k uvédoméni a vysledku sami.

(Capek, 2015)

Zminény postup prace muze fungovat pouze za piedpokladu, Ze Zaci jsou schopni
aplikovat diive nabyté zdkladni dovednosti, které maji jiz zautomatizované (Capek, 2015)
Model lIze aplikovat tam, kde mize dochazet k poznavani — tedy ve vSech smérech

vyucovani. (Grecmanova a Urbanovska, 2007)

Evokace

,, Cilem evokace je aktivizace kognitivnich procesii zZakii a vzbuzeni vnitiniho zajmu Zakii
ucit se.“ (Tomkova, 2007, s. 22) Ve fazi evokace je tieba, aby Z4ci individudlné aktivné
pfemysleli, co o daném tématu védi. Je stéZejni, aby si zak uvédomil své dosavadni
znalosti, nicméné je v potadku ze Zaci vyjadiuji 1 jisté pochybnosti o svych znalostech.
Tato faze casto dokdze, Ze Zaci jiZ spoustu informaci znaji, je moZné zaznamenat absenci
mezi souvislostmi takovych informaci. Mezi Zaky lze casto zaznamenat odliSné
zkuSenosti. Takové rozdily vSak vedou zéka k vétSimu zajmu, diky kterému je schopen

na dané problematice pracovat. (Tomkova, 2007)

Uvédomeéni si vyznamu

,, Cilem faze uveédomeéni si vyznamu informaci je aktivizace Zdaka pvi praci s novymi
informacemi, podporovani zajmu zZdka o problém a aktivizace zdka ve sledovani viastniho
ucebniho procesu.“ (Tomkova, 2007, s. 22) Ve fazi uvédomeéni si vyznamu se Zaci

setkdvaji s novymi informacemi. Ty jsou schopni dale tiidit, porozumét jim, piipadné si
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vyjasnit nejasnosti. V této fazi je stézejni diskuse, ktera probihd mezi spoluzaky.

Vyménuji si ndzory, naslouchaji si, ale i pfesto je chadpani rozdilné. (Tomkova, 2007)

Reflexe

, Cilem faze reflexe je vymena nazoru, vyjadrovani aktualniho porozumeéni tématu,
uvazovani nad tim, co nového se zaci naucili, a uvédomeni si procesii, které k novému
poznani a porozumeni vedly. (Tomkova, 2007, s. 23) Ve fazi reflexe zaci kompiluji
své nove nabyté poznatky a zkuSenosti. Poznatky jsou schopni tiidit a sjednocovat. Své
poznatky si neustale utvrzuji. (Tomkova, 2007)

Metoda kritického mysleni je uréena vyssim rocniktim, ale i Zaci nizSich ro¢nikl jsou
schopni takové metody aplikovat. Jak jiz bylo zminéno v kapitole o Ramcovém
vzdélavacim programu pro zakladni Skoly, pravé kli¢ové kompetence napomadhaji

kritickému mysSleni. RVP nezahrnuje kritické mysleni, ale je soucasti kurikula.

(Fasnerova, 2018)

6.2 Metody kritického mysleni

V ramci kritického myS$leni mame k dispozici metody, které miizeme ve vyuce aplikovat.

Proto dale zminujeme nékteré z nich.
Brainstorming

,, Brainstorming byva chapadn jako evokacni metoda, ktera slouzi predevsim k uvedeni do

problematiky a konci zpravidla do 10 minut. “ (Capek, 2015, s. 41)

Capek (2015) uvadi, Ze volny preklad pojmu brainstorming mize byt boufe mozki, burza
napadi apod. Spociva ve skupinovém sdileni myslenek, ve kterém se tviirci mohou
vzajemné inspirovat. Tvlrce posouva ke vzniku novych myslenek, napadi, iniciativ
vhodnych pro feseni problémd, za predpokladu respektu mezi uéastniky. Zaci se uéi pii
vyuzivani této metody rozvijet svoji kreativitu a respekt vici svému okoli, to 1ze zajistit
jednim z pravidel brainstormingu, tedy nekriti¢nosti (at’ uz se jedna o myslenky nebo
0 jejich hodnoceni). ,.Je vhodné zacinat individudlnim brainstormingem a teprve v dalsim
kroku vybidnout zZaky, aby své zkusenosti konfrontovali a obohacovali se sousedem ci
s celou skupinou.” (Tomkova, 2007, s. 29) Ve $kolnim prostfedi miizeme brainstorming

pojmout jako metodu sbéru napadl a v dal§im kroku tyto napady hodnotit. Takova prace
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muze probihat formou vétSich skupin, ve dvojicich, v rdmci celé tfidy. Je na uvazeni

pedagoga, kterou formu prace zvoli.

Co se tyce postupu, pedagog nejdiive stanovi tzv. problémovou otazku a nésledné vybizi
zaky k podnétnym napadim ¢i myslenkam. Metoda brainstorming je piijatelnd zejména
u spletitych problémi. Navrzené népady/mysSlenky zaznamendva zpravidla jeden zak
nebo pedagog. K tomu lze vyuzit naptiklad tabuli nebo flipchart. Zaznam musi byt

prehledny pro viechny ¢leny t¥idy. (Capek, 2015)

Hejsek (2015) zmifuje, ze je mozné vyuzivat i pisemnou verzi brainstormingu, tedy
brainwriting. Pfi tomto zplisobu prace zaci zaznamendavaji zaci své myslenky na list

papiru, ktery putuje po celé tiid¢ a kazdy ma moznost zapsat svoji myslenku.
Volné psani

Metoda volného psani spociva v zapsani co nejvétsiho mnoZzstvi vlastnich mySlenek
kratce po precteni textu nebo po projednavani daného tématu. Tato aktivita je ¢asove
omezena, nejkratsi mozna doba pro vykon jsou 3 minuty. Metoda je svym zplisobem
podobna brainstormingu. Zaci volné zapisuji své myslenky (nutno zminit, Ze je tieba
zapisovat i myslenky jako napf. ,ted’ nevim, jak pokracovat® apod.) Zak pii této aktivite
nepiemysli nad opravami svého textu, nad pravopisem, ani nad stylistikou. Vyslednou
praci si Zaci nechaji pro zéklad své dalSi prace, zapsané mySlenky mohou sdilet se
spoluzaky nebo si je nechaji pro své potieby. Pokud se jednotlivei rozhodnou svoji préci
sdilet v kolektivu, neni na mist& hodnoceni. (Slapal, 2012) ,, Metoda se pouzivi casto
v evokacni fazi (treba i pred ctenim) — pro individualni nastartovani mysleni k tématu,
nebo pri reflexi (po cteni) — pro usporadani myslenek, pro viazeni novych informaci

a podnétii dostavaji téch myslenkovych struktur.“ (Slapal, 2012, s. 21)
Myslenkova mapa

,, UmozZnuje nelinedlni premysleni o tématu, grafické zachyceni a zndzornéni zkuSenosti
zdku, zaznamenani jen nekolika slovy nebo i obrazky, zvyraznéni otazek, nejasnosti,
prazdnych mist, souvislosti, tiidéni, preskupovani.” (Tomkova, 2007, s. 30) Dle Capka
(2015) je tato metoda vhodna taktéz pro evokacni fazi a lze ji uplatnit v individudlni,
skupinové 1 hromadné praci. Metoda slouzi pro hlubsi porozuméni a hledani navaznosti
V textu. Zaci nejprve do stiedu papiru napisi téma myslenkové mapy, dale pak vétvi dalsi
mysSlenky, které zahrnuji vztahy nadfazenosti a podfazenosti. Pro ptehlednost lze vyuzit

ruzné symboly, jako jsou naptiklad Sipky, barvy, velikost pisma. Po vytvofeni takové
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myslenkové mapy nasleduje prezentace a piipadna diskuse. Slapal (2012) zdiraziuje
postup myslenkovych map, ten probiha tak, ze zaci zacinaji uprostted tabule/papiru, kde
dostate¢né zvyrazni téma, kterym se zaobiraji. Dal$i podnéty pro myslenkovou mapu pak
zapisuji do tzv. vétvi, které se pak dale rozvijeji. Zaci si touto metodou snadngji ujastiuji
ruzné vztahy nadfazenosti ¢i podfazenosti.

Cteni s pFedvidanim

Hejsek (2015) ve své knize uvadi, Ze ¢teni s pfedvidanim je nejvice zafazovano hned na
podatku ¢teni. Zaci maji za kol vydedukovat mozny dg&j piib&hu na zakladé ¢asti textu.
Naésleduje cteni dalSich ¢asti, kdy Zaci premysli, jak by piibéh mohl pokracovat. Tyto
dedukce zapisuji do tzv. tabulky predpovédi. Poté, co jsou vSechny dedukce zapsané
a ptribéh skon¢i, se zaci dozvi, zdali jejich minéni bylo spravné. Dale je mozné formu

rozvést, a to prostfednictvim skupinového sdileni.

., Zdci ¢tou tise a samostatné spolecny text po cdstech, které postupné od ucitele dostavaji
(kdyz se nauci touto metodou pracovat, staci casti pouze graficky oddelit, pripadné
i ocislovat). Po precteni kazdé casti textu zdci nejdrive samostatné predvidaji, jak bude
text pokracovat. Vychdazeji pritom z odhadii podloZenych z ndznakii v textu a z Vlastni

Ctendiské a Zivotni zkusenosti a znalosti. (Slapal, 2012, s. 16)

Podle Slapala (2012) lze jako dalsi krok vyuzit sdileni svych predpovédi ve dvojicich
nebo skupinach. Ukolem zak je kontrolovat, zda jejich pfedvidani bylo spravné. To celé
se opakuje az do konce textu. Cilem této metody je podle Slapala rozeznavéni dilezitych
informaci od nedulezitych, schopnost vyhledavat diikazy pro své domnénky a schopnost

formulovat své myslenky v psané i mluvené form¢.

Ze zkuSenosti plynoucich zpraxe lze usoudit, Ze neni tfeba pracovat s tabulkou
ptedpovédi ve vSech ptipadech. Tabulku miiZzeme nahradit kratkou diskusi zatazenou

mezi ¢teni jednotlivych ¢asti textu.
Pétilistek

Hejsek (2015) uvadi, Zze se tato metoda opira o ustiedni téma. Napomuze ke snazsi
charakteristice podstaty piibéhu/textu. Pétilistek ma predem danou piesnou strukturu,

kterou je tieba respektovat. Ma pét Grovni:

e na prvni Urovni stoji podstatné jméno, mélo by byt motivem daného textu;
e na druhé urovni jsou dvé piidavna jména vystihujici ndmét, Ize je doplnit

navodnymi otazkami, napt. jaky, ktery?
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e tieti Uroveinl obsahuje tii slovesa, kterd by méla blize specifikovat déj;
e predposledni uroven shrne jednoduchou vétou o ¢tyfech slovech cely ptibéh;
e pata uroven zahrnuje shrnuti celého piib¢hu jednim podstatnym jménem

opakujicim motiv. (Hejsek, 2015)

Pomoci této metody jsme schopni dojit k ovéieni skutecnosti, zda zak opravdu chape

souvisly text. Proto metoda pétilistku mize slouzit jako reflexe zakim i pedagogiim.
Diamant

Diamant lze vnimat jako rozsifenou verzi pétilistku. Zpocatku je struktura obou metod
stejnd, prvni Ctyfi rovné jsou stejné, zména nastava v paté trovni — tedy co ndmét neni,
dale co namét ned¢la, jaky namét neni a posledni troven je opét jednoslovné shrnuti
celého ptibéhu podstatnym jménem. Pii této praci se zaci uci stejné, jako u pétilistku,

vystiznému formulovani myslenek a shrnovani. (Slapal, 2012)
Tabulka tvrzeni ano — ne

Slapal (2012) popisuje, Ze samotn prace s tabulkou probiha pied i po &teni textu. Zaci
pfedem zvazuji spravnost vét uvedenych v tabulce. Svoji domnénku zaznamenaji
stanovenou znac¢kou nebo slovy ano-ne do tabulky, konkrétné do sloupce ,, pred ctenim.”
vyhledat, nebo je musi vyvodit ze souvislosti textu. Do sloupce ,,po cteni” pak
zaznamenaji spravnou odpoveéd’. Skrze tuto tabulku se Zaci nauci efektivnéji pracovat

s informacemi v textu.
Podvojny denik

Dle Slapala (2012) tato metoda zakim umoZiluje reagovat na uréitou pasaz textu,
tu doslovné opisi. V tomto momentu musi zvolit pouze tu ¢ast, ke které se hodlaji vyjadrit.
Capek (2015) uvadi, Zze podvojnym denikem se miize stat jedna strana sesitu nebo list
papiru, tyto strany zak rozdé€li na dvé Casti, pficemz jedna Cast slouzi k citatu a druha
ke komentaiam. Proto, aby zdznamy byly piehledné, uvadi zaci k citatu Cislo stranky,
poptipad¢ i ¢islo fadku. Do komentare pak zaznamenaji, v jaké souvislosti si dany Gsek
textu vybrali (jakou souvislost sjejich zivotem to muze mit, s ¢im souhlasi nebo
nesouhlasi apod.) Ukazky by dale mély byt prezentovany nahlas pravé proto,

aby vyvolaly mezi zaky reakce. Zavérem této aktivity pak mohou byt otazky smérované

Kk celistvému textu.
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ILN.S.E.R.T.

Podle Capka (2015) tato metoda napomaha k lepsi orientaci v textu a slouZi
k systematické praci s textem a pozndmkami. I. N. S. E. R. T. je interaktivni poznamkovy
systém pro efektivni ¢teni a mySleni. Pokud zék vyuziva této metody, vpisuje znacky
k textu, podle toho, jak textu porozumél. Pro porozuméni pracujeme se znackami, které

blize dokazuji, ze zak textu:
v' rozumi;

?  nerozumi;

I chce prave toto zdtraznit;
+ souhlasi;

- nesouhlasi.
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PRAKTICKA CAST

Prakticka Cast je zaméfena na vyuziti strategii v praxi, které dale rozvijeji ¢tenaiskou
gramotnost. Soucasti prace je Sest pracovnich listl, které jsou vytvareny v souvislosti
s autorskymi texty (tyto texty jsou zanrové pestré). K pracovnim listim ptikladam

i metodicky material, ktery by mohl slouzit i ostatnim uéitelim ZS.

Pracovni listy byly ovéfovany ve 3. a 4. roéniku ZS. Listy nejsou vyhrazeny pro konkrétni
ro¢niky, nybrz na miru dovednosti zakl. V nékterych tfidach pii ovétovani dochéazelo
ke komplikacim. Ty byly zapfi¢inény nedostate¢nymi znalostmi ¢tendiskych strategii
a metod kritického mysSleni, proto jsem se v takovych hodindch zamétovala spiSe
na predani znalosti strategii neZ na uplnou spravnost vyplnéni pracovniho listu.
Domnivam se, ze pokud by zaci byli v pravidelném kontaktu se strategiemi, doslo by

k uspokojivejsim vysledktim.
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PRACOVNI LIST 1: Jak Stistko dovedlo Dorotku k radosti
METODICKY LIST

V této vyucovaci jednotce se zdci seznami s Dorotkou a jejim pribéhem.
Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace

Ocekavané vystupy dle RVP ZV (2021):

~

Zak

CJL-3-3-01 c¢te a prredndsi zpaméti ve vhodném fidzovdani a tempu literdrni texty
primeérené veku

CJL-3-3-02  vyjadiuje své pocity z precteného textu

CJL-3-3-03  rozlisuje vyjadiovani v préze a ve versich, odlisuje pohddku od ostatnich
vypraveni

CJL-3-3-04  pracuje tvorivé s literdrnim textem podle pokynii ucitele a podle svych

schopnosti

Cil vyucovaci jednotky: Zaci se seznami s pfibéhem Jak Stistko dovedlo Dorotku
k radosti. Zaci &tou s porozuménim, piedvidaji d&j, hledaji hlavni myslenku piib&hu,
hledaji souvislosti mezi textem a svymi zkuSenostmi, vytvaii si predstavu o tom, jak by

mohl vypadat kocour Stistko.

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k uceni

Zak vyjadiuje své nazory, myslenky v logickém sledu. Své myslenky vyjadiuje
v mluveném i pisemném projevu.

Kompetence socialni a personalni

74k se aktivné ucastni debaty. Vhodné reaguje a nasloucha svym spoluzaktim. Cerpa ze
svych zkuSenosti, ale respektuje pfitom nazory druhych, ze kterych také maze cerpat. Své

nazory si je schopen obhjit.

Literarni zanr: Pfibéhova proza
Doporuéeny ro¢nik: 3. — 4. (dle urovné ctenarské dovednosti zaki)
Délka vyucovaci jednotky: 45 minut

Pomiicky: pracovni text (viz ptiloha 1), pracovni list, psaci potieby
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Pouzité ¢tenaiské strategie
Zak:
e predvida na zaklad¢ nadpisu;
e generuje hlavni myslenku pifibéhu;
e urci pri¢inu a nasledek;
e klade otazky;

e hodnoti jednani postav, posuzuje je na zakladé vlastni zkuSenosti.
Pribéh vyucovaci jednotky:

Evokace: V této ¢asti se zaci rozdéli do skupin, kazda skupina bude nejvice ¢tyi¢lenna.
Na tabuli budou vyvéSena klicova slova, ktera zakim napovi, o jaky ptibeh by se mohlo
jednat. Zaci budou mit za kol zapamatovat si co mozna nejvice slov, ktera potom zapisi

do pracovniho listu. Ve skupiné bude dale probihat skupinové sdileni.

Uvédoméni: Na pocatku si cely piibéh zaci s vyucujicim spolecné prectou (hromadnym
Ctenim). Po spoleéném Cteni kazdy zak obdrzi sviij pracovni list, se kterym bude po celou
dobu pracovat. Zah4jeni prace na pracovnim listu bude predchazet tiché ¢teni celého
ptibéhu, kdy si kazdy zak zvoli své tempo. Zak mize béhem &teni v textu podtrhavat,
vybarvovat, vinkovat ¢i lepit barevné Stitky. Poté, co zaci zodpovi hlavni mySlenku
pribéhu a odlivodni ji, ucitel praci prerusi, aby si mohli zaci osvétlit, co znamena slovo
pricina/diisledek — t0 proto, aby mohli dale pracovat. Nasledovat bude cvi€eni, které se
zabyva hledanim souvislosti. Toto cviceni zapo¢nou Z4ci na koberci v krouzku, kdy
probéhne debata, ve které budou moci diskutovat, zdali maji podobné zkusenosti
v souvislosti s béznym zivotem. MiiZzeme dopomoci navodnymi otazkami:

e Je to pro nas blizké téma?

e Je kolem tebe nékdo, kdo je smutny? Vis proc?

e Proc¢ byla Dorotka smutna? Umél bys ji néjak rozveselit?

e Co bys udelal/a pro to, aby Dorotka nebyla tolik smutna?

e Udélal tatinek néco spatne?

o Udelala babicka s dédeckem spravne, kdyz vzali Dorotku do utulku?

Po spolecné debat€ na koberci se Zaci presunou zpét do lavic a budou pokracovat dél

V pracovnim listé&.
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Reflexe:

Z4ci na zavér dle své fantazie vyobrazi, jak by podle nich mé&l vypadat kocourek Stistko.

Nasledn¢ si vzajemné v krouzku na koberci své pracovni listy odprezentuji.

Zaveérecna reflexe:

Na tivod vyucovaci hodiny jsem umistila na magnetickou tabuli klicova slova (konkrétné
to byla tato: holcicka, tatinek, utulek, Sladky sen, smutek, mésto, kocourek, prarodice,
hriste, prazdniny). Na pocatku jsem rozdélila zaky do ¢tyic¢lennych skupin, do kterych
jsem rozdala papir na pozd&jsi poznamky. Ukolem zaka pii prvni aktivité bylo
zapamatovat si v ¢asovém useku jedné minuty co mozna nejvice slov. Poté jsem tabuli
zaviela a Zaci méli prostor pro zapsani zapamatovanych slov. Po této ¢innosti méli ze
svych slov usuzovat, o ¢em by ptibéh mohl byt, poptipad¢€ jak by mohl znit ndzev tohoto
piibéhu. Béhem diskuse jsme zacali nejdiive tim, Ze kazda skupina piecetla z papirku
slova, ktera si zapamatovala a néasledn¢ precetli i jejich ndzev ptibéhu. Nekteré skupiny
neumély vyjadfit ndzev. Myslim si, Ze to bylo pfedevs§im tim, Ze tato tfida nebyla zvykla
timto zplsobem pracovat. Poté jsem zaky nechala rozdat pracovni text i pracovni list.
Tento zplisob bych nyni v této tfidé nevolila, jelikoz ztratila koncentraci na praci
a zajimal je vice pracovni list neZ text. Jako formu ¢teni jsem zvolila spoleéné (hromadné)
¢teni, diky kterému jsem mohla slySet tfidu, jak c¢te. Tento list jsem ovéefovala
ve 3. ro¢niku, &teni zakd mne veelku piekvapilo. Zaci neustale opakovali chyby proti
spravnosti, plynulosti 1 vyraznosti. Nicméné na porozumeéni textu to vliv nemélo. Poté,
co cely piibéh precetli, jsme se zacali vénovat pracovnimu listu. Znovu nastaly
komplikace, jelikoZ nevédé€li, co znamend hlavni mySlenka. Nekteti zacali opisovat kratsi
useky textu. Myslim si, Ze pokud by s podobnym stylem prace pracovali diive, necinilo
by toto cvi€eni problém. Jelikoz mnoho zakli neumélo vysvétlit vyznam slov pfic¢ina
a dasledek, tato slova jsme si spole¢né vysvétlili (zvazovala jsem opravu tohoto cvicenti,
nicmén¢ provedla jsem stejnou hodinu jesté s dalsi tfidou, ve které jsem problém s timto
cvi¢enim nezaznamenala). Pfi hledani souvislosti mezi textem a skute¢nosti jsem zahéjila
debatu, ktera bohuzel neprobihala v kruhu, jelikoz se ve tfidé nenachéazel koberec. Diky
tomu byl pocatek debaty ponékud t¢z8i. Diky pomocnym otdzkam se ale brzy vse
zménilo. Zacali jsme debatovat o zkuSenostech, které Zaci maji. Nékteti se vyjadrili pouze
struéné, jini uméli situace barvité¢ rozvést. Nektefi uvadéli smutné piibchy, jini se
vyjadiovali spiSe s vdékem napiiklad za sourozence. Zavérem mél kazdy individudlni
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praci, kdy méli za ukol ilustrovat svého Stistka. B&hem této prace jsme spolu dal
debatovali. Po vypracovani posledniho tikolu jsme ve tiidé zahajili spole¢nou prezentaci

pracovnich listt.

V této tiide¢ se zatim s podobnym typem prace nesetkali, proto pro mne bylo té¢zké hodinu
vést takovym zplsobem, jaky jsem méla ptfipraveny. V této tfidé jsem se soustiedila, aby
zaci pochopili, s jakou formou prace budeme pracovat. VEéfim, ze kdyby probéhla v této
tfidé hodina podobna znovu, Zaci by si poradili snadnéji. Text i pracovni list se mi zdal

vhodné zvolen umérné jejich véku i dovednostem.
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Jméno, tfida:

Jaka je podle tebe hlavni myslenka textu?

K

N

7

Z jakého duvodu si myslis, Ze pravé tohle je hlavni myslenka?

Proc je Dorotka smutna?

Co délaji ostatni pro to, aby byla Dorotka vesela?

0 pwma O\ (0 nasledds )

44




Hledej souvislosti:

v textu se piSe ...

Jak by mohl vypadat kocourek Stistko? Namaluj ho.

Zdroj: viastni
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PRACOVNI LIST 2: Rychla pétka
METODICKY LIST

Zaci se sezndmi s pribéhem, détského hrdiny Vojty, ktery ma snahu zaloZit svoji partu.

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace

Ocekavané vystupy dle RVP ZV (2021):

74k

CJL-5-3-01 vyjadiuje své dojmy z cetby a zaznamendvd je

CJL-5-3-02  volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvori viastni literdrni text
na dané téma

CJL-5-3-03  rozlisuje riizné typy uméleckych a neuméleckych texti

CJL-5-3-04  pii jednoduchém rozboru literdrnich textii pouziva elementdrni literdrni

pojmy

Cil vyucovaci jednotky: Piibéhem o Rychlé pétce se Zaci seznami s metodami usuzovani
na zékladé prvni a posledni véty celého piibéhu, nésleduje hledani souvislosti na zaklade
ur¢eného useku textu, predvidani, jak ptibéh bude pokracovat, kde si potvrdi, zda byla

jejich predstava realné a v neposledni fadé¢ se zde objevi metoda klicovych slov.

Kli¢ové kompetence:

Kompetence komunikativni

74k vyjadiuje své tvrzeni vystizng, v souvislych vétach.

Kompetence k reseni problémii

Zak dokaze vyuzit kritické mysleni, je schopen rozhodnout a piipadné obhajit svoje
tvrzeni.

Kompetence socialni a personalni

Zak pfispivé k debatg, respektuje nazory druhych.

Literarni Zanr: Proza s détskym hrdinou
Doporuceny ro¢nik: 3. — 4. (dle urovné ¢tenatské dovednosti zaki)
Délka vyucovaci jednotky: 45 minut
Pomiicky: pracovni text (viz pfiloha 2), pracovni list, psaci potieby, barevné listecky
Pouzité ¢tenarské strategie:
e usuzovani vyvoje piibéhu na zaklad¢ prvni a posledni véty;

e hledani souvislosti na zakladé uréeného textu;
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e predvidani, jak by mohl ptib¢h pokracovat;
o Kkladeni otazek;

e vyhledavani klicovych slov.

Pribéh vyucovaci jednotky:

Evokace: Na pocatku vyucovaci jednotky zaci obdrzi pracovni listy, jejich ukolem bude
vypsat prvni a posledni vétu ptibéhu. Na zaklad¢ prvni a posledni véty maji usuzovat,
o ¢em by piibéh mohl pojednavat. K této Cinnosti vyuzijeme metodu brainstorming.
Vsechny myslenky a napady bude zaznamenévat urceny zak na tabuli, a na ostatnich pak
bude zvolit si néktery napad/myslenku. Tato myslenka nemusi byt nutné jeho, mtize ho

inspirovat napad spoluzéka, ktery dale mize tuto rozvijet.

Uvédomeéni:

Po samostatné praci maji za kol (tichym ctenim) ptecist text po vymezenou znacku. Poté
na zéakladé precteni daného useku predvidaji, jak pribéh bude pokracovat. V textu maji
vyhledat mista, kterd je na takovou myslenku pfivedla. Mista v textu zaznac¢i a poté
pfepisi jednoduchou vétou do pracovniho listu. Poté cely text docteme spolecné

hromadnym ¢tenim.

Reflexe:
Na samotny zaveér maji Zaci v textu vyhledat klicova slova a vypsat je do pracovniho listu.
Poté zhodnoti, zda jejich usuzovani na pocatku vyucovaci jednotky bylo spravné ¢i

nikoliv.

Zaveéreéna reflexe:

Na uvod vyucovaci jednotky obdrzeli Zaci pracovni text s pracovnim listem. Jejich
prvnim tkolem bylo doplnit do zadanych bublin prvni a posledni vétu. Pti této praci bylo
tteba zaktim dostatecné vysvétlit, ze posledni vétou se opravdu mysli az posledni véta na
konci piibéhu. Tato ¢ast cviceni zakim necinila velké obtize. Poté si kolektiv urcil dva
spoluzéky, ktefi se ujali psani na tabuli. S metodou brainstorming se zaci setkali jiz dfive,
proto jim tato aktivita necinila velké problémy. Nasledné méli Zaci za tikol zapsat do prvni
tabulky, o ¢em by pifibéh mohl byt. Pii tomto usuzovani m¢li Zaci dostatek napadu

zapsanych na tabuli, kterymi se zaroven mohli inspirovat. Poté se Zaci pustili do Cteni
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ptibéhu (po vyznadenou &ast). Zaci Getli (tichym ctenim), kazdy pracoval podle svého
pracovniho tempa. Dale kazdy znovu usuzoval, jak by piibéh mohl pokracovat.
K usuzovani zakim pomohli barevné pastelky, kterymi si zvyraziovali dulezité casti
piibéhu — ty poté piedlozili do odkazujiciho cviceni, které dokazovalo jejich usuzovani.
Nasledné jsme s zaky ptibéh docetli (hromadnym ctenim). Ve cviceni na shrnuti pak
zrekapitulovali cely ptibéh. Na samotny zavér méli zaci vyhledat a zaznamenat kli¢ova
slova, ktera piepsali do pracovniho listu. Zavérem zapsali, zdali se jejich piedstava

o pribehu potvrdila ¢i nikoliv.

Vyucovaci jednotku jsem oducila ve 4. ro¢niku. Se tfidou se mi pracovalo dobie. Bylo
poznat, ze uz maji zkusenosti s podobnou praci. Na pracovnim listé¢ bych nic neménila,

myslim, Ze se v praxi osvédcil.
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Rychla pétka

Prvni véta ...

Posledni véta ...

O ¢em by pribéh mohl byt?
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Doloz dikazy.
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Vyber z textu klicova slova. Zapis je. f

Byla tvoje predstava o piibéhu spravna? Spravnou odpovéd’ vybarvi.

S X

Zdroj: viastni
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PRACOVNI LIST 3: Polni kralovstvi
METODICKY LIST

Tato vyucovaci jednotka je zamérena na pribeh o hamizném hospodari Vorlovi, ktery se

diky nastalym situacim obrati k lepsimu.

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace

Ocekavané vystupy dle RVP ZV (2021):

78k

CJL-3-3-01 c¢te a predndsi zpaméti ve vhodném frizovani a tempu literdrni texty
primeérené veku

CJL-3-3-02  vyjadiuje své pocity z precteného textu

CJL-3-3-03  rozlisuje vyjadiovani v préze a ve versich, odlisuje pohddku od ostatnich
vypraveni

CJL-3-3-04  pracuje tvorivé s literdrnim textem podle pokynii ucitele a podle svych

schopnosti

Cil vyudovaci jednotky: Piibeh o Polnim kralovstvi zdky sezndmi s metodami rybi kost

a pétilistku. A dale se zaméfi zaci na porozuméni textu.

Kli¢ové kompetence:

Kompetence komunikativni

74k vyjadiuje své myslenky vystizné v souvislych vétach.

Kompetence k reseni problémii

Zak dokaze vyuzit kritické mysleni, je schopen rozhodnout a piipadné obhajit svoje
tvrzeni. Je schopen kompromisu mezi vrstevniky.

Kompetence socialni a personalni

Zak pfispivé k debatg, respektuje nazory druhych.

Literarni Zzanr: Pohadka
Doporuéceny roénik: 3. — 4. (dle urovn¢ Ctenaiské dovednosti zaki)
Délka vyucovaci jednotky: 45 minut
Pomiicky: pracovni text (viz ptiloha 3), pracovni list, psaci potieby
Pouzité metody kritického mySleni:

e rybi kost;

e pétilistek.
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Pouzité ¢tenarské strategie:
e usuzovani vyvoje déje na zakladé nadpisu;
e hledani souvislosti na zaklad¢ uréeného textu;

e vyjasnovani (sledovani porozuméni);

predvidani, jak by mohl ptibéh pokracovat;

kladeni otizek.

Pribéh vyucovaci jednotky:

Evokace: Na pocatku vyucovaci jednotky zaci obdrzi pracovni texty a pracovni listy.

Nejdiive budou usuzovat na zakladé nadpisu, o ¢em by piibéh mohl pojednavat.

Uvédomeéni:
Po usuzovani na zakladé nadpisu si pieéteme (hromadnym ctenim) cely text. Béhem ¢teni
mohou probihat otazky, kterymi si ovétime, zda zaci vS§emu rozumi. Otdzky mohou byt:

e Rozumim tomu, o cem se v textu pise?

Jaka je hlavni myslenka pribehu?

e Rozumim slovnimu spojeni — pro korunu by si koleno nechal vrtat?
e Vim, co znamenda slovo hamizny?

o Vjakeé casti jsem textu jesté rozumél/a?

e Kde jsem se ztratil/a?

(24

Z4ci se v této Casti zaméii na kladeni otazek, v tomto sméru jim dopomtZe aktivita
z programu RWCT — rybi kost. Déle se Zaci zaméii na metodu pétilistku. Posledni

aktivitou pracovniho listu je doplnéni/vysvétleni slov a slovnich spojeni.

Reflexe:
Pracovni listy si Zaci vzajemné odprezentuji. Zaci si budou zodpovidat otazky, které

vymysleli v ramci prvni aktivity (rybi kost).

Z4avérecna reflexe:

Vyudovaci jednotka probéhla ve 4. roéniku. Zaci uZ od samého pocatku vyucovaci
jednotky mohli uvaZzovat o charakteru pfibéhu podle nazvu. Kazdy z zakt obdrzel
pracovni text i pracovni list. Zaci ¢etli hromadnym ctenim, zaroven se zaméfovali na
porozuméni jednotlivych slov a slovnich spojeni. Pokud Zaci nereagovali, pokladala jsem
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otazky typu: Vite, co znamena slovo hamizny? Rozumite slovnimu spojeni pro korunu
by si koleno nechal vrtat? Tyto ndvodné otazky pomohly zakiim 1épe porozumét celému
textu. Poté jsem zaky seznamila s metodou rybi kost, ve které Zaci formulovali otazky a
nasledné si na n¢ vytvorili odpovédi. Nasledovala metoda pétilistek, ve které shrnuli cely
ptibéh. Béhem toho, co tfida vypliiovala pracovni listy, jsem s zaky vedla diskusi
o ptib&éhu. Posledni aktivitou Vv pracovnim listé¢ bylo vysvétleni slov a slovnich spojeni.
Zéci diky predchozim navodnym otazkam, které jsem pokladala jiz bdhem &teni textu,
byli schopni vysvétlit vyznam vsech slov i1 slovnich spojeni. Na zavér jsme se pustili do
debaty o pfibéhu, kde si zaci navzajem kladli otazky, které vytvofili ve svych pracovnich

listech a vzajemné si odpovidali.

Préci s touto tfidou hodnotim velice kladné. VSichni byli dostate¢né aktivni. Myslim, Ze
béhem prace jsem zapojila mnohem vice diskuse, nez jsem méla naplanovano, nicméné
bylo ziejmé, ze to zaci vyzaduji. Lépe celému textu porozuméli a poté vypliovali

snadnéji pracovni listy.
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Doplii.

téma

Jaky? Jaka? Jaké? — 2 pfidavnd jména

Co déla? Co se s nim déje? — 3 slovesa

Véta slozena ze 4 slov.

shrnuti

Vysvétli nasledujici slova a slovni spojeni.

Pro korunu by si koleno nechal vrtat ...

lebedit si

zaplatit almuznu

zpytovat svédomi

-

hamiznost

Zdroj: viastni
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PRACOVNI LIST 4: Nesika
METODICKY LIST

Tento pribeh seznami zaky s kacatkem, které pravem nazvali Nesika.
Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace
Ocekavané vystupy dle RVP ZV (2021):
74k
CJL-3-3-01 c¢te a predndsi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literdrni texty
primérené veku
CJL-3-3-02  vyjadiuje své pocity z precteného textu
CJL-3-3-03  rozlisuje vyjadiovani v proze a ve versich, odlisuje pohddku od ostatnich
vypraveni
CJL-3-3-04  pracuje tvoiivé s literdarnim textem podle pokynii ucitele a podle svych

schopnosti

Cil vyudovaci jednotky: Zak se b&hem vyuovaci jednotky seznami s piib&hem
o kacatku, kterému diky jeho pfistupu zacali vSichni fikat NesSika. Behem prace s timto
textem se zaci seznami s vyhledavanim klicovych slov z textu, aktivita zahrnuje i hledani
hlavni mySlenky celého pfib&hu a vytvareni predstavy o tom, jak vypadéd NeSika. Hledani

souvislosti mezi textem a vlastnimi zkuSenostmi.

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k uceni

Zak vyhledava informace, které je schopen tiidit. Je schopen pisemného i mluveného
projevu.

Kompetence k reseni problémii

74k fesi zadané ilohy, otazky.

Kompetence komunikativni

74k je otevien debaté, nasloucha druhym. Vyjadfuje své myslenky, které si je schopen

obhdjit.

Literarni Zanr: Pohadka
Doporuéceny roénik: 3. — 4. (dle urovn¢ Ctenaiské dovednosti zaki)
Délka vyucovaci jednotky: 45 minut

Pomiicky: pracovni text (viz ptiloha 4), pracovni list, psaci potieby
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Pouzité ¢tenaiské strategie
Z4k:
e vyhledava klicova slova,
e vyhledava hlavni myslenku ptibéhu;
e urci pri¢inu a nasledek;
e klade otazky;
e tvoii si predstavu na zakladé textu,

¢ hodnoti postavu.

Pribéh vyucovaci jednotky:

Evokace: Na pocatku vyucovaci jednotky se zaci zamysli, jaky vyznam ma slovo nesika

a dale budou jmenovat antonyma tohoto slova.

Uvédoméni: Hlavnim tkolem této ¢asti bude pieéist cely text (tichym ctenim), K textu
zaci obdrzi i pracovni list, kde budou postupné plnit zadané ukoly. Ucitel nejdiive
seznami zaky se vSemi typy ukolt, které je cekaji, ucitel vzdy uvede konkrétni ukazku.
Poté pracuji vSichni samostatné. Nejdiive ¢eka zaky cviceni na vyhledavani klicovych
slov, které je mozné vyznalit napf. barevnym fixem. Tato slova zakiim dopomohou
K uréeni hlavni myslenky/myslenek, které 1ze rozebirat v ramci dvojic. Nasleduje tvofeni
predstavy, zaci budou vyobrazovat, jak podle nich vypada ké&catko NeSika. Druha
polovina pracovniho listu je zaméfena na hledani pfi¢iny a disledku skrze prozité

zkuSenosti zaku.

Reflexe:

Zaci maji na zavér moznost Nesikovi poradit, jak by se mohl pfi§té zachovat. Mohou se

zkusit vcitit do situace, ve které se NesSika nachazel.

Z4avérecna reflexe:

Vyucovaci jednotka probehla ve 3. ro¢niku. Na pocatku vyucovaci jednotky zaci hledali
souvisejici slova s pojmem nesika, nesikovnost a hledali antonyma k tomuto vyrazu.
Zaroven jsme si spoleéné vysvétlili, kdo mize byt oznacovan za neSiku. Nasledovalo

¢teni celého piibehu, které probihalo formou tichého cteni. Text byl ptiméfené dlouhy
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k moznostem zaki. V prvnim cviceni méli zaci za ukol vyhledat slova, ktera nejvice
vystihuji ptibéh. Zaroven jsme si vysvétlili, ze takova slova 1ze oznacovat jako klicova
slova. Nasledovalo shrnuti celého ptibéhu, kdy zaci méli za tkol popsat hlavni myslenku.
Tato cast by mohla byt navic obohacena metodou brainstorming, aby zaci méli moznost
slySet napady druhych a mohli se tak jimi inspirovat. Aktivita na tvotfeni pfedstavy zakiim
necinila problém, néktefi nechali svoji fantazii pracovat o néco vice. Po této ¢innosti jsme
se s zaky presunuli na koberec do kruhu, kde jsme debatovali nad tim, co vedlo Nesiku
k tomu, Ze se trapil. Zaci hledali souvislosti mezi textem a svymi osobnimi zkusenostmi.
Kazdy sam za sebe zapsal svoji myslenku. U aktivity, kterd byla zaméfend na pti¢inu
a duasledek bylo tfeba vysvétlit vyznam téchto slov, aby Zaci byli schopni cviceni splnit.
Zavérem pak bylo, aby kazdy sam za sebe poradil Nesikovi, co by mél pro pfisté udélat,

popiipad¢ za co ho chvali nebo naopak.

Tuto hodinu hodnotim jako velmi povedenou. Zaci reagovali na viechny formy prace
i metod velice dobie. Zadna z aktivit jim nedinila velké problémy. Byla uréena vhodné

k véku a zku$enostem zaku.
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es

Najdi v textu 6 slov, ktera podle tebe pribéh nejvice vystihuji.

Jaka je hlavni myslenka piibéhu?

Jak podle tebe vypada Nesika? Nakresli ho.

59



Co Nesiku trapilo?

Uved moznou p¥i¢inu vzniku jména Nesika. Jaky disledek to
pro kacatko meélo?

Co bys poradil/a NeSikovi?

Zdroj: viastni
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PRACOVNI LIST 5: Kastara a jeji tajemstvi
METODICKY LIST

Pribeh je o dobrodruzné cesté dvou deéti, které vysvobodi horu Kastaru od zlého carodéje
Haglose.

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace

Ocekavané vystupy dle RVP ZV (2021):

78k

CJL-5-3-01 vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamenadva je

CJL-5-3-02  volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvori viastni literdrni text

na dané téma
CJL-5-3-03  rozlisuje riizné typy uméleckych a neuméleckych texti

CJL-5-3-04  pii jednoduchém rozboru literdrnich textii pouziva elementdrni literdrni

pojmy

Cil vyudovaci jednotky: Zik se Vv této vyudovaci jednotce seznami s dobrodruznym
ptibéhem dvou déti, které zachrani horu Kastaru. Behem prace s textem se zaci zaméti na

sledovani porozumeéni textu, shrnovani informaci, hodnoceni postav.

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k uceni

74k vyjadiuje svoje nazory, je schopen své tvrzeni obhajit. Vyhledavé informace, které
je schopen tfidit. Je schopen pisemného i mluveného projevu.

Kompetence k reseni problémii

74k fesi zadané tilohy, otazky vhodnym zptisobem, pfiméfené svému véku.

Kompetence komunikativni

74k vyjadiuje svoje nazory a dokaZe obhajit. Nasloucha druhym.

Literarni zanr: Fantasy
Doporuéceny roénik: 3. — 4. (dle urovn¢ Ctenaiské dovednosti zaki)
Délka vyucovaci jednotky: 45 minut

Pomiicky: pracovni text (viz ptiloha 5), pracovni list, psaci potieby

Pouzité metody kritického mysleni:

e myslenkova mapa.
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Pouzité ¢tenaiské strategie
Zak:
e usuzuje skrze nadpis;
e vyhledava klicova slova;
e urcuje dilezité¢ informace;
e tvoii si pfedstavu na zéklad¢ textu;

e hodnoti postavu.

Pribéh vyucovaci jednotky:

Evokace: Na pocatku vyucovaci jednotky zaci obdrzi pracovni text a k nému i pracovni
list. Vyucujici s zaky piecte text (hromadné cteni). Nasledné zaklim vyucujici vysvétli

ulohy a zodpovi piipadné nejasnosti.

Uvédoméni: V této Easti budou mit Zaci za tikol piecist cely text (tiché cteni). Zaci pracuji
samostatné. V textu mohou vyuzit listecky, pfipadné barevné fixy na vyhledavani
klicovych slov. Poté doplni do pracovniho listu. Zaci mohou doplnit i p¥ipadné vztahy
mezi danymi pojmy. Nasleduje cviceni, ve kterém maji Zaci najit dilezité informace
a odd¢lit je od téch mén¢ diilezitych. K tomu jim napomohou slova jiz z prvniho cviceni.

Znovu mohou pouZzivat barevné psaci potieby ¢i barevné listecky.

Reflexe:

Poslednim ukolem pro zéky této vyucovaci jednotky je vytvareni pfedstav na zaklade
daného textu. Maji za ukol vybrat si postavu a zdivodnit sviij vybér, zdali by se zachovali
stejn€ nebo naopak a poptipadé, proc€ by se tak nezachovali. Cely list si odprezentuji Zaci

spole¢né v kruhu na koberci, kde mtZe nastat dalsi debata.

Zavérecna reflexe:

Vyucovaci jednotka probéhla ve 4. ro¢niku. Na uvodu této hodiny jsme si S zaky

zopakovali pravidla respektovani ndzoru druhého apod. Poté Zaci obdrzeli text i pracovni

list. Cely ptibéh Zaci &etli hromadnym ctenim. Zakim jsem vysvétlila zptsob, jakym

budou pracovat v pracovnim listé. Nejdiive méli Zaci za kol vyhledat z textu kli¢ova

slova, kterd vypsali do pavuciny, nasledné se zaci zaméfili na hledani dualezitych
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a nedilezitych informaci v textu. Dulezité informace Zaci vyhledali bez jakychkoliv
potizi, nicméné nedulezité informace dé¢lali Zakiim problém. Proto jsme se domluvili na
spolecné praci a nasledné doplnili spole¢né. Zavérem této vyucovaci hodiny bylo vybrat
si postavu z piibéhu a zhodnotit jeji zpusob chovani. Tomu piedchazela debata
na koberci, kde jsme hovofili o chovani jednotlivych postav. Zaci dale hledali souvislosti
mezi svymi zkuSenostmi a ptibéhem. Poté vyhodnotili postavu a zapsali ji do pracovniho

listu.

vvvvvv

nepracovali od pocatku vyuky samostatné, nevznikala by béhem hodiny takova
nedorozuméni. Proto bych zvolila jinou formu prace. NejspiSe pak skupinovou praci,
ktera by se hodila i ke druhému cvi€eni, kde vznikaly nejasnosti zapticinéné nedllezitymi

informacemi. Posledni ¢ast pracovniho listu bych ponechala tak, jak bylo zminéno.
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Kastara a jeji dobrodruzstvi

T

Z textu vypis klicova slova.
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Vyber z textu dulezité a nedulezité informace a myslenky.

[ dulezité

] [ nedulezité ]

Vyber si z pribéhu postavu, kterou zhodnotis. Zachoval/a by ses
stejné? Nezachoval/a by ses stejné? A proc?
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PRACOVNI LIST 6: Nové pratelstvi
METODICKY LIST

Pribéeh je o osamoceném Martinkovi, ktery se neustale stéhuje. Pri poslednim stehovani
si moznd najde svého nového pritele...
Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace
Ocekavané vystupy dle RVP ZV (2021):
78k
CJL-3-3-01 c¢te a predndsi zpaméti ve vhodném frizovani a tempu literdrni texty
primeérené veku
CJL-3-3-02  vyjadiuje své pocity z precteného textu
CJL-3-3-03  rozlisuje vyjadiovéni v préze a ve versich, odlisuje pohddku od ostatnich
vypraveni
CJL-3-3-04  pracuje tvorivé s literdrnim textem podle pokynii ucitele a podle svych

schopnosti

Cil vyucovaci jednotky: Pii vyucovaci jednotce se zadk seznami s piibéhem o nové
vzniklém pratelstvi mezi Martinkem a Edou. Pfi praci stextem se zak zaméfi na
usuzovani, pfedvidani na zaklad€é cCasti precteného textu, vyjasnovani (sledovani
porozuméni), shrnovani, pfedvidani na zakladé prectené¢ho textu (jak by mohl piib&éh

pokracovat).

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k uceni

74k je schopen vyjadfovat svoje nazory, které na zakladé textu dokaze obhajit. Vyjadiuje
své nazory v pisemné i mluveném projevu.

Kompetence k reseni problémii

7.4k je schopen kritického mysleni, fesi zadané ilohy pfiméfené svému véku.
Kompetence komunikativni

74k vyjadiuje vystizné svoje nazory, nasloucha druhym.

Literarni Zanr: Ptibéhova proza
Doporuéceny roénik: 3. — 4. (dle urovn¢ Ctenaiské dovednosti zaki)
Délka vyucovaci jednotky: 45 minut

Pomiicky: pracovni text (viz ptiloha 6), pracovni list, psaci potieby
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Pouzité metody Kkritického mysleni:

e tvrzeni ano — nhe.

Pouzité ¢tenarské strategie
Z4k:
e usuzuje skrze klicové slovo;
e predvida na zakladé ¢asti precteného textu,
e vyjasnuje;
e shrnuje;

e predvidéa na zaklad¢ precteného textu.

Pribéh vyucovaci jednotky:

Evokace: Na pocatku vyucovaci jednotky Zaci obdrzi pracovni list. Vyucujici vysvétli

ulohy a zodpovi piipadné€ nejasnosti.

Uvédoméni: Zaci budou uvazovat nad klicovym slovem pridtelstvi. Nejdiive zodpovi, co
podle nich pratelstvi je a co pfindsi, poté se zaméfi na to, jak by se mohlo ptatelstvi
dotykat pfibéhu. Napomocny jim mlZe byt i obrazek v pracovnim listé. Nasledné Zaci
obdrZzi pracovni text, kde si piectou ¢ast textu (hromadnym ctenim) - prvni dva odstavce.
Jejich ukolem bude usuzovat na zéklad¢ téchto dvou odstavci, jak by pfibéh mohl
pokracovat. Nasledné cely text doc¢tou hromadng. Dale budou v textu zaci vyhledavat
dilezité¢ informace, které jim napomizZou v krouzkovani spravnych tvrzeni. Po celou
dobu ¢teni budou mit Zaci za ukol vyznacovat slova, slovni spojeni, kterym neporozuméli

— spolecné si tato slova, slovni spojeni vysvétli s vyu€ujicim.

Reflexe:

Z4ci se na konci své prace budou zaméfovat na shrnuti obsahu pfibéhu. Rozdéli se do
Ctyiclennych skupin, ve kterych si nejdiive slovné shrnou, o ¢em piibéh byl, a budou
sdilet, co je zaujalo. Poté kazdy zapiSe shrnuti do pracovniho listu. Poslednim tkolem

zakl bude vytvofit pokraovani piib&hu.
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Zaveérecna reflexe:

Vyucovaci jednotka probéhla ve 4. roéniku. Na pocatku vyucovaci jednotky jsem zaky
obeznamila s pribéhem hodiny. Zaci obdrZeli pracovni list, ve kterém se méli nejdiive
zamyslet nad vyznamem slova pridtelstvi. Pro tuto aktivitu jsem zvolila hromadné sileni,
jelikoz nekteti neuméli vysvétlit tento pojem. Nasledovala samostatna prace, kdy kazdy
doplnil, jak by se toto slovo mohlo dotykat ptibéhu. Dale Zaci obdrzeli pracovni text, ve
kterém jsme piecetli prvni dva odstavce spolecné, a na zéklad¢ tohoto uryvku méli zaci
za ukol usuzovat, jak bude piib¢h pokracovat. V pracovnim textu vyhledavali ditkazy pro
jejich tvrzeni. Nasledné jsme o nich spole¢né debatovali. Poté se zaci zaméftili samostatné
na vyhledavani dulezitych informaci, které si vyznacovali a nasledné pracovali s dalSimi
ukolem v pracovnim listé, ktery byl zaméfen na tvrzeni ANO — NE. Po celou dobu ¢teni
ptibéhu se zaci také zaméfovali na porozuméni, v piipadé, ze slovu/slovnimu spojeni
neporozuméli, zapsali slova do pracovniho listu. Takova slova jsme si spolecné piecetli
znovu nahlas a hledali jsme jejich vyznam na zakladé kontextu, poptipad¢ si zaci takova
slova vysvétlili navzajem. Zavérem se zaci zaméfili na shrnuti, ve kterém jim pomohlo
skupinové sdileni, kde se také pod¢lili o mista v textu, kterd je zaujala. Poslednim ukolem

pro zaky bylo vytvofit pokra¢ovani tohoto piib&hu.

Celkové prace v této tiidé probihala hladce. Zaci byli zvykli na skupinové prace,

naslouchali si. Proto bych v tomto listé nic neménila.
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0%

Nové pratelstvi

Co znamena podle tebe pratelstvi? Jak se slovo pratelstvi bude dotykat tohoto piibéhu?

ZakrouZzkuj spravna tvrzeni.

Martinek je ze stéhovani pokazdé nadseny.

Dédecek od zacatku touzil po pratelstvi.

Fix byl MartinkQiv kamarad hned od pocatku.

Dédecek se rozhodl poZadat o pomoc pfi hledani Fixe.
Martin zjistil, proc¢ je déda Eda mrzuty.

Eda pozval Martina na limonadu.

Martinek s dédeckem nasli Fixe.

Z Edy a Martinka se stali pratelé.

69



Nerozumim slovu/ slovnimu spojeni ... Zjistil/a jsem, Ze znamena ...

Zdroj: viastni
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Diskuse

7Z ovéfeni pracovnich listi je zfejmé, Ze vétSina vybranych tiid je seznamena
s problematikou ¢tenafskych strategii, v nékterych tfidach bylo mozné zaznamenat vétsi
zajem o tuto problematiku. Za pozitivum povazuji vztah zakt ke ¢teni jako takovému
v navaznosti na porozuméni textu. Mym o&ekavanim byla ve 3. a 4. roéniku ZS vétsi mira
znalosti ¢tenafskych strategii. Cilem prace bylo vytvoteni pracovnich listt, které nasledné
ovefim v praxi. Zamérné jsem vytvorila vlastni autorské texty umérné k véku zaku,
nezvolila jsem pfibéhy s motivy znadmé détské literatury, jelikoz se domnivam, Ze by
takové texty mohly do jisté miry ovlivnit ¢tenafe a spustit tak automatické vypliovani

pracovnich listt.

Problematikou ctenafskych strategii se ve své diplomové praci Vyuziti ctenarskych
strategii k rozvoji cteni s porozuménim na 1. stupni ZS?° také zabyva Eva Iblova (2019).
Ptib¢hy, na které autorka vytvoftila pracovni listy, jsou uryvky ze znamé détské literatury,
jako jsou naptiklad Dé&ti z Bullerbynu nebo Fimfarum. Prace neni vyhranéna pro urcity
ro¢nik. Domnivam se, ze vizi autorky bylo nechat vybér textu spole¢né s pracovnim
listem na pedagogovi danych tfid ztoho divodu, Ze pedagog nejlépe vi, jakymi

dovednostmi jeho Zaci disponuji.

Podobnost s mou diplomovou praci nachazim v koncepci pracovnich listd, tedy uplatnéni
vicero ¢tenafskych strategii na jednom piibehu/tryvku textu. Z mého pohledu je lepsi
pracovni listy ovéfit osobné, bez zasahu druhé osoby, jelikoz by se mohlo stat, Ze zcela

nepochopi mé tmysly — nicméné znalost zaki je v tomto ptipad€ vyhodou.

V zavéreéné praci Rozvijeni Ctendiské gramotnosti ve 3. rocniku ZS s vyuZitim
ctendiskych dilen®® se autorka Zdeiika Adamova (2020) zabyva pracovnimi listy
na rozvoj ctenaiskych strategii ve Ctendiskych dilndch. Pokud neprobihaji ve Skolach
Ctenafské dilny, Ize tyto listy uplatnit i v hodindch ¢teni. Prace neni vyhrazena pouze na
podporu ¢tenaiskych strategii, ale i na metody kritického mysleni. Stejné tak jako u prace

Iblové, i tady se autorka opird o znamou détskou literaturu, ktera muze vést

29 IBLOVA, Eva. Vyuziti ctendiskych strategii k rozvoji cteni s porozuménim na 1. stupni ZS. Ceské
Budgjovice, 2019. Diplomova prace. JihoCeska univerzita. Fakulta pedagogicka. Katedra slovanskych
jazyk a literatury. Vedouci prace PhDr. Simkové Ivana, Ph.D.

30 ADAMOVA, Zdetika. Rozvijeni ctendiské gramotnosti ve 3. rocniku ZS s vyuzitim ctendiskych dilen.
Ceské Budgjovice, 2020. Zavéreena prace. Jihoeska univerzita. Fakulta pedagogicka. Katedra slovanskych
jazyk a literatury. Odborny konzultant PhDr. Simkova Ivana, Ph.D.
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k automatickému vyplnovani pracovnich listd, jelikoz pfibéhy mohou zaci znat.
Nicméng¢, jak sama autorka uvadi, je tfeba predkladat zaktim i takové ptibéhy, jelikoz ne
vSichni je znaji.

Zavéreéna prace Barbory Doubravové (2021) je zaméfena na Rozvijeni Ctendrské
gramotnosti Zakii ve ctendarském klubu®l. Tato zavéreéna prace se svou praktickou &asti
nejvice pfiblizuje mé diplomové praci. Texty sice nejsou autorské, ale jsou zakliim méné
zname, z ¢ehoz Ize vyvodit, Ze nemusi dochéazet k automatickému vypliovani pracovnich
listi. V pracovnich listech je mozné vzdy najit ¢tenaiské strategie, které jsou obohaceny

metodami kritického mysleni.

31 DOUBRAVOVA, Barbora. Rozvijeni ctendiské gramotnosti Zikii ve ctendiském Klubu. Ceské
Budgjovice, 2021. Zavérecna prace. JihoCeska univerzita. Fakulta pedagogicka. Katedra slovanskych
jazykda a literatury. Odborny konzultant PhDr. Simkova Ivana, Ph.D.
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Zavér

V prvni kapitole teoretické Casti jsem vymezila pojmy ¢teni, Ctenafr, Ctenarstvi na zakladé
odborné literatury. Déale moje pozornost smefovala na ¢tenatskou gramotnost, kterou lze
vnimat jako jednu ze tii sloZzek funkéni gramotnosti. Uvedla jsem definici ¢tenarské
gramotnosti a faktory, které ji ovliviuji (tj. faktory endogenni a exogenni). Osvétlila jsem
pet etap Ctenaiské gramotnosti, konkrétné etapu spontanni, elementarni, etapu zékladni
Ctenaiské gramotnosti, etapu rozvinuté zakladni ¢étenaiské gramotnosti a etapu funkéni
gramotnosti. V jednotlivych etapach jsem poukazala na jejich rozdilnost a potieby vyvoje
jedince pro spravné uchopeni vyzadované etapy Ctenaiské gramotnosti umérné jeho véku.
Ve ctvrté kapitole jsem zjistovala, jakou roli ma Ctendiska gramotnost v Ramcovém
vzdélavacim programu pro zdkladni vzdélavani, ktery uvadi kli¢ové kompetence, jez
vedou k rozvoji Gtenaiské gramotnosti. Ve stéZejni kapitole Ctendiské strategie
a dovednosti jsem se zaméfila na vymezeni hranice mezi ¢tenafskymi dovednostmi
a strategiemi a dale jsem se zabyvala uvedenim ¢ty krokd seznamovani se Se strategiemi
do praxe. Uvedla jsem klasifikace strategii, jednou z moznosti klasifikaci strategii je
klasifikace ¢tenarskych strategii podle Hyplové (2010), kterou uvadim v kapitole 5.1.
Kategorizace Hyplové Z mého pohledu neni vhodné pro zacinajici Ctenate, proto dale
uvadim zalozku uréenou pro zadinajici tenaie — Sotek radi malym ctendiiim. Posledni
kapitola je zaméfena na metody kritického mysSleni, kde jsou zminény nejcastéji
vyuzivané metody v praxi. Podle Grecmanové a Urbanovské (2007) je tfeba zajistit
prostiedi, ve kterém se Zaci nebudou bat vyjadfit své vlastni pocity a nazory a dale je
diskutovat s ostatnimi spoluzaky. Zminuji i tfifazovy model E — U — R, kterym lze kritické

mysleni rozvijet.

Cilem mé diplomové prace bylo vytvoreni a nasledné ovéteni pracovnich listl, které jsou
zaméfeny na podporu Ctenaifské gramotnosti prostfednictvim cCtenafskych strategii.
Ovéfeni pracovnich listd se uskute¢nilo ve Skolnim roce 2022/2023 v mésici duben
akvéten ve 3. a 4. roéniku ZS. Vysledky ovéfeni, které mi pfineslo osobni setkani s zaky,

mi umoznily vytvofit zavér pro vyhodnoceni praktické ¢asti diplomové prace.

Po celou dobu ovétrovani vytvorenych pracovnich list jsem se zamétovala naptiklad 1 na
miru znalosti ¢tenafskych strategii a metod kritického mySleni zakd zminénych tfid.
Vzhledem k dosazenému cili ovéfovani pracovnich listl, jsem se dobrala k usudku, ze
zaci téchto tfid se se Ctenafskymi strategiemi a metodami kritického mySleni teprve

postupné seznamuji. Béhem prace s zdky jsem zaznamenala pocatecni znalosti této
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problematiky, n¢které tfidy mély strategie ukotvené 1épe nez jiné. Mym ocekdvanim byla
pestrost napadi déti, jakym zptsobem pracovat s informacemi z textu a jejich nasledné
dopliiovani do pracovnich listd. Bohuzel Zaci v nékterych tifidach nevédéli, jakym
zpusobem se zjisténymi skute¢nostmi pracovat. Ttidy jako celky ovladaly spise metody
kritického mysleni, nikoli strategie. Pozitivem oducenych hodin byla vnitini motivace
zaka, kteti méli velmi dobry vztah ke cteni. Mezi prednosti mé prace patii originalita
ptib¢hti, na které uzce navazuji pracovni listy. Kazdy takovy list byl tvofen nejdiive
vytyCenim strategii, které se v daném pracovnim list¢ maji nachazet, a poté byl vytvoren
ptibéh. Kazdy pracovni list obsahuje vice ctenafskych strategii a metod kritického
mysleni, tudiz kazdy list je pestry. Mezi dal$i pozitiva patii nevyhranénost vici ro¢niku
(3./ 4. ro¢nik), zalezi tedy na ¢tenaiskych dovednostech zaki/tiidy.

Zavérem bych chtéla zminit, Ze mne tato prace obohatila o nové poznatky, které se tykaji
rozvoje Ctenafské strategie. Diky ovéfeni pracovnich listi jsem se mohla podrobnéji

zam¢efit na kvalitu ¢teni a dale poukazat na fakt, ze chyby, kterych se dopousti Zaci

1. stupné, nejsou piekdzkou pro porozumeéni ctenému textu.
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Text k pracovnimu listu 1 Ptiloha 1

Jak Stistko p¥ivedlo Dorotku k radosti

Byla jednou jedna holcicka, kterd se jmenovala Dorotka. M¢la jenom tatinka, se kterym
zila v jednom malém, skromném byté ve mésté Hochvary. I kdyz Dorot¢in tatinek nemél
penéz na rozdavani, neméli se zle. Aby Dorotce nic nechybélo, mél jeji tatinek dvé

zaméstnani. Z vyplaty musel poplatit vSechny slozenky, ndjem a dalsi potfebné véci.

Jelikoz tatinek neustale pracoval, neméli na sebe s Dorotkou mnoho ¢asu. Holc¢icka
byvala doma casto sama. Kazdy den hledéla z okna do ulic, kde prochazely rodiny
s malymi détmi. VSichni se zdali byt velmi $tastni. Dorotka byvala ¢asto smutna, snivala
o tom, jak by se prochdzela s tatinkem po mésté. Zastavili by se na hfisti nebo na

zmrzlinovém poharu v cukrarné Sladky sen.

Ve skole slychavala od svych spoluzaki, jaké druhy zmrzliny si mohou v cukrarné
vybrat, co jim chutnd, nebo naopak nechutnd. Pfitom ona by byla tak moc rada za jedno

odpoledne stravené se svym tatinkem pravé tfeba u zmrzlinového poharu.

Ptislo jaro, potom léto. Zacaly prazdniny. Kazdy rok o prazdninach jezdivala Dorotka
vlakem za babic¢kou a dédeCkem. U nich se méla nejlépe. Prarodice travili s hol¢ickou
svilj veSkery volny cas. Jednoho dne oba dostali ndpad. ,,Pojedeme na vylet,” fekla
babicka. Dorotka hned védéla, kam by se chtéla podivat. Opakované v§em vypravéla, Ze

kdyz nema bratficka ani sestticku, chtéla by alespon ¢tyfnohého kamarada.
A tak se taky stalo. Babicka s dédeckem ji vzali do utulku.

Kdyz byli na mist¢, nevédéla mala divenka, kam diiv skocit. Tu byl pes Max, o kotec dal
fenka Ala. Kazdy z nich byl svym zptisobem krasny, roztomily a trochu podobny nasi
osam¢lé Dorce. AZ nakonec spo€inul jeji zrak na nejkrasnéj$im stvofeni, které mohl svét
spatiit. Krasny, dvoubarevny, dlouhosrsty kocourek s modryma o¢ima. Byl jesté maly
a velice hravy. ,,Mame ho tu jenom chvilku,” fekla pani pecovatelka. ,,Donesla ho sem
rodina, kterd si rozmyslela jeho koupi.” Dorotka a kocourek si tak moc rozuméli, Ze uz je

od sebe neslo odtrhnout. Babicka s dédeckem tusili, ze bez kocourka domt neodjedou.

A taky Ze ne! ,,Budeme mu fikat Stistko,” pronesla s nadSenim Dorka. Babicce

a dédecCkovi dala dvé velké pusy na obé¢ tvaie a kocourka si vesele odnaSela dom.



Dorotka byla nejst'astnéjsi za posledni dobu. Rozdavala jen samé usmévy. Kdyz pak pro
hol¢icku pfijel tatinek a uvidél jeji ismév, neslo délat nic jiného neZ vzit Stistka s sebou

do Hochvar.

Najednou vsechno bylo jinak. Nejen Ze byl maly kocourek ten nejlepsi kamarad, ale
zmeénil Casto opusténé holCicce cely zivot. Dorotka uz neposedavala smutné za oknem.
Prochézela se spole¢né se Stiskem po mésté, méla si s kym hrat na h¥isti. A jednoho dne

ji dokonce tatinek pozval na vysnény zmrzlinovy pohar do cukrarny Sladky sen.



Text k pracovnimu listu 2 Ptiloha 2

Rychla pétka

Ve vesnici Kolovrty Zila spousta rodin s malymi i velkymi deétmi. A stejné jako
u vas, moji mali pratelé, ani tyhle deti uz netravily tolik casu venku. Tyhle déti, stejné jako
mnozi z vas, travily spoustu casu u svych pocitaci, tabletii, hernich konzoli apod.
Nechodily ven na prochazky s rodici ani s kamarddy... Rodice uz nevedéli, jak je dostat

ven.

,» 10 ja, kdyz byl velky jako jsi ted’ ty, Vojto,” fikal tatinek, ,,to my jsme pocitace ani nic
podobného neméli, zato v nasi klucici parté¢ jsme spole¢né zazili tolik dobrodruzstvi,
zazitkl a legrace!” chlubil se tatinek. A do t¢ minulosti se zasnil. Tatinek vzbudil
Vv synkovi touhu stat se také clenem podobné party a zazivat dobrodruzstvi s kamarady.
Mit svou vlastni, dév¢atim nezasvécenou, klubovnu, byt celé dny off-line z dohledu
starostlivé maminky... Vojta chtél od tatinka slySet, jaké lumparny jako maly zazival se
svoji partou, a tak se vyptaval: ,,Tatinku, a co jste tak obvykle délavali?” Nez se tatinek
probral z toho vzpominani, Vojta uz s nim lomcoval. ,,Ja ti to teda povim, Vojtiku,” hrdé
prohlasil tatinek. Maminka mezitim z kuchyné pozorné naslouchala, aby se tatinek pfti
vypravéni moc nerozpovidal. ,,Pfeci jenom by si né€které lumparny mohl nechat pro sebe,”
zamumlala si pro sebe maminka. Vojta se mezitim usadil a tatinek mohl spustit. Moc
dlouho netrvalo a synek byl okouzlen dobrodruZznymi piibéhy tatinkovy party. Tohle
Vojta neznal. VEétSinu Casu totiz sedi doma u pocitace a s kamarady hraje World of Tanks
nebo Minecraft. I kdyz tenhle svét se mu libi, chtél by mit se svymi kamarady tatinkovy
zazitky. Proto se rozhodl zaloZit klucic¢i partu a postavit si svoji vlastni zadkladnu piesné

tak, jak mu vypravél jeho tatinek.
Vojta se rozhodl vytvofit plakat na kterém stalo:

Hledam partaky do nové party. Jmenuji se Vojta, je mi 10 let. Pokud se chces ke mné
pridat, prijd’ tuhle sobotu ve 4 hodiny k zastdvce. Budu se tésit.

Vojta byl velice netrpélivy. Precte si jeho zpravu viibec nékdo? Co kdyz nikdo nedorazi?
Co kdyZ neni v jeho vesnici nikdo, kdo by se chtél pfidat zrovna do jeho party? Vojta
netrpéliveé preslapoval z mista na misto a premyslel, kdo by mohl pfijit a stat se tak clenem

nove party.



Nastal Cas srazu. Vojta vyjel tak rychle z domova, Ze se nestacil ani rozloucit
s rodi¢i. Maminka na n¢j volala z okna: ,,Nejpozdéji v 7 hodin doma, Vojtisku!”
Maminka se trochu pousmala, protoze védéla, ze to je poprvé, co Vojta vyjel z domova

za kamarady a netravi ¢as jenom u pocitace.

U jejich mista srazu uz byla zaparkovana ¢tyii kola. Vojta byl cely bez sebe. Nékteré
kluky znal jen od pohledu. ,.Cau kluci!” radostné zvolal Vojta. Potom se vsichni
pozdravili a seznamili. Parta ted’ méla pét Cleni — Vojtu, zakladatele party, LukaSe,
Martina, Ondru a Tomase. VSichni kluci byli natéSeni, jaké bude jejich prvni
dobrodruzstvi. Najednou si zacali lamat hlavu, co by tak mohli délat. Hrat fotbal? Je jich

malo. Jit na hfi§té? Na to uz jsou velci. A najednou to Lukase napadlo!
»Pojedeme na vylet!”
Martin: ,,A kam jako?”

Voijta: ,,Vzdyt bude brzy tma, to uz nema cenu... kdyz jsme ted’ jedna parta, musime Si
pteci postavit zékladnu. U nas na zahradé¢ mame nevyuzity zahradni domek a ten bychom

mohli vyuzit!”
Tom: ,,To je fajn ndpad, nékdo ndm s tim musi pomoci, sami to nezvladneme.”
Ondra: ,,Super ndpad, jedeme! ”

Hned se vSichni rozjeli k Vojtovi domt a tam tak dlouze premlouvali tatinka Vojty, az
nakonec svolil, Ze jim se stavénim zakladny pomiiZe. ,,Kluci, to bychom mohli, ale bude
S tim problém, ten zahradni domek musime nechat mamince, ...” dodal. Radost celé party

nahle opadla. Kluci se rozhodli, Ze pro dnesek toho dobrodruzstvi staci.

Vojta byl smutny. VSechno déaval za vinu tatinkovi. Tak moc si ptal partu, nakonec ji mél,
ale celé to ztroskotalo na tom, Ze mu tatinek nepovolil ze zahradniho domku udélat
zakladnu. Vojta uz se svym tatinkem nechtél viibec mluvit a radéji Sel spat. V noci mél
sen o tom, jak stavi s tatinkem a svoji novou partou zékladnu o trochu dal od zahradniho
domku. Kdyz se rano vzbudil, venku uz se rozednivalo, rozhodl se bézet rychle za rodici
s novym napadem do loznice. ,,Tatinku, ja uz jsem pfiSel na to, jak ten problém vyfiesit!
J& jsem m¢l sen,” naléhal Vojta. Tatinek sotva rozlepil o¢i a poslouchal. ,,Vymyslel jsem,
ze nase zakladna by mohla stat hned vedle zahradniho domku, anebo ten zahradni domek
prodlouzime,” nadSen¢ vykiikoval Vojta. ,,Vojto, kdybyste mé& nechali v€era dofict moji

mySlenku, tak bych stejny napad nadhodil sam,” vysvétlovat synovi tatinek. Vojta



nechapavé koukal. Po snidani tatinek povida Vojtovi: ,,Sedni na kolo a zajed’ pro kluky,

mam plén,” zaSeptal.

Tatinek klukiim prozradil, ze se stavbou zakladny pomiize a oni za to slibili, ze budou
K ruce na zahradé pii se€eni travniku nebo u pleti zahont u babi¢ky Lidy. A tak stavba
mohla zacit. Kluci ve volnych chvilich poméhali mamince nebo babi¢ce Lid¢ na zahradé,
jindy stavéli svou zdkladnu. Babicka Lida byla s jejich praci velmi spokojend, a tak se

rozhodla pfispét chlapciim a vénovala jim svij stary gauc a dvé kiesla.

Kdyz byla zakladna hotova, kluci méli velikou radost a diky babicce Lidé¢ méli 1 sviyj

skvely nabytek

»Kamaradi, a co podnikneme pfiste?”



Text k pracovnimu listu 3 Ptiloha 3
Polni kralovstvi

Za sedmero horami a sedmero fekami, bylo nebylo jedno hospodaistvi,
o kter¢ se staral farmar jménem Vorel. Patfilo mu vSechno, kam jen jeho oci dohlédly.
Kazdy rok mél nejvétsi sklizn€ v celém Sirém okoli. Zaméstnaval velkou spoustu lidi,
kteti byli radi, ze maji kde pracovat. Bohuzel pan Vorel neplatil tolik, kolik by si kazdy

29 M

Z nich zaslouzil... ,,Pro korunu by si koleno nechal vrtat,” Septali si néktefi zaméestnanci.

,lento rok se ndm hojn¢ urodilo, a tak je nacase zacit sklizen,” mnul si ruce hospodaf.
,,Kdyz budu s vasi praci spokojen, letos vam urcité priplatim,” tvrdil. Zacaly Zné&, vSichni
se dali do prace. Byl to bohaty rok na srazky a pékné pocasi. Uroda byla hojna a Vorel si
jen lebedil. Svij slib ale nesplnil. Svym zamé&stnanciim zaplatil jen almuZnu, ostatné jako

vzdy.

Vorel chodil pravidelné¢ kazdou ned¢li rybafit. Tradovalo se, Ze v jeho rybniku plave
1 zlata rybka, kterd splni jakékoliv pfani. Jini zase tvrdili, Ze je to ryba jako kazda jina,
jen ma zlatavou barvu. I pfesto si ji Vorel pral chytit. M€l vSechno, na co si vzpomnél,

ale jak uz to byvéa — kdo m4 hodné, chce jesté vic!

Tu osudnou ned¢li se mu to opravdu povedlo! Kdyz rybku vylovil, hned nal¢hala:
,Hospodafi, pust’ me zpét do vody!” Vorel neposlouchal a hned zacal: ,,Pustim t& zpatky
do vodic¢ky, ale chci, abys mi splnila vSechna ma ptani! Jsi zlatd, a tak je to tvoje
povinnost!” To neustale opakoval. ,,Hospodati, pro¢ bych méla zrovna tobé plnit tvé
tuzby? Vzdyt ti patii vSechno, kam jen tvoje o€i dohlédnou. Mas Zenu 1 déti.” Vorel se
zacal smat. ,,Ja chci vic! Chci vice poli a luk! Chci, aby Uroda byla tak stokrat vétsi, nez
byvala do ted’! To je mé pfani, a to mi musis splnit!” Rybka se snazila vyklouznout, az
se ji to nakonec podafilo a zmizela pod hladinou. Vorel nastvané kficel: ,Jestli mi ptani
nesplnis, najdu si t€ znovu!” Ten den byl pro hospodéaie poslednim, kdy si nemusel na nic

stézovat. Od té doby jeho hospodateni stihaly hrozné véci.

Sklizené obili zaméstnanci uskladnili v sile, kam ho chodil Vorel kazdy den kontrolovat.
Najednou si zacal v§imat, Ze obili ubyva. Nikdo nepocital s tim, Ze si k irod¢ najde cestu
mys. Kdyz silo otevteli, zdésili se. Bylo zde snad na milion mysi. Hospodafi bylo jasné,
ze prichazi o své zasoby. Byl velice zarmoucen a piisly velké starosti. DalSiho dne jeli
zamestnanci pracovat na pole, kde péstovali brambory. Pies noc pole zarostlo hefmankem

a bodlaky... Vorel se jel osobné podivat na to, jak jeho uroda nyni vypada. Kdyz ji uvid¢l,



zdé&sil se. I na ostatnich polich se pozdéji objevila velka spousta Skiidc. Mandelinky,

slimaci a housenky znicili veskeré plodiny jesté pted tim, nez je stihli lidé sklidit.

Vorel zpytoval svédomi. Premyslel, Ze by se na jeho zkdze mohla podilet pravé ona zlata
rybka. A proto znovu zacal sedavat kazdou ned¢€li u rybnika a rybafil. Rybku nékolikrat
na kolenou prosil, ale dlouho se nic nestalo. Az jednoho dne, kdyz Vorel zacal u rybnika
plakat, rybka se z niceho nic ukazala. ,,Hospodati, copak se déje?” Vorel uz si myslel, ze
blouzni. To odpoledne se omluvil rybce za to, jak se k ni onehdy choval. Pak bézel domu
a tam hned odprosil svoji rodinu i zaméstnance. Omluvu od hospodare vSichni viele
ptijali.

Do dnesniho dne nikdo nevi, zda jejich tehdejsim nezdariim v hospodateni mohla ptispét
Vorlova hamiZnost, nebo jestli to byla jen oby¢ejné souhra ndhod. Jestli zlata rybka byla

jen obycejna anebo ...
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Nesika
Na jednom malém rybnicku, nedaleko velkého mésta, zila maminka kachnicka a tatinek
kacer. Pusobili jako $t'astnd rodinka. Kazdy, kdo Sel kolem, se rad zastavil a kochal se
pohledem na né. Rodice s détmi je chodili krmit. Pfislo jaro, Cas, kdy vétSina zvifat
privadi na svét svd mlad’ata. Hnizdéni u kachen probihé od biezna do Cervence a mohou
piivést na svét az 13 vajec. I tady méla kachnicka s kaCerem Stésti a stali se rodi¢i sedmi
vajicek. I starali se o n¢ kazdy den. Maminka je zahtivala a tatinek chodil pro potravu.
A jednoho dne se to stalo. Narodilo se sedm malych, roztomilych kacatek. Ta kazdym
dnem rostla a silila. Netrvalo dlouho a maminka kachnicka je vzala s sebou na rybnik.
Ucila je, jak maji spravné plavat, jak maji mit narovnanou hlavicku a jak si maji ve vodé

hledat svoji potravu az budou vétsi.

Mezi kacatky bylo jedno, které vycnivalo nad vSechna ostatni. Neustale se srovnavalo se
vSemi okolo sebe. ,,Neumim tak dobfe plavat jako mi sourozenci. VSem to jde a mné ne.
A ze bych si nasel néco k jidlu? Vzdycky jsem ve vSem posledni,” stéZoval si. Ale pieci
jenom byla jedna véc, ve které vynikal nad vSechna ostatni kacatka. Umél pobavit celé
Siroké okoli. Tim, jak u v§eho vZdycky b&doval, si kolemjdouci mysleli, ze chce zpivat.
A tak se vZdycky zastavili a moc radi ho poslouchali. ,,Kdyby jen ti lidé véd¢li, Ze nechci
zpivat!” bédoval. Tim, Ze se neustale porovnaval s ostatnimi bratticky a sestfickami toho

opravdu moc neumél. A tak mu zacali fikat NeSika.

Nesika byl tuze neStastny a uz dlouho touzil stat se uzitecnym. Proto se rozhodl odejit od
své rodiny a zkusit néco nového. Vydal se do mésta zkusit svoje Stésti. Tentokrat p&sky.
»~Pamatuj, vZdycky se k ndm miiZes vratit,” zvolala maminka, ale NeSika uZ si to Stradoval
k méstu. To se zdalo zdali stejné velké jako jejich rybnicek, ale zblizka se Nesika polekal,
a dokonce se 1 trochu zacal bat. ,,Co jsem si to provedl? Vzdyt' ja se tady ztratim!”
bédoval. Uz ale nebylo cesty zpét. ,,JJednou jsem se uz rozhodl, tak to musim zkusit.”
Cesta byla dlouha. Na chvili dokonce zapadlo slunko a spustil se silny dést. Nesika
nevédel, kam se schovat, kdyz v tom uslySel, jak na néj zpoza stromu vola zajic: ,,Pojd’
se schovat ke mné!” kiicel zajic USacek. A tak tam pod tim stromem pieckali ten velky
dést spolu. Béhem toho &ekani Nesika vysvétlil Usackovi, co vlastné déla ve mésté. Rekl
mu, ze se citi opravdu neSikovné a Ze by se rad stal uzitecnym. A USacek mu pozorné

naslouchal. Oba se rozloucili a kazdy Sel dal svou cestou.



Kdyz byl Nesika v centru mésta, nevédél, kam se diiv ohlédnout. VSude na né€j bylo moc
ruchu a cas plynul tak néjak rychleji, nez byl zvykly. Kdyz v tom stal u prechodu a byl
piipraveny vydat se na druhou stranu ke kasné. Ocekaval, Ze zrovna u kasny by mohla
byt dalsi zvitata. Kolemjdouci nebrali ohledy, vSichni strasné¢ spéchali a Nesika se pletl
vSem pod nohama. Jen velkym usilim se dostal na druhou stranu. Prosel celé namésti
a mifil pfimo ke kasn¢. Lidé na néj zvlastné koukali. NeSika nechépal, pro¢ na néj vSichni
tak udivensd ziraji... ,,Ze by si mé& pamatovali od rybnika? Nebo si mysli, Ze nepatiim do
mésta? To tedy ne! J& jsem kacer méestsky!” pomyslel si pro sebe. A protoze védél, ze si
lid¢ od rybnika vzdy mysleli, Ze zpiva — napadlo ho postavit se na kasnu a zkusit zazpivat.
Zacal tedy zpivat z plnych plic. Zpival, usmival se, rozdaval svoji radost a nakazlivé ji
pfenasel na kolemjdouci. Lid¢ kolem, zdalo se mu, zpomalili a poslouchali ho. Usmivali
se a shromazd’ovali se kolem kasny. Druhy den se tento scénar opakoval a Nesiku to tuze
tésilo. Od t¢ doby meéla kasna svého zpévaka. Nesika lidem ve mésté¢ dokazal svym
predstavenim vykouzlit ismév na tvaii a zajistit skvélou podivanou a naramné si to

uzival. NaSel misto, kde byl nejen velmi $t'astny, ale také uzite¢ny.
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Kastara a jeji tajemstvi

V daleké Zeminezemi, kterd je snad az na konci svéta, zil jeden nebojacny chlapec. Jeho
sen byl vydat se az na samotny vrchol nejvyssi hory, kterd tomuto mistu vévodila.
Jmenovala se Kastara a dotykala se snad az samotného modrého nebe. Témér jako kdyby
neméla ani vrchol. Jiz mnoho statecnych lidi podniklo takovou vypravu, ale jesté nikdo
se z ni nevratil zpét. Jesté nikdo nemohl vypravét, jaké to tam je. A pravé proto tohle
dobrodruzstvi chlapce pritahovalo. Tak neuvéfitelné to dobrodruzstvi chlapce tahlo,
bezostysné si veril, a tak se vydal na cestu. Kazdy, kdo ho potkal jej zrazoval. ,,Same,
rozmysli si tuhle vypravu... nic dobrého t€ tam necekd,” prosila ho Anezka, kterd se
Samem vyristala od malicka. ,,KdyZ si to nerozmyslis, tak ptijdu s tebou 1 ja,” prohlasila
odvéazné holcicka. 1 kdyz védeéla, ze na tu dobrodruznou cestu nechce... ptece by ho

nenechala jit samotného.

A tak se vydali na cestu oba dva. Anezka mé¢la na sobé modré Saty, které ji dala babicka
k jejim jedenactym narozeninam. Sam byl sportovné vybaven. Vyprava se zdala zpocatku
jako kazda jina. Ubihala pomalu a vedla stale jen do kopce. ,,Same, ja uz nemtzu. Tuhle

',’

cestu mi byl Cert dluZen!” zahartusila Anezka. ,,VZdyt t&€ o to nikdo neprosil...” pronesl
Sam, ktery byl stile nadSeny z nového pravé probihajiciho dobrodruzstvi. KdyzZ tu
najednou na rozlehlé mytiné uvidéli spoutaného CEtythlavého draka. Ten kolem sebe
zutive Slehal plameny. Vydésili se. AneZka se cela tiasla. ,,Same, vzdyt to je opravdovy
drak! Co budeme délat?* kiicela. ,,Schovejme se za tenhle velky strom a zkusime
to preckat, tfeba se uklidni.“ Sam nabidl AneZce ruku a schovali se za kmen mohutného
stromu opodal a vyckavali. Drak si po chvili déti v§iml a opravdu se zklidnil. Poznal, ze
déti opravdu vylekal. Ty plameny totiZ neSlehal kvili nim, ale proto, Ze se snaZil dostat
ze spartt okovl jez ho véznily. ,,Clovi&cei, co tu délate? zeptal se opatrné s domnénkou,
ze by mu prave tihle dva mohli pomoci z vézeni ven. Drak byl na Anezku a Sama hodny,
az se mu nakonec rozhodli pomoci a z okovii ho vysvobodili. ,,Dékuji vam, ¢lovicci,
za zachranu. Bez vés bych se odtud nedostal uz nikdy na svobodu. Jsem kastarsky drak
a hliddm horu ve vzduchu i v celém jejim okoli, aby sem nevniklo Zadné zlo,* vypovédél
drak détem. Pak se vznesl, tfikrat nad nimi zakrouzil a jesté zvolal: ,,Za to, Ze jste mi
pomohli, nabizim pomoc i ja vam. Kdykoliv budete pottebovat, staci tfikrat hvizdnout.”

Déti mély radost a pokracovaly dal na své cesté.



Usly dalsi kus cesty, kdyz najednou spatfily velkého ptaka, ktery mél svazana kiidla
provazy. ,,Vzdyt to je pteci pelikan bily, Same! O tom jsme se ucili ve Skole!” nadSen¢

"5

volala Anezka. ,,Musime mu pomoci!” zvolal Sam a bézel k tomu obrovskému zviteti.
Déti ho po Case vysvobodily a ptak promluvil: ,,Dékuji vam za zachranu.*

'77

,» Tohle pieci neni mozné! Vzdyt’ zvitata, kterd mluvi, existuji jenom v pohadkach!” zase
vyktikovala Anezka. Pelikan se vznesl a libeznym hlasem zvolal: ,Jesté jednou velké
diky a pokud budete nékdy potiebovat pomoc, tfikrat zvolejte Lasé, to je mé jméno,
priletim za vami kamkoliv.” A zmizel. Sam i1 Anezka za nim nechapavé hled€li a po chvili

se vydali dal na cestu.

Po dlouhé cesté, kde je suzovalo horko, dosly déti ke studance, kde se chtély napit. Kdyz
pfisly ptimo k ni, zjistily, Ze je zcela vyprahld. Sam uZ nebyl tak nebojacny, mél obavy,
jak to s nimi bude dal. Kdyz v tom Anezka vytahovala z batizku velkou lahev vody.
,,Anezko, ty jsi myslela na viechno! Stésti, Ze t& mam!” oddychl si Sam. Kdyz v tom se
objevil sktitek, ktery je sledoval uz delsi dobu. Mél také zizen, a tak se dlouho
nerozmyslel a ukdzal se. ,,Co je zase tohle!” zhrozila se divka. ,,Mysli$§ tim mé&?” tazal se
maly muzik. ,,JJsem strdzny skiitek Kastary ...” povzdechl si. ,,A co stiezis, Kastaracku?
Vzdyt' ve studance dosla voda, potkali jsme zamotaného Lasého v provazech a draka
v okovech,” zvédavé se vyptaval Sam, kterému se zpét do zil vratila touha po
dobrodruzstvi. A tak jim Kastaracek zacal vypravét, jak jejich nejvySsi vrchol hory
ovladnul zly ¢arodéj Haglos, ktery chce piivést vSe ke zkaze. Proto nasli draka v okovech,
Lasého v provazech a taky proto je vyschla studdnka. Dal$i na fad€ uz je pry jenom
Kastaracek. Pokud by ho zly ¢arod€j Haglos uvéznil, cela hora by se rozpinala tak dlouho,
dokud by na svéte zlistala jen ona. ,,Piijdeme tedy za carodéjem HagloSem a vysvobodime
celou horu,” pronesl zase odvazné¢ Sam a Anezka mu piikyvla. Skiitek Kastaracek je

varoval pfed tskalimi jejich cesty, ale o téch nechtél Sam slySet uZ ani slovo.

Vydali se tedy az na samotny vrchol hory za mocnym €arodéjem, ktery si zrovna Cesal
vous. Déti necekal, ale jednou za Cas se stalo, ze néjaky smrtelnik vySel az sem, a tak byl
Haglos$ pfipraveny zadat kol i tentokrat. Vyikl jen jedinou podminku. ,,Pokud se vam
ted’ podati dostat se odsud doli do vasi vesnice, opustim vrchol Kastary a navzdy odejdu.
Pokud se vSak vratit nedokazete, zlstanete uvéznéni tady se mnou a budete mi slouzit
napofad!” Anezka se vylekala. Doma totizZ o vyleté¢ nikomu nic nefekla a urCité uz se
strachuji, kde se tould. Sam naopak neztracel optimismus. ,,Sejit tohle celé az doli k ndm

do vesnice? To pro nas pteci neni zadny problém!” Septal.



Haglo§ mévnul kouzelnou htlkou a cela cesta se proménila v plameny. Déti byly
ztracené. Sam se cely tfasl a vycital si, Ze je Anezka s nim. KdyZ v tom si hol¢icka
vzpomnéla na Lasého a tiikrat zvolala jeho jméno. Piesné tak, jak jim to on sam fekl.
Lasé priletél skoro hned. Divenka ho pozadala, zdali by ve svém velkém zobaku nemohl
dopravit az na samotny vrchol hory vodu. A tak se také stalo. Lasé zaletél do vesnice, kde
nabral vodu z rybnika a hned byl zase zpét. Tekutinou uhasil ohen a zdalo se, Ze ob& déti
maji vyhrdno. KdyZ v tom si to chtél Haglo$ rozmyslet, ale Sam byl rychlejsi. Ttikrat
hvizdnul a objevil se drak, kterému si déti sedly na hibet a ten je zanesl zpét domt, do

vesnice.

Haglos tedy prohral, a tak si zhrzeny sbalil svych pét Svestek a opustil vrchol Kastary. Od
té doby bylo v§echno jinak. Do vrcholki hor se vydédvaly davy turistl a obdivovaly krasy

ptirody. A mozn4 je tam nékde prave sleduje Kastaracek s Lasém.

,, Kdyby Sam a Anezka neméli dostatek odvahy nas vSechny zachranit, kdyby nevérili, ze
je mozné, Ze existuje i nadprirozeny Zivot, nikdy by se tohle neuskutecnilo... a oni by se

nikdy nevratili zpet ... " s vdécnosti si povzdychl Kastaracek.
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Nové pratelstvi

,Martinku, budeme se st¢hovat,” nesméle vysvétlovala maminka. Tenhle rok uz je to
potieti, pomyslel si pro sebe. A pfesto jak kdyby to bylo poprvé. Kvili maminciné praci
se celad rodina casto st€éhovala. Tentokrat to bylo pro chlapce jiné. Vzdy véfil, ze tohle
bude to posledni misto, kde rodina zapusti kofeny. Ted pocital s tim, Ze to je jen dalsi
zastavka. PtiSel si uplné€ ztraceny. Jeho slivko mu piipominalo kapi¢ku v mofii. Vzdy si
kamarady a chce tu s nimi zistat?” Stejn¢ to nezméni zadné rozhodnuti. A tak si tyhle

svoje myslenky nechdval Martin radsi pro sebe.

Nastal ¢as odjezdu. Rodina sbalila veskeré véci a vyrazila. Martinovi uz bylo jedno kam
jedou. Nejprve z toho mival radost, ted’ uz v sob¢ pocit'oval jen spoustu prazdnoty. Kdyz
rodina dorazila k novému domovu, vsichni se vrhli do vybalovani. Az na Martinka. Ten
se rozhodnul vyjit ven na zahradu pozdravit nového souseda, kterym byl starSi pan.
Zpozoroval ho hned pii pfijezdu. Kdyz k nému dobéhnul zjistil, Ze dédecek je trochu
mrzuty, i piesto slusné pozdravil a predstavil se. ,,Dobry den, jmenuji se Martinek a ted’
budeme na chvili sousedi,” vysvétloval mu. Dédecek byl sice dost zvédavy, ale mrzutost
ho neptechazela. Pozdravil ho nazpét, ale dal jesté utrousil: ,,Na chvili sousedi, co si ti
mladi dneska tak vymysli?”” Od plotu odesel dal, 1 kdyZz se s nim Martin chtél jesté bavit.
U plotu ztistal pouze maly Ciperny pejsek, ktery touzil po poradném srdeéném pozdraveni.
Béhem celého tydne se Martin snaZzil s dédeCkem navazat kontakt, ale stale se mu to

nedafilo. Mrzutost starého pana neznala meze.

A jednoho dne se to stalo. Starostlivy dédecek byl zoufaly. Nevéd¢l, co bude d¢lat, a tak
se rozhodnul zazvonit u sousedd. Martinek oteviel dvete. ,,Dobry den, zabéhnul se mi
Fix, nevidél jsi ho? ” ,,Bohuzel,” odvétil hosik. I pfes odtazity vztah dédecka k nému se
rozhodnul chlapec pomoci. Cely den spolu hledali a navstivili vSechna mista, ktera
dédecek objevoval se svym pejskem Fixem. Martinek se také konecné dozveédél, jak
se dédecek jmenuje a také zjistil, ze uz dlouho ziji s Fixem sami. Proto neni divu, Ze je
dédecek Eda porad nepiijemny. Cely den Fixe hledali, ale nebyli GispéSni. Nakonec
dédecek Eda pozval chlapce k sobé domti na teply ¢aj a suSenky. Martinek pozvani velice
rad pfijal. KdyZ dosli domt, Eda uvafil chlapci slibovany ¢aj a nabidl vyborné maslové

suSenky. Oba si béhem toho dne a jeho dobrodruzstvi padli do noty. Povidali si a povidali.



Az kdyz se setmélo, uvédomil si Martinek, ze musi domul. Jesté z dalky na dédecka volal:
,Kdybych Fixe spatfil, hned se ozvu! A kdyby pfisel doml sdm, dejte mi hned védét!”
ukoloval Martinek dédecka.

Tu noc hodné prselo. Dédecek ani Martinek nemohli pofadné spat. Pfemysleli, kde asi
ztraceny Fix miize byt, ale také o tom, jak i pies neptijemné shody okolnosti nasli nové

pratelstvi.
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Jak Stistko p#ivedlo Dorotku k

Jméno, tfida:

Jaka je podle tebe hlavni myslenka textu?

Z jakého diivodu si myslis, Ze pravé tohle je hlavni myslenka?

Proc¢ je Dorotka smutna?

Co délaji ostatni pro to, aby byla Dorotka vesela?




Hledej souvislosti:

v textu se piSe ...
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Doloz dukazy.

A
Vyber z textu kli¢ov slova. Zapis je. i A z .

Pa

Byla tvoje predstava o prib&hu spravna? Sprivnou odpovéd’ vybarvi.
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Co Nesiku trapilo?

Uved moznou pfi¢inu vzniku jména Nesika. Jaky disledek to
pro kacatko mélo?
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Kastara a jeji dobrodruzstvi

Z textu vypis klicova slova.
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Vyber z textu diulezité a nedulezité informace a myslenky.
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Vyber si z pribéhu postavu, kterou zhodnotis. Zachoval/a by ses
stejné? Nezachoval/a by ses stejné? A proc?
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Nové pratelstvi ©

Co znamena podle tebe piatelstvi? Jak se slovo piatelstvi bude dotykat tohoto p¥ibéhu?

Zakrouzkuj spravna tvrzeni.

Martinek je ze stéhovani pokazdé nadseny. ANO -@E)
Dédecek od zac¢atku touZil po prételstvi. ANO -@)
Fix byl Martink(v kamarad hned od pocétku. @a}- NE
Dédecek se rozhodl pozadat o pomoc pfi hleddni Fixe. NO) NE
Martin zjistil, pro¢ je déda Eda mrzuty. ANO ~ NE
Eda pozval Martina na limonadu. ANO -{NE
Martinek s dédec¢kem nasli Fixe. ANO - @

‘ Z Edy a Martinka se stali pratelé. @— NE
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