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Anotace

Ve své bakalarské praci jsem se zaméfila na piipravu predSkolnich déti ke Cteni. Jak
vzbudit jejich zajem o literaturu a nasledné o jeji samostatné ¢teni.

Teoreticka cast se zabyvd pojmy détska literatura a jejim vyznamem pro rozvoj
osobnosti ditéte. Dale vlivem médii na vztah ditéte k literatufe a tim, jak mize vztah
ditéte k literatufe ovlivnit rodinné prostredi.

Prakticka ¢ast je zaméfena na praci s konkrétni skupinou déti v matetské Skole ve
Stankové, na praci s literaturou a na jeji ptiblizeni détem pomoci her, dramatizace nebo
hudebni vychovy. Také na spolupraci s méstskou knihovnou a zjisténim, zda rodice

ptiblizuji literaturu svym détem.

Klicova slova:

Predskolni dité, kniha, détska literatura,

Abstract

In my thesis | focused on the preparation of pre-school childern to read. How to rise
their interest in literature and to report its independent fading.

The theoretical part deals with notions of children's literature and its significance for the
development of the child's personality. Furthermore, the influence of media on the
child's relationship to literature and how this relationship can affect a child in a family
environment literature.

The practical part is focused on working with specific groups of children in Stankov
nursery school. Working with literature and its proximity to children through games,
drama or music education. Also, cooperation with the town library and finding books
that parent converge to their children.

Keywords:

pre-school children, book, children’s literature,
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UVOD:

Jiz od détstvi mam velmi rada knihy. V dobé, kdy jsem jesté neuméla Cist,
jsem si knihy jen prohlizela a k obrazkim v knihach jsem si vymyslela své vlastni
ptibchy. Pozdé&ji, kdyz uz jsem zvladla prvni pismenka a naucila se ¢ist, jsem prozivala
ptibéhy hrdini pohadkovych knih, plakala s dévcaty z div¢ich romant, az jsem se
procetla k drsnym hrdinim dobrodruzné literatury. Pozdé&ji nasledovaly zamilované
romantické romany a doslo to az k dnesni zalibé v historickych romanech. Pro mne,
jako pro dité, bylo velmi dobrodruzné a nezapomenutelné Cist veCer pii baterce pod
pefinou i piesto, ze podle rodi¢t jsem méla uz davno spat. Sila ptibéhu byla natolik
velika, Ze bylo tieba zjistit, jak to v té ¢i oné kapitole dopadne. Nechtélo se mi opustit

svét fantazie a vstoupit do reality skutecnych ptib&h.

V dnesni moderni dobé plné vSech moznych technickych vynaleza
a elektronickych pomocnikt se klade velky diraz na technické dovednosti déti, znalosti
svétovych jazykll a trochu se zapomind na rozvoj kulturnosti, kterd je podle mého
i v dnesni dobé velmi dilezita. Proto jsem si jako téma bakalaiské prace vybrala praveé

problematiku pfipravy predskolnich déti ke Cteni.

Svoji praci jsem rozdélila do dvou Casti. V prvni Casti jsem se zaméfila na
vysvétleni pojmi détska literatura a détské Ctenarstvi, vyvojové zvlastnosti détstvi. Také
se zde zaméfuji na vyznam Ctenafstvi na rozvoj osobnosti ditéte a jeho dalsiho vyvoje.
Zajima mne, jaky vliv na vztah ditéte ke ¢teni mohou mit rodice, ¢i jak tento vztah
ovlivituje rodinné prostiedi. V prvni Casti prace jsem se také snazila popsat vliv médii

na vztah déti k literatufe.

Protoze pracuji jako ucitelka v matetské skole, v druhé ¢asti bakalarské prace
jsem se zaméfila na konkrétni pracovni skupinu déti, se kterou pracuji pfi
volnocasovych aktivitach v nasi matefské Skole. Zamétuji se zde na piibliZeni literatury
détem nejen ¢tenim piibéht nebo vypravénim pohadek, ale napiiklad pomoci her,
dramatizace nebo vytvarné a hudebni vychovy. Také se snazime seznamovat déti
s knihou pfi navstévach mestské knihovny, se kterou izce spolupracujeme a kde je vzdy
pro déti pfipraven pestry program. Navstévujeme koncem Skolniho roku prviacky pti

hodinach ¢teni a téSime se spolu s nimi z jejich ¢tenaiskych tspéchu.



I své déti jsem se snazila vést k lasce ke kniham, k literatufe. Od malicka
jsem jim vypravéla a Cetla pohadky, kupovala knihy. Proto také jsem se ve své praci
zame¢iila na dotazovani u rodici, jak a zda vibec ovliviiuji vztah déti ke cCteni.
Navstévuji-li s détmi rizné kulturni akce, zda oni sami se svymi rodi¢i byli v divadle ¢i
na vystave a jestli 1 jim rodice kupovali knihy a ¢etli pohadky. Zajima mé i nazor rodica

na vliv medii na vyvoj déti, a jestli sledovani televize sami n¢jak ovliviwuji.



1. TEORETICKA CAST

1.1. Ctenaiské dovednosti

V soucasné¢ spolecnosti si vSichni bezesporu uvédomujeme, ze dobré
Ctenaiské dovednosti jsou vstupni branou k vzdélavani jedince, jak V. Mertin (2010)
uvadi: ,,Nedostatecné dovednosti v oblasti ctendarstvi nejdou nicim nahradit. Spatné
Ctendrské navyky nebo dokonce Cctendrskd negramotnost mohou V nasi vyspélé
spolecnosti odriznout jedinci pristup K ziskani zakladniho i vyssiho vzdélani, snizi
moznost uplatnéni ve spolecnosti a moznost ziskat zaméstnani. Casto se lidé bez
Ctenarskych dovednosti mohou stat nezaméstnanymi a dostanou se az na okraji
spolecnosti. Proto je velmi diileZité rozvijet predctenarské dovednosti jiz v materskych
Skolach. Podle V. Mertina (2010) nejnovéjsi vyzkumy dosly k zavéru, Ze praveé
predskolni obdobi je nejdilezitéj§i pro osvojeni rozhodujicich piedpokladi pro
zvladnuti ctenaiskych dovednosti. Dovednost Cist se kontinualné rozviji od nejatlejsiho

veéku ditéte.

Tradi¢ni pojeti vyuky nebo rozvoj CEtenaiskych dovednosti je spojovan se
zékladni Skolou. Spravna doba vyuky ¢teni byla spojovana se Skolni zralosti. Dité pred
Skolni zralosti pry nemé dostateCné vyvinuté percepéné-kognitivni funkce potiebné ke
zvladnuti vyuky cteni. Proto matetské Skole byla pfidélena funkce ptipravna. Méla
vytvofit u déti zédklady a predpoklady pro Cteni. Toto ptipravné obdobi pokracovalo
a stale pokracuje i v prvnich tfidach zakladni skoly, aby vSem détem byly pfipravené

stejné zacatecni podminky pro vyuku cteni.

V Ramcovém vzdélavacim programu pro piredSkolni vzde€lavani je oblast dité
a jeho psychika, kde se uvadi jako zamér rozvoj intelektu ditéte, jazyka a feci,
poznavacich procesti a funkci, atd. Pfimo Vv oblasti jazyk a fe¢ se jako dil¢i cile
vzdélavani uvadi — ,,osvojent si nékterych poznatkit a dovednosti, které predchazeji cteni
a psani, rozvoj zdjmu o psanou podobu jazyka i dalsi formy sdéleni verbalni
i neverbalni (hudebni, vytvarné, pohybové, dramatické).” Tento dokument je pro
matefské Skoly zdvazny a jsou povinny se jim zcela fidit a zapracovat pozadavky
vyplyvajici z RVP PV do své vychovné prace. Tim vytvaii podminky pro ptipravné

obdobi k ¢tenarskym dovednostem.
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V poslednich letech se posiluje vzdélavaci vyznam ptedskolniho obdobi jak
v roding, tak i v matefskych Skoldch. Mertin (2010) uvadi: ,, Osvojeni ctenarstvi je
kognitivni proces, ktery zacina jiz bezprostiedné po narozeni, tzv. emergentni,
vynorujici se, deétska gramotnost. Dité se uci znat symboly, znacky, piktogramy, které
nas obklopuji. Je to nejlepsi cesta k pochopeni principu cteni. Jiz zde se mohou
objevovat signaly naznacujici mozné problémy s budoucim nacvikem cteni. Proto musi
materska Skola rozvijet a podporovat dovednosti souvisejici se ctenim u vSech

a predevsim u takovych déti, kde je mozné predvidat budouci problémy se ctenim. “

-11 -



1.2. Definice zakladnich pojmi

1.2.1. Gramotnost

Pivodni vyznam slova gramotnost znamend dovednost Cist a psat, ktera se
ziskava obvykle v pocatecnich ro¢nicich Skolni dochazky. Gramotnost se tradicn¢ vaze
jen na matetsky jazyk, do zakladni gramotnosti se také zahrnuji dovednosti zakladnich

pocetnich ukonil. Ve vyspélych zemich dosahuje gramotnost obyvatelstva témét 100 %.

1.2.2. Ctenaiska gramotnost

Komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu umoznuji zachazet
S pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napi. Zelezni¢ni jizdni tad,
navod k pouzivani apod.). Jde o dovednosti nejen Ctenarské, tj. umét text piecist
a rozum¢t, ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat, srovnavat informace obsazené
vtextu aj. Ctenaiska gramotnost je povazovana za soudst funkéni gramotnosti.
Ctenafskd gramotnost Geskych zakl je silné zavisla na socialné ekonomickém stavu

rodiny.

1.2.3. Funk¢ni gramotnost

Funk¢ni gramotnost je schopnost (dovednost, kompetence) orientovat se ve
vyznamnych a dileZitych informacich a Gspé$né s nimi nakladat. Dnes presahuje
zékladni ,trivium*- Cist, psat, pocitat, protoze je na Clov€ka kladena tfada dalSich

poZadavki pro jeho uplatnéni v zivoté.

1.2.4. Literarni gramotnost

Schopnost nalézt informace v textu, které nejsou ureny jako primarni
informacni zdroje (texty v novindch — uvodniky, komentare, eseje, texty v asopisech,
publikacich apod.), a porozumét jim. Umét si vybrat z textu podstatné, porozumét témto
informacim a umét s nimi spravnym zpusobem nakladat. Tento pozadavek je o to

vvvvvv

slozitéj$i, Ze mnoho autori riznych texti se nevyjadiuje dostatecné piesné
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a srozumitelné. Literarni gramotnost je rovnéz schopnost umét vytvaret srozumitelné

texty a dalsi informacni zdroje.

1.2.5. Détska literatura

Literatura pro déti a mladez (LPDM) neboli détska literatura je ¢ast literatury
uréena détskému a mladému c¢tenafi ve véku 3-15 let, ktera svoji upravou a obsahem
knih pfispiva k mentalni, etické a estetické vychové Ctenafe a je jim uzpisobena.
Literatura mad na dit€¢ veliky vliv, poslechem nebo samostatnou cetbou probouzi
obrazotvornost, spontanitu, fantasii, rozsituje slovni zasobu a znalost jazyka. Podnécuje
pfemysleni a vzdélavani. VStépuje mravni zésady a hodnoty.

Rozlisujeme literaturu intencionalni, ktera je psana ptimo pro détského ¢tenate,
a literaturu neintencionalni, ta byla piivodné¢ urena dospélému ¢tenafi, ale postupem
Casu se stala ¢etbou détskou.

Soucasti détske literatury je lidova slovesnost (pisné, fikadla, povésti, bajky...),

lidové i umélé pohadky, ale také romany s détskym hrdinou, dobrodruzné i fantastické.

1.2.6. Cteni
Je minéno jako vnimani soustavy tiskovych znaki, uvédomovani téchto znakd.
Podle Vasové (in K. Homolova 2009) zjednodusSené feceno: ,, jde o ,, techniku *“ verbalni

komunikace prostiednictvim psaného textu .

1.2.7. Cetba

Podle Travnicka (2008) se Cetbou rozumi: ,, cinnost, ktera ma socialné
symbolickou hodnotu. Je zdkladni aktivitou, kterd vykazuje viastni vnitini zakonitosti
a je z ni patrna planovitost, hodnotovy vztah ke knihdm a jejich vybéru. Tento vztah neni

Jjednorazovy, musi byt po urcitou dobu rozvijen a udrzovan. “

1.2.8. Ctenatstvi
Jde o projev osobnosti ¢tenafe. Travnicek (2008) uvadi: ,, tento pojem se pouziva
zejména v souvislosti s détmi, a to ve smyslu planovitého a cileného rozvoje Cetby,

zejména za pomoci instituct (Skol, knihoven) a podpurnych kampani a akct. *

-13-



1.3. Specifika vyvojovych obdobi ditéte

1.3.1. Batoleci vék

Toto obdobi m¢ v této bakalaiské praci zajima jen okrajové, a to vzhledem
k v€ku ditéte, které toto obdobi zahrnuje. Do batoleciho obdobi patii déti ve véku od
1 roku do 3 let Zivota. Do matetské $koly jsou pfijimany déti pievazné od 3 let, ale na

¢asteCnou dochéazku i déti mladsi. Pro porovnani vyvoje ditéte uvadim batoleci vék

vvvvvv

Batoleci v€k je takzvanym obdobim prvni emancipace, nebo jak ho nazval
E. Erikson obdobim autonomie. Uvoliuji se vazby (napf. na matku), které by byly
prekazkou v dal§im vyvoji ditéte.

Motorické aktivity jsou na pocatku rozvoje. Samostatné ovladat vlastni t&lo bez
pomoci druhych uvoliiuje dité z vazanosti na prostiedi a na jiného ¢lovéka. Opakovanim
a procvi¢ovanim se rychle zdokonaluje a aktivné rozSifuje své poznavani. Pro svij
rozvoj potiebuje dostatecné mnozstvi podnéti. Motoricky vyvoj souvisi s potiebou
aktivity a to je v tomto v€kovém obdobi uspokojovano pievazné pohybem. Jak pise
M. Vagnerova (2000): ,, neuspokojend potieba aktivity, tj. necinnost, vyvolava napéti

(napr. zachvaty vzteku).

Jako expanzi do svéta 1ze hodnotit vyvoj poznavacich procest v batolecim véku.
Zalezi na informacich a ziskanych zkuSenostech, jak dit¢ poznava okoli a jak se v ném
orientuje, citi-li se bezpecné a zaind se ucit pravidla, kterd v okolnim svété plati.
J. Piaget (in Vagnerova 2000) nazval toto obdobi: ,, fazi symbolického ¢i predpojmového
mysleni.*“ Dité tohoto véku ma jiz dostatek informaci o svété, ale jsou jen utrzkovité

a nejsou vzajemne propojeny.

Recové dovednosti se rozviji na zakladé zkusenosti a jsou zékladem socialniho
ptizpisobeni. Dité se uci napodobou. V tomto veku se velmi rychle rozviji slovni
zéasoba (tzv. détsky slovnik). Nejdiive se nauci pouzivat podstatna jména a slovesa, jako
oznaceni véci a d&ji. Prvotni feCové projevy jsou agramatické, az koncem batoleciho

obdobi zac¢inaji déti pouzivat zaklady syntaxe.

V batolecim véku by mélo dité ziskat zakladni divéru v sebe a své schopnosti.
Dilezita je pro rozvoj ditéte rovnovaha mezi potiebou osamostatiiovani, emancipaci

a potiebou jistoty, bezpeéi a stability. Podle E. Eriksona (in M. Vagnerova 2000) je pro
-14 -



batoleci vék typicky konflikt mezi potfebou emancipace a pocity pochybnosti a studu.
Ma-li dit€¢ pii pokusech o osamotiovani néjaké nepiijemné zkuSenosti, ztraci
sebediveru. Ziskani pocitu jistoty a sebedivéry je dulezité pro dalsi vyvoj osobnosti
ditéte. Nemén¢ dulezité je dosazeni vule k odpoutani se od matky (tzv. separace)
a sebeprosazeni se. Rozvoj ville je zavisly na trovni poznavacich procest. Pocatecni
projevy nezralé¢ détské vile jsou nazyvany negativismem. Ten je jednim z faktort
pomahajici vymezit pozici ditéte ve svété. Batole potfebuje tad, jednoduchy,
srozumitelny, ktery je nutno dodrzovat. Tak se uc¢i vnimat hranice, pravidla, ta pro n¢j
predstavuji urcitou jistotu, mize se na n¢ spolehnout a to je dilezité pro jeho osobnostni

rozvoj.

Chapéni sebe jako samostatné bytosti a zkuSenosti s jeji proménlivosti jsou
charakteristické pro batoleci v&k. Sebepojeti se rozviji 1 ke vztahu k osobnimu
vlastnictvi, které povazuje za soucast sama sebe. Samostatné¢ jednani je pro dité

dikazem jeho schopnosti a moznosti.

Diulezitym ptedpokladem emancipace je rozvoj komunikacnich schopnosti,
pfedevSim verbalnich. Potfeba komunikace rozviji feCové dovednosti, ziskdvani
informaci a schopnost pfijimat informace od nékoho jiného. Zvladnuti komunikace

posiluje u ditéte pocit jistoty.

Zvladnuti vSech kompetenci ditétem v batolecim véku ndm davd moZnost
pracovat s osobnosti, kterd ma zdjem o dal$i poznavani svéta i sebe sama. Proto je
mozné jiz dité v batolecim v€ku seznamovat s knihou. Podle V. Cabanové (2005) ¢im
dtive, tim 1épe. A V. Ober (in V. Cabanova 2005) uvadi, ze u tiiletych déti je mozné

péstovat spravny vztah ke knize.

Pro nejmensi jsou urcené knihy tzv. leporela, které jsou svoji Gpravou (napft.
omyvatelna, vrstveny papir,...) 0odolné celkovému zkoumani ditéte a slouzi spise jako
hracka. V dnesni dob¢ jsou vydavana leporela, ktera vydavaji zvuky, hraji, chrasti nebo
jsou chlupatd (imituji srst zobrazeného zvitfete). Jde o snahu co nejvice zaujmout
pozornost ditéte. Jejich obsah je zaméfen na jednoduchd témata (napf. tvary, barvy,
zvitata,...). Dominantni je ilustrace, kterd musi byt ditéti srozumitelna, nékdy je
doplnéna jednoduchym textem, kterym byva casto jednoduchy verSovany piibch.
Zpocatku batoleciho veéku dité zaujmou predevsim obrazky, az pozdéji vnima Cteny text

ptibéhu. Dilezité je, ze k seznameni s knihou dochazi v pritomnosti blizké osoby
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(maminka, babicka), dit¢ tak proziva pocit bezpec¢i a jistoty i s nezndmym piibéhem
nebo obrazkem. Zvyka si, Ze kniha je zdrojem informaci, pouceni i zdbavy a péstuje si

V sob¢ zaklady kulturnosti.

1.3.2. Piedskolni vék

Piedskolni obdobi je uvadéno v rozmezi od 3 do 6 let ditéte a je prevazné
spojeno s dochazkou do matetské skoly. V tomto obdobi dochazi k velkému rozvoji
jednotlivych schopnosti ditéte, ktery uz béhem dalsiho zivota nikdy nedosédhne takové
intenzity. Jak uvadi M. Vagnerova (2000): ,, podle Piageta typickym znakem pro toto
obdobi je ndzorové a intuitivni mysleni, egocentrismus, fenomenismus, magicnost
a absolutismus.*

Dité si ptizptisobuje svét tak, aby byla realita pro néj srozumitelna a pftijatelna.
Neptesnost v realité¢ je motivovana potiebou jistoty a bezpeci. Rado kombinuje realno
s fantazii, je to zpusob, jak se vyrovnava stlakem reality, nedostatkem zkuSenosti
a usnadiiuje si orientaci v Zivoté. Fantazie je pro toto obdobi vyvoje ditéte
nepostradatelna. Vyrovnava rovnovahu mezi city a rozumem. Svi{j nazor na svét
predskolni dité¢ vyjadiuje v kresbé, hie nebo vypravéni, kde se projevuji typické znaky
détského mysleni a emoc¢niho prozivani. Jak uvadi Piaget (in Vagnerova 2000): ,,je
kresba jednou ze symbolickych funkci, v niz se projevuji tendence zobrazit realitu tak,
Jjak ji dité chape. Stejné tak i hra a vypraveni jsou dalsim zpiisobem viastniho vyjadieni
pohledu ditéte na svét a na sebe sama.

Krozvoji ditéte neodmysliteln€ patii rozvoj verbalni komunikace.
V ptedSkolnim obdobi se zdokonaluje v obsahu i formé komunikace. U¢i se mluvit
a pouzivat gramatickd pravidla prostfednictvim napodoby dospélé osoby nebo starSich
déti. Déti rady experimentuji s novymi slovy (slovni spojeni,...). V tomto obdobi fec
prochéazi rychlym vyvojem, od jednoduchych vét az po jednoducha souvéti. Dochazi
k pouzivani slov se spatnou logopedickou vyslovnosti az k pouzivani spravnych
gramatickych tvartl. Casto déti mluvi samy pro sebe, nepotiebuji posluchage, komentuji
svoje aktivity, je to tzv. egocentricka fec, ktera funguje jako prostiedek mysleni.

Rozvoj poznavacich procesti ovliviiuje i sebepojeti. Jak uvadi M. Vagnerova
(2000): ,,Dite si uvédomuje svoji jedinecnost a odlisnost od ostatnich. Dité vi, jak

vypadda, orientuje se ve svém téle. Sebehodnoceni je ale stdale zavislé na ndazoru jinych,
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prevazné rodicu.” Nezralost sebepojeti se miize projevovat majetnickymi sklony,
zdtraznénim, co je jejich, a nechuti své véci pijcovat. Posilovanim sebeucty, ktera
vyplyva ze sebepojeti, 1ze 1 pozitivni zpétnou vazbou, kdy rodi¢e pozitivné hodnoti
aktivitu ditéte.

Stejné tak jako v batolecim veku i v piedSskolnim obdobi je pro dité poticba
aktivity to hlavni. Oproti batolecimu véku se v pfedSkolnim obdobi da tato potieba
aktivity vice uceln¢ regulovat, dosdhnou tak vétSiho rozvoje schopnosti a dovednosti,
napi. v oblasti motoriky. Hruba motorika se vyznaCuje celkovym zdokonalenim
koordinace pohybii téla az k pohybové samostatnosti. Ke zdokonalovani jemné
motoriky aktivné pfispiva tvoriva prace déti (vystfihovani, kresleni, skladani mozaiky,
navlékani koralki). S tim souvisi i rozvoj pozornosti, vnimani a paméti.

Tyto kognitivni funkce je tfeba u ditéte rozvijet spole¢né, jsou vzajemné
provazané, nebude-li jedna fungovat zcela spravné, nebudou spravné pracovat i ostatni.
Jednou z moznosti rozvoje téchto kognitivnich funkci je moznost seznamovani déti
s knihou. U batoleciho v€ku jsem uvadéla leporela, jako knihy vhodné pro ty nejmensi.
Jako prvni krok k seznameni s knihou jsou opravdu nejvhodnéjsi a jejich obliba
pretrvavd u nékterych déti 1 v pfedSkolnim véku. Pfevéazné ilustrace jsou pro déti
velkym lakadlem. Umoziuji jim samostatné ,,Cteni* pomoci obrazkid a prizplsobit si
text vlastni fantazii. Pfes leporela déti postupné pronikaji ke kniham, kde text zacina
prevladat nad ilustraci. Tak se dostavaji postupné k literatufe a zajmu o obsah knihy.
Nejveétsi zdjem v predskolnim obdobi maji déti o rizné druhy pohadek, které jsou
hlavnim pilitem détské literatury. UZ v tomto vyvojovém obdobi ditéte se zacinaji
budovat ctenafské navyky a pozdéjsi vztah k literature. Velky vyznam ma pro vyvoj
ditéte také spolecné cteni. Pfedev§im v dnesni uspéchané dobé je Cas straveny s ditétem
nenahraditelny. Dochéazi k upeviiovani vztahd, vzdjemné komunikaci, prohlubovani

duvéry a rozvoji fantazie.

1.3.3. Skolni v&k

Toto obdobi zacind nastupem do zakladni Skoly ve véku 6 - 7 let a konci

pubescenci pfiblizné kolem 15. roku. Skolni v&k lze rozdélit do t¥i fazi:
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v Rany (mladsi) Skolni vek: 6 - 8 let
Stfedni Skolni vék: 8 - 12 let
v Star$i skolni vék: 12 - 15 let

<\

Pro moji bakaléiskou praci je zajimavé obdobi mladsiho Skolniho véku, ktery
zacind nastupem do zakladni Skoly. Nastup do Skoly je Vv zivote ditéte dilezitym
meznikem. Role skoldka neni vybérova, je limitovana dosazenim véku a odpovidajici
vyvojové urovni. Je obecné chéapana jako potvrzeni normality ditéte, uvadi
M. Vagnerova (2000). V tomto obdobi zacinaji déti jinak uvazovat nez v pfedSkolnim
veku, kdy je mysleni a vnimani ovlivnéno z velké ¢asti fantazii a predstavivosti. Détské
poznavani zacind byt presnéjsi a uvazovani logictéjsi. Zmeény v uvazovani lze shrnout

do nékolika bodu:

v Decentrace — dovede posuzovat skutecnost podle vice hledisek
v Konzervace — zména zjevnych znakli neznamend zménu podstaty
v Reverzibilita — pochopeni vratnosti riiznych promén

V mladS$im Skolnim véku ma dit¢ dobré komunikacni schopnosti, ovlada tec
a matetsky jazyk. Kvalita je individualni. Mohou byt rozdily jak ve velikosti slovni
zasoby, tak se ve vyslovnosti mohou objevovat logopedické vady. Se vstupem do $koly
se dit¢ zacCina ucit Cist a psat. To je dalezity okamzik pro rozvoj détského Ctendistvi. Je
to obdobi, kdy se z posluchace postupné stdva Ctenar. Spravnou motivaci je v tomto
obdobi détska zvidavost a touha po poznani. Samo se snaZi ziskavat informace o svété
a neni nic snazsiho nez pomoci knih. Také ptiklad ze strany rodici a zapojeni do
Ctenaiskych aktivit ditéte mize vyrazné ovlivnit détské cCtenaistvi. Diskuze nad
obsahem cetby, vysvétlovani neznamych pojmu a zajem o aktualni ¢etbu mohou mit pro

dité velky vyznam.

Nez ze z ditéte stane opravdovy ctenaf, bude zapotiebi pilné prace a trpélivosti
jak ze strany ditéte, tak 1 rodici a pedagogi. Na pedagogovi zlstava nejtézsi ukol.
Nejen naudit dit€ zvlddnout techniku c&teni, kterou uz nékteré déti ovladaji
Vv predskolnim obdobi, ale také naucit je porozuméni ¢teného textu a ziskani z ngj
potiebnych informaci, tzv. ¢tenafskou gramotnost. Dilezity je také vyber textu. Tak aby

byl text pro dité zajimavy, srozumitelny a pfinosny. Jak uvadi ve své knize Plch (1981):
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, Viyber literatury v této fazi by se mel zamerit na takova dila, kterda pristupnymi
hodnotami pomdhaji vytvaret radostny vztah ke svetu, k novéemu prostiedi, k novym
ukoliim i k novym vztahum v Zivoté ditéte. Navazuje na dila, s nimiz se deti seznamily jiz
V prredskolnim veku (predevsim rikadla, rozpocitadla, kratké basné, pohadky apod.) a
S primérenou narocnosti prohlubuje a rozliSuje okruh téchto slovesnych deél umeérné

S pribyvajicimi poznatky deti v ostatnich ucebnich predmétech.*
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1.4. Rozvoj détského ¢tenarstvi

Vyvoj détského ctenafstvi se da rozdélit do dvou etap, a to na etapu
predctenatskou, kdy dité neumi Cist, a etapu cétenarskou, kdy uz je dité aktivnim
¢tenafem. Podle M. Havlinové (in Homolova 2009) se da détské ctenaistvi rozdélit do

tfi vyvojovych obdobi:

v' Ditéti se pied¢ita, neumi samo ¢ist
v' Dité uz umi a miZe ¢ist samo

v" Dité je ¢tenafem a samo hleda svou dalsi cestu

Tzv. predctenaiské obdobi je ¢ast détského vyvoje, kterd mé v této bakalarské
praci nejvice zajima. V dob¢, kdy dité jesté samo necte a je mu pred¢itano, se uz ale
postupné seznamuje s knihami a komunikuje s nimi. Jiz v raném véku ditéte se utvareji
celozivotni dispozice a urcitd nasmérovani. Vlivem spravného nasmérovani, dobré
motivace a hry lze u ditéte ptipravit zaklady ¢tenafstvi. V piedSkolnim véku je pro dité
dalezitd hra a emocionalni prozitek. Toho lze wvyuzit pii seznamovani ditéte

s literaturou.

Prvni setkani se slovesnosti je naslouchanim, jak nékdo vyprévi pohadku, nebo
prefikava jednoducha tikadla. N&kdy je vypravéni doplnéno prohlizenim détské knihy.
Pomoci fantazie si dité vytvari své ptibéhy 1 béhem hry, znovu proziva vypravény
ptib¢h a pomoci fantazie si jej dotvaii.

S literaturou v predskolnim véku se da pracovat i pomoci hudebni, vytvarné
nebo pohybové vychovy. Neni nutné jednotlivé vychovy od sebe oddélovat, ony se
dobie vzajemné doplnuji. Napf. jednoduché ftikadlo se da rytmickymi nastroji
doprovodit, pohybové ztvarnit, spolecné s détmi vymyslet jiny zavér nebo pievypravét
napln fikadla a na konci prace s jednoduchym textem jeho obsah vytvarn¢ ztvarnit. Tak
dochazi k fixaci jednoduchého textu a prohlubuje se zajem ditéte o dalsi lidovou

slovesnost nebo literarni text.
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1.4.1. VIiv rodiny

Existuje cela tada lidi, ktefi ovliviuji vyvoj ditéte. Jedni z nejdostupnéjsich
a z velké casti se utvaii jeho osobnost. Jak uvadi Nakoneény (1998): ,,Osobnost je
produktem ucent, tj. vlivu zkuSenosti ziskanych v ramci konkrétnich Zivotnich podminek.
Tyto podminky uceni tvori socialni mikrostruktury, v kterych dité Zije (rodina, pozdéji

Skola,...). “ V tomto smyslu je osobnost produktem socialniho uceni:

v' Imita¢ni uéeni — uceni podle vzorl, napodoba chovani, pozorovani

Uceni napodobou je pro tento vék charakteristické a chceme-li ovlivnit vychovu
ditéte v jakékoli oblasti, je nejlepSim zpisobem vlastni ptiklad. Jak piSe Chaloupka
(1995): ,,Protoze kolem sebe vidi rodice, tak napodobuje ovsem rodice.*” Rodi¢, ktery
bude chtit, aby jeho dité cetlo, ale sam bude travit ¢as pted obrazovkou a nikdy
nevezme do ruky knihu, maximalné reklamni letaky, nebude ve vychové ke ¢teni tak
uspésny, jako rodic, ktery pravidelné ve volném Case knihy ¢te. Nekdy se mize stat, ze
1 ptes osobni piiklad nebude mit dit€ o ¢teni zajem, nebo bude dobfe minény vliv rodict
brat jako tlak a dostavi se opacny efekt, nezdjem o knihy. I pfesto je vliv rodiny na

formovani vztahu ke ¢teni obrovsky.

V nejutlejsim véku Cteni utvaii pevné pouto mezi ditétem a rodicem, pozitivné
ovliviiuje vyvoj feci, fantazie i emoc¢niho citéni. Spole¢né straveny Cas ¢etbou navazuje
nezapomenutelné chvile pohody, bezpe¢i a lasky. Dobré je tento Cas zatradit do
pravidelnych ritualti rodiny. Vybrat ¢ast dne, kdy nebude ¢teni a komunikace ni¢im
rusena, lze se na tuto Cinnost zcela soustfedit. Urcity fad a pravidelnost jsou ve vychove
ditéte velmi piinosné. Ctenim lze také odpoutat pozornost ditéte od nepfijemnych
situaci (napf. ¢ekani u 1ékare). Dulezité je 1 to, aby dospéli predcitali s radosti a aby je

spole¢né stravené chvile s knihou skute¢né bavily.

Seznamovani ditéte s literaturou nejsou jen chvile stravené cetbou nebo
vypravénim, ale i spole¢né navstévy knihoven a knihkupectvi. V mnoha knihovnach
a dnes i obchodech s knihami, jsou détské koutky, kde si dit¢ v klidu a piijemném
prostiedi mtize samo prohliZzet a vybirat knihy, které si pak odnese domu. VétSinou
knihy, které si dité vybere samo, rado prohlizi, ¢te, necha si ptredcitat a chce se k nim

Casto vracet. Takové knihy jsou dobrym zidkladem k zaloZeni détské knihovnicky.
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Zalozeni a doplnovani détské knihovny je pro dit€ vyznamnou udalosti. Ta mize mit

v budoucnu velky vyznam pro dité€ jak v oblasti vzdélavaci, zajmové tak i relaxacni.

., Vznikne-li v diteti v predskolnim veéku navyk potrebovat knizku pro radu
i pomoc, wudeélali jsme maximum pro jeho budouci gramotnost,” tika

V. Gebhartova (2011).

Devatero jak probudit v ditéti zajem o Cetbu:

1) Zvolit spravnou knihu

2) Byt spravnym piikladem
3) Vysvétlovat neznama slova
4) Cteni jako divadlo

5) Povidat si o obrazcich

6) Dotykat se knih

7) Cist pravidelng

8) Rozvijet fantazii

9) Kbniha jako inspirace k dalsim ¢innostem

1.4.2. Vliv medii

Slovo ,,médium* vychazi z latiny a znamena prostiedek, prostfednik, zkratka to,
co zprostiedkovani zajistuje. To, co zprostiedkovava nékomu né&jaké sdéleni, je

médium komunikaéni — televize, tisk,...

Konkurenci pro knihu je jednoznacné televizni obrazovka. Dnes vlastni televizor
naprostd vétsina rodin a stoupa pocet déti, které maji vlastni televizor ve svém pokoji
a sleduji vysilani bez omezeni. Rodinné prostiedi, kde je sledovani televize ve volném
Case béznou zdlezitosti, oslabuje predpoklady déti pro Cteni knizek. Televize, kterd
ovlada volny cas, je nepfitelem knihy. V rodinach, kde je straveny cCas u televize
regulovan a dit€¢ motivovano i k jinym volnocasovym aktivitdm, najdeme Ctenafe
Cast&ji. Sledovani piibéhi nebo pohadek v televizi je mnohem jednodussi, nez ¢teni

stejného piib¢hu. Zde je televize z hlediska ¢asové narocnosti ve znaéné vyhodé.

Jak prokazali ¢etné vyzkumy, travi-li déti mnoho casu u televize, maji Casto

problémy s mluvenim, ¢tenim, pifedstavivosti, souvislym myslenim. Dochézi také

-22 -



k naruseni vyvoje v oblasti fyzické, psychické, intelektualni a socialni. DéEti do dvou let
by nemély mit kontakt s televizi vibec, nebo jen minimalni. Pro star§i déti se

nedoporucuje vénovat televizi, pocitaci a videohram vice nez dvé hodiny denn¢.

Nicméné nelze televizi jen zavrhovat. Ma i své kladné stranky. Vzdélavaci
programy nabizeji détem zabavnym a poutavym zplsobem znalosti, které jim jen tézko
muzeme zprostfedkovat jinym zptisoben, naptiklad vesmir, nebo podvodni svét jsou
Vv televizi na dosah ruky. I pfesto je dualezit¢ pozorné vybirat programy, které deéti
sleduji, dasledné redukovat Cas straveny pied televizni obrazovkou tak, aby u déti
nevznikla zavislost na obrazovce. Piece jen nejde o spolecnika z masa a kosti. Neumi
dit¢ obejmout, vysvétlit mu to, cemu nerozumi, neumi drzet dité za ruku, kdyz se boji.
V animovanych seridlech pro déti je nékdy vice agrese, nasili a vulgarnich slov nez
v poradech pro dospélé. Pravidelna ,,konzumace knih tak mutze pfispivat k zmenseni

vlivu masovych medii, jako je televize a pocitace.
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1.5. Détska literatura

1.5.1. Charakteristika

Jednou z ¢asti literatury je détska literatura, spravny nazev je literatura pro déti
a mlddez — LPDM. Tento nazev se postupné vyvijel a zpocatku zname ndzvy jako
détské spisy, détské Cteni, détské pisemnictvi atd. Tato oblast literatury je specificka. Je
to protiklad literatury pro dospé€lé. Velmi malo je ovlivnéna zménami ve spolecnosti,
nemusi se pfizpisobovat proménam norem, ale musi plnit svoji funkci se zaméfenim na
détského ctenafe. Je transparentni, ndzorna a emotivni. Sméfuje k nadg&ji a mravnimu
idealu. Casto se v proze pouziva tzv. ich — forma. Tak mohou déti 1épe proniknout do

déje, rozviji se jejich fantazie a predstavivost.

V literatufe uréené détskému CEtenafi nesmi chybét ilustrace. V knihach (pro
nejmensi Ctenafe - leporela, obrazkové knihy a pro star$i déti komiksy) je dokonce
ilustrace nadiazena textu. S pribyvajicim vékem c¢tenare ilustrace ustupuji textu i jejich

vytvarné zpracovani se zjednoduSuje.

Dilezité je pristupnost a pfitazlivost literatury pro détského Ctenafe. Tato
literatura je uicena pfevazné Ctenaiim ve véku 3 az 15 let, kdy se v pribchu téchto let
méni zajem Ctenafe o Zanry détské literatury. Zatimco pro déti mladsi je typickym

zanrem fikadlo a pozd¢ji pohadky, pro déti starsi je typicky zajem o prozu.

Détska literatura se jesté rozdé€luje na literaturu intencionalni (od slova intence —
zamér). Do této skupiny patii dila pfimo ur¢ena pro détského ¢étenafe, zpravidla jsou
vyddvana nakladatelstvim v edici urené piimo pro uritou veékovou skupinu déti.
Druhou ¢ésti détské literatury jsou dila neintencionalni. To jsou takova dila, kterd
puvodné byla uréena dospélému cCtenafi, ale postupem casu se stala soucasti détské

literatury.

Literatura pro déti ma nékolik funkci. Jednou z dulezitych je funkce esteticka.
Ta se da rozdé@lit na tfi priority, které jsou zastoupeny V riznych pomérech. Prvni
z priorit je funkce didaktickd, ta rozviji socialni dovednosti, hodnotovou orientaci,
emocionalitu. Z zanrového hlediska sem patii pohadky, bajky, pfibéhy s détskym
hrdinou. Dalsi, nemén¢ dulezitou, funkci je funkce poznavaci, ktera rozviji védomosti
a znalosti ditéte. Radime sem détské encyklopedie, cestopisy, ¢itanky, prozu historickou

1 biografickou. Tieti prioritou je funkce imaginativni, pomoci které se u ditéte rozviji
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fantazie, hravost, sem patii predevsim autorské pohadky nebo poezie. Jak pisSe Mocna
(2004): ,, Funkce imaginativni je znatelna az v moderni literature, drive se projevovala

jen v deétském folkloru.

1.5.2. Zanrové rozdéleni détské literatury

Nekteré zanry détské literatury jsou specifické pro urCitou vékovou skupinu
déti. To souvisi s psychomotorickym vyvojem ditéte a slozitosti daného literarniho
zanru. Podle tohoto hlediska se literatura déli na dila vhodna pro ptredskolni vek,
mladsi a star$i Skolni veék. Pevné hranice Ize zde hledat jen téZko, n€které knihy jsou
tézko zaraditelné do urcitého vékového obdobi a i vyvojové stupné ditéte maji velké

vykyvy.

Dalsi mozné clenéni je podle literarnich druhti na dila lyrickd, epicka,

dramaticka, to znamena, ze podle jazykové formy jde o poezii, prézu nebo drama.

1.5.2.1. Rikadlo

Détska fikadla jsou zakladnim literarnim Zzanrem détské literatury.
Prostfednictvim fikadel se déti vlastné uci mluvit. Charakteristické pro fikadlo je
jednoduchy, mnohdy nesmyslny verS. Podstatou pro snadnou zapamatovatelnost
a libivost je rytmus. ,.V détském Frikadle neni rytmus prikrasou, nybrz samotnou
podstatou véci“, uvadi K. Capek (in V. Gebhartova 1987). ,,Pro ceské rikadlo je typické
stridani prizvucné a neprizvucné slabiky, tzv. trochejské metrum,” jak uvadi

V. Gebhartova (1987).

Rikadlo ma dlouholetou tradici, tvoii zaklad détského folkloru, ale ani dnes neni
zapomenutym Zanrem détské literatury. Ba naopak, je stale aktualni pro mnohé autory
pro jeho nosnost a ucinnost. Podle Gebhartové (1987) lze pro jejich rozmanitost délit

fikadla jesté do podzanra, jako napf.:

v' elementarni fikadla ke hie dospélého s ditétem
v" doprovodna tikadla k pohybovym hram

v" vsuvky k choreograficky slozit&jsim hram

v' pokiikovanky (skadlivky)
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v'oblamovaly — fikadla pro zlepSeni vyslovnosti
v' hadanky
v’ rozpocitadla

24

a jeho knihy ,,Spali¢ek ver§i a pohadek®, ,,Rikejte si se mnou” a dalsi. Také Josef
Kainar vyznamné¢ pfispél svoji tvorbou do oblasti détskych fikadel. Jeho tvorba je
typicka tim, ze dit€¢ stavi do sobé rovné pozice, ale pfesto jsou jeho verSe snadno
srozumitelné. Josef Vaclav Sladek vnesl do své tvorby kladny vztah k pfirod€ a rodné
zemi. I dnes jsou vydavany knihy s fikankami, ale jde vétSinou o lidovou slovesnost,

sesbiranou a bez autora.

1.5.2.2. Pohadka

Jen jako dospéli jsme schopni vnimat svét na zakladé vlastnich zkuSenosti,
orientovat se v ném a pochopit smysl nasi existence. Proto je nasim dulezitym tkolem
vychovavat déti tak, abychom jim pomohli nalézat smysl Zivota. Predstavy o svéteé
a jeho smyslu potiebuji postupny vyvoj stejné tak jako nase t€lo a mysl. Také je dilezité
ziskat dostate¢né mnozstvi zkusenosti. V tomto sméru ndm vyznamné mize pomoci
I literatura pro déti.

Piibéh, ktery dit¢ upoutd, v ném zacne probouzet zvédavost, pfedstavivost,
tato hlediska nejvice uspokoji z détské literatury — pohadka. Bez pohadek si détskou
literaturu nelze predstavit. Je pravda, Ze pohadkovy pifibéh nevypovidd sice nic
o soucasné spolecnosti, vznikl jiz ddvno, ale dozvime se v ném mnoho o feseni riznych
lidskych problému, jejich nesnazi, tak maji tyto pohadkové piibehy velky vliv na
moralni vychovu déti a smysluplnost jednani v riznych Zivotnich situacich. Bruno
Bettelheim (2000, str. 9-10) piSe: ,,Ppodle psychoanalytického modelu lidské osobnosti
obsahuji pohadky duleZita sdéleni pro védomou, predvedomou a nevedomou mysl, at
funguje v daném okamziku na kterékoli urovni. Tim, Ze pojednavaji o vseobecnych
lidskych probléemech a zejména tech, které zaméstnavaji detskou mysl, obraceji se,
K pucicimu Ja, podnécuji jeho rozvoj, a pritom ulevuji predvédomym a nevédomym
tlakum. Dej pribéhii dodava téemto pudovym tlakiim presvédcivou duveryhodnost

¢

a podobu a soucasnée ukazuje, jak je uspokojit v souladu s pozadavky Ji a Nadja. *
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Pohadky mély a maji velky psychologicky vyznam pro vSechny déti riizného
veéku i1 pohlavi. Proto je poselstvi pohadek v zivoté ditéte dulezité a neméli by ho
podceniovat ani rodice, ani ucitelé. V pohadkéch je zlo zastoupeno stejn¢ jako dobro.
Ukazuje se zde, ze zivotni nesnaze a nespravedlnost jsou soucasti kazdého lidského
Zivota a boj proti nim je nevyhnutelny. Pohddkové postavy nesou lidské vlastnosti, jsou
dokonale a podrobné vykresleny a nejsou rozporuplné. Pohddkovéa postava je bud’
dobra, nebo zla, chytra, nebo hloupa,... Tak ma dit¢ moznost dikladné rozpoznat
jednotlivé vlastnosti a rozdily mezi nimi. Umoznuji ditéti si vybrat, na kterou stranu se
prikloni, kym by chtélo byt, podle potieby zménit identifikaci, ztotoznéni se s tim ¢i

jinym pohadkovym hrdinou. I takto je mozné ovlivnit dalsi osobnostni vyvoj ditéte.

Pohédky jsou jedinecny literarni utvar, ktery je zcela srozumitelny ditéti. Daji
se povazovat za umélecké dilo, prostfednictvim pohadek je détem zprostiedkovavéano
naSe kulturni dédictvi. Soucasti mnoha pohadek jsou nabozenské motivy a biblické
ptibehy a to proto, ze v dob¢ kdy vznikaly, bylo ndbozenstvi nedilnou soucasti bézného
zivota. Kazdy pohadkovy pfibch nese vyznam ve vice rovinach. Je tézké urcit, ktera
pohadka a v jakém véku ditéte je pro néj vhodna. Dité si v kazdém stadiu vyvoje najde
Vv ptibehu to, co prave potiebuje fesit, s ¢im nebo kym se potiebuje ztotoznit. Nekteré
jsou pro dité jen rozptylenim, nckteré si bere za vzor, jinde hleda feSeni svych
problémi. Pohadky jsou pro dit¢ nejdostupnéjsi zdroj informaci o zkuSenostech
a moudrosti provéfené ¢asem a mnoha generacemi. Nejlepsi pro dité€ je, kdyz mu rodice
pohadky vypravéji, tim davaji ditéti najevo souhlas s myslenkou, kterou pohadka
obsahuje, s fantazijnimi pfedstavami ditéte, které piibéh vyvolava. To nepfimo souvisi
s vékem a vyspélosti ditéte. Jak piSe J.Travni¢ek (2007): ,,Dite¢ ve veku kolem 3 let
zirejmeé nechce vnimat pribehy jako strukturu ,,jak to dopadne“: Jeho zvedavost nent to
prvotni; prvotni je, Ze si to chce ,uzit”. V daleko vétsi mire touzi po ucasti na této
strukture, po tom, aby mohlo byt soucasti vyprdaveni, vyuziva informace pro néj
srozumitelné a potiebné. “

Dité by m¢lo o pfibéhu premyslet, jinak pohadka ztraci ¢ast svého ucelu. Mlze
pfemitat a ma pro to dostatek prostoru, je-li pfib¢h jen pohadkou a neni to pravda, nebo
je to pravda. Opravdu se takové véci dé&ji a lidé se tak chovaji? Podle B.Bettelheima
(2000) jsou pohadky kouzelnym zrcadlem, které odrazi nékteré stranky naSeho

vnitiniho svéta a ukazuje potiebné kroky ve vyvoji od nezralosti ke zralosti.
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Dutlezité je, ze pohadky maji vzdy Stastny konec a dit¢ se nemusi obavat, ze
jeho fantazijni pfedstavy ho obrati Spatnym smérem. Vzdy najde na konci ptibehu tlevu
a utéchu. Ty jsou dulezité vzhledem k tomu, Ze nékteré pohadkové piibéhy jsou
straSidelné az hrtzostrasné. Nejvetsi Gtéchou pro dité je nastoleni spravedlnosti,
odstranéni zla ze svéta a zit Stastné az do konce zivota. Dilezité je byt sam sebou,
ziskat nezéavislost a nebat se postavit osudu.

Nedilnou soucasti pohadek a diilezitym pfinosem pro dité je probouzeni fantazie.
Fantazie je vyznamnym ,,hnacim motorem* socidlniho i kulturniho vyvoje. Bez fantazie
by byl lidsky zivot omezeny, fantazie je kreativni sila namifena do budoucnosti. Tak
jako k sobé neodmyslitelné¢ patii déti a pohadka, tak k Zivotu neodd¢litelné patii
| poezie, fantazie a smyslové vnimani. ,,Fantazie je neodmyslitelnou soucasti zdravého
psychického vyvoje, ma psychohygienicky vyznam - moznost odbouravani napeti, stresi,
strachii a prebytecna energie”, uvadi E. Millerova (2001). V zivoté bez fantazie
narusta flustrace, agrese a nasili, v zivoté¢ chybi inspirace a imaginace, potfebna potrava
pro dusi.

Déti a pohadky k sobé neodmyslitelné patii, jsou pro détskou fantazii
a psychosocidlni vyvoj nevycerpatelnym zdrojem inspirace. OvSem nebyla vzdy
pohadka uréena vyhradné détem. V minulosti si pohadky vypravéli dospéli, nahrazovali
tak ustnim predavanim pohadkovych piibéhti psanou literaturu. Mnohdy se také
pohadka zaménuje S povésti. D& v pohadkach neni vézany k zddnému konkrétnimu
mistu, Casu ani k historické udalosti, jak tomu naopak byva v povéstech.

Také pohadky se daji rozdélit na nékolik podzanrii a variaci. Nejvhodnéjsi,
zejména pro piedskolni déti, jsou pohadky zvifeci. Zde jsou podobné jako v bajce
hrdiny zvifata, ktera jednaji jako lidé. Dale pohadky tzv. péstounské, které jsou
zamétené na vychovné pouceni kladné i zaporné (O Smolickovi). U tohoto druhu
pohéadek se casto objevuji pohadky kumulativni (fetézové), kde se jednoduchy d¢j
nabaluje dalSimi situacemi a postavami, ale pifedchozi dé&j se stale opakuje, cviéi se tak
pamét’ ditéte (O veliké tepe, O slepicce a kohoutkovi). Tyto pohadky procvicuji nejen
pamét’, ale 1 vyjadfovani, proto by mohly mit také nazev didaktické. VSechny pohadky
se zvifeci tematikou pomahaji détem, zvlasté tém nejmladsim, orientovat se
v mezilidskych vztazich. Za novelistické pohadky mizeme oznacit dila podobna
povidce, maji zertovnou podobu a vysmivaji se prevazné¢ hlouposti a nadutosti
(O Kocourkové). Dalsi ¢asti pohddkové tvorby je autorskd pohadka, né€kdy se ji fika

uméla. Existuje vice nez sto padesat let, ma mnoho rozmanitych tvari, které se daji dale
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jen tézko rozdélit. Objevuji se zde i pohadkové skladby, které maji podobu Silry
pohadek (Pohéadky z pafezové chaloupky), nebo pro veétsi déti romanovou stavbu

(Alenka v krai diva).

1.5.2.3. Povidka

Dal$im zanrem détské literatury jsou povidky. VéEtSinou maji jednoduchy
a primocary d¢j, kratky casovy usek a jsou ukoncené. Postavy maji jednoznacny
charakter (pasobi tak, Ze ¢lovek je pouze dobry, nebo zly) a neni jich nikdy pfilis, proto
se déti snadno orientuji v textu. Tematicky jsou pievazné zaméfené na Zivot déti, jejich
rodinné prostfedi nebo na ptirodu. U déti jsou oblibené cyklické povidky s jednim
hlavnim hrdinou (O letadélku Kanéti). Pro déti mladsi (batoleci a ptedskolni vek) se

vvvvvv

pro mladsi déti skryty v mnozstvi dal$ich informaci.

1.5.2.4. Poznavaci literatura

Misto v ,,Cetbé* predskolnich déti si postupné ziskala i umélecka literatura.
Prevazné je zastoupena beletristickymi prvky, to vzhledem k psychickému vyvoji ditéte,
ale pfibyva 1 encyklopedii a vécné literatury. Tato dila jsou dobrym doplnkem pfii
vzdélavani, podporuji u déti samostatnost, poznavani reality a propojeni znalosti. Tato
literatura se v nékterych knihach zaméfuje jen na uréité odvétvi (encyklopedie

o prirod€) nebo sdruzuje vice informaci (Dé&tskéd encyklopedie).

-29-



2. PRAKTICKA CAST

2.1. Rozvijeni ¢tenarskych dovednosti v materské Skole

Patym rokem pracuji jako ucitelka v mateiské Skole, protoze mam od mladi
velkou zalibu V literatute, chtéla jsem se o krasu détské literatury podélit i s détmi

Vv mateiské Skole.

Ve své tiidé mam zapsano 26 déti ve véku od 3 do 6 let. Prace s nimi je velmi
zajimava a ¢inorodd. Pti béZzné kazdodenni praci v mateiské Skole, spole¢né s détmi,
s literaturou pracuji. Seznamovani déti s literaturou se prolina celym $kolnim rokem,
¢tenim pohadek pred odpolednim odpocinkem, ptedskolni pfipravu déti, basnickami,
fikadly, dramatizaci, praci s textem, hrou s pismeny atd. To vSechno je prace zajimava,
pro rozvoj déti velmi diilezita, ale musi se zde prolinat i ¢innosti z ostatnich oblasti, déti
musi ziskavat i jiné informace a dovednosti, a to nejen z oblasti literatury.

V dnesni dobé, kdy je mozné ziskavat informace nejen z knih, ale i z riznych
médii a internetu, se dle mého nazoru na knihy trochu zapomina. Je na nas, dospélych,
détem zprostfedkovat setkani s knihou, naucit je, jak se s knihou zachazi, jak se k ni
mame chovat a pro¢ je dilezit¢ na knihy nezapominat. Pro dit¢ je mnohem snazsi
zmacknout knoflik na televizi nebo u pocitace, kde informace jsou mu podavany snadno
a bez vétsi ndmahy, nez se ,,trapit™ ¢tenim nebo vyhledavanim v knihach.

Dnes je dulezité klast diiraz na vytvareni vztahu ditéte s knihou uz v matetské
Skole. Pro né&které déti je to jediny ptistup ke knihdm. Neni samoziejmosti, Ze v kazdé
rodiné jsou knihy k dispozici. Kniha, vzhledem Kk jeji stale vzristajici cené, se pro
nékteré ekonomicky slabsi rodiny mize stat i luxusni zaleZitosti.

Pti ¢teni pohadky ptfed odpolednim odpocinkem mé dost Casto déti fikaly, Ze tu
¢i onu pohadku znaji, ale z DVD nebo televize, ne z knizky. Zjistila jsem, Ze nékteré
souCasné déti dokonce neznaji klasické pohadky, ze jim doma nikdo pohadky necetl
a ani neCte. To mé& vedlo k rozhodnuti vytvofit se souhlasem rodict skupinu déti,
prevazne ve veku péti az Sesti let a hloubgji se zaméfit na jejich seznamovani s knihou
a détskou literaturou.

Proc¢ praveé déti ve veéku péti az Sesti let? Ne, ze bych podceniovala zvidavost ¢i
intelekt mladSich déti, ale toto rozhodnuti jsem wucinila 1 s pfihlédnutim na

predc¢tenarskou pfipravu a zuzitkovani jimi ziskanych informaci a zkuSenosti pfi vyuce
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¢teni na zékladni skole. Chtéla jsem jim zprostiedkovat setkani s knihou trochu jinak.

Zajimavym, netradi¢nim zpiisobem spole¢n¢ s prozitkem.

2.1.1. Vznik krouzku

Tento krasny pohadkovy ndzev jsme spolu s détmi vybrali pro naSe odpoledni
setkavani. Nazvali jsme se krouzkem 1 piesto, Ze to neni oznaceni Uplné vystizné, ale
pro déti snadno zapamatovatelné, oproti ndzvu zajmova ¢i volnocasovd odpoledni
aktivita. Proto, s dovolenim, budu dale pouzivat oznaceni krouzek.

Nazev ,,Koblizek* si déti vybraly samy z mnoha spole¢nych ndvrhii. Oznaceni to
je velmi vystizné. Také se chceme spolu s détmi ,,prokutalet” svétem détské literatury,
poznavat nové a nové piibéhy, véci, kamarady, prozivat spole¢na dobrodruZzstvi,...
Chceme se spoleéné seznamit s knihou, jak se s knihou zachazi, jak vznika, kde se da
koupit, ptjcit, kdo je to spisovatel, kdo ilustrator, ...

Dominantou naSich c¢innosti je hra. Hra détem piinaSi uspokojeni, ziskani
zkuSenosti, védomosti, podnécuje jejich tvofivost a pozndvani souvislosti v redlném
zivoté. VSechny védomosti, znalosti a zkuSenosti ziskavaji déti prostfednictvim hry, a to
I s pomoci vytvarné, hudebni a dramatické Cinnosti. Déti, si béhem krouzku, mohou
plno Cinnosti vyzkouSet samy, na véci, které budeme zkoumat, si mohou séhnout,

prozkoumat, osahat si je nebo zkusit samy vyrobit.

2.1.2. Zacdatek ¢innosti krouzku

Na zacatku Skolniho roku se do krouzku ,,Koblizek* ptihlésilo 18 ptedskolnich
déti, z toho 7 chlapcti a 11 dévcat ve veku 5 az 6 a pil roku. Déti chodi béhem Skolniho
roku do riznych tfid nasi matetské Skoly. Spolu se setkdvame jedenkrat tydné, vzdy ve
¢tvrtek, vdobé od 13:00 do 13:30 - 45 hodin. Nase setkdni jsou pfijemna, tvofiva
a vSechny nas moc bavi.

V predeslém Skolnim roce 2009/2010 jsme si s détmi spolecné hrali na téma-
divadlo. Déti se seznamovaly Sraznymi druhy loutek (s manasky, s marionetami,
prstovymi loutkami), s divadelnimi zanry (Cinohra, balet, opera, muzikal,...). Zkusily si
samy vyrobit masky (divadelni kostymy) a kulisy a samoziejme jsme si spole¢n¢ zahrali
také divadlo. Déti to velmi bavilo, obohatila se jejich znalost kultury, rozvijely fantazii a

tvorfivost.
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Pro Skolni rok 2010/11 jsem si pfipravila pro déti program, ktery se zabyval
klasickou pohadkou. Na toto téma mé pfivedly samy déti, které velmi malo znaji
klasické détské pohadky, jako napi. ,, Hrnecku, vai“, ,, O pernikové chaloupce®,...
A aby to nebylo jen ¢teni pohadek z knih, pfipravila jsem si program, kde se s knihou
hloubéji seznamime. Jak kniha vznika, jak se s ni zachdzi, kde ji najdeme, koupime.
Nase spole¢na ¢innost neni jen o povidani. Proto si kazdé dit¢ vyrobi béhem roku svoji
pohadkovou knihu. K tomu, abychom si ji mohli vyrobit, potfebujeme prozkoumat,

Z ¢eho se kniha sklada, jak vlastn€ vznika.

2.1.2.1. Vyroba papiru

Nejdulezitéjsi je zjistit, z ceho se vyrabi papir. Déti uvadély rizné materidly
a mély pravdu. Papir se vyrabi jak ze dfeva, textilu, tak star¢ho papiru. Jak prvni bylo
dfevo. Stromy v lese je tieba peclivé vybrat, stromy pokacet, klady odkutalet na pilu,...
To vse se stalo namétem nasi hry. K praci se také hodi pekna pisnicka a vSechno jde
Iépe.

Do hry se zacaly zapojovat déti. Ty méné prubojné zpocatku jen ptihlizely.
Postupné zacaly napodobovat stromy v lese nebo kutalejici se klady. Nendroc¢nost hry
doplnéna rytmickou melodii zldkala postupné ke hie vSechny déti. Dievo jsme meli
pfipravené, ale v matetské Skole by se Spatné zpracovavalo, tak po vzijemné poradé
jsme se domluvili, Ze si papir zkusime vyrobit ze starych novin.

Nase dalsi setkani bylo ve znameni velké prace. Do trhani novin na malé kousky
se zapojili vSichni, procvicili si tak jemnou motoriku a spolupraci. Namaceni, mixovani,
vybirani papirové smési na sitka a jeji vysouseni bylo pro déti nevSednim zazitkem. Zda
se prace povedla, jsme museli pockat do dal§iho dne.

Vysledkem nasi spolecné prace bylo nékolik malych listli Sedého, hrbolatého
papiru. Détem zéfily o¢i nadSenim. Po fadném dosuseni si kazdy odnesl kousek dom1.
Odnasely si kazdy sviij kousek papiru s velkou hrdosti. Bylo to jejich vlastni dilo, nikdo
neziistal pfi praci stranou. S velkym zaujetim pomadhal i chlapec, ktery ma problém se

zatazenim do kolektivu a se spolupraci s détmi.

2.1.2.2. Jak vznika kniha

Papir jsme si vyrobili, ale jak se z ného stane kniha, byl dalsi tkol na zkoumani.
Slozit k sob¢ listy papiru jen nestac¢i. Kdo pise do knih pohadky a kresli do nich ty
krasné obrazky? Tak znéla nejedna otazka. SeSla se spousta ruznych odpovédi
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a zajimavych navrhi. Kazdy znés si donesl z domova svoji nejoblibenéjsi knizku.
Vzajemné jsme si je predstavili, co se nam na ni nejvice libi. Vytvotili jsme z nich
vystavku a knizky si prohlédli.

Jedna z odpovédi, jak vznika kniha, byla: ,,koupi se v obchod¢ a je to.” Zahrali
jsme si tedy na obchod, ale az byly vSechny knihy vyprodany, kde vzit nové? Spole¢né
jsme navrhli tiskdrnu, ale ta tiskne hotové pohadky, které ji nékdo zada. Vzajemnou
spolupraci jsme dosli ke spisovateli a ilustratorovi. Vysvétlili jsme si, kdo to je, co d¢€la.
Domluvili jsme se, Ze si zkusime kazdy svoji knihu vyrobit.

Prvni pfisly na fadu desky. Prelozili jsme si étvrtku. Kazdy si své desky
podepsal, s pomoci, nadepsal nazev knihy. Bude to kniha pohadek, znéla spole¢na
domluva. Doma si déti ozdobily desky obrazkem. Zbyvalo jen doplnit listy
s pohadkami.

V prubéhu roku jsme si vypravéli, Cetli nebo hrali klasické pohadky, napf.
Hrnecku, vat, O Cervené karkulce, O Smoli¢kovi, O kohoutkovi a slepiéce,... S kazdou
pohadkou piibyl détem v knizce jedem list. Byly to omalovankové listy s pohadkou,
o které jsme pravé mluvili. Déti si je vybarvovaly a poctiveé stiadaly ve svych kniznich
deskach.

Vsechny nas tyto aktivity velice bavily. Nékteré dramatizace pohadek jsme
zahrali 1 ostatnim détem. Jednoduché verSe k pohadkam se déti ucily z paméti a zvladly
i jednoduchy zvukovy doprovod. Jejich zaujeti se projevilo vétsim zajmem 0 knihy
1 mimo krouzek. Samy si béhem dne kniZky prohlizely, pfinaSely si své oblibené
z domova a chtély se o n¢ podé¢lit s ostatnimi détmi. Zpétnd odezva byla 1 ze strany
rodici. Maminka Sestileté holCicky mi pii vzdjemném rozhovoru sdélila, Ze hledaji

pohadky, o kterych mluvime, doma v knizkach a ¢tou je nekolikrat po sob¢.

2.1.2.3. Jak se starat o knitky

Kdyz uz jsme si zacali kniZzku sestavovat a pracovat s ni, méli bychom védét,
jak se o ni starat. Ne kazda knizka zlstava stale pekna. S nékterou bylo Spatné
zachazeno a je to na ni vidét. Ukazali jsme si, jak se spravné knizky prohliZi nebo ¢tou,
jak se obraci listy, Ze madme mit Cisté ruce, netrhame je, nekreslime do nich a ukladame
knihy do skiiné, které se fika knihovna.

V mateiské Skole mame v kazdé téidé détskou knihovnu a nékteti ji maji i doma.
V nasem mésté se nachdzi také méstskd knihovna, kde je ulozena velkéd spousta knih

a je mozn¢ si je pujcovat domi. S détmi jsme se do méstské knihovny zaSli podivat.
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S matefskou Skolou navstévujeme méstskou knihovnu vcelku pravidelné. Pani
knihovnice mé vzdy pfipravené zajimavé knihy a ukoly. Déti si mohou knihy prohlizet,
pani knihovnice z nich c¢te kratké uryvky a na zavér je ptipraveno nékolik ukolu, které
souvisi s tématem besedy. Tentokrat ale byla navitdva trochu jina. Sli jsme hledat
sktitka knihovnicka, ktery se o knizky stara.

Skiitek méa na starost vSechny knizky a nejvice prace ma urcité Vv meéstské
knihovné. DohliZet na takovou spoustu knih a opravovat to, co neposlusny ¢tenat knizce
provedl, gumovat pokreslené stranky, lepit roztrhané knizky atd. S détmi jsme se
domluvili, Ze budeme sktitkovi pomahat a s knizkami zachézet opatrné a napominat
kamarady, ktefi se jesté neumi o knihy spravné starat.

Déti si na zadni stranu své knizky nakreslily skiitka knihovnic¢ka, aby jim
pomohl na jejich knizku dohlizet. Jak vypadal, zalezelo jen na jejich fantazii. Nikdo
nechtél, aby se do jeho knihy nasté¢hoval zly ,,Kankoun* a vSechnu jejich praci pokazil.
Ucit se ohleduplnosti k vécem, lidem a jejich praci je dileZitou soucéasti vychovy déti.
Déti se ucily dodrzovat pravidla a upozornovat na jejich dodrzovani i druhé. Bylo
zajimavé sledovat déti, jak ukazuji mlad$im détem obréazek sktitka a vysvétluji, co ma
prace a jak mu maji pomoci. Za velky uspéch povazuji, kdyz déti samy ptinasely knihy

ze Skolni knihovnicky a chtély pomoci s jejich opravou.

2.1.2.4. Nav§téva u Skolaki

Ke konci Skolniho roku se détem jejich pohadkova knizka plnila obrazky
pohadek. Né&které si velmi oblibily a nékolikrat jsme se k nim vraceli. Déti si
vyzkousSely 1 riizné vytvarné techniky, kdy pomoci nich vyrabély kulisy nebo loutky
k dramatizaci pohadek. Divadlo je velmi bavilo, naucily se vzajemné spolupracovat  a
byt k sobé ohleduplni. Pohddku O zimni kralovné jsme si s détmi upravili, nacvi€¢ili  a
zahrali vS§em détem v matefskeé Skole.

Ze vseho nejvice se déti teSily, az budou chodit do Skoly a nauci se Cist. Pak si
budou moci samy pohadku ptecist. Proto jsme se vydali za kamarady do prvni tfidy, aby
nam ukézali, co uz s pismenky umi.

Ve skole jsme se vzajemné srdecné piivitali, Skolaci nas provedli zakladni
Skolou a po piestavce nas ¢ekala spole¢na hodina ¢teni. Ukaznéné jsme se posadili na
koberec v zadni ¢asti tfidy a poslouchali skolaky, jak uz umi Cist. Déti sedély bez hnuti
a se zajmem sledovaly pani ucitelku, jak vyvolava postupné vSechny zaky, aby nam
precetli kousek pohadky. Po skonéeni ukazky ¢teni, mély Skolni déti ptipravené pro nas
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zajimavé ukoly - hadanky, puzzle. Moc nds mrzelo, Ze vyprSel Cas urceny pro nasi
navstévu a museli jsme se rozloucit.
V mateiské Skole jsme si s détmi vypravéli zazitky z navstévy ve Skole. Détem

se hodina ¢etni moc libila. V§echny se moc tésily, az pujdou v zaii samy do Skoly.

2.1.3. Hodnoceni ¢innosti krouzku

Ze své prace S détmi v krouzku ,,Koblizek* mam dobry pocit. Skupina déti byla
vytvorena z déti, které navstévuji rizné ttidy v mateiské skole, pfesto se velice sblizily a
staly se dobrymi kamarady.

Déti se naudily spolupracovat, vzajemné se respektovat, dodrzovat domluvena
pravidla. Nékteré potiebovaly k zapojeni se do spole¢nych her vice ¢asu na adaptaci, ale
nakonec nikdo neziistal stranou. Pfi naSich setkdnich panovala vzdy dobra nalada,
pratelska atmosféra, pocit diivéry a bezpeci.

Dilezitou ¢asti ¢innosti krouzku byla hra. Déti pii ni ziskavaly nové socialni
zkusenosti a dovednosti, rozvijely smyslové vnimani, fantazii a predstavivost,
schopnost soustiedit se. Dulezité bylo respektovat potiebu pohybu a uvolnéni energie,
kterd je v predskolnim véku dosti velka. Proto ¢innost krouzku byla pestrd, od cteni,
vypravéni, pres hudebni a dramatickou ¢innost, az k pohybovym hram. Také nesmély
chybét vytvarné a pracovni ¢innosti, které byly u déti velmi oblibené.

Béhem skolniho roku déti ziskaly zkuSenosti s literaturou, nenasilnym zptsobem
se nauCily zachazet s knihami, starat se o né a mit je rady. Vi, ze v knihach je spousta

krasnych pohadek, pfib&éhi a zajimavych informaci.
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3.  VYZKUM

Cilem mého vyzkumu je zjistit, zda se v dne$ni dob¢ rodiée predskolnich déti
zajimaji o predCtenaiskou vychovu svych déti. Dale také jak je to s jejich postojem
k sledovani televize a jejiho vlivu na déti. Zda se zajimaji o Cas, ktery déti stravi

sledovanim televizoru, reguluji ho a zda vybiraji pofady, které déti mohou sledovat.

Také mé zajima, jak rodina mize ovlivnit vztah ke ¢teni. Zda rodice, kteti maji
kladny vztah k literatufe a pfedavaji ho svym détem, byli ve svém détstvi s literaturou
seznamovani. A nejen s literaturou, ale celkové s kulturou (divadlo, vystavy,...). Chtéla

bych zjistit, zda je pro dnes$ni rodic¢e kulturnost dileZitou soucasti zivota.

3.1. Prubéh Setfeni

Cilovou skupinou mého prizkumu byli rodi¢e piedskolnich déti. Sbér dat jsem

provedla, se souhlasem feditelky, u rodict v matei'ské Skole, kde pracuji.

Za vyzkumnou metodu jsem zvolila dotaznik, coz je dnes nejcastéj$i zplisob
shromazd’ovani dat, ma velké pokryti respondentli (dotazovanych osob) za kratky
Casovy usek. Dotaznikovou formou se da zjistit vySsi pocet dat nez pii rozhovoru, ktery

je také veden dotazovanim.

Vytvotila jsem dotaznik skombinaci uzavienych otazek, kde je
u nékterych moznost doplnéni, a S jednou otevienou otazkou, spiSe dopliikovou
otazkou. Celkovy pocet otazek v dotazniku je dvacet. Dotaznik byl zcela anonymni a je

soucasti ptilohy této bakalarské prace.

Matetskou Skolu, ve které pracuji, navstévuje celkem 138 déti. Pozadala jsem
ucitelky jednotlivych tfid o rozdani dotaznikl rodi¢im kazdého ditéte v jejich tridé.
V tydnu, kdy jsem s pomoci kolegyi rozdavala dotazniky, nebyly n¢které déti z riznych
divodi pfitomny. Néktetfi rodice odmitli dotaznik vyplnit a argumentovali pfesycenosti
anketami a dotazovanim, at’ uz ptimo nebo prostfednictvim telefonu. Celkem bylo tedy
rozdano 75 dotaznikd. Zpét jsem ziskala 56 vyplnénych dotaznikd, to znamena
navratnost zaokrouhlené¢ 75 %. Pro konec¢né zpracovani mohlo byt pouzito 51
dotaznikd. 5 respondentt $patné, nebo ne zcela, vyplnilo dotaznik a ten nemohl byt pro

celkové Setfeni pouzit.
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3.2.  Vysledky vyzkumu

Jednotlivé otazky z dotazniku jsem se snazila vyhodnotit a graficky zpracovat

Vv poradi, vV jakém byly respondentim zadavany.

> V prvni otazce m¢ zajimalo, zda rodi¢e Ctou, a to nejen noviny a ¢asopisy, ale
také knihy. Tato otazka vyplynula piirozené¢ 2z podstaty celého dotazovani.
Predpokladam, Ze kdyz rodi¢e maji vztah k Cetbé, budou vénovat ¢as i détskému
Ctenafstvi. Tato myslenka se mi v dal§ich otazkach potvrdila. Touto otazkou jsem
zjistila, ze vétSina oslovenych respondentli neCte jen tiskoviny, ale také knihy. Jen
velmi maléd ¢ast dotazovanych Cte jen knihy a pomérné vétsi ¢ast oslovenych rodict

Cte jen Casopisy a noviny.

5%

Y

® jen knihy

57% L Jen casoplsy a
noviny
> Druha otazka dopliuje otazku prvni. Je zaméfena na pravidelnost ¢etby knih

dotazovaného respondenta. Zaujalo mé, ze i v dnesni hektické dobé se najdou pravidelni

Ctenafi. Pti vychové ditéte ke ¢tenafstvi je mimo jiné diileZity osobni piiklad rodice.

® pravidelny
Ctenaf

B prilezitostny
Ctenat

> Tteti otazka je zamé&fend na Cteni détem. Jestli rodice détem ctou a je-li toto

werowr

s knihou je zprostfedkovan osobou, kterd je prostfednikem mezi spisovatelem a ditétem.
Z vysledku je vidét, ze tradice pravidelného Cteni détem je u nés jeSté ziva. Nékteri

respondenti k otazce samovolné dopisovali, Ze ¢tou détem pravideln¢ ptfed spanim.
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Rodice, ktefi uvedli, ze ¢tou jen obcas, dopliuji spoleéné vecerni ¢teni poslechem
pohadky z CD.

3%

B ano pravidelné
H ano obcas

Hne

> Nemén¢ dilezité je pro predskolni déti vypravéni. Nejlépe je, kdyz ptibéh nebo
Castéji pohadky vypravi ditéti osoba blizka. S tim souvisi ¢tvrta otdzka. Vypravite svym

détem pohadky? Z dotazniku je patrné, ze vypravi pohadky détem velkd vétSina

dotazanych.
B vypravi pohadky
¥ nevypravi pohadky
> Zajem o literaturu se u déti da prohlubovat nejen cetbou, ale i jinymi

prostfedky. Naptiklad navstévou divadla, loutkového divadla, kina, koncertu nebo
vystavy, atd. V paté otdzce jsem zjiStovala, navstévuji-li dnesni rodice s détmi nekteré
kulturni akce a jaké. Z velké ¢asti respondenti odpovédéli, ze rizné kulturni akce
s détmi navstévuji, a to prevazné loutkové divadlo, divadlo, v mensi mife byla
zastoupena 1 navstéva kina, koncertu nebo vystavy. Jen v nékolika malo ptipadech
uvedli cirkus a muzea. PotéSitelné je, Ze procento rodicl, kteti s détmi zadnou kulturni
akci nenavstivili, je velmi malé.

3%
6% 0 ® nenavstévuji

H divadlo
® Joutkové divadlo
mKino

B yystavy

= koncerty

-38-



> Rozvoj Ctenarské gramotnosti 1ze podpofit nakupem détskych knih. Zalozeni
détské knihovnicky je pro dit€¢ velmi vyznamny okamzik. V Sesté otdzce mé zajimalo,
zda rodice kupuji détem knihy. Dulezité je, aby Slo o kvalitni détskou literaturu. To
musi rodi¢e posoudit sami, nebo pomoci recenzi knih. Pro déti je velmi dobré, Ze na
tuto otazku vesmés rodi¢e odpoveédéli kladné. Jen malé procento, Sodvolanim na

vysoké ceny knih, odpovédé€lo zaporné.

2%

B ano kupuji

¥ nekupuji

> S dnesni vysokou cenou knih souvisi i dalsi, v potadi sedma otazka. Knihy si lze
zapujéit v knihovnach. Rada knihoven je vybavena détskymi koutky, kde si je mozno
knihy prohlédnout a poptipadé¢ zapijcit domd. NaSe mateiska Skola navstévuje
méstskou knihovnu vcelku pravidelné. V této otazce jsem zjiStovala, zda navstévuji
nebo navstivili, také nékdy rodic¢e se svymi détmi knihovnu. Z vysledki je patrné, ze
¢ast rodict knihovnu s détmi nikdy nenavstivila, oproti tomu nemalé procento
respondentli uvedlo, Ze knihovnu s détmi navstévuje pravidelné. 1 obCasné navstévy

knihovny mohou mit pozitivni vliv na vztah ditéte ke ¢teni.

B ano pravidelné
¥ ano jen obcas

nenavstivili

> Nejen nakup knih, navstéva kulturnich akci a spolecné ¢teni ¢i prohliZeni knih je
pro piedSkolni déti dulezité. Neméné dulezité je pro spravny psychicky rozvoj ditéte Si 0
zazitcich, prozitcich spoleéné popovidat. Vysvétlit ditéti nezndmé situace, zahadna

slova, strasidelny ptibéh nebo se podélit o radosti i starosti ma velky vyznam nejen
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k ziskani vztahu ditéte ke kulturnosti, ale také prohloubeni socialnich a citovych vztahi
v roding. O tom, zda rodiCe se svymi détmi hovofti, vypravéji si, co vidé€li, zazili nebo
Cetli, jsem se ptala v osmé otdzce dotazniku. AZ piekvapivé je vysoké procento
respondenttl, ktefi si najdou ¢as na spolecné ,,povidanky* s détmi. Velmi tento vysledek
vitam.

0,
3% mano MWne

97%

> V dalsi ¢asti dotazniku jsem se zaméfila na to, ma- li vliv na jednani rodicu (ve
vztahu dité¢ a kniha) vlastni zkuSenost z détstvi. Jestli i dne$nim rodi¢tim jejich rodice
Cetli, vypravéli pohadky, navstévovali spole¢né kulturni akce, dostavali knihy,... Je az
s podivem, jak se odpovédi shodovaly. Napfiiklad: ano, ¢tu svym détem; ano, Cetli mi
moji rodice. Z vysledk Setfeni se da fici, Ze kdyz mame z détstvi zkuSenosti s détskou
literaturou, pfedavame tyto zkuSenosti dal nasim détem. Objevily se i odpovédi, kde
respondent tuto zkuSenost ze svého détstvi nema, a piesto svym détem zprostredkovava
setkani s literaturou. Také se potvrdilo, kdyz rodi¢e nemaji zadny vztah k literatuie od
détstvi, nepovazuji za dalezité zajem o literaturu vSt€povat svym détem. Zaméfila jsem
se na tyto otazky:

Cetli Vam v détstvi rodice?

B ¢etli mi rodiCe
pravidelné
M necetli

cetli mi rodice
nepravidelné

Vypravéli Vam rodice pohadky?

B yypraveéli mi
pohadky

H pevypraveéli
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Navstévovali jste s rodici néjaké kulturni akce?

®ano

®ne
Cetli jste uz jako malé d&ti?

13%
®ne
Dostavali jste jako déti knihy?
3%
B dostaval jsem knihy

® nedostaval jsem knihy

> Posledni ¢ast dotazniku jsem zaméfila na media a jejich vliv na predskolni déti.
V soucasné dobé¢ travi déti s televizorem nékolik hodin denné. Sleduji nejen potady pro
n¢ urcené, ale i programy pro né nevhodné. Také jsem se setkala s lidmi, kteti v dnesni
dob¢ televizor nevlastni. Proto prvni otazka této ¢asti znéla, jestli se déti divaji na
televizor, video nebo DVD. Odpovéd’ byla jednozna¢na, vsichni odpovédéli ano. Dalsi
otazkou Se ptam, jestli rodiCe vybiraji programy, které jejich dité v televizi sleduje.
Z vysledkli dotazovani je patrné, ze vétSina rodi¢h déti v predSkolnim veéku vybira

televizni programy, které jejich déti sleduji.

14%

@ano

Ene
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> Nejen programové slozeni, ale 1 Cas strdveny pied televizni obrazovkou je
dalezity v predskolnim obdobi déti korigovat. Proto se v dalsi otazce ptam rodica, jestli
urcuji Cas, ktery smi dit¢ u televizoru denné stravit. VétSina rodicth svym détem cas

vymezeny pro sledovani televizni obrazovky urcuj, jak vyplynulo z vysledka

dotazovani.
\ ano, urcuji
84% B ne, neurcuji
> Také néazor respondentii na otazku, je-li sledovéani televize pro malé déti

pfinosné, je celkem jednoznacny. VéEtSina si mysli, Ze sledovani televize pfinosné neni.
Jen pomérné mala ¢ast dotazovanych vidi ve sledovani televize ptinos i pro malé déti.

Cast rodi¢u neni rozhodnuta.

6%
M nevi
ano piinosné
79% H ne, neptinosné
> O tom je-li sledovani televize pro déti vhodné, ¢i nevhodné, by se dalo dlouze

diskutovat. Ur¢ité vzdélavaci nebo ptirodovédné programy, které jsou urcené pro danou
vekovou skupinu, zprosttedkuji détem véci, které by se jen tézko povedlo znazornit
nebo najit v knihach. V tomto sméru ma televize své prednosti. Druhou strankou je
nasili, nestdlost, honba za moci a bohatstvim, které jsou v televiznim vysilani pomalu
celodenni naplni. To zcela jist¢ miize ovlivnit vyvoj ditéte. Proto jedna z otazek znéla:
ma vliv televize na rostouci kriminalitu mladeze? Jednozna¢né odpovédéla témér
vétSina respondentd kladn€. Nazor rodicl, ze televize muZze ovlivnit kriminalitu

mladeze, zastava mnoho lidi, i j& souhlasim. N&kteti respondenti si nejsou zcela jisti,
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uvedli v dotazniku, ze nevi. Jen velmi malé procento respondentll nevidi Vv televiznim

vysilani spojitost s naristem kriminality mladeze.

3% 6%
‘ ' H pevi
ano
91% e
> Soucasti dotazniku je také otazka, ktera je v dnesni technické dobé podle mne

zajimava. VSichni se snazime, abychom ovladali v§echny technické vymozenosti doby,
uméli cizi jazyky a zapominame na kulturu. Zajima mé, jestli je pro dnesniho ¢lovéka
kulturnost (zdjem o Cetbu, divadlo, vytvarné umeéni,...) dilezitd. Piekvapila mé témet

jednoznacna kladna odpovéd’ ze strany respondentl. Jen 2% dotazovanych tento nazor

nesdili.
2%
‘ ano
M ne
98%
> Na doplnéni a ¢astecné jen ze zajimavosti je v dotazniku vzpominkové otdzka na

nejoblibengjsi knihu z détstvi. Polovina respondentt (48%) tuto otdzku nevyplnila, nebo
si navzpomind. Ti, co otdzku vyplnili a napsali svoji oblibenou détskou knihu, se
v mnoha pfipadech shodli. Jednozna¢né nejCastéji  respondenti uvedli jako
nejoblibengjsi knihu Déti s Bullerbynu od Astrid Lindgrenové 12%. Na pomysiném
druhém misté je kniha Honzikova cesta Bohumila Rihy 9%, tfeti misto patii obecn&
pohadkam 6%, na Ctvrté misto se dostal Maly Bobes od Josefa V. Plevy 5%, v dal$im
poradi Babi¢ka Bozeny Némcové, Robinson Crusoe Daniela Defoea, Rikali mi Leni

Zdenky Bezd¢kove,...
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3.3.  Shrnuti vysledki vyzkumu

Ze zpracovanych dat vyplyva, ze vétsi Cast dotazovanych rodici mé zijem
o pripravenost déti ke Cteni a snaZzi se ji podporovat jak spolenym ctenim, nakupem
knih, navstévou knihoven, tak i1 rozvojem kulturnosti déti. predevSim navstévami
riznych kulturnich akci. Z odpovédi respondentti je nejoblibenégjsi divadlo, a to nejen
loutkové.

Podpora kulturniho vnimani ditéte piispiva k jeho celkovému rozhledu
a podporuje zdjem o literaturu. V uréitém postaveni je kulturnost jednou ze soucasti
uspéchu. To si uvédomuji rodice i v dnesni technicky naro¢né dobé¢, kdy je tieba
podavat ty nejlepsi vykony.

S piedavani vztahu k literatufe détem také souvisi naSe zkuSenost s literaturou
v détstvi. Z dotazniku vyplyva, Ze ¢teme détem, protoze nam také rodice Cetli. Aniz si
uvédomujeme, Ze rozvijime u ditéte zajem o Cteni, socialni vztahy, ... NaSe prozitky
z détstvi byly tak silné, Ze fada z nas si pamatuje svoji nejoblibengjsi détskou knihu.

Rada rodi¢a si uvédomuje, e dnesni trend sledovani televize neni pro mladsi
déti piinosem, a proto se snazi regulovat Cas, ktery dité stravi pied televizni obrazovkou,
nebo vybirat vhodné potady, jak vyplyva ze zpracovanych dat.

Timto dotaznikem se potvrdila fada mych domnének, jak v souvislosti se ¢tenim

rodi¢t détem, tak s postojem k mediim.
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ZAVER

Ve své bakalarské praci jsem se zabyvala piipravou piedskolnich déti ke Cteni.
V teoretické Casti jsem se snazila popsat charakteristiku vyvojovych obdobi déti,
batoleci vk, predskolni a mladsi skolni vek, tak aby byl vidét vyvoj ve vSech oblastech
potiebnych pro budouci ¢teni. Popsala jsem rozvoj détského ¢tenafstvi, vliv rodiny
a médii. Charakteristikou détské literatury a jejich zanr se zabyvam v dal$im kapitole
casti détské literatury.

Na pohadku jsem se zaméfila i ve své praktické casti bakalarské prace.
V praktické €asti jsem se zaméfila na Cinnost zdjmového krouzku ,,Koblizek®, ktery
vedu v mateiské Skole. Jeho naplni bylo seznamit déti s knihou a détskou literaturou,
a to nejen klasickou Cetbou a vypravénim, ale i pomoci pracovni, vytvarné, hudebni
a dramatické ¢innosti. Ukazalo se, Ze tento zptisob pfiblizeni literatury a knih détem byl
uspésny, déti si vytvotily kladny vztah ke kniham a ptenesly si zdjem o cetbu i do
kazdodennich ¢innosti. Zacaly knihu vnimat jako spole¢nika a nejen jako zdroj
informaci. Spontanni a radostny prozitek spole¢nych ¢innosti mi byl velkou odménou
a potvrzenim smyslnosti mé prace.

Posledni c¢ast bakalafské prace jsem zaméfila na vyzkum zdjmu rodich
o ptipravu piedskolniho ditéte na ¢teni. Jakou mérou se na pripravé podili a jaky maji
pohled na vliv medii Vv pfedSkolnim veéku ditéte. K tomuto uUCelu jsem pouzila
dotaznikovou metodu, z divodu ziskat co nejvice informaci. Potvrdilo se, ze rodice déti
v pfedSkolnim véku, maji zdjem o piipravu déti ke cteni. Velkd ¢ast rodi¢h détem
pravidelné ¢te, navstévuje s nimi rtizné kulturni akce a klade diraz na vybér televiznich
potradl, které jejich déti sleduji. Také se potvrdilo, ze nejsilnéjSi je osobni piiklad.
Rodice, kterym bylo v détstvi ¢teno, ¢tou svym détem a vedou je ke kladnému vztahu
ke knihadm.

Je mnoho moznosti, jak cteni détem priblizit. Nejvetsi prace stale zustava na
rodicich, ktefi mohou svoji ¢innosti rozsifit détem prostor pro ¢teni a literaturu. Mohou

tak rozvijet osobnost ditéte a jeho touhu po poznani.

»~Nemilovat knihy znamend nemilovat moudrost. Nemilovat moudrost vSak znamena

stat se hlupakem.* J. A. Komensky
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PRILOHY

Obrazkova priloha ¢.1. — Navs§téva v méstské knihovné
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Obr. 2 — pani knihovnice ¢te détem ukézku z pohadkové knizky



Obr. 3 — skladani pohadky, ze které byla ¢tena ukazka, pomoci ¢islic a geom. tvari




Obrizkova piiloha &.2. - Cteni s prviiacky
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Obr.6 — piedskolni déti poslouchaji pohadku, kterou ¢tou Zaci prvnich tiid



Obrazkova priloha ¢. 3. — Kral, princezna a rytiri




Obrazkova priloha ¢.4 - Pohadka O zimni kralovné

Obr. 9 — pfedstaveni pohadky o zimni kralovné pro déti z MS

Obrizkova piiloha & 5 — Cirkus v MS

Obr. 10 — artefiletika — Klaun



Obriazkova priloha €.6. — Pohadkova kniha
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Priloha é.7. - Dotaznik

Dotaznik pro rodige déti v MS. Jsem studentkou 3. ro¢niku pedagogické fakulty
v Ceskych Budgjovicich, obor ugitelstvi pro mateské koly. Pro zpracovani své
bakalarské prace, Vas prosim 0 vyplnéni dotazniku, ktery bude slouzit jako podklad ke
zpracovani vyzkumné casti mé prace. Vyplnéni je anonymni a dobrovolné. Za
spolupraci predem dékuji.

1. Ctete ANO - knihy, ¢asopisy, noviny NE

2. Jste Ctenaf knih: pravidelny, pfileZitostny

3. Ctete svym détem? ANO - pravidelné, jen obcas NE
4. Vypravite svym détem pohadky? ANO NE
5. Navstivili jste s détmi n¢jakou kulturni akce?  ANO - divadlo, loutkové
divadlo, vytvarnou vystavu, koncert, jiné (prosim doplil) ...................cooiii
NE
6. Kupujete détem knihy? ANO NE

7. Navstivili jste s détmi méstskou knihovnu? ANO - pravidelng, jen obcas
NE

8. Povidate si s détmi o tom, co vidély, Cetly, zazily? ANO Ne
9. Cetli Vam v détstvi rodice? ANO - pravideln¢, jen obcCas NE
10. Vypravéli Vam pohadky? ANO NE
11. Navstévovali jste s rodi¢i néjaké kulturni akce?
ANO - dOPIi .o e
NE
12. Cetli jste si uz jako malé déti? ANO NE

13. Jaka knizka byla vase nejoblibené;si?

14. Dostavali jste knihy jako déti? ANO NE

15. Myslite si, ze kulturnost (zajem o cetbu, divadlo, vytvarné umeéni,...) je pro
dnesniho ¢loveka dulezita?
ANO NE

16. Sleduji Vase d¢ti televizi, video, DVD....? ANO NE




17. Vybirate programy, které¢ Vase déti sleduji? ANO NE
18. Urcujete Cas, ktery smi Vase dité travit u televizoru? ANO NE

19. Je sledovéani televize pro malé déti piinosné? ANO NE
20. Ma vliv televize na rostouci kriminalitu mladeze? ANO NE




