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ANOTACE

Kultura vyucovani matematice na 1. stupni Z8

Diplomova prace je zaméfena na analyzu videozdznamii z hodin matematiky.
Na zéakladé evidence vybranych problému se snaZi charakterizovat kulturu vyucovani

na 1. stupni ZS.

Prvni &ast je zaméfena na teoretické vysvétleni pojmi: kultura vyuCovéni a
konstruktivismus. Také je zde popisovana role ucitele a role Zdka v konstruktivisticky

vedené vyuce.

V druhé ¢&asti najdeme rozbor videozaznami hodin matematiky v riznych
tfiddch na 1. stupni ZS. SnaZi se porozumét procesiim, které probihaji ve vyucovani.
Prace popisuje typy pristupu ugitele k zakim. Zkouméd, jakym zpisobem ucitel Zikim

predava védomosti. Kazd4 strategie neni stejnd, proto se také lisi kvalita védomosti.

Mathematics Classroom Culture on the Primary School Level

The work aims on the analysis of the video recordings of the primary school
level mathemtics education. It’s trying to charter classroom culture on the primary

school level on base of evidence selected problems.

First part is intent on teoretical consecrate of conception: classroom culture and
constructivism. There is described a role of a teacher and a pupil in constructivical

lessons here.

In second part you can find analysis of the video recordings of mathematics in
different classes of primary school level. It tryes to understand the processes which goes

during the lessons. The work recovers types of accesses of teacher to pupils. It examines




how teacher gives the knowladge to pupils. All strategies are not the same so the quality

of knowladge is different too.
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1. UVOD

Soucasna reforma Skolstvi zduraziuje vytvafeni kompetenci zaki. MaZeme fici,
7e kompetence pfedmétové (v matematice napf. po€itani, rysovani, feSeni rliznych typi
tiloh) se péstuji zafazovanim vybranych ucebnich obsahii do vyuCovani a jejich
logickym uspofadanim. Vytvafeni kompetenci v matematice je ale také ovlivnéno
cestami, kterymi jsou udebni obsahy Zdkovi pfedkladany; cestami, jak se snimi
seznamuje. Nadpfedmétové kompetence (napi. feSeni problémi, komunikace) se
utvareji zejména tim, jakou povahu ma ,,prace”, kterou zak ve Skole vykonava. V této
souvislosti se zalal v didaktice matematiky pouzivat pojem kultura vyucovdni
(mathematics classroom culture [9]). Da se fici, Ze zména kultury vyucovani (nejen
matematického) je jednim z hlavnich cild soucasné reformy vzdélavani. Dochazi
k pfesunu pozornosti od metod, které vedou rychle kcili, na vzd€lavaci proces

z hlediska kultivace dusevniho svéta zaka.




2. CILE A METODY ZPRACOVANI

Cilem mé diplomové prace je:
— vymezit a charakterizovat procesy, které tvofi kulturu vyuCovani
matematice

— porozumét pfistupovym strategiim ucitele

Prace je rozdélena na dva oddily. V prvni &asti (tj. teoretické) jsem se snazila
charakterizovat a definovat, co rozumim pojmem kultura vyu¢ovani matematice. Dile
se zde zabyvam konstruktivismem — smérem, ktery by mél nahradit transmisivni zpiisob

vyutovani. Snazim se také hledat souvislosti konstruktivniho vyu€ovani a soucasné

reformy (Ramcovy vzdélavaci pmgraml [8]).

V druhé, praktické, &asti charakterizuji pfistupové strategie ucitele. Ke kazdé
pristupové strategii jsem pfifadila videozaznam z vyucovani. U kazdé ukazky pozoruji
strukturu hodiny, komunikaci v hoding, praci s matematickou ulohou, praci s chybou a

citlivost ucitele na kognitivni rozvoj zaku.

Z4kladni metodou byla analyza videozdznamiu a porovnavani pfistupovych
strategii jednotlivych ucitelek. Pfistupové strategie jsem odvozovala z chovéni u€itelek
na videozdznamech, které byly natdCeny vramci grantu programu Comenius
,Understanding of mathemtics classroom culture in different countries” (Porozuméni
kultufe matematického vyucovani v riznych zemich). SnaZila jsem se najit v ukazkéch
&asti, ve kterych je dobfe vidét vyucovaci styl uéitelky (vybrat ucitelku, u které prevlada
jedna z vyukovych strategii), a ukazky prifadit k jednotlivym typiim. Jesté¢ bych chtéla
upozornit, 7ze ukazky nejsou upravené, jsou tedy pfepsany vhovorové mluvé a

V nespisovném jazyce.

' Ramcovy vzd&lavaci program pro zakladni vzd&lavéani [8] — déle jen RVP.




... UCitel, ktery vyucuje tak, Ie Zdci matematice nerozuméji, ale presto ji
uspésné absolvuji, prispiva k neopravnénému povédomi veFejnosti o

zbytecnosti matematiky... (Hejny, Kufina [4], s. 157)

3. KULTURA VYUCOVANI

3.1 Pojem a definice

Kultura vyudovani (classroom culture [9]) je pojeti, které signalizuje zménu
pohledu na vzd&lavani. Tato zména zaséhne oblast praktického vyu€ovani, stejné tak i
oblast vyzkumu a teoretickou oblast. Kultura vyuovani pfisné zamita pfedstavy, Ze
inovace ve vyuce znamena pietvofeni matematického obsahu. Misto toho se védci
domnivaji, Ze novy obsah by nepfinesl zlep3eni, jestlize by socialni procesy ve tfidé
zustaly nezménény. Zmény ve vyufovani matematice (a zfejmé nejen v ni) nejsou
moZné bez zmén socidlnich procesi ve tfidé. Z toho vyplyva hlavni oblast vyzkumu:

kultura vyuovani matematice.

Cilem je poukazat na problémy tradi¢niho vzdélavaciho procesu. V dnedni dobé
se Casto upfednostiiuje pamétné ueni matematice, aby se splnily osnovy. Matematika
lze timto zplGsobem nautit ,snadno a rychle®. Uc¢itel pfedava Zakim informace a
navody, jak fesit priklady; predava tak uz hotové postupy. Zak musi tyto informace
pamétné zvladnout. Pak, ¢asto bez porozuméni, bezmyslenkovité opakuje urcitou
metodu a urita fakta. Pokud nedéla chyby, miZe v matematice vyniknout, aniZ by ji
pochopil. Tento zplsob sice rozviji pamét’, ale nekultivuje mysleni, nerozviji tvofivost a

¢asto vede k formalismu ve vyuCovani.




3.2 Pristupy k uceni

Existuji dva pfistupy k u€eni:

1. Povrchovy: opird se 0 pamét, memorovani bez hlubsiho porozuméni, bez

snahy pochopit podstatu. Vznikaji pak formalni znalosti, které Zaci brzy zapominaji.

2. Hloubkovy: rozuméjici; Zaci se snazi pochopit smysl u€iva, porozumét

mu a také porozumét jeviim a svétu kolem sebe. Zaci pochopili obsah i strukturu ugiva.

Tedy ne struktury, ale jejich hledani jsou zakladnim rysem matematiky. Cesta
k matematice nevede shora, od hotové struktury. Cesta k matematice je cestou
postupného konstruovani matematického svéta.

(Hejny, Kufina [4], s. 111)

Vyznamnym rysem soucasnosti je poZadavek na zménu charakteru vzdélavani.
Stale vice se diskutuje potieba zmény. Odbornici poZzaduji pfechod od transmisivnich

zpusobui vzdélavani ke vzdélavani konstruktivistickému.

4. KONSTRUKTIVISMUS

4.1 Historie a definice

Jedna se o smér, ktery je znam jiZ od 80. let 20. stoleti, ale stale zlstava vétSinou
jen v roviné teoretické. S myslenkou konstrukce vlastniho poznani se miZeme ale setkat
jiz u Sokrata (467 pi.n.1.-399 pi. n. 1.). Ten proslul pfi formulovani mySlenek svym
,,porodnickym uménim®. Stejn& jako porodni baba pomaha na svét détem, on pomahal
na svét novym myslenkam. Jeho vedeni dialogu spotivalo v promySleném kladeni

otazek, jejichZ zodpovidanim se v myslich spolubesednikti postupné rodilo poznéni.
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Tento smér klade diraz na poznavaci proces. Pfedeviim zdiraziuje aktivni

ulohu ¢lovéka a také dileZitost jeho interakce s prostfedim a spole€nosti.

Skolni konformismus vznik4 pravé proto, Ze déti jsou vedeny k osvojovani,

,hotovych formulaci“, aniZ jsou brany v uvahu jejich spontanni komunika¢ni

a poznavaci procesy a pfirozené motivace k nim.
(Hejny, Kufina [4], s. 14)

Konstruktivismus neni jasné vymezenou teorii, sklada se z mnoha proudii:

- Radikilni konstruktivismus (Radikalni /z lat. radix = kofen/ — tzn.
z hloubky, od kofene jdouci; usilujici o pronikavé a rychlé zmény provadéné od
zakladu, od kofene, rychle, razn&, energicky, rozhodng.) Tento smér uznava pouze to,
co se tyka zkuSenosti jedince. Zastanci neuznavaji moznost ,,objektivni* pravdy, pravda
je podle nich disledek spolecenského konsenzu. V disledku toho jedinec nemuZze

dosahnout znalosti realného svéta.

. Kognitivni konstruktivismus (Kognitivni = poznavaci; kognitivni
procesy — tj. psychické procesy a operace, pomoci nichZ jedinec poznava svét a sebe
sama /vnimani, pozornost, pfedstavivost, pamét, mysleni a fe¢/). Jedinec si spojuje
informace z vnéjsiho prostfedi do smysluplnych struktur a provadi snimi mentalni

operace. Zaklady tomuto sméru poloZzili napf. Piaget nebo Dewey.

. Socidlni konstruktivismus (Socialni = tykajici se lidské spole¢nosti,
vztahti mezi lidmi ve spolenosti; spoleCensky.) V socialnim konstruktivismu hraje

hlavni roli socidlni interakce a kultura v konstrukci poznatkil.2

V &eské didaktice matematiky se poprvé setkavame s konstruktivismem v préci

F. Kufiny [7]. A pravé FrantiSek Kufina spolu s Milanem Hejnym vytvéfeji z obecného

? Podrobnéjsi informace o radikélnim a socialnim konstruktivismu je moZné najit v dile Paula Ernesta [2]
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konstruktivistického pfistupu k vyuCovani tzv. didakticky konstruktivismus.

Didakticky konstruktivismus je zaméfeny na specifika vyu¢ovani matematice.

V knize Dité, §kola, matematika [4] najdeme shrnuti do &tyf bod:

1. Matematické vzdélavani bude uzite¢né a smysluplné, bude-li rozvijet a
péstovat schopnost samostatného a kritického mysleni. Ackoli matematika
poskytuje k rozvijeni mysleni dost pfileZitosti, nejsou v soutasné praxi tyto

moznosti vzdy vyuZivany v disledku formalnich pfistupi k matematice.

2.  Matematika bude uZite¢na, bude-li soudasti lidské kultury, bude-li
u¢inné pomahat fesit i problémy kaZdodenni praxe. Zatim tomu tak vzdy
nebyva. Matematika Casto zdaraziuje svou vyluénost, exaktnost svych pojmi
a presnost matematického mysleni. NedokaZeme vzdy ukazat na souvislost

reality, jazyka, uméni, Zivota a matematiky.

3.  Matematické vzdélani bude mit smysl, bude-li péstovat zvidavost, klast
otazky a prispivat ke kritickym postojum. Ma pro to vSechny piedpoklady.
V praxi viak probiha vyulovani zcela jinak. Zak je zahrnut odpovéd'mi na

otazky, které nepolozil, otazky, které klade, zistavaji nezodpovézeny.

4,  Matematika bude uZite¢na, bude-li rozvijet potfebné pracovni navyky
74ku a student. Matematika miZe mit i raz hry; neméla by byt drezurou, ale
tvofivou praci.

(Hejny, Kufina [4], s. 162)

V dilech F. Kufiny najdeme také tzv. realisticky konstruktivismus, ten sice

podtrhuje nutnost feSeni problému, vlastni poznavani jedince a tvofeni vlastnich

konstrukci, ale také mluvi o ¢erpani informaci z encyklopedii, z ucebnic, z internetu

apod.
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Pro konstruktivné pojaté vyucovani matematice je tedy charakteristické
aktivni vyjadfeni ¢asti matematiky v duSevnim svété ditéte. Podle povahy
#4aka muze byt podkladem pro takovou konstrukci otazka ¢i problém ze svéta
prirody, techniky nebo matematiky samé. Pfi feSeni tohoto problému miZeme
pfirozené sdélovat Zdku vSechny potfebné informace, vysvétlovat pojmy,
odkazovat na informace v encyklopediich a pfiruckach, avsak vie ve sluzbé
rodici se matematiky v duSevnim svété zdka. Konstruktivni vyucovani tedy
miiZe obsahovat transmisi celych partii, miZe obsahovat i instrukce k feSeni

typickych tloh.

Rozhodnout o charakteru vzdéliavaciho procesu miZeme tedy jen
z dlouhodobého pohledu, nikoli na zdklad¢ jedné hodiny, jednoho tématu,
nebo dokonce probirani jedné véty. Podstatné je, zda se v prub&hu
vzdélavaciho procesu v myslich Zdki rodi s porozuménim matematika
ukotvend na jiz zaZiti matematicka témata. Pfi dobfe vedeném
konstruktivnim piistupu k vyucovani je na minimum omezeno riziko
formalismu, nebot poznavaci kritéria jsou wvnitini povahy: vhled,

porozuméni, pouZiti.

S otdazkou metod Skolni prace souvisi i problematika obsahu vzdélavani a
postaveni matematiky ve vzdélavacim systému. Matematické vzdélani by
mélo mit smysl a mélo by byt uZiteéné. Mélo by Zzakum pfinaset uspokojeni

a radost.

(Hejny, Kufina [4], s. 162)




Hejny a Kufina [4] také formulovali nasledujicich deset zisad:

4.2 Desatero konstruktivismu

L Aktivita: Matematiku chapeme piedevsim jako specifickou
lidskou aktivitu, tedy nikoli jen jako jeji vysledek, ktery se obvykle formuluje

do souboru definic, vét a dikaz.

IL. ReSeni dloh: Podstatnou slozkou matematické aktivity je
hledani souvislosti, feSeni uloh a problémi, tvorba pojmi, zobeciiovani
tvrzeni a jejich dokazovéni. Popsany proces muZe probihat v matematice
samé nebo v libovolné jiné oblasti lidského poznani. Tvorba matematickych

modelii reality je pak naplno jeho soucasti.

I11. Konstrukce poznatku: Poznatky, a to nejen poznatky
matematické, jsou nepfenosné. Pienosné (z knih, Casopist, pfednaSek a
riznych médii) jsou pouze informace. Poznatky vznikaji v mysli

poznavajiciho ¢lovéka. Jsou to individualni konstrukty.

IV. ZkuSenosti: Vytvafeni poznatki (napf. v oblasti pojmi,
postupti, pfedstav, domnének, tvrzeni, zdivodnéni...) se opira o informace, je
viak podminéno zku3enostmi poznavajiciho. ZkuSenosti si pfinasi zak z¢asti
z kontaktu s realitou svého Zivota, mél by v3ak mit dostatek pfileZitosti

nabyvat zkuSenosti i ve 8kole (experimentovani, fedeni dloh...).

V. Podnétné prostiedi: Zakladem matematického vzdélavani
konstruktivistického typu je vytvafeni prostiedi podnécujiciho tvofivost.
Nutnym ptedpokladem toho je tvofivy ucitel a dostatek vhodnych podnéti
(otazky, ulohy, problémy...) na strané jedné a socialni klima tfidy pfiznivé

tvofivosti na strané druhé.




VI Interakce: Ackoli je konstrukce poznatkl proces individualni,
ptispiva k jeho rozvoji socialni interakce ve tfidé (diskuse, srovnavani
vysledkd, konstrukce piikladi a protipfikladi, pokusy o formulace domnének

a tvrzeni, argumentace, hledani dikazi...).

VIL Reprezentace a strukturovani: Pro konstruktivisticky pfistup
k vyuéovani je charakteristické péstovani nejriznéjsich druhti reprezentace a
strukturalni budovani matematického svéta. Dil&i zkuSenosti a poznatky jsou

rizné orientovéany, tiidény, hierarchizovany, vznikaji obecnéjsi a abstraktn&;si

pojmy.

VIIL Komunikace: Pro konstruktivistické vyucovani v matematice
ma znafny vyznam komunikace ve tfidé a péstovani riznych jazyki
matematiky. Jednim znich je neverbalni vyjadfovani, jinym matematicka
symbolika. Dovednost vyjadfovat vlastni myslenky a rozumét jazyku druhych

je tieba systematicky péstovat.

IX. Vzdéldvaci proces: Vzdélavaci proces v matematice je nutno
hodnotit minimalné ze t¥i hledisek. Prvni je porozuméni matematice, druhé je
zvladnuti matematického femesla, tfeti jsou aplikace matematiky. Pro
porozuméni matematice ma zasadni vyznam vytvareni pfedstav, pojmi a
postupli, uvédomovani si souvislosti. Rozvijeni matematického femesla
vyzaduje trénink a pfipadngé i pamétové zvladnuti ur€itych pravidel,
algoritmii a definic. Aplikace matematiky nemusi byt jen vyvrcholenim
vzdélavaciho procesu; mohou hrat i roli motivaéni. Matematiku se u¢ime

jejim provozovanim.

X. Formalni poznani: Vyucovéni, které ma charakter pfedavani
informaci (vyufovani transmisivni), nebo vyucovani, které dava pouze
navody, jak postupovat (vyu€ovani instruktivni), vede pfedevsim k ukladéani
informaci do paméti. To umoziuje v lepS§im piipadé jejich reprodukcei (napf.

u zkousky), obvykle viak dochazi k jejich rychlému zapominani a zfidkakdy




k jejich netrividlnimu vyuZiti. Takové poznani je pseudopoznanim, je
poznanim formalnim.

(Hejny, Kufina [4], s. 160 )

4.3 Role ucitele

V konstruktivistickém vyu€ovani neni mozné, aby zak vSe zvladl sam. Kli¢ova
je zde role uéitele. Ucitel nepfedklada Zzdkum hotové poznani, ale odkryva jim cesty,
jak se k poznani dopracovat. Musi zakovi ukazat vlastni vztah k matematice, diskutovat
se Zzakem a radovat se s nim z nového objevu a z nového poznani. Zakladnim tkolem

uditele je motivovat Zaky k aktivité napf. riznymi otdzkami, problémy, vysledky.

Na ugiteli zalezi, zda bude uloha ¢&i problém piedloZen konstruktivisticky
nebo ne, on musi rozhodnout, ktery zpuisob prezentace je pro Zaky v dané
chvili nejlepsi. V konstruktivisticky vedené vyuce vede ucitel se zaky diskusi
o predlozenych problémech a jejich feSeni, monitoruje tuto diskusi a
umoziuje tFidé i jednotlivému zakovi ve tfidé kognitivni rozvoj.

(Stehlikova [10], s. 16)

Ugitel také musi dobfe zvolit pfiklady, modely a druhy reprezentace. DileZité je
shrnout podstatné rysy uéiva, procvicovani a aplikace uéiva. V podstaté uciteliiv pfistup
zkoumame podle jeho interakéniho chovani, klimatu, které ve tfidé spoluvytvafi, jeho

pedagogického presvédéeni a jeho systému pedagogickych hodnot.

Velmi ¢astym a podle nadeho nazoru vaznym nedostatkem v praci $koly je
jeji jednostranna orientace na méfitelné vykony, na nacvik feSeni uloh, které
lze odekéavat u zkoudek. Nebezpedi formalismu je zde velmi aktudlni, nebot’
vyuka, kterd zanedbava studium souvislosti, podceiiuje porozuméni a ukazuje
pouze ,jak se co fe3i“, je zdanlivé efektni. Takovéto formalni vzdélavani

nejenze Casto u zkoulek selZe; je zhlediska rozvijeni matematickych
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schopnosti, kognitivnich schopnosti a rozvijeni osobnosti Zéka velmi mélo
ucinné. Utitelé, ktefi preferuji formalni vykony, se uchyluji k transmisivnim
a instruktivnim zplisobim vyulovani a dosahuji obvykle jen ¢CasteCnych
tspéchu ve vzdélavaci praci.

(Hejny, Kufina [4], s. 153)

Ale nejde jen o uditele — v konstruktivistické vyuce ma hlavné Zdk daleko

aktivnéjsi roli.

4.4 Role zaka

Je veden [24k] k samostatnému zkoumani, ke kladeni vlastnich otazek,
k posuzovani vysledkii a nazord jinych. Mluvime také o autoregulaci uceni.
74k se také u¢i zvySovat svou citlivost na pfitomnost chyby v praci své i
ostatnich a s touto chybou pak pracovat, tj. poucit se zni a provést sam

korekci.
(Stehlikova [10], s. 16)

V konstruktivisticky vedené vyuce se ¢asto vyuziva kooperativniho vyu€ovani a
prace ve skupinach. Zak tak musi komunikovat nejen s uditelem, ale také se spoluzéky.
Navzajem si sdéluji sva poznani a své konstrukce a na zikladé toho tvofi spolené
konstrukce poznatkl. Ui se prijimat poznatky a zkuSenosti nékoho jiného a také se je
u¢i prehodnocovat. Kli¢ovym aspektem konstruktivisticky vedené vyuky je tedy

komunikace; at’ uZz mezi uéitelem a Zakem, nebo mezi zZaky navzijem.

V publikaci N. Stehlikové [10] nachdzime srovnavani transmisivniho a

konstruktivistického vyu€ovani jako dvou polaritnich pfistupi.
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polaritni dipél konstruktivistické vyufovini| transmisivni vyucovani
hodnota poznéani kvalita kvantita

motivace vnitini vnéjsi

trvanlivost poznani dlouhodoba kratkodoba

vztah ucitel - zak partnersky submisivni

klima davery strachu

nositel aktivity zak ucitel

¢innost zaka tvofiva imitativni

poznatek zaka produktivni reproduktivni

nosna otazka CO? a PROC? JAK?

Realita vyu€ovani je zpravidla nékde mezi témito dvéma pdly a je ukolem
ucitele, aby odhadl, jaka mira ,konstruktivnosti ¢i ,transmisivnosti“ je pro

dany okamzik vhodna.

(Stehlikova [10], . 21)
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5. SOUVISLOST S RVP

Naroky spoletnosti na vysledky vzdélavani rostou. V Ceské republice byly
vytvofeny ,,Ramcové vzdé&lavaci programy* a na jejich zakladé budou ucitelé
kazdé skoly vytvatet vlastni ,,Skolni vzdélavaci program®. V navaznosti na to
roste potieba profesionalizace prace ucitele a je zdlrazfiovana potieba
zkvalitiovani kompetenci ucitele. Pod oznalenim ,kompetence ucitele
rozumime soubor profesiondlnich dovednosti, které ucitel potfebuje

k vykonavani své prace. (Ho3pesova, Ticha [9])

Cilem kurikularni reformy vzdélavani neni jen sestaveni Skolniho
vzdélavaciho programu. Reforma ma za cil nastartovat vnitini proménu Skoly
tak, aby vysledky vzdélavani odpovidaly spoletenskym potfebam. Zasady,
které jsou v dokumentech formulovany, nejsou zdaleka nové. Mnoho uciteli
se jimi jiZ mnoho let Fidi. Byly formulovany velmi podobnym zpiisobem jiZ
v pfedchozich dokumentech (napf. v osnovach Obecné a Obcanské Skoly).
Strategie vzdélavani v ramcovych vzdélavacich programech vychazi
z formulace cilovych Kkli¢ovych kompetenci zdkia a jejich vytvareni
prostiednictvim konkrétnich vzdélavacich obsahii. Skolni vzdélédvaci program
byl mé&l jasné vymezit cesty, kterymi $kola piisp&je k tomu, Ze si jeji Zaci
vytvoii pozadované kompetence. Tim, Ze ucitelé spolupracuji na sestaveni
SVP, by se m&lo zménit jejich vnimani vlastni role ve $kole. Nejsou osobami
zodpovédnymi za ,,pfedani baliku védomosti“, jehoZ obsah ur¢il nékdo jiny.
Jsou spise tvurci podnétného ,prostiedi”, ve kterém Zaci feSi dulohy,

spolupracuji, uci se atd.
Vytvéieni klicovych kompetenci je zavislé na tom, jaké prostiedi pro préci

zaku utitel ve vyu€ovani vytvori, jaka bude kultura vyuéovani.
(Fuchs a kol. [3])
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V RVP jsou kli¢ové kompetence déleny na nadpfedmétové a na kliCové
kompetence, které jsou zaméfeny do konkrétnich vzdé€lavacich oblasti. Na tomto mist&
bych rada uvedla nadpfedmétové kliCové kompetence, protoZe ty nejvice souvisi

s tématem kultura vyu€ovani.

5 | Nadpredmétové kli¢ové kompetence:

1) Kompetence kudeni (,ucit se ucit®) postupné rozviji Zikovy
schopnosti Fidit vlastni uéeni (at’ uZ samostatné nebo ve skuping), aby
byl schopen ziskavat, zpracovavat, hodnotit a integrovat nové
znalosti. Zak napf.

- Casto fesi ulohy individualné, snaZi se jim porozumét, analyzovat je
- propojovanim 3kolnich ptedméti ziskava komplexnéjsi pohled na
matematiku, pfirodni, spole¢enské a kulturni jevy a hledd mezi nimi
souvislosti

- je vyzyvan k sebehodnoceni, ma prostor pro zaziti vlastniho
uspéchu

- fe8i dlouhodobé domaci tlohy, jejichz soudéasti je samostatné
hledéani dat i metod fe3eni

- Ulastni se soutézi, olympiad a korespondenénich seminari, atd.

2) Kompetence k Fefeni problému se zda byt doménou matematiky, ale
matematické vyucovéani nevede k uplatiiovani tvofivého mySleni a
logického uvaZovani automaticky. Zak by mél napt. fesit Glohy
- které maji vice vysledka
- které vedou ke kauzalnimu mysleni, vnimani vztahi, zdkonitosti a
souvislosti
- které podporuji jeho pfirozenou tvofivost
- problémové, adekvatné naroéné, sméfujici k rozvoji analyticko-

syntetického my$leni
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Zak by mél

- mit prostor pro vyzkouseni riznych postupi feSeni

- samostatn® posuzovat spravnost nalezeného feSeni, provadét
zkousky a ovéfovani

- hledat a vytvafet dalsi ulohy, které je mozné fesit nalezenym
postupem

- zkoumat feSitelnost riiznych tloh

3) Kompetence komunikativni je duilezitym pfedpokladem pro
spolupréci s ostatnimi Ziky, ¢leny pracovni skupiny pfi feSeni tkolu i
pfi prezentaci vysledkt vlastni prace. Proto by Zak mél umét:

- vécné argumentovat

- komunikovat pfi feSeni tGloh a problém®, a formulaci svych
myslenek prohlubovat porozuméni pojmim, vnimani vztahl a
souvislosti, podstaty jevi, apod.

- formulovat otazky a problémy

- naslouchat jinym pfi prezentaci jinych navrhu feSeni

- vyuzivat informa¢nich technologii

- porozumét riznym typim texti a zaznamil, v&etné grafickych

4) Kompetence socidlni a personalni zahrnuji vSechny formy jednéni,
které si Zdk musi osvojit, aby byl schopen se efektivné a konstruktivné
podilet na déni ve spole€nosti a dokazal feSit problémy v kontextu
osobnim, rodinném i vefejném. Zaci proto
- spolupracuji v riznorodych skupinach pfi fedeni tloh, problému ¢&i
projekti
- jejich role pfi praci ve skupiné se méni
- jsou vyzyvani, aby vyhodnotili podil vlastni prace na feSeni tkolu
(problému) a piinos druhych

- respektuji nazory a myslenky jinych
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5) Kompetence obéanské vedou k tomu, aby se Zdci citili jako
svobodné a zodpovédné osobnosti, uplatiiujici sva prava a plnici své
povinnosti. U¢itelé i Zaci
— dodrzuji jasna pravidla (napi. v hodnoceni)

— pfirozené respektuji prava a povinnosti (sva i ostatnich)

— ovéfuji sva feSeni, zodpovidaji za né

— prejimaji i zodpovédnost za svou praci, za praci skupiny

—maji pozitivni vztah a tuctu ke kulturnim hodnotdm pfedchozich

generaci i k sou¢asnosti

6) Kompetence pracovni poméha zakum poznavat a rozvijet schopnosti
i realné moZnosti a uplatfiovat ziskané védomosti a dovednosti pfi
profesni orientaci
— 7aci se udi trpélivosti a prohlubuji své volni vlastnosti, protoZe pfi
feSeni nékterych matematickych uloh je nutné velké pracovni
nasazeni
—v hodinach matematiky je pracovni atmosféra, pasivita zaki se

netoleruje

Tim, Ze RVP davaji do centra vzdélavani vytvareni kompetenci zaki, méni
pohled na vyucovani. V centru pozornosti neni vyudujici uitel, ktery sdéluje
dobie a srozumitelné uspofadana fakta, ale u¢ici se Zak, ktery fesi rizné typy
kol a tim si vytvafi a prohlubuje porozuméni matematickym pojmim a
jejich souvislostem, ktery se postupné uéi feSit riznorodé problémy
s matematickym obsahem i aplikovat naucené pojmy a postupy v praxi. Pfi
sestavovani $kolniho vzdélavaciho programu by si uéitel nemél klast otazku:
Jak nejlépe mohu udivo piedat svym zaka?“, ale spise otazky o tom, co se
Zaci v daném tématickém celku naudi, co znamend, Ze u¢ivu rozumi, jak je
toto porozuméni dilezité pro jejich dalsi vzdélavani v matematice i obecné.

Nejde o preformulovani tradi¢nich obsahi, hrani si se slovicky. Uvédoméni si
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odpovédi na tyto otazky by mélo pfinést zménu pohledu kazdého ucitele na
vlastni roli ve vzdélavani a nasledné i zménu do Skolnich tfid.

(Fuchs a kol. [3])
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6.

PRISTUPOVE STRATEGIE UCITELE

Nazev diplomové prace je kultura vyu¢ovani matematice. Kulturou vyucovani

rozumime to, co probihd v hodiné matematiky. Nevétsi vliv na kulturu vyuovani ma

uditel — je na ném, jaky postup (jakou strategii) zvoli, aby se déti néco naucily, jakym

zpusobem zakim predava védomosti. Kazda strategie neni stejnd, proto se také lisi

kvalita védomosti — od povrchovych a formalnich az k védomostem hloubkovym a

s porozuménim.

Do vzajemné interakce vstupuji ulitel i zdk s jistou strategii. Ucitelova

pristupové strategie byva vétsinou uréujici. Zakova odvetnd strategie je pak

odezvou na chovani uditele.

(Hejny, Kufina [4], s. 143)

V knize Dité, skol a matematika [4] autofi rozliduji pét pfistupovych strategii

ucitele:

1)
2)
3)
4)
S)

Direktivni vedeni

Objevitelské klima tridy

Demokraticky pFistup — komunikaéni Sum v interakci ucitel — zak
Dialogicky pFistup

Postojovy pristup

Ke kazdé piistupové strategii jsem pfifadila jeden videozdznam. SnaZila jsem se

vybrat ukazky, na kterych je dobfe vidét vyuCovaci styl ucitelky. U zaznamenanych

hodin jsem provadéla analyzu téchto slozek:

e Struktura hodiny
- tj. jak je hodina rozdélena (Uvod, hlavni ¢&ast, zavér,
zhodnoceni apod.)
- napli hodiny (obsah u¢iva), znéni matematickych uloh, které

se v hoding probiraji
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e Komunikace v hodiné
- zda probiha pouze mezi Zzdkem a uclitelem, nebo také mezi
zaky navzajem
- komentare jsem rozdélila na:
a) matematické: komentare vyhradné k matematickému
obsahu, pfipadné k jeho interpretaci
b) socidlni: nesouvisi s matematikou (tykaji se chovani
zaki, napominani, tfidnich zéleZitosti, vztahti mezi Zaky
¢i mezi ulitelem a Zidky, nebo ucitel odboéi od

matematického uéiva do jiného oboru).?

e Prdce s matematickou ulohou
- Byly rozliSeny dva zakladni pfistupy:

a) procedurdlni: 74k dostane mnozinu pfikazi a kdyz je
spravné zopakuje, dojde ke spravnému vysledku. Tuto
posloupnost operaci mize kdykoliv pouzit, zaleZi jen na
,dodrZeni postupu®.

b) problémovy: zik dostane pouze zadani (ur€ity problém,
ktery je potifeba vyfesit) a sim musi zjistit, jaky postup a

jaké operace zvolit.

e Prace s chybou
- Jak ug¢itel na chybu reaguje - jestli ji pouze opravi, nebo zda
zkouma jeji pficiny a jak Zak premyslel.
- Zda ucitel povaZzuje chybu za podnét k dalsi praci.

o Citlivost ucitele na kognitivni rozvoj

- potieby zaki:

? Komunikace v hoding souvisi s pojmy ,.socialni norma“ a ,,sociomatematické norma* . Tuto tematiku
podrobngji rozebiraji P. Cobb a E. Yackel [10].
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Dit¢ ma silnou potfebu poznavat véci, které ho obklopuji, je zvidavé.
Motivace ditéte k poznavani svéta se pfinejmensim ve tfech smérech lidi od
motivace dospélého &lovéka. Je tékava, nevyhranéna a ma silnou potiebu
napodoby. Nedokazeme-li uspokojit zajmy ditéte ihned, obrati svou
pozornost jinam a jeho plivodni potfeba poznani zlistane nenaplnéna.

(Hejny, Kufina [4], s. 105)

- zda je klima, které se ucitel ve tfidé v hodinich matematiky
snazi vytvofit:

a) kognitivni (= poznavaci): kognitivni procesy- tj. psychické
procesy a operace, pomoci nichZ jedinec poznava svét a sebe
sama (vnimani, pozornost, pfedstavivost, pamét, mysleni,

¢ I

Domnivame se oviem, Ze dobfe koncipované a dobie v praxi realizované
vyuovani ma znaény vyznam nejen pro kognitivni rozvoj Zaki, ale i pro
jejich rozvoj osobnostni. Spadaji sem zejména mentdlni potence a funkce

z nasledujiciho piehledu:

. Rozvijeni poznavacich schopnosti Zaku: analyza jevl, situaci a
vztahi, péstovani procesu abstrakce, objevovani a hodnoceni souvislosti,
fedeni uloh, tvorba pojmi, porozuméni jevim, algoritmické, strukturdlni a
pojmové mysleni, zobeciiovani, rozvijeni tvofivého mysleni, dokazovani

tvrzeni, péstovani aplikaci matematiky...

. Péstovani postoju Zziku: formulace vlastnich myslenek, schopnost
kriticky vnimat myslenky jinych, kritické hodnoceni chyb, u¢elna reakce na
chyby, rozvijeni pfedstavivosti, ne nutné geometrické, vysvétlovani a
argumentace, schopnost organizovat soubory poznatkl, péstovani

symetri¢nosti a dislednosti...
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. Rozvijeni vyjadfovani Ziku: postupné chipani jazyki matematiky,
rozliSovani tvrzeni a definic, péstovani neverbalniho a symbolického

vyjadfovani. (Hejny, Kufina [4], s. 157)

b) metakognitivni - poznavaci procesy nejsou rozvijeny

(P¥i rozboru videoziznaml jsem se nezabyvala jednotlivymi
poznavacimi procesy, zmifiuji pouze ty, které byly silné
rozvijeny, nebo silné opomijeny, nebo ty, které jsou pro danou

piistupovou strategii charakteristické.)
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6.1 Direktivni vedeni

Jiz v ndzvu této strategie je vyjadfena jeji podstata. Ucitel piimo fidi Zaka,
nedava zakovi moznost, aby néco objevoval a zkoumal a aby pak do3el sam k vysledku,
aby pouzil své metody, aby sam objevil spravnou odpovéd. Ucitel ma nazor a ten
7aktim predklada. Sice zde ponechdva misto pro dialog, ale miZeme fici, Ze Zakim
stejné ,vnuti svlij nédzor, protoZe svymi otazkami vede Ziky pfimo tam, kam
,.potiebuje”. Zaci jsou v hodinach myslenkové pasivni a nékdy pouze dopliiuji uditelem

nacaté véty.

Tuto strategii nejlépe vystihuje hodina uéitelky Anety. Anetin pfistup k Zakim je
na prvni pohled pratelsky, je vidét, Ze ji uCeni bavi. Ale pii pozorn€jSim zkoumani
pozorovatel zjisti, Ze vlastn& Zakiim nedava prostor pro vlastni pfemysleni, Ze je nevede
k objevovani. Ukazka byla natoena v 5. tfidé a jedna se o uvodni hodinu k u¢ivu o

zlomcich.

Ucitelka Aneta, 5. tiida

Struktura hodiny

Na zatatku hodiny probiha opakovani nasobilky. Utitelka Zikim zadava
priklady - Z4ci stoji. Kdo spravné odpovi, miiZze si sednout. 1. ukazku jsem zdmémné
vybrala z této uvodni &asti hodiny. Myslim si, Ze je po pfecteni dobfe poznat, jak

ucitelka se zaky mluvi, jaka je ve tfid¢ atmosféra.

Poté nasleduje nova latka — zlomky. Jedna se o Gvodni hodinu, takZe jde hlavné
o vysvétleni pojmi celek, &ast, zZlomek. Zaci se nejprve snazi vysvétlit zadané pojmy
(2. ukazka). V dalsi &asti hodiny od ucitelky dostanou prouzky papiru, které pielozenim
déli na poloviny, &tvrtiny, osminy,... a pozoruji na nich napt. kolika ¢tvrtinam odpovida

polovina apod. (3. ukdzka). Jde zde o pochopeni vztahi mezi Casti a celkem.
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Komunikace v hodiné

Po celou dobu vladne ve tfidé velmi uvolnéna atmosféra, Zici se sméji a mezi
sebou si povidaji. To mi délalo problémy pifi piepisu videozdznami, protoZe fec
ucitelky a odpovédi zakh ¢asto v hluku zanikaji. Ucitelka je veseld, Casto se sméje a
schvaln¢ se Zaky vtipkuje. Hlavné v avodni &asti hodiny (1. ukazka) jsou Zaci
rozdovadeéni a snaZi se spoluzaky a ucitelku pobavit svymi komentafi (v kroku 116 zak

dékuje za potlesk apod.).

Pfi vykladu nové latky jsou Zaci o néco klidnéjsi, ale pfece jen neni ve tfidé

ticho, ¢asto se mezi sebou bavi.

Ucitelka Aneta nemluvi vyhradné o matematice. V hodiné se asto objevuji
reakce uditelky, které maji spiSe socialni charakter. UCitelka se Zaku pta napf. jaké i/y se
piSe ve slové pojmy; pfi déleni pizzy na ¢asti se pta na to, jakou pizzu maji Zici
nejradéji apod. Také Zdky musi napominat za jejich chovani (krok 117) nebo komentuje
jejich vysledky (krok 104). Ale to, jak napomina Zaky (krok 117), nevyzniva pfilis
vazné. Myslim si, Ze v chovani dava zakim velikou volnost. Ale co se tyka matematiky,

tak naopak Zaky vede pfesné a piisné. Pfesné jim fika, co a jak napsat do sesitu apod.

V této hodin& se ¢asto miZeme setkat s tim, Ze ulitelka skace zakim do feéi,
nenecha je domluvit (krok 207, 311). A pii vysvétlovani pojmil nebo piikladi uCitelka
fekne ast véty a Zaci pouze dopliiuji jedno slovo (kroky 207 a 208, 307 a 308). Nékdy
7aktim dokonce prozradi i prvni pismenka odpovédi (krok 307), takZe pro Zaky neni
t&7ké doplnit odpovéd’. V nékterych piipadech se zd4, Ze Zaci hledaji, co chce ucitelka
sly3et.

Ucitelka se snaZi zakreslovat celky a ¢asti na tabuli, ale Zaci tuto moZnost
nemaji. Myslim, Ze by se pojmy zakim lépe vysvétlily, kdyby mohli pouZit obrazek.
V dal3i ¢asti hodiny uz Zaci pouZivaji prouzky papiru, na kterych mohou dobie vidét

stejné ¢asti. TakZe mohou pomérné snadno fict, které ¢asti se sob€ rovnaji (3. ukdzka).
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Prace s matematickou ulohou

Ukézky povazuji za dobry pfiklad proceduralniho pfistupu k matematické uloze.
Zaci dostavaji presné instrukce, co maji délat. Neni jim pfedloZen problém, ktery by se

snazili sami vyfresit. Neobjevuji nova feseni.

Utitelka zac¢ina vyklad nové latky o zlomcich tim, Ze si Zaci napiSi do seSitu
nadpis a zakladni pojmy: celek, ¢ast, zlomek. Tyto pojmy se pak snaZi slovy vysvétlit.
Ale mam pocit, Ze ucitelka chce rychle slySet definici, aby mohla pokraCovat ve
vykladu, nedava zakim podnéty k pfemysleni. Ucitelka sama hodnoti, kterd vyjadfeni
jsou spravna. Napiiklad za nejlepdi vysvétleni pojmu zlomek povazuje ucitelka
vysvétleni Zakyné 3 (krok 206: ,Mam prosté né&jaky celek a ten dé€lim na men3i a na
mendi. A délim ho tfeba na Sestnactiny a...*). Ale vysvétleni Zakyné 2 mi pfipada
mnohem vystiZzn&jsi a piesn&jsi (krok 204: ,No ja myslim, Ze je to ¢ast z néjakého
celku. No a jak se jmenuje, tolik jich je v celku.”). Utitelka Aneta toto vysvétleni
povazuje za nedostatecné (krok 205: ,,Pofdd tomu jesté¢ nerozumim.“) a vysvétleni
7akyn& 3 hodnoti jako nejlepsi (krok 207: ,,Tohle je pro mé nejsrozumitelnéjsi z toho,
co jsem slySela.”). Timto hodnocenim muze dojit k mateni zaku, protoZe ucitelka jako
divod uvadi, Ze zakyné 3 spravné fikd, Ze ma nejprve néjaky celek. Pfitom v odpovédi

zakyné 2 najdeme, Ze zlomek je Cast z néjakého celku, coZ je mnohem piesnéjsi.

Potom zakim teprve rozda prouzky papiru, na kterych si Zaci ovéiuji, Ze zlomek
je Cast celku, a také zkoumaji, které zlomky se sobé& rovnaji. V podstaté celd hodina
vypada tak, Ze ué¢itelka mluvi (podava zakam jista tvrzeni) a Zaci s ni souhlasi. Pfi préci

s prouzky jiz vlastné Zaci védi, co na nich maji najit.

Porozuméni Zaku si ucitelka ovéfuje tim, Ze jim pfedklada nedokoncené véty a
Zacli je, Casto jednoslovné, dopliuji (krok 207, 307 a 308, 313). Kdyz Zaci nepochopi, co
chee uditelka slySet, vét3inou je ani nenecha domluvit a doplni odpovéd sama (310 a

311), nebo se zepta nékoho jiného.
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Podle mého nazoru by bylo lepsi zaménit druhou a tieti ¢ast hodiny. Nejprve
nechat zaky, aby fekli, co viechno objevili na rozdélenych prouZcich papiru. Utitelka
tak také zjisti, co viechno jiZ Z4ci o zlomcich védi. V zavéru hodiny by mohla uZ jen

vie shrnout a dojit k vysvétleni pojmi celek, ¢ast, zlomek.

Prace s chybou

ProtoZe se jedna o uvodni hodinu k novému udivu, nepodafilo se mi najit ve
videozaznamu vhodny piiklad pro préaci s chybou.

Citlivost ucitele na kognitivni rozvoj

Myslim, Ze uditelka Aneta je Zakim sympatickd, na jejich hodinich se bavi,
vladne tam zfejmé piijemna atmosféra a Z4ci rozhodné nemaji z matematiky strach. To
je pro né& ur¢ité dulezité. Ale rozvoj kognitivnich procesii jsem v této hoding

nepozorovala. Zaci nemé&li moZnost sami néco objevovat a poznavat, vie jim bylo

prekladano.

1. ukazka:

101 Ucitelka: 9 krat 8, Alesi? Je to dobry ¢islo?

102 Ales: Jo,jo, osmnéct.

103 Zaci: (sméji se)

104 ucitelka: (pobavené) Ja nevim, jestli teda dneska spolu

§prymujeme opravdu.

105 Ales: 7
106 U¢itelka: Ano. 5 krat 5?
107 Zak 1: 25
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108 Utitelka:
109 Zak 2:
110 Ugitelka:
110 Zak 3:
111 Zéci:
112 Ucitelka:
113 Zak 3:
114 Ucitelka:
115 Zaci:
116 Zak 3:
117 Uc¢itelka:

2. ukazka:

201 Utitelka:

202 Zakyng 1:

203 Utcitelka:

204 Zakyné 2:

205 Utitelka:

206 Zakyng 3:

207 Uc¢itelka:

Ano. 6 krat 6?

hmm...36.

Dlouho, ale sedni si, no. 18 krat 27

Tiicet....osm.

(sméji se)

(se smichem) 36 a pokus se soustfedit! 8 krat 7?
ehmm...(celd tFida se sméje)...ja vim, ja vim...56!
(vesele) Ano, dobry!

(mohutny potlesk a k¥ik)

j6, diky! (Zvedd ruce a uklani se)

Ja byt tebou, tak bych se az tak neprojevovala tolik

radosti, protoZe tu nic k radovani neni.

Vemte si to tak, Ze jsem z n&jaké jiné planety a prisla
jsem sem a neustéle se kolem sebe setkdvam s pojmem
zlomek. Chci, abyste mi vysvétlili, co znamena to
slovi¢ko zlomek.

Cast.

Cast...Ma n&kdo jiny slovo?

No ja myslim, Ze je to ¢ast z néjakého celku. No a jak se
jmenuje, tolik jich je v celku.

Tak, ale jesté pofad jsem takova trochu natvrdla, pofad
tomu jesté nerozumim.

Mam prosté néjaky celek a ten délim na men3i a na
mensi. A délim ho tfeba na Sestnactiny a

(skoci ji do Feci ) Ano, ty jsi pouzila i termin, ktery
budeme pouzivat. Tohle je pro mé nejsrozumiteln&jsi
ztoho, co jsem slySela. Ty jsi totiz fekla, Ze mam

nejprve né¢jaky —
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208 Zaci:

209 Uctitelka:

3. ukazka:

301 Ucitelka:

302 Zaci:

303 Utitelka:

304 Zaci:

305 Utitelka:

306 Anicka:

307 Utitelka:

308 Anicka:

309 Ucitelka:

310 Zakyné:

311 Utitelka:

312 Ales:

nejisté celek

Celek, ano. Mam né&jaky celek.

Vsichni méte srovnané ty papirky pod sebou. Vsichni
vidite, Ze jsou stejné dlouhé, ale mame tam jiné ¢i...jiny
zapis zlomku. Polovina, &tvrtina, osmina, 3estndctina atd.
Co kdyz vam feknu jedna polovina (ucitelka zapise na
tabuli: 1 _ = __ ).

2 4
Tohle je ta jedna polovina (ukdZe na zdpis 7). VSichni se
divejte, Ani¢ko, na ty vade papiry. Cemu se rovnd jedna
polovina? Cemu se rovna?
Hlasi se a vykFikuji.
Rozumite mi v8ichni?
Jo.
Tak, Anicko.
mici
Najdi mi listeCek...nebo najdi mi prouzek, kde mas
jednu polovinu. Tak. Vezmi ho do ruky a ja se t&
ptam...Tady to (ucitelka ukazuje na rovnitko) znamena,
Ze je to né&jaké ro-?
Rovna se.
Rovnitko, rovna se. Rekni, co to jinak znamena? Co po
ni chei?
Ze jedna polovina je -
Nenechad Zakyni domluvit. Jestli se rovna (slovo rovnd
zdurazni) ta jedna polovina néjakému zlomku se
¢tvrtinami, hm? Alesi?

Jedna polovina se rovna dvéma Etvrtinam.
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313 Utitelka: Tak. Ales fekl, Ze jedna polovina se rovna dvéma
étvrtinam. Je to pravda?

314 Zéaci: Ano.

V ramci vyzkumu byly natofeny dvé hodiny, které jsou zaméfené na stejné
téma, ale probihaji v riiznych tfidach, u dvou riznych ucitelek. Pro srovnani tedy
prikladam ukéazku z hodiny uéitelky Zuzany. Po rozboru videozdznamu miZeme fici, Ze
piistupova strategie ucitelky Zuzany je protipélem pfistupové strategie ucitelky Anety.

Jedna se o antidirektivni vedeni.

Uditelka Zuzana, 5. trida

Struktura hodiny

Jak uZ jsem napsala, hodiny se od sebe tématem nelisi. Jedna se také o uvodni
hodinu k u¢ivu o zlomcich. Ale uéitelka Zuzana hned po zvonéni rozda zakim prouzky
papiru a zaci déli papir pfeloZzenim na poloviny, &tvrtiny, osminy,...Nepfedchéazi
definovani pojml ,.zlomek, &ast, celek” — v podstaté neprobihd vysvétlovani Zadné,
pouze zatimco Zaci prekladaji prouZzky papiru, pta se jich ucitelka napf. na kolik Casti
deli papir, kdyZ ho maji rozdélit na &tvrtiny? Jak se jmenuje jeden dil? Jakym zplsobem

piekladaji papir na Sestnactiny apod. Ale nezazni Zadné definice.

Kdyz Zzaci prelozi vSechny prouzky, nasleduje porovnavani (4. ukazka).
Porovnavani probihd naprosto stejné jako v hodiné u ucitelky Anety (3. ukazka). A
pravé pii porovnani 3. a 4. ukazky miZeme pozorovat rozdily v pfistupovych strategiich

téchto ucitelek.
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Utitelka Zuzana v hodinég jedté pracuje s pfekladanim trojuhelniku a s kostkami.
Tyto dalsi ¢asti hodiny nebudu bliZze popisovat, pro porovnani vyukovych stylii nejsou

podstatné.

Komunikace v hodiné

Atmosféra v hodiné uéitelky Zuzany neni tak uvolnéna jako u ucitelky Anety.
Zaci nevyruuji, soustfedi se na praci, mezi sebou nemluvi. Jsou zvykli se hlasit, kdyz
chtéji odpovédét. Komunikace v hoding se omezuje na matematicky obsah.

Komunikace ucitelky Zuzany se moZna na prvni pohled zda stroha a nevyrazna,
ale pfi bliz§im pozorovani zjistime, Ze je tomu tak nejspi§ diky tomu, Ze vynechava
socidlni komentéie a také (nejspis zamérné) nechava zakim vétsi prostor k vyjadieni.
Piesouva aktivitu vice na zaky. U uéitelky Anety je tomu pravé naopak: ucitelka mluvi

téméf neustale, Zaci jen dopliuji a socidlni komentafe se objevuji pomérné Casto.

Utitelka Zuzana zaky nechava samostatné pracovat a dava jim dostatek prostoru,
aby fekli sviij nazor nebo sviij postieh (napf. pfi porovnavani zlomkt nechd ucitelka
v3echny Zaky, ktefi se hlasi, napsat na tabuli svij piiklad a spole¢né tyto piiklady

kontroluji).

Libi se mi, Ze ucitelka si v hodiné stdle v§ima vSech zaki, pozoruje je a podle
reakei zjidtuje, zda latce rozumi. Né&kolikrat za hodinu pfisla k lavici nékterého Zaka a
vysvétlovala mu, jak postupovat. To mizeme vidét i ve 4. ukazce v kroku 407. U¢itelka
oslovila Zbyrika proto, Ze se bezradné dival na prouzek papiru, ktery je rozdéleny na
osminy. MuzZe se zdat, ze pozorovani zaku je vlastni kazdé ucitelce, ale napf. v nato¢ené

hodiné ucitelky Anety, jsem to nezaznamenala.
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Prace s matematickou ulohou

Ugitelka Zuzana se snaZi s matematickou ulohou pracovat problémové, ale v této
hoding je &asteéné omezena tim, Ze je (kvili vyzkumu) pfesné dano, co mé s Zaky
v hodiné délat. Ale i tak je, doufam, jeji pfistup dobie patrny. Zatimco ucitelka Aneta
Z4kam ptimo fik4, co maji délat, u¢itelka Zuzana se snazi vysvétlit Zakiim situaci a dal

je nechava samostatné pracovat.

Na zavér hodiny oviem chybi zhodnoceni a shrnuti toho, co Zaci zjistili, co se
naucili.

Prace s chybou

ProtoZe ukdzky z hodiny utitelky Zuzany zde uvadim pouze pro porovnani
k hodiné utitelky Anety, nebudu se zabyvat tim, jak uéitelka Zuzana pracuje s chybou.

Citlivost ucitele na kognitivni rozvoj

Diky tomu, jak uéitelka Zuzana s détmi komunikuje, jak se jim vénuje, jak

piistupuje k matematické tloze, je v jejich hodinich patrny daleko vétsi diraz na

kognitivni rozvoj Zaki.

4. ukazka:

401 Ugitelka: KdyZz se na ty prouzky podivate a mate je p&kné
pielozené, zkuste mi fict, kdyz se podivim na prouzek,

kde je jedna polovina... jedna polovina rovna se kolika
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402 Nékolik zaku:

403 Ucitelka:
404 74k 1:
405 Utitelka:
406 Zaci:

407 Ucéitelka:

408 Zbynek:

409 Ucitelka:

410 Zakyné:
411 Ucitelka:

412 Zbynék:
413 Utitelka:

&tvrtinam? Kdopak by to umél doplnit? (ucitelka zapise
natabuli: 1 = __ ).

2 4
dve Ctvrtiny
(ukdZe na Zdaka) Pojd’ to napsat.
(Doplni na tabuli.)
Umél by mi nékdo najit néjakou jinou rovnost?
(Zaci postupné pisi na tabuli nékolik rovnosti, viechny
jsou spravné. Zdenék napise : 4 = _2 ).

8 4

Zbyiiku, je to dobie?
(Diva se na prouzek, ktery je rozdéleny na osminy, ale
nerika nic.)
Vezmi si prouzek, na kterém jsou osminy, a prouzek na
kterém je co?
Ctvrtiny
Spravné &tvrtiny. PolozZ je na lavici vedle sebe. Ma
Zdenék pravdu, nebo nema?
(Pozoruje prouzky.) Jo, ma.

Dobie, ma pravdu, vyborné!
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6.2 Objevitelské klima tridy

Objevovani je naro¢ny proces, ktery vyZaduje dostatek ¢asu. Netrpélivost ucitele
Casto tento proces znesnadiiuje. Objevitelsky pfistup k Zdkim znamend, Ze ucitel vede

zaky k samostatnému odhalovani novych myslenek.

Utitel musi zaky spravné navést nebo jim doporudit nékteré metody
(napf. doporucit Zaktm, aby vysledky zaznamenali do tabulky, nebo aby si tlohu zkusili
nakreslit &i zdramatizovat). Zaci mohou odhalit napfiklad vnitini podobnosti nékolika
uloh, objevit obecné zakonitosti na zakladé dil¢ich znalosti apod. U¢itel musi spolu se

zaky ovéfit spravnost hypotézy ¢i nového objevu.

K této pristupové strategii jsem pfifadila videozdznam ucitelky Pavliny.
Zameérné jsem vybrala delsi ukazky nez u ostatnich &tyf typld, protoZe to pfesné
vystihuje tuto pfistupovou strategii: mluvi pfevazné zici, ucitel do objevovani téméf
nezasahuje, pouze ,fidi diskusi®, podnécuje zaky k premysleni, na zavér hodnoti apod.
TakzZe kdybych zvolila kratsi ukazky, nebude vidét styl u€itelky.

Uc¢itelka Pavlina, 5. tFida

Struktura hodiny

V prvni ¢asti hodiny se uditelka inspiruje znamou tulohou a pozada zaky, at’
rozdéli tii pizzy ¢tyfem détem (5. ukazka). Aniz zakim sdéli, co je téma hodiny. Z4ci
tak sami musi vymyslet, jak to ostatnim vysvétlit, jaké nazvy pouzit. Uvedenou ulohu
ucitelka zadala, aby zakim pfiblizila problematiku ukolu, ktery je pfedmétem druhé

¢asti hodiny.

V dalsi ¢asti (6. ukazka) zaci dostanou papiry, na kterych je feSeni jinych déti.

Ucitelka Pavlina uZ v jedné $kole tuto ulohu zadala a vysledky feSeni jsou na papife.
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Zaci maji zjistit, jestli je to vyfeSené spravné a pro¢, nebo jestli maji n&jaké pochybnosti

o tom, co vidi napsané. UCitelka piecte détem dve feSeni z papiru:

A) Kazdé dit¢ dostane jednu &tvrtinu z kazdé pizzy. Dostane tfi ¢tvrtky, to jsou
tii Ctvrtiny.

B) Kdyz rozdélim kazdou pizzu na Ctyfi stejné ¢asti, dohromady to je dvanact
kouskl. Kazdé dit¢ dostane tfi kousky, to je tfi z dvanacti. Odpoveéd je tfi

dvanactiny.

Utitelka se déti pta, zda je tedy moZné, aby se tfi &tvrtiny rovnaly tfem
dvanactinam, co ztoho je spravné, co neni spravné a pro¢. Otdzku jesté¢ nékolikrat

zopakouje a formulaci postupné upfesiuje.

Komunikace v hodiné

Komunikace v této hodiné mi pfipomina diskusi, kterou Fidi uéitel, ale neni to
fizeni jako u direktivniho vedeni (1., 2. a 3. ukazka); ucitelka Pavlina zad4 zaktim uréity
ukol (urcity problém), poloZi otazku (napf. krok 601), Zaci se snazi na ni odpovédét a

své odpovédi zdivodnit.

Utitelka jejich odpovédi v pribéhu témét nehodnoti — hodnoceni vétSinou
nechava aZ na zavér (krok 622), az se vSichni vyjadii, protoZe by tim ostatni Zaky
ovlivnila.. Ale vétSinou i hodnoceni nechava na Zacich. Kazdy ma prostor fict vlastni
nazor (krok 622). V hodiné tedy pfevazné mluvi Zaci, u€itelka po kazdé odpovédi jen
stru¢né zrekapituluje, co zak fekl, aby méla jistotu, Ze ho chape spravné (napf. krok 503,
505, 509, 511 atd.). Ale vétSinou se jesté Zaka na néco zeptd, aby ostatni Zaci i ona sama
lIépe pochopili, co chce fict. Aby zak piesné vysvétlil, co ma na mysli. Dopliiujici
otazky (napi. krok 603, 605 atd.) jsou pomérmné Casté, protoze zakim déla nejveétsi
potiZze vyjadfit slovy, jak presné to mysli. Zaci nékdy pfi vysvétlovani pouzZiji ,,své*
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vyrazy (napf. tFi¢tvrtina — krok 514 a 606) — uditelka tento tvar neopravuje (krok 515),

protoZe nebrani v pochopeni. VSichni Zaci védi, co timto vyrazem Zak mysli.

To, ze zakim miZe délat problém popsat ,,novy objev ostatnim détem a uciteli,

se mizeme docist i v kniZzce Dité, skol a matematika [4]:

Ze zkuSenosti vime, Ze znat neznamena umét znalost jasné formulovat.
Ludwig Wittgenstein ve Filozofickych zkoumanich uvadi, Ze ¢lovek, ktery vi,
jak zni klarinet, to nemizZe sdélit jinym lidem (Wittgenstein, 1993, s. 51).
Angliétina zde uvadi termin racit knowledge jako knowledge without consious
awareness = znalost, kterou si neuvédomujeme ( Smith, Sera, Gattuso, 1991,
s. 376). Latinské slovo tacite oznatuje mlcky, tajné, nepozorované,
adjektivum tacitus zna¢i zaml&eny, tichy, tajny, skryty. Do ¢estiny by bylo
mozZné pielozZit tacit knowledge pielozit jako tusena znalost. Slovnik Mares-

Gavora (1999) zavadi termin implicitni znalost.

Znalost, kterou neumime formulovat slovy, dokaZeme nékdy projevit
¢innosti. Smith, Sera, Gattuso (1991, s. 376) pouzivaji v tomto pripadé termin
limited access to the knowledge = omezeny pFistup k dané znalosti. Jako
piiklad takové znalosti uvadéji zavazovani tkani¢ek u bot. V souasné
didaktické literatufe se mluvi o dinnostnim pozndni, anglicky knowledge in
action. Podobn& 74k umi napf. s¢itat nebo fesit rovnici, ale neumi tuto ¢innost

popsat. (Hejny, Kufina [4], s. 30)

Na videozaznamech se mi nejvice libi to, Ze Zaci se neboji pfihlasit a Fict, jak by
potitali, co je podle nich spravné. Jednozna¢né je vidét, Ze jsou zvykli na tento styl
vyuky. Ugitelka s nimi zfejmé &asto pracuje tak, Ze sami objevuji. Zaci po celou hodinu

pracuji se zajmem a soustfedénim.

Zaci se také navzajem poslouchaji a reaguji na odpovédi spoluzéki. SnaZi se

najit jednodussi feSeni (krok 506), hodnoti odpovédi spoluzaki nebo jen souhlasi
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s ndzorem spoluzdka (krok 612). Zaci oviem nediskutuji mezi sebou, obraceji se na

uditelku.

Také je vidét, Ze Zaci jsou zvykli poméhat si pii vysvétlovani obrazky a riznymi
zobrazenimi. Ugitelka jim to i sama pfipomina (krok 501). Zaci vyzna&uji, vybarvuji a
popisuji obrazky na tabuli (kroky 508, 512, 516). Pomaha jim to ve vysvétlovani a

ostatnim v pochopeni.

Pfi objevovani je dileZité, aby Zaci byli aktivni, aby pfemysleli a snaZili se najit
spravné nebo nové feSeni. U uditelky Pavliny miZeme vidét, Ze Zdky povzbuzuje,
podnécuje a také hodné chvali (napf. kroky 505, 517, 511 atd.). Ale i tak béhem hodiny
neodpovidaji Gplné vsichni Zaci. K odpovédim se hlasi nékolik stejnych zéka (Pavel,
Petr, Petruska,...). Na druhou stranu ostatni déti nevyrusuji, nebavi se mezi sebou a

vypadaji, Ze nad ukoly také premysli.

Ugitelka i déti celou hodinu mluvi vyhradné k u¢ivu matematiky; neobjevuji se

zde Zadné komentéafe socialniho charakteru.

Prace s matematickou ulohou

K této pfistupové strategii podle mého nazoru bezvyhradné patfi problémovy
pfistup k matematické uloze. A naopak problémovy pfistup plné vystihuje tuto
pistupovou strategii. To, Ze Zaci dostanou zadani a sami bez zasahu a rad uéitele hledaji
feseni, novy nebo jednoduii postup, pfesné vystihuje objevitelské klima tridy. Aktivita
v hodiné je pfesunuta z ulitele na ziky. Nevyhodou je ¢asova naro¢nost této pfistupové
strategie. Ugitelka za celou hodinu probere se Zziky pouze jednu slovni tlohu. TakZe
neni mozZné v této mife uplatfiovat problémovy piistup kazdou hodinu. A také ne kazda

tloha jde takto pfedlozit Zakim.
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Prace s chybou

Jak uditelka Pavlina pracuje s chybou, je dobfe vidét na piikladu &asti dialogu
uitelky s Pavlikem v 5. ukazce (kroky 612 az 615 a 623). 74k si mysli, Ze je spravné
jen moznost ,,a“ (krok 612). U¢itelka mu nefekne, Ze spravné jsou ob&é mozZnosti, ale
snazi se mu vysvétlit lépe moznost ,,b* (krok 613). 74k moZnosti ,,b* pofad nerozumi
(krok 614), tak mu to u¢itelka ukazuje na tabuli nazorné — na obrazku (krok 615), ale
zamérné nepouzije slovo celek, aby zakiim neusnadiiovala pfemysleni, aby je nenavedla
k tomu, Zze pokazdé se jedna o jiny celek. Ucitelka chce, aby na to pfisli Zaci sami. A jak
je vidét v kroku 623, Pavlik na to opravdu po chvilce pfijde.

Zajimavym momentem ve vyufovani je také reakce Petrusky (krok 620: ,Ja si
myslim, Ze ne. To bétko myslelo, jako Ze je to cely jedna pizza. Tak by nam to nevyslo,
protoZe by kazdy dostal taky stejné, ale mensi kousky, nez u toho 4cka.”). Petruska se
domniva, Ze kdyby vSechny tfi pizzy ,,proménila®“ v jednu velkou pizzu, tak by pii
rozdéleni na &tyfi stejné &asti byly jednotlivé ¢asti mensi, neZz kdyby kazdy dostal
Stvrtinu ze ti pizz. Ale vétSina téidy s Petruskou nesouhlasi (krok 621) a ucitelka
Pavlina také ihned na chybnou odpovéd’ zareaguje. Neodsoudi vSak pfemysleni

Petrusky, neuraZi jeji nazor (krok 622: ,,Ale tobé to tak pfipada.”).

Utitelka se snaZi zaky navést tak, aby sami chybu odhalili. Aby tim, Ze se snazi
sviij objev dokézat, zjistili, Ze neni spravny. Takze Zak nejenze objevi néco nového, ale

i si to musi obhajit a zdivodnit, takZe vlastné musel ,,dvojnasobné* pfemyslet.
Citlivost ucitele na kognitivni rozvoj
Muzeme piedpokladat, Ze tato piistupova strategie umoziiuje nejveétsi rozvoj
kognitivnich procesti. Utitelka podporuje nejen rozvoj mysleni, ale i pfedstavivosti,

fe¢i, vnimani a pozornosti. Tim, Ze vytvafi objevitelské klima, nuti zaky k aktivit¢ a

k samostatnému pfemysleni.
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Toto rozhodné plati pro zaky, ktefi se zapojuji do diskuse. Utitelka nevi, jestli
vSichni Zaci nad problémem pfemysli. Je docela mozné, Ze néktefi z nich si tu hodinu

,»odsedi* a uditelka na to ani nepfijde.

5. ukazka:

501 Uéitelka:

502 Petr:

503 Utitelka:

504 Petr:

505 Utitelka:

Pete, pojd’ ndm to sem ted’ vysvétlit k tabuli. Vezmi si
kiidu. Mohl bys nam to nakreslit?

Ja jsem si rozdélil viechny na ¢tvrtiny. A z toho bych
dal dvé ty ¢tvrtiny jednomu, dal$i dvé Etvrtiny druhému
a tady stejné. Potom ty étyfi Etvrtiny rozdélim.

A potom bys rozdélil Etyfi Etvrtiny.

Takze tfi ¢tvrtiny kazdému.

Kazdy by dostal tii &étvrtiny. Dobfe, Petie, posad’ se. Ma

nékdo jiné feSeni? Pavle.

506 Pavel: Jenom by bylo trochu jednodussi, kdyby kazdému
jednomu se dala jenom ¢&tvrtka z kaZzdého...Jenom
Ctvrtka.

507 Ucitelka: Kazdému jenom ¢&tvrtka...Tomu jsem moc nerozuméla.

508 Pavel: (Jde ktabuli a kresli 4 pandacky.) Bych vzal jednu
¢tvrtku z toho kolace. (Ukazuje na étvrtinu a na prvniho
pandcka.) Jeden dostane ¢tvrtku, druhy dostane
étvrtku,... (Ukazuje vidy na panacka a dal$i ctvrtku
kolace.) A takhle si rozdéli vSechny tii kolace.

509 Utitelka: Aha takhle, takZe postupné bys kazdému...

510 Pavel: Ano, postupné. TakZe by to bylo mozZna jednodussi.

511 Ugitelka:

Aha, jednodudsi, Ze bys to nemusel pocitat. Dobre,

Pavliku.
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512 74k 1:

513 Utitelka:

514 74k 1:

515 Utitelka:
516 Petrudka:

517 Ucitelka:

6. ukazka:

601 Utitelka:

602 Patrik:

603 Ucitelka:

Ja bych z kazdy ty pizzy ubral jednu ¢tvrtinu a tu bych
dal tomu jednomu. (Ukazuje na prvniho pandacka.) A
pak ty ostatni...Tady ta pizza by patfila tomu (Ukazuje
pandcka a zbytek prvaiho kruhu. ), tfi étvrtiny by patfily
tady tomu (Ukazuje dalsiho pandacka.) Tady ten zbytek
by patiil tomu. (Ukazuje vidy zfetelné na tfi Ctvrtiny
zbyvajicich kruhii a na panacky.)

Aha. Takhle bys to udélal.

Kdyby se ubrala ta ¢tvrtina, tak by zbyla tfi¢tvrtina. A
zase.

Co by zbylo? Jedna tfi¢tvrtina, jsi fikal?

Ja bych z toho udélala jenom poloviny. (MaZe rozdéleni
na ¢tvrtiny u prvniho a druhého kruhu. Kruhy nechadva
rozdélené na poloviny.) To by bylo pro prvniho (ukazuje
na prvniho pandcka a zapisuje do poloviny prvniho
kruhu ,,A"“), pro druhyho, pro tfetiho, pro &tvrtyho
(postupné zapisuje do polovin prvniho a druhého kruhu
.B*,,,C"a,D") A tady bych rozdé€lila zase (zapisuje
do ctvrtin tretiho kruhu postupné A", ,B", ,C" a
,D".) A tak budou mit stejné.

Dobie, Petrusko, vyborné!

Tady to vypada, Ze tfi &tvrtiny jsou stejné jako tfi
dvanéctiny. Cim to muZeme vysvétlit nebo vyvratit?
Patriku.

Tady ty kousky, ty dvanactiny, co jsme méli, davaji jako
velkej celek.

Jakej velkej celek? Zkus to vysvétlit trochu lip, moc

tomu nerozumim.
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604 Pavel:

605 Ucitelka:

606 Zakyng 1:

607 Uéitelka:
608 Patrik:

609 Ucitelka:
610 Pepa:

611 Ucitelka:

612 Pavlik:

613 Ucitelka:

614 Pavlik:

615 Ucitelka:

To je trosku nesmysl, protoze ty dvanactiny...
(nesrozumitelné)

Tady je dokonce napsano, Ze je to 12 kouski. Je to
dvanéct kousku? 1, 2, ... 11, 12. TakZe tady to dité
feklo, Ze jsou to tii dvanactiny pizzy a to druhé, Ze jsou
to tfi Ctvrtiny. Kdo mél vlastné pravdu? Mel vibec
nékdo pravdu?

Oba dva méli pravdu. KdyZz dostalo kazdé dité ti
kousky, tak mame ¢tyfi déti, jako nam to vyjde. A kdyz
dostali jednu tfi¢tvrtinu, tak nam to taky vyjde, protoZe
dostanou tyhle tfi kousky a tyhle tii zistanou na konci
volny pro to Ctvrty dité.

Patrik se rozmyslel.

Pravdu ma podle mé to bécko. Protoze dostane 12
kousk, ze vsech tfech pizz. TakZe to ma pravdu.

TakZe myslis, Ze ma pravdu. Co myslis ty, Pepo?

Ja myslim, Zze ma pravdu to acko, protoZe to bécko
nejsou tfi dvanactiny, ale tfi kousky z dvanacti.

Aha, dobfe, Pepo, takhle piremysli§. Taky ostatni
pfemysleji. Pavliku.

Ja bych souhlasil s Pepou. ProtoZe tady je napsano, Ze tfi
z dvanacti. Tam by nemohlo byt tfi dvanactiny, pak by
§la jen jedna ¢tvrtina. My musime dostat vic nez jednu
¢tvrtinu, my musime dostat tii ¢tvrtiny.

Oni dostanou tfi ¢tvrtiny, ale on to pojal tak, Ze tady to
jsou tfi Ctvrtiny, jedna C&tvrtina, druha &tvrtina, treti
¢tvrtina...

TakZe kaZzdej musi dostat tfi ¢tvrtiny a tam je jenom
jedna ¢tvrtina.

Kdyz se na to podivame, tak je to jedna ¢tvrtina, druha
Ctvrtina, treti Ctvrtina. A potom zase jedna, dva, tii,

...jedna, dva tfi,... jedna, dva, tii. Tak pro¢ by to
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616 Piemek:

617 Utitelka:

618 Piemek:

619 Ucitelka:
620 Petruska:

621 Zaci:

622 Utitelka:

623 Pavlik:

624 Utitelka:

625 Piemek:

nemohly byt najednou jedna, dva, ...jedenéct, dvanact,
tfi dvanactiny? Piemku.

Ja si myslim, Ze pravdu ma acko i bécko.

Ale pro¢?

Kdyz si to spoéitam, tak jsou Ctyfi déti, kazdé dostane
z ty jedny pizzy jednu &tvrtinu. TakZe kdyZ jsou Ctyfi
déti a ta pizza je rozdélena na &tyfi Ctvrtiny, tak to vyjde
a nezbyde nic. Stejné tak u téch dvanéctin, kdyz kazdy
dostane tii dvandctiny, tak to taky vyjde a nezbyde nic.
Tteba. Dobie. Petrusko.

Ja si myslim, Ze ne. To bécko myslelo, jako Ze je to cely
jedna pizza. Tak by nam to nevyslo, protoZe by kazdy
dostal taky stejné, ale mensi kousky, nez u toho a¢ka.
Ne, to ne.

Ja myslim, Ze by nedostal. J4 myslim, Ze by asi nedostal
mensi kousky, protoze my rozdélime kazdou pizzu na
Styfi kousky a 4 krat 3 je 12. Ale tobé to tak pfipada.

Ja jsem zjistil, Ze bécko ma pravdu. ProtoZe bécko sice
ma tfi dvanactiny. Ale kdybychom vzali, Ze jedna
¢tvrtina je tam jeden kousek, jsou tam tfi dvandactiny.
Jedna ¢&tvrtka, druha d&tvrtka a tieti &tvrtka... Ja si
myslim, Z¢ maji ob& dvé pravdu. Ze to 4¢ko to bere
z jedné pizzy a bécko ze vsech tii pizz.

Ze viech tfi pizz. Co jako by se ze vSech tfi pizz
vyrobilo?

Jako kdyby to byl celek.
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6.3 Demokraticky pristup

(komunikaéni Sum v interakci uditel - Zak)

Dalsi pfistupova strategie je nazvana demokratickd. Znamena to, Ze ulitelka
podnécuje vlastni pfemysleni zaka, podporuje jeho aktivitu a kladné reaguje na vlastni
nazory zaki. V prepsanych ukazkach, které jsem vybrala k této strategii, se jedna
o hodiny uéitelky Venduly.

V natoéené hodiné je dobfe patrny komunika¢ni Sum v interakci uéitel - Zik.
Komunikaéni $um neni pfimo typ pfistupové strategie, je to jev, ke kterému muzZe
v hodinach dojit, pokud zak nepochopi zaméry ulitele, nebo naopak uditel nepochopi,
jak premysli zak/Zaci.

U¢itelka Vendula, 5. tiida

Struktura hodiny

Opét se jednd o tvodni hodinu kuéivu o zlomcich. Snaha byla podpofit

porozuméni zlomku jako ¢asti celku.

Zéci dostali na zatatku hodiny pruhy papiru rozd&lené peloZenim na &tyfi
shodné ¢&asti (obr. 1). V 7. ukazce jsou dialogy zaku a ucitelky z uplného zalatku
hodiny.

V dalsi &asti hodiny ulitelka vyzvala zaky, aby zapsali, co na pieloZenych
pruzich vidi. Dochézi zde k nejasnostem a vidime rozpacité reakce Zaki. Ale na zavér
hodiny (8. ukézka) chybi zhodnoceni a shrnuti, takZe déti vlastné ani nevi, kterd

odpovéd’ je spravna.
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Komunikace v hodiné

Po celou hodinu ucitelka se zaky vede dialog podobné jako v dialogickém
piistupu. Vic mluvi Zaci a aktivita u¢itele je mensi. Ucitelka neustale Zaky povzbuzuje
a podnécuje je k pfemysleni a k formulovani novych nazori. Dobfe to vidime napf.
v krocich 701: ,,zkuste to vyjadfit“, 705: ,,co mysli§, Ze mas pred sebou”, 707: ,.kdo ma
jiny nazor?“, 806: ,,pojd’ nam to vysvétlit“ apod. I kdyZz se mi trochu zda, Ze pobidek ke
konci hodiny ubyva a aktivita utitelky je stale vétsi. Zaci se také navzajem poslouchaji
a reaguji na nazory spoluzaki (krok 704). Celou hodinu pozorujeme komunikaci

vyhradné k matematickému ucivu, Zaci si ani mezi sebou nepovidaji.

Cely tento odstavec dokazuje, Ze pristupova strategie ulitelky Venduly je
demokratickd. AvSak hned po prvnim pieteni odpovédi Zzaka v 7. ukazce ziejmé
kazdého napadne otizka, co vlastné chce ulitelka slySet. Odpovédi moZna nejsou

dokonalé, ale Zaci se teprve s u¢ivem o zlomcich seznamuji.

Je otazkou, kam ucitelka v dialogu se Zaky sméfuje. Téma diskuse vyjadii prvni
vétou: ,,Objevujeme zlomky.*“ Co ale ma pfesné na mysli, miZzeme jen odhadovat. Chce
utfidit zkuSenosti déti se zlomky? Chce zjistit, zda Zaci dovedou zlomky pojmenovat,
zapsat? Ackoliv vSechny pfedchozi odpovédi je moZzné povaZovat vcelku za spravné,
ucitelka s nimi spokojena neni. V diskusi po hodiné fekla, Zze doufala, Ze Zaci pfijdou na
to, Ze pruh papiru, ktery dostali, je celek rozdéleny na stejné €asti. Ale hned v prvni
odpovédi Viktora (krok 702) podobnou odpovéd’ miZzeme najit. Také to moznad ma na

mysli Vérka, ale jeji myslenka v diskusi zapada.

Podle mého nazoru miZeme pravé toto nazvat komunikaénim Sumem. Zaci uz
nevédi, jak odpovédét. Zreakci ulitelky mohou odhadnout, Ze jejich navrhy
neodpovidaji uiteléing predstavé. Zéaci pielozeny pruh papiru nazyvaji seckou,

pfimkou, obdélnikem...ale Zadna odpovéd’ neni spravna.

Jesté k vétdim nedorozuménim dochéazi v dalsi ¢asti hodiny, kdy Zici maji

zapsat, co vidi (8. ukdzka). Utitelka ve snaze pomoci zakim roztrha obdélnik na Ctyfi
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stejné ¢asti tak, jak naznaCovalo preloZeni (viz obr. 2). Na tabuli napise &isla: 1, 4, i

2 a vyzve déti, at’ napisi, ktery zapis se nyni k situaci nehodi. Mezi Zdky nepanuje

jednotny nazor, zapisuji viechny uvedené moznosti. Podle reakci ucitelky své odpovedi

pozménuji.

Celkové troveii komunikace se b&hem hodiny zhorSuje, Zaci nevédi, jak
odpovidat. Objevuje se bezradnost. Zaci nepfemysli na tim, ktera odpovéd je spravna,

ale snaZi se vymyslet, co chce slySet ucitelka.

Utitelka Vendula také rizné reaguje na odpovédi Zaki. Na nékteré reaguje
kladné (krok 711) a nékteré nekomentuje vibec (krok 705, 707 apod.). A vezmeme-li
v tvahu, Ze na zavér chybi zhodnoceni, tak Zaci ani nevédi, jestli byly jejich odpovédi

spravné.

Prace s matematickou ulohou

Utitelka Vendula voli problémovy piistup k matematické loze; zadava zakim
ur€ity problém (napf. co vidime na pfeloZzeném pruhu papiru — krok 701, jak zapsat to,
co vidime — 8. ukézka apod.) a Zaci maji samostatné premyslet, fikat své nazory. JelikoZ
v této ukazce dochazi ke komunika¢nimu Sumu a ucéitelce nestac¢i odpovédi zaki, méla
by jim asi 1épe vysvétlit, co chce slySet — navést Zaky spravnym smérem. Je také moZné,
Ze zaci nejsou zvykli na problémovy pfistup. Ale podle prvnich — pomémné spravnych -
odpovédi usuzuji, Ze jim problémovy pfistup vyhovuje a Ze po Spatném pfijeti ze strany

ucitelky uz jen nevédi, jak odpovédét.

V uvodni hoding o zlomcich bych také ¢ekala, Ze uditelka zjisti a vyuzije, co jiz
zaci o zlomcich védi. Utitelka jejich predchozi zkuSenosti se zlomky nezjistuje a

neshrne. Také si nejsem jistd, Ze vSichni Zaci chapou, jak se zlomky zapisuji, takZe kdyz

) 4 1 Wy e
maji vybrat spravnou moZnost z nabizenych (1, 4, A ), logicky jim to ¢ini potiZe.
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Je otazkou, co si z této hodiny Zaci odnesou. Jedna se o tvodni hodinu k uéivu
o zlomcich. Myslim, Ze Zaci z této hodiny nemohou pochopit, Ze zlomek je ¢ast celku.

A zajimalo by mé, jak si poradili s doméci tlohou (krok 820). Jak pochopili jeji zadéani.

Muze se zdat, Ze uvedené dialogy probéhly ve tfidé v kratkém ¢ase a nemohou
mit velky vliv na prub&h u€eni zéku. To ale neni pravda. Pravé v komunikaci s ucitelem
a ostatnimi si Zak postupné vytvafi predstavu o tom, které vyjadfeni je vhodnéjsi a pro¢,
ktery argument je siln&j$i a pro¢, jaké uvahy jsou v matematice pfijimany jako spravné
atd. Komunikace je determinovéna tim, Ze diskutujeme o pfesné vymezenych pojmech,

které jsou usporadany a logicky na sebe navazuji.

Prace s chybou

Myslim si, Ze uditelka Vendula chybu bere jako podnét k dal3i praci. MiZeme to
vidét napfiklad v 8. ukéazce v dialogu s Vaskem (kroky 807 az 814). Ucitelka uz si
mysli, ze v8ichni Zaci dosli ke stejnému zavéru jako ona (krok 806: ,, TakZe my méame
jednotnou odpovéd’.“). A aby si byla jistd, chtéla po Vaskovi, at’ ji to vysvétli (krok
806). Vasek ale odpovi Spatné, a tak ulitelka chce, at’ ji to jde ukéazat (zfejmé aby
zjistila, kde uvaZuje nespravné). V kroku 810 a 812 se mu snaZi vysvétlit, co chce

slyset.

Ale nejlépe je vidét prace s chybou v kroku 814 — ucitelka se pta Vaska: ,,Pro¢ si
myslis, Ze to mas spatné?“ Vasek se po této otazce nad svou odpovédi musi zamyslet a
piehodnotit sviij nazor — to znamena, Ze se snazi svou chybu odstranit. BohuZel na

odpoveéd’ Vaska ucitelka nepocka a dava slovo Vitovi.

Myslim si, ze uéitelka Vendula pracuje schybou dobie. Rozhodné na ni
nereaguje negativné, ale diky komunikaénimu Sumu to v hodin€ zanika. Je to vidét i na
zatatku hodiny. Zak se neboji fict sviij nazor, i kdyZ je stejny jako nazor spoluzaka
(kroky 702, 704, 706). Je jasné, Ze ucitelka zaky za chybu nekara.
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Citlivost ucitele na kognitivni rozvoj

Myslim, Ze u¢itelka Vendula chce ve tfidé udrZzovat piijemné prostiedi a snazi se
rozvijet psychické procesy zaki. Zaci maji prostor vyjadfit svij nazor, vysvétlit ho
ostatnim, Zaci jsou v hodin¢ aktivni apod.

Je skoda, Ze komunikaéni $um kognitivni rozvoj znemoziiuje. Zak fekl sice svij
nazor, ale nevi, jestli byl spravny. Zaci byli v hodin& aktivni, ale nic nového se vlastné

nedozvédéli a nevédi, co chtéla pani uditelka slySet.

Z jedné ukazky ale nemiiZeme poznat, jak ¢asto takova situace nastane. Jak Casto

dojde ke komunika¢nimu $umu.

7. ukazka:

Ucitelka rozdava pruhy papiru rozdélené preloZenim na ¢tyFi shodné cdsti.

Obr. 1

701 Ucitelka: Objevujeme zlomky.
Podivejte se, prosim vas, co mate pied sebou a zkuste to
vyjadrit. Napsat. Co to je?... Takze Viktor za¢ina. Ostatni,
prosim vas, stale pfemysli. Co mas pfed sebou, povidej. Co

vidis ty?
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702 Viktor:

703 Ucitelka:

704 Vasek:

705 Ugitelka:

706 Vojta:

707 Ucéitelka:

708 Vérka:

709 Ucitelka:

710 Vérka:

711 Utitelka:

712 Vlad’a:

8. ukazka:

Cty#i &asti ... Celek a rozdéleny na &tyfi Easti.

Vasku, co mas ty pied sebou?

Ja jsem si taky myslel, Z¢ mame jakoby usecku, ktera je
rozdélena na Ctyfi Casti.

Hm, dal. Vojto, co mysli$, Ze ma3 pred sebou?

Ja taky myslel, Ze je to usecka n&jaka, rozdélena na Ctyfi.
Kdo ma jiny nazor? Slyseli jsme dva. ... Vérko.

Ze jsou to vlastné &tyti obdélniky spojeny...

Spojeny ... v

t Wt

...dohromady. Dobfe. Dalsi. Co mysli Vlad'a?

Usetka, ktera mé &tyfi &asti.

801 Ucitelka:

802 Verunka;

803 Ucitelka:
804 Verunka:

Obr. 2

Verunko, vidi§ tam nékde t#i? (Verunka zapsala na svou
tabulku E )
4

Ty ¢&tyfi stejné obdélniky jsem rozdélila, ty krajni jsou tam

...Ty tam mas$ ¢islo 3. Ja se chci zeptat na €islo 3.

Nevidim ty diry, tfi diry jsou tam.
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805 Utitelka:

806 Ucitelka:

807 Vasek:

808 Ucitelka:

809 Vasek:

810 Utitelka:

811 Vasek:

812 Uditelka:

813 Vasek:

814 Ucitelka:

815 Vit'a;

816 Utitelka:

817 Zak 1:

818 Zak 2:
819 Zak 3:

820 Utitelka:

Ja ti to dam ne do tady, ale jinak . (rozmisti casti obdélniku

tak, Ze netvori Fadu ) UZ tam nemame tfi diry... (Nékteri
ead ot e L A
Zaci méni zdpis na i )

TakZze my mame jednotnou odpovéd’. Vasku, pojd’ nam to
vysvétlit.

Jsou tam ty Ctyfi Casti.

Pojd’ ty &tyti ukazat. (Vasek ukazuje. ) Aha, Ctyfi.
Dohromady tvofi ten étverec ... obdélnik. (Ukazuje rukama
obdélnikovy tvar. )

Ale oni nejsou dohromady. Dohromady to bylo tady.
(Ukazuje na zdpis ¢isla 1 na tabuli. ) Ted’ jsou tam, kolik?
Ctyfi.

Na kolik jsme to rozdélili? Ja jsem chtéla znazornit
viechny ty ¢tyfi.

(krouti hlavou )

Pro¢ si mysli3, Ze to mas spatné? ...Poslouchej. Ja vidim

Ctyfi a rozdélila jsem to na Etyfi. Vito.
4
(Vita napsal ; ) My vime, Ze jsme ten obdélnik rozdélili

na Ctyfi ¢asti. Oni jsou to &tvrtiny. A my vime, Ze jsou tam
Ctyfi. Tak jsem napsal 4 tvrtiny.

Ucitelka zduraziuje, Ze si nechdva 4 cdsti ze 4 Cdsti. Déti

porad zapisuji Z' % nebo nevédi.
T
Z je jeden celek.

Jeden obdélnik jsem rozdélil na ¢tyfi stejné Casti.

Ja si myslim 4 nad 4.

(zvoni ) Ted’ davejte pozor na domdci Ukol. Pfinesete si
také pruh papiru. Néco s nim udélejte a do seSitu napiste,

co jste vytvorili.
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6.4 Dialogicky pristup

Tato pfistupova strategie uditele je charakterizovana neustdlym dialogem mezi
uCitelem a Zaky a plné vystihuje konstruktivisticky pfistup. U¢itel se snazZi, predevsim
prostiednictvim dialogh se Zdky, co nejlépe porozumét dané situaci. Ve tfidé vladne
demokratické klima: uditel vyuziva své pfirozené autority a nezneuZiva mocenskych
prostiedkti. Ugitel kladné reaguje na Zakiv novy podnét ¢i na jeho objev, ocefiuje

zakovu snahu, pomaha mu se strachem a beznadéji a také reaguje na jeho chovéni.

Dialogicky pfistup je nejlépe patrny u ucitelky Dany (9. a 10. ukazka). Myslim,

Ze jeji pristup také nejvice vystihuje zasady konstruktivismu.

Ucitelka Dana, 1. trida

Struktura hodiny

Ukazka je natoCena v prvni tfidé. Ve tfidé je pfiblizné 18 zaku. Pfi hoding, ktera
je natacena na video, sedi i s pani ucitelkou v kruhu na koberci. U¢itelka Dana ma
pfipravené archy baliciho papiru, které piedstavuji zahony a z barevnych papird ma
vystfizené sazeni¢ky kedluben. Zaci nejprve rozd&luji kedlubny tak, aby jich bylo na

zahonech stejné.

V dalsi ¢asti hodiny se snazi dokdzat, Ze jsou dva zdhony stejné a narazi na slovo
wpilka“ a ,rozpilit“. Zaci maji také k dispozici fixy, takZe zapisuji a zakresluji na
papiry to, co potfebuji a co jim uditelka fekne (kroky 1017 a 1019). U¢itelka Dana se
rozhodla zasadit vSechny Cinnosti do situace. Pripravila tedy vlastné pro zaky projekt,

ktery bychom mohli nazvat ,,Na zahradé®.
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Komunikace v hodiné

V obou ukédzkiach mulzeme vidét, Zze ucitelka s détmi neustdle komunikuje.
Pomoci vhodné poloZenych otézek se je snazi vést. Ulitelka chce, aby se Zaci presné

vyjadfovali a aby hledali souvislosti.

Veskera komunikace se tykd matematiky. Nevyskytuji se zde zadné komentare
socialniho charakteru, u¢itelka ani nemusi déti napominat. To je moZna také zpiisobeno
tim, Ze hodina je nati¢ena. Dé&ti mezi sebou vibec nemluvi. Myslim, Ze se pied
kamerou citi nejisté, ¢asto nechtéji odpovidat nebo mluvi pfili§ potichu. Ackoli ucitelka

vypada a mluvi pfirozené, tak je vidét, Ze pro déti je naticeni nev3edni situace.

Utitelka Dana déti chvili, kdyZ spravné vyfesi dany problém (krok 916).

Na videozaznamu je také dobie slySet vyrazna fe¢ ucitelky — zamémé pouziva
vyraznou intonaci (napf. v kroku 903 vypada, Ze slysi slovo pulka poprvé v Zivoté
apod.). Myslim si, Ze i to déti donuti nad problémem piemyslet a zkusit pani u€itelce
»poradit“. A také to pomaha udrzet pozornost déti — v 1. tfidé jsou Zaci snmadno

unavitelni a pozornost dlouho neudrzi.

Prace s matematickou ulohou

V9. a v10. ukdzce vidime, jak ucitelka pracuje s matematickou ulohou.
V 9. ukdzce zaci fesi problém se zahony. Maji dokazat, Ze jsou stejné velké. V 10.
ukdzce Zaci zjist'uji, kolik polovin a ¢&tvrtin obsahuje celek. Ucitelka vyuziva
problémovy pfistup: pfedlozi zdkim problém (kroky 901, 907, 1001, 1009) a ¢eka, jak
zareaguji. Pokud Zici odpovi spravné, chee, aby spravnost svého tvrzeni néjak dokazali
nebo ho lépe vysvétlili (kroky 903, 905, 912 a 1003, 1011, 1014, 1016). Pokud odpovi

nespravné, snazi se je otdzkami navést tak, aby svou chybu odhalili (krok 914).
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Utitelka dobie voli balici papiry jako zahony, protozZe déti se stydi mluvit nebo
neumi vyjadFit slovy, jak tomu rozumi, tak je pro né snazsi predvést napfiklad rozpileni
pieloZzenim papiru (kroky 913 a 915). V kroku 1016 ucitelka provéfuje, zda Zaci
chapou, co je &tvrtina. Chee, aby ji vybarvili. To je pro déti lepsi, neZ aby tento pojem
mély vysvétlovat. Takova nazornost je v hodindch matematiky dileZitd — obzvlasté
v 1. tifide.

Citlivost ucitele na kognitivni rozvoj

V pfistupu uéitelky Dany muZeme pozorovat, Ze se snazi rozvijet kognitivni
schopnosti zakd tim, Ze vytvéaii dobré klima pro rozvoj téchto procesi. Rozvoj fe€i
muzZeme pozorovat v kroku 903, rozvoj predstavivosti v kroku 912 az 915, ale hlavné
ucitelka pomaha détem rozvijet mysleni, vnimani a pozornost. Z4ci musi objevovat

nova fedeni a také premyslet, zda je feSeni spravné.

9. ukazka:

901 Utitelka: Kdo mi dokaze, Ze tento zahon je stejné velky jako tento?
Ze je to skute¢né udélané spravné. Deniska? Tak mi to
dokaz.

902 Deniska: Ze je to rozptileny na dvé piilky.

903 Ucitelka: Na dvé pulky? Co to je pulka? Dito, my jsme tady narazili
na slovo, které ja viibec neznam. Co to je, Ze to ,je na dvé
pulky“?

904 Deniska: Ze je to rozpileny.

905 Ucitelka: Ze to je rozpiileny, jo?

906 Dorotka: no - ano.
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907 Utitelka:

908 Deniska:
909 Utitelka:

910 Hlasy déti:

911 Dita:
912 Utitelka:

913 Danca:
914 Utitelka:

915 Deniska:

916 Ucitelka:
917 Dé&ti:

10. ukazka:

1001 Utitelka:

1002 Hlasy:

1003 Utitelka:

1004 Hlasy:

1005 Utitelka:

1006 Hlasy:

1007 Utitelka:

1008 Hlasy:

1009 Utitelka:

1010 Zak 1:

1011 Ukitelka:

A dokaze mi nékdo fict, jestli fikdm totéz? Ja jsem teda
nevédéla, Ze je to rozpuleny. Ja fikam, Ze jsou to dva stejné
zahony, a ty tvrdi§, Ze to jsou dvé pulky. A vzdycky plati,
Ze pulky jsou stejny?

krouti hlavou.

MiiZe byt vétsi a mensi polovina?

Ano. Ne. Jo.

Ne.

UkaZte mi, Ze ty zdhony jsou stejné. UkaZte mi ty dvé
pulky. No, Danco.

Bere papir a pFehyba ho jinak.

JenZze oni nemaji ty zéhony takhle. No, Denisko, délej
s tim, co chces.

Prehyba podél.

Hura!Vyborné!

Nevypadaji presvédcené, divaji se nejisté.

Ja si koupim jednu ¢&ast z kolika nabizenych?

Ze dvou.

Ze dvou. Protoze z jednoho chleba muzes udélat kolik?
Dvé.

Rozdélim ho na polovinu a kdyz si vezmu dvé poloviny,
tak jsem koupila co? Dusane?

Chleba. Cele;j.

Na kolik &asti je, kdyz délite na pulky?

Na dve.

A co kdybych méla kolag?

Tak ho rozdélime na ¢tyfi pilky. Tieba.

Jak rozdélim na ¢tyfi pualky?
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1012 Zak 1:
1013 Zak 2:

1014 Utitelka:

1015 Hlasy:

1016 Utitelka:

1017 Data:

1018 Ucitelka:

1019 Dita:

1020 Ucitelka:

1021 Hlasy:

1022 Ucitelka:

1023 Hlasy:

1024 Ucitelka:

1025 Hlasy:

1026 Ucitelka:
1027 Ucitelka:

1028 Hlasy:

Na &tvrtiny?

To je ¢tvrtina.

Co ze to je?

Ctvrtina!!!

Vybarvi§ mi tu jednu ¢tvrtinu?
Vybarvuje.

Mobhla bys vyteckovat dvé Ctvrtiny?
Vyteckovava.

A co jsou to ty dvé ctvrtiny?

Pulka.

Kolik? Dvé ¢tvrtiny jsou kolik téch pilek?
Jedna.

A co mi zbylo nevyteckovano?
Jedna Ctvrtina.

Jedna ¢tvrtina. Jo.

Takze mi zbyla jedna z kolika Casti?
Ze Ctyf.
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6.5 Postojovy pristup

Tato pristupova strategie ucitele je protipdlem dialogické strategie. Je
charakterizovana ,,pevnym postojem® uéitele va¢i zakim. Ucitel, ktery si zvolil tuto
strategii, chape vyucovaci hodinu jako prostor pro pfedani a pro osvojeni si poznatku od

ulitele.

Vse, co naruuje program vyuky, povaZzuje u€itel za nezadouci a citi povinnost
razn¢ tomu udélat pfitrz. Ucitel nezjiStuje pfi¢iny Zdkova jednéani. VyloZi si je na
zakladé zakovy ,,nalepky“: ten je liny, ta upovidana, ta pilna, ten drzy apod. U ucitele
ptevlada tzv. tezovité rozhodovani - tj. ke kazdé situaci a k danému typu Zdka ma ucitel
jistou tezi, ktera fika, jakou reakci na akci zaka ucitel zvoli (Naptiklad kdyz slaby Zak
vyborn& napise test, je jasné, Ze opisoval, a tento prestupek ucitel potresta. Zaka, ktery
pfichazi stale s né¢im novym, je nutné tlumit apod.). Pro tuto strategii je tedy typické
autoritativni klima. U¢itel vyuZziva moc, ktera plyne z jeho postaveni. ([4], s. 146)

K posledni pfistupové strategii jsem piifadila uditelku Jarku. Proti ostatnim

ucitelkam pisobi jeji vyuka zastarale, jednotvarné a uméle.

Ucitelka Jarka, 5. tFida

Struktura hodiny

Na videozdznamu neni tentokrat celd hodina, ale jenom feSeni jedné slovni

ulohy - tj. asi 20minut.
Slovni tloha: Vedouci prodejny objednal 8601 mléka. Rano piivezli 22

prepravek, v kazdé je 20 litrovych lahvi. Kolik pfepravek je tieba jesté privést pfi

odpolednim rozvozu?
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Zakyné& nejdive wlohu pfeéte, pak &tou viichni zadani spole¢né jesté jednou a
tuzkou si v ucebnici podtrhavaji dilezité udaje. Nasleduje zapis slovni ulohy. U¢itelka
piSe na tabuli a Zaci souc¢asné s ni do seSitu (11. ukazka). Po zapisu nakresli pomocny
diagram (graf = pfimky, na kterych vyzna¢i znamé udaje a to, co maji vypocitat, tj.
neznamou Xx). Dale sestavi rovnici a vypocitaji vysledek. Spravnost si ovéfi zkouskou.

Na zavér formluji odpoveéd’ (12. ukazka).

Komunikace v hodiné

Tato nato¢ena ukazka z hodiny ucitelky Jarky na mé pusobila, jako kdyzZ uitelka
i zaci maji napsané role a odfikavaji text ze scénafe. U¢itelka mluvi pomalu a klidné€ bez
jediné znamky zaujeti & zajmu. Odiikavd monoténni intonaci celé véty. Zaci jsou
ukaznéni, sedi tiSe v lavicich, hlasi se, nevykiikuji odpovédi a kdyZz jsou vyvolani,
vstanou a odpovidaji téméf vzdy celou vétou (krok 1108, 1110, 1116 atd.). Vétsinou
v odpovédi pouziji slova z otazky uditelky (1216, 1202). N&kdy odtikaji vétu z uéebnice
(krok 1108, 1102). Otazkou je, jak si chovani ucitelky vysvétlit. Co zpisobuje, Ze jedna
Luméle“ a ,,naplanované“? Podle mé se takto chova pii kazdé hoding, protoze déti
nevypadaji piekvapené. Jsou na takové jednani zvyklé. Vyloudila bych tedy mozZnost, Ze
se ucitelka Jarka takto chova pouze pfi pofizovani videozdznamu. Ziejmé to bude

zpusobeno jejim piesvéd¢enim, Ze ucitel ma vystupovat bez chyb a vahani.

Casto dochézi k tomu, ¥e ugitelka vymysli a fekne za Ziky téméf celou vétu
( krok 1117, 1119) a Zaci jen dopliiuji slova (krok 1118 a 1120). V kroku 1106 mizeme
vidét, Ze slovo, které Zaci doplni, ani neni prili§ podstatné. Vse dilezité jiz ucitelka
fekla ( krok 1105).

Ucitelka Jarka je velmi peéliva a disledné dodrzuje postup. Nikdy se od néj
neodchyli (- proto postojovy pfistup). Ziejmé proto vyzaduje piesné odpovédi a radéji je
fekne sama, aby byly spravné, nez aby je déti vymyslely jinak, ne-li $patné. Tato

dislednost je také dobie patrna v 12. ukézce.
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Také mé zaraZi, jak ulitelka zaky oslovuje. Vyvolava je sice kfestnimi jmény,
ale v nezdrobnélé podobé (napi. Jindfichu, Jarmilo, Jifi...) a n¢kdy také nepouziva

5. pad a nahrazuje ho vétou (napf. Jana mluvi, vysvétluje Jana, diktuje Jana apod.).

Po celou ukazku ucitelka nemusi déti napomenout. Pochvaly nejsou také pfilis
Casté a v jeji monotonni fedi se ztraci. Objevuji se vétSinou v jednoslovné podobé
(,,Spravné* krok 1113 a 1207) a nejsem si jista, zda ucitelka nechvali Zaky jen za to, Ze
odpovidaji plynule a celou vétou. Ale to, Ze ucitelka pfili§ ¢asto zaky nechvili, je veelku
pochopitelné, protoZze Zaci v podstaté jen opakuji, co uz bylo feceno, nebo dopliiuji

slova.

Prdace s matematickou ulohou

V ukézce je vidét, Ze ulitelka Jarka voli proceduralni pfistup k matematické
uloze. Naprosto bezvyhradné dodrZuje postup. Dvakrat pfecte s détmi slovni ulohu,
provedou zapis, nakresli diagram, napi$i rovnici, vypocitaji vysledek, sestavi a napisi
odpovéd’. Je naprosto dusledna pfi zapisu - Zaci musi psat soucasné s ni a zapis déti
v sedité se shoduje se zapisem na tabuli. Pfipada mi, Ze uditelce nejde ani tak o to, aby

Zaci vypoditali dobfe slovni ulohu, ale aby ji spravné a thledné napsali do seSitu.

Pfi provadéni zapisu slovni tlohy fekne uditelka vie podstatné za zaky napf.
dobfe to vidime v kroku 1111, ve kterém ucitelka da diraz na dulezZita slova. Tim

usnadni Zakim pfemysleni. Napovi jim tim, jakou matematickou operaci musi pouZit.

O kroku 1105 jsem jiz psala. Ucitelka Jarka nenecha Jarmilu domluvit a sama

fekne podstatu slovni ulohy. A Zici dopliiuji jen naprosto samoziejmy udaj (krok 1106).

Samostatné necha ucitelka zaky pracovat az ve fazi, kdy maji zapsanou rovnici a
spotitany dil&i vysledek (tj. kolik litri mléka je ve 22 piepravkach). Zaci maji jiZ jen
sami dopoéitat vysledek. Jde tedy jen o mechanické poc¢itani, Zaci jiz nemusi vymyslet

zpusob, jakym to budou poéitat.
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Prace s chybou

V postupu feSeni slovni tlohy neni moZné najit chybu, jedin¢ Ze by ji udélala
pani ulitelka, protoZe Zaci nemaji ani mozZnost chyby délat. Jedinou ,,nedokonalost* na
videozdznamu jsem naSla pii sestavovani odpovédi ke slovni uloze (12. ukazka).
Ucitelce nevyhovuje odpovéd Jany (krok 1204: ,Je jesté tieba piivést 4201 mléka.”).
Kdybych tuto slovni Glohu s détmi probirala ja, myslim, Ze bych se nad odpovédi Jany
mozZna ani nepozastavila. Piipoustim, Ze v odpovédi chybélo slovo odpoledne, ale piijde

mi pfehnané oznacit tuto odpovéd za Spatnou.

Da se fict, Ze nejvice se Zaci pfi této slovni iloze musi zamyslet u odpovédi.

Citlivost ucitele na kognitivni rozvoj

Myslim, Ze prioritou u uditelky jsou posludni Zaci, kteti presné dodrZuji postup,
maji v pofadku pomiicky, odpovidaji ve stoje a celou vétou. To, Ze matematika by méla
rozvijet my$leni, méla by ucit Zzdky komunikovat a argumentovat, prohlubovat
porozuméni pojmim a vnimat vztahy, souvislosti a podstatu jevi, ucitelka nepovazuje

za dulezité. Rozvoj téchto schopnosti jsem v ukazce nepozorovala.

11. ukazka:

1101 Ucitelka: Provedeme, déti, stru¢ny zapis o slovni tloze. Vy do seSitu
a ja na tabuli. (Cekd aZ Zdci oteviou sesity. ) Utebnici si
dejte tak, abyste z ni mohli dobfe &ist. A diktujeme. Jano.

1102 Jano: Objednal 8601 mléka.

1103 Utitelka: PiSete soucasné se mnou. (PiSe a nahlas jesté Fikd, co pise.)

Dale, Jarmilo.

62




1104 Jarmila:

1105 Utitelka:

1106 Z4k 1:

1107 Utitelka:

1108 Jitka:

1109 Ucitelka:

1110 Jifi:

1111 Utéitelka:

1112 Julie:

1113 Utitelka:

1114 Jakub:

1115 Utitelka:

1116 Jindfich:
1117 Uc¢itelka:

1118 Zak 2:

1119 Ucitelka:

1120 Zék 3:

12. ukazka:

1201 Ucitelka:

1202 Jitka:

Réano pfivezli 22 piepravek a

(Nenecha Jarmilu domluvit. ) TakZe mi vime, Ze téchto
8601 mléka rozvazeli dvakrat denné. Rano a?

Odpoledne.

Odpoledne. Poznamename si tedy rano a odpoledne. (Pise
na tabuli pod sebe. ) Kolik litri mléka pfivezli rano? Jitko.
Rano privezli 22 prepravek.

22 prepravek. Ale soucasné vime, Jifi.

Vim, Ze v kazdé bylo 20 litrovych lahvi.

To znamena: kdyZ v jedné piepravce bylo 20 litrovych
lahvi, kolik jich bylo ve 22 piepravkach? (zvyraznéna slova
ucitelka Fekla durazné ) Jak si to zjistime, Julie.

22 krat 20.

Spravné. My si tento piiklad ke slovu rano zapiSeme. 22
krat 20. Tak si zjistime, kolik litri mléka pfivezli do
obchodu rano. A kolik litri mléka pfivezli do prodejny
odpoledne? Jakube.

Odpoledne piivezli x.

Jakub uz ndm oznac¢il a uzil pismeno x. Co nam bude znacit
to pismeno x? Jindfichu.

Bude nam znacit to, kolik maji jesté ptivést litri mléka.
ProtoZe to je pro nas?

Neznama.

A my ji musime?

Vyiesit.

Co nam jeSt¢ zbyva k dofeSeni a k dokonceni slovni
ulohy?Jitko.

Zbyva nam jenom dopsat odpoveéd'.
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1203 Uc¢itelka:

1204 Jana:

1205 Ucitelka:

1206 Jirka:

1207 Ucitelka:

1208 Johana:

1209 Utitelka:

Sestavte tedy odpoveéd'. (Zdci si poznamendvaji ) Kdo ma
odpovéd’ sestavenou, piihlasi se, teprve potom ji budeme
psat. Jana fekne odpovéd'.

Je jesté tieba privést 4201 mléka.

Jana sice vodpovédi fekla spravny vysledek, ale ta
odpovéd’ neni presna. Pro¢? Jirko.

Neodpovédéla piesné na otazku.

Spravné. Vymyslete, déti, tedy lepsi odpovéd’, presnéjsi.
Johano.

Pfi odpolednim rozvozu je jesté tfeba piivést 4201 mléka.

Ano. Diktuj détem.
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7. ZAVER

Cilem mé diplomové prace bylo popsat kulturu vyuCovani matematice
na 1. stupni ZS a charakterizovat jednotlivé pfistupové strategie ugitele. Porovnavala
jsem videozdznamy 3Sesti ulitelek. Kazda z nich méla jiny styl ueni a nemizeme je
hodnotit, dokud nevime, jak kultura vyuovani matematice ovliviiuje proces nabyvani

védomosti (tzn. jak kultura vyuCovani ovliviiuje porozuméni zaku).

Miizeme v3ak u jednotlivych strategii nékteré jevy odhadovat. Napiiklad u
direktivniho vedeni a u postojového pfistupu téméf nepozorujeme kognitivni rozvoj
zakl, celkové aktivita Zzaku je u téchto strategii velmi mald a to neni v souladu
s nadpfedmétovymi kliCovymi kompetencemi a ani s klicovymi kompetencemi
v pfedmétu matematika. Proti tomu u demokratického pfistupu jsou Zaci aktivni, ale
diky komunikaénimu $umu, ktery v hodiné nastal, té¢Zko odhadneme skute¢né vysledky

vyucovani.

U dialogického piistupu a v objevitelském klimatu tiidy pfedpokladame nejvétsi
rozvoj kognitivnich schopnosti. Zajimavé je porovnani komunikace u té€chto dvou
piistupovych strategii. V objevitelském klimatu tfidy ucitel ,,fidi* diskusi Zakt a sdm do
ni téméf nezasahuje, pouze ji usmériiuje. Zatimco v dialogickém pfistupu ucitelka vede

se zaky neustaly dialog. Nevyhodou objevitelského klimatu tf¥idy je ¢asova naro¢nost.

Celkové se da fici, Zze vsoucasné dobé roste vyznam a naro¢nost nejen
kompetenci Zaka, ale také rostou naroky na kvalitu kompetenci ucitele. Doufam, Ze to
trochu nastinila tato diplomova prace. Stale se méni priority spolecnosti, a tak se stale
vice pozaduje, aby ucitel zajistil vSestranny rozvoj svych zaki. A takovy rozvoj dokaze

zajistit jen kvalifikovany pedagog.
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