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ABSTRAKT

Tato bakalarska prace je zamérena na fonologické a morfologické dovednosti déti
predskolniho véku, které ovliviiuji rozvoj ctendrské gramotnosti. Cilem prace bude
naznaceni moznosti rozvoje téchto schopnosti v podminkdach materské Skoly typu
Montessori. Prace je rozdélena na dvé ¢asti, teoretickou a praktickou. Teoretickd ¢ast
se zabyva zakladnimi principy Montessori pedagogiky, dale je pozornost zamérena na
proces osvojovani si jazyka a jazykové roviny feci. V zavéru teoretické casti jsou
uvedeny pomucky, které jsou béZznou soucasti Montessori prostredi, diky nimz si déti
osvojuji zakladni poznatky v oblasti jazyka jiz v mladSim predSkolnim véku. V praktické
¢asti jsou stanoveny vyzkumné otazky vztahujici se k tématu a je provedeno kvalitativni
Setfeni déti predskolniho véku. Vramci tohoto Setfeni je zjistovan vychozi stav
fonologickych a morfologickych schopnosti pomoci standardizovanych test(. Na
zakladé zjisténych vysledkd budou déti po dobu 6. mésicd motivovany k aktivitam
a kpraci s pomlckami, které maji podpofrit rozvoj oslabenych oblasti. Jednotlivé
vyzkumné metody jsou popsany v metodické Casti. Aktivity pro oslabené oblasti véetné
vyhodnoceni predchazeji porovnani vysledk( vstupnich a kontrolnich testl. V zavéru

jsou zodpovézeny vyzkumné otdzky a provedeno shrnuti.

Klicovd slova: dité predskolniho véku, fonologické a morfologické schopnosti,

Montessori pedagogika



ABSTRACT

This bachelor thesis focuses on phonological and morphological abilities of pre-school
children that affect their reading literacy development. The main objective of this
thesis is to outline the possibilities of development of these abilities in the Montessori
kindergarten environment. The thesis is divided into two parts - a theoretical and
a practical part. The theoretical part deals with basic principles of the Montessori
pedagogy. Furthermore, it focuses on the language acquisition process and the
language speech level. At the end of the theoretical part, tools for common
Montessori education focused on basic language knowledge acquisition in the junior
pre-school age are mentioned. The practical part consists of determination of research
questions related to the topic and a qualitative investigation of pre-school children.
The initial state of phonological and morphological abilities was found out by
standardized tests in this investigation. On the basis of the detected results, children
are motivated to activities and work with tools which should support the development
of their weakened areas. The particular research methods are described in the
methodical part. Activities for weakened sectors including the evaluation precede the
comparison of entry and control test results. Research questions are answered and

summary is carried out in the conclusion.

Key words: pre-school child, phonological and morphological abilities, Montessori

pedagogy



OBSAH ...ttt e h e et ne e s re e ne e e neenee 5
UVOD......coimiitiei et 7
TEORETICKA VYCHODISKA ........cooouiiimiiinieiniieieieesetsieisissse st ssssssse s 9
1. Marie@ IMONTESSON .......eeiiiiiiiiiiiiiiee e s 9
1.1. Metoda Marie MONEESSONi .....uieeiiiieiieieiiee ettt 9

O A o o Yol T o Y o] o o ol U 10

1.3. Obdobi zvySené vNimavosti........cccccuveeiieciiie e 10

1.4. Pripravené prostredi.....cceeeeciiee e e 11

1.5. PrinCip SVODOAY .....uvviiiiiiiieceee et 12

2. Dité zacina mluvit - minulost i souc¢asnost, je to stdle stejné........................ 13
2.1. Proces osvojovani si materského jazyka ........ccccoovveeiiiiiiiiiniiies e 13

2.2. ChVAIa PONYDU....coiiee e 14

2.3. V3eChNO $€ VSIM SOUVIST ....eeiueeiiiiiiieeiieiee ettt 15

2.4, JAzYKOVE rOVINY FECI....uuiiiiiiiiee ettt e e e e e rre e e 16
2.4.1. Foneticko-fonologickd rovina.........ccccvvieeeeiiicicceee e, 16

2.4.2. Morfologicko-syntaktickd rovina..........ccccceeeeeveciiiiieeee e e 16

2.4.3. Lexikaln€-sémantickd rovina .......ccccceeeeeeieenieiiiene e 17

2.4.4, PragmatiCka roViNa......cccccvuvveeeeeiieieiiiiieeeeee e eeeeirrree e e e e e e nrrraeeeeee e 17

3. PredSKOINI VEK........cocoeiiiieeee e 19
4. Montessori pomucky napomahajici k rozvoji jazykovych kompetenci v PV. 21
4.1. Foneticko — fonologickd rovina (sluchové vnimani)........cccccccecvveeeennnen.n. 21
4.1.2. NaSIOUCHANT ..coiiiiiiiieece e 21

4.1.2. Sluchové rozliSovani — sluchova diferenciace .........cccccceeviveinieennnnenn. 22

4.1.3. Sluchovd analyza a syntéza ......cccccceeeeccciiiiieeee e, 24

4.1.4. SIUChOVA PAMET c..eeeeiiieeeceeee ettt ettt s 29

4.2. Morfologicko-syntaktickd rovina.......cccccvvveeeeiieiiiiccriee e 29

4.3. Lexikaln€-sémantickd rovina .......ccceeveerieiiienieeeeee e 32

5. Shrnuti teoretické Casti ...........ccceeiiiiiiiiiiie 33
PRAKTICKA CAST ...ttt 35
(ST 110 1= W ] - 1ol TSP URRRPPPP 35
(G111 = [ =T RRRUUP PPN 35
VYZKUMNE OTAZKY vvvvveeieeieiiiiiiieeiee e ccciiteeee e e e eeeeinrree e e e e e e sesnbaaeeeeeeeeesennnsanneees 36



2 Y 1= o Yo 11 TP 37

7.1, VYZKUMNE MELOAY......uiiiiiiieee ettt ete e et e e e e e e e e esaaeeeenes 37

7.2, VYZKUMNY VZOTEK.ceieitiieiiiiieieieiiiie e esirtee s ssitee e s siee e s e svee e e s sireeessssaeeeesnnns 40
2% 2 T 0 11V X ot PP 40

2 2 A € 41 -1 o =T ol o AP 41

7.2.3. DIVKA €. 3 oottt s e e s 42

2 2 T € 31T o Y=Y ol o SRR 43

8. Prib@h a vysledKy...........cccooiiiiieeeee e 45
8.1. VStUPNI tESTOVANT ceeiceeiiie et e 45

8.2. Aktivity pro rozvoj oslabenych oblasti — popis a vyhodnoceni................. a7
8.2.1. Sluchovd analyza a syntéza .......ccccoecveeeiiiiiiee e 47

8.2.2. SIOVOTVOIDA ... 50

8.3. Vysledky kontrolnich testl........ccceevueeiiieiiiieeeee e 53
8.3.1. Porovnani vysledkd vstupnich a kontrolnich testl divka €. 1............. 55

8.3.2. Porovnani vysledkd vstupnich a kontrolnich testl chlapec €. 2 ........ 58

8.3.3. Porovnani vysledkl vstupni a kontrolnich testud divka €. 3................ 61

8.3.4. Porovnani vysledkd vstupnich a kontrolnich testd chlapec¢. 4 ........ 65

9. DISKUZE ... s 68
9.1. Diskuze a doporuceni pro praxi k otazce €. 1....cccovveveeeeeeieiiciinreneeeeeeeeenns 68

9.2. Diskuze a doporuceni k 0tazce €. 2 ...ccvvveeeeeeee e e e e e e 69

9.3. Diskuze a doporuceni pro praxi k otazce €. 3....cccovvvveeeeeiieiiiiinirereeee e, 69

9.4. Diskuze a doporuceni k 0tazCe €. 4 .....uvvveeeeeeee e 70

9.5. Diskuze a doporuceni k 0tdzce €. 5 ....uuriieeieeiie e 70
ZAVER BAKALARSKE PRACE..........c.oouiieiiimeieneineitiseissississiesse et ssessenne 72
SEZNAM POUZITYCH ZDROJU ... 73
SEZNAM OBRAZKU .......oovmimimiicicieieictei ettt 75
SEZNAM TABULEK A GRAFU........ooviiiieiecceceeeeee ettt 76
SEZNAM PRILOH .........oooeiviiiiccecie ettt 77



uvoD

Clovék se rodi na svét s nesmirnym potencidlem. Détstvi je od samého prvopoc&atku
nejdulezitéjSim obdobim v Zivoté clovéka. Kazdé dité ma vrozené dusevni schopnosti,
a pokud dostane prostor a vhodnou podporu, snazi se na jejich rozvoji usilovné
pracovat. Trvat na tom, Ze dospély je tim velkym tvircem by bylo bldhové. Laskyplna
péce, promyslend podpora a napomahani vrastu, to je ukol nas dospélych. Dité
prochazi od narozeni do Sesti let nesmirnou proménou. Formuje svoji osobnost ze
vSeho, co v okolnim svété najde. Nevybird co je pro néj vhodné a co ne, bere vsechno.
Jakoby vstiebavalo okoli do sebe. Kazdy zvuk, pohyb, obraz se nevédomé stadva jeho
soucasti.

MuUj zdjem o Montessori pedagogiku pfiSel ruku v ruce s narozenim nasich dcer.
Zacala jsem absolvovat razné kurzy, kde se ukazovala prace s Montessori pomuckami.
Kdyby muj zajem v této roviné skoncil, asi bych vnimala Montessori pedagogiku pouze
jako prostfedek k budovani intelektu. Po pfihlaseni na roc¢ni vzdéldvaci kurz Vychova
a vzdélavani déti metodou Marie Montessori, akreditovany MSMT ¢&.j. 14 189/2009-25-
355, jsem méla moznost setkat se s lidmi, ktefi mi napomohli proniknout do myslenek
Marie Montessori hloubéji. Procitala jsem jeji knihy znovu a znovu. Pokazdé jsem
objevila néco nového, co mi davalo mnohem vétsi smysl a odhalovalo tajemstvi, které
je ukryté v kazdém ditéti. Diky vlastnim détem a praci s détmi v Montessori centru
jsem v pfimém prenosu vidéla vie, o cem Marie Montessori psala ve svych knihach.
Vidéla jsem batolata, kterd s nadSenim provadéla vSechny domaci prace, vidéla jsem
predskolni déti, které ve trech letech malymi prstiky se zdjmem obtahovaly smirkova
pismena a Cisla, v péti letech zadaly psat a v Sesti letech zacdaly Cist s porozuménim.
Vsechny tyto aktivity déti provadély ze svého vlastniho popudu. Uceni jim pfinaselo
radost a uspokojeni. Uvédomila jsem si, Ze jsem svédkem stfidavé probihajicich obdobi
zvySené vnimavosti. Uvédomila jsem si, jak je dlleZité pripravené prostredi, které
umozniuje okamzité reagovat na projeveny zajem ditéte.

Rozvijet fonologické a morfologické schopnosti déti v predskolnim véku znamenid
respektovat prirozenost a potreby ditéte. Cilem této prace je zaméfit se na fonologické
a morfologické schopnosti déti predskolniho véku, které ovliviiuji rozvoj Ctenarské

gramotnosti a za pomoci pomUcek, které jsou béZnou soucasti Montessori prostredi,



naznacit moznosti rozvoje téchto schopnosti. Teoretickd ¢ast bude zamérfena na
propojeni principli Montessori pedagogiky s rozvojem jazykovych schopnosti u déti ve
véku 0-6 let. Nasledné budou predstaveny pomucky, které k tomuto rozvoji pfispivaji.
V praktické ¢asti této prace bude zjistovan vychozi stav morfologickych a fonologickych
schopnosti predskolnich déti, nabidka pom(icek a innosti pro rozvoj fonologickych
a morfologickych schopnosti a nasledné bude provedeno opakované testovani

a zjistény rozdily.



TEORETICKA VYCHODISKA

1. Marie Montessori

1.1. Metoda Marie Montessori

Marie Montessori (1870 - 1952) patfi kvyznamnym postavam reformniho
pedagogického hnuti 20. stoleti. Kariéru Iékarky vyménila za praci s postiznymi détmi.
»Ze svych pozorovdni vyvodila zavér, Ze k tomu, aby déti rostly a vSestranné se rozvijely,
potrebuji vice neZ lékarskou a fyzickou péci. Jeji zplsob prdce s détmi se soustredil na
procvicovdni smysli a motorickych dovednosti v pfipraveném prostredi” (Rydl, 2007,
s. 12). Jeji pristup zaznamenal obrovsky Uspéch nejen u déti postizenych, ale i u déti
zdravych. Své poznatky Sifila ve svych knihach, pomoci prednasek a uceni. Dvakrat byla
nominovana na Nobelovu cenu miru. Je vice nez zajimavé, Ze ve statech, kde se dostala
k moci diktatura, nebo byl zaveden totalitni systém, bylo dilo M. Montessori zakazano,
nebo alespon nebylo propagovano.

Metoda Marie Motessori byla popsana jiz v mnoha knihach a publikacich. Tento
pedagogicky smér se diky totalitnimu reZimu v Ceské republice zacal rozvijet aZ
v poslednich 25 letech, ackoli v jinych evropskych zemich napf. v Holandsku, Némecku,
Belgii ¢i Rakousku se tési velké oblibé jiz 100 let. V nasi republice je tento zpUsob
vychovy a vzdélavani povazovan za alternativni. VétSina lidi ji v dnesSni dobé
orientované na vykon povaZuje a prezentuje jako metodu zamérfujici se na rozvoj
intelektu. Velmi dudlezitym a mnoha lidmi ¢asto prehlizenym poselstvim, které lze
v knihach Dr. Montessori vycist, je respektovani pfirozeného vyvoje ditéte
a napliiovani jeho zakladnich potieb. Montessori (1998, s. 84) sama fika: ,Zddnd
viditeInd metoda neexistovala. Vidét jsme mohli pouze dité. Bylo vidét détskou dusi
osvobozenou od vsech zdbran, jednajici v souladu se svou pfirozenosti.” Jeji pedagogika
je uréena pro vSechny déti, zdravé i postizené, bystré i pomalejsi, nadané i primérné.
ProtoZe vSechny déti na svété prochazeji od prvopocéatku stejnym vyvojem. VSechny
déti si prindseji na svét predpoklady pro vlastni rozvoj a jejich naplnéni zavisi na
aktivnim vyuzZiti okolniho prostfedi. Hlavni mysSlenkou Marie Montessori je respektovat
pfirodni zakonitosti a respektovat potieby Zivota. , Tyto potfeby a zdkonitosti musime

vyCist ze spontdnnich ndznak( poskytovanych samotnym ditétem. Jeho klid



a spokojenost, intenzita jeho usili, povaha jeho nevynucenych reakci ndm v tom muzZe
vyrazné pomdhat. Nasi jedinou povinnosti je ucit se namisté chdpat a rozumét
signalum, které kndm dité vysild a ndsledné pomdhat, jak nejlépe umime”
(Montessori, 2003, s. 57). Abychom |épe pochopili mySlenky M. Montessori, je dlleZité

se seznamit s nasledujicimi pojmy.
1.2. Proces absorpce

Procesem absorpce se rozumi samovolny a vali neovlivnitelny proces. Ottovo
vSeobecna encyklopedie (2003, s. 11) definuje absorpci jako ,proces, pfi kterém se
pohlcuje jedna ldtka v druhé”. Dité je schopné pohlcovat vse kolem sebe jiz od prvnich
okamzik( Zivota. A protoZe pfirozenosti a jednim z mechanismG pro preziti je uceni,
dité se pomoci absorpce uci poznavat a chapat svoje okoli. V zajmu preZiti se uci
komunikovat a zaroven formovat vlastni inteligenci, viru a socidlni citéni. V zajmu
preZiti se uci pfizplsobovat a prejimat zabéhnuté normy, které okolni spolecnost
nastavila jako pfrijatelné a spravné. Proces absorpce je pfirozeny a tedy bezbolestny.
Dité dychtivé vstirebava viemi smysly kazdy nas vyraz, gesto, slovo. Zveda oboci, Spuli
rty, vydava zvuky. A¢ si to mnozi z nds neuvédomuji, jsme v téchto chvilich témi
nejdulezitéjsimi v Zivoté déti. My jsme ti, jejichZ chovani a rec je vstiebavano, my jsme
ti, ktefi formuji, ukazuji, co je spravné a co Spatné a regulujl'.1 Co jednou dité absorbuje,

navzdy z(stava soucasti jeho osobnosti.
1.3. Obdobi zvySené vnimavosti

S procesem absorpce Uzce souvisi obdobi zvySené vnimavosti. Jsou to casové
ohrani¢ené useky, kdy je jedinec zvlastnim zpUsobem pfitahovan k ziskani urcitého
rysu, prvku, informace nebo dovednosti (senzitivni faze pro rozvoj pohybovych
¢innosti, reci, moralniho citéni atd.). Rlzné druhy vnitini citlivosti neboli vnimavosti
umozniuji ditéti, aby si ze slozitého okolniho prostiedi samo vybiralo, co je vhodné
a potirebné pro jeho rust. Kdyz se v ditéti probudi urcity typ citlivosti, je to jakoby kuzel
svétla dopadl na konkrétni predmét a ostatni objekty zlstaly ve stinu. Pokud se

nepodafri téchto impulzl vyuzit, dojde k jejich znecitlivéni a naslednému vyhasnuti. Po

! Schopnost rozlisit, co je spravné a co Spatné narlstd aZ po tretim roce Zivota (Langmeier,
Krejsifova, 2006, str. 132) a k zvnitfnéni norem dochdzi az ke konci prfedskolniho véku a i tehdy je
dodrzovani norem socialniho chovani zavislé na situaci a okamzitych potrebach ditéte.
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vyhasnuti je samoziejmé mozné urcitou dovednost ziskat, ale bude zapotiebi zapojit
vuli, rozum a samovolny proces bude nahrazen naroc¢nou, lopotivou praci (Montessori,
1998). Soucasni autofi, jako naptiklad Marie Vagnerova (2012), uzivaji ve svych knihach
termin ,senzitivni fdze”, ktery oznacuje stejné tak jako zvySena vnimavost obdobi, kdy
se dité podvédomé zaméruje na ziskani urcité dovednosti a vstiebava veskeré podnéty

ze svého okoli, souvisejici s jeho zdmérem.
1.4. Pfipravené prostredi

Pokud bychom nahliZzeli na Montessori pedagogiku pouze z Uhlu rozvoje intelektu,
jednalo by se jednoznacné o prostredi prizplisobené détem. Nabytek odpovidajici véku
a vzristu déti a pomlcky slouzici k rozvoji motorickych, smyslovych a intelektovych
dovednosti. Kromé toho patfi do pfipraveného prostfedi také dospéli. Nejedna se
o dospélého, ktery provadi ¢innosti za dité, nebo ktery nenapadné prosazuje svou vili.
Je to dospély, ktery respektuje pfirozeny vyvoj a snazi se Cist ze signal(, které k nému
dité vysila. Dospély, ktery si uvédomuje, Ze ne on, ale dité je tvlircem sebe sama.
Dospély, ktery je ochoten pfijmout roli pomocnika a umoznit ditéti, aby vSe, o co
usiluje, nakonec dokazalo samo. Dité totiz mulzZe tvofit sebe sama pouze za

predpokladu, Ze se mu dostava vhodné podpory ze strany nds dospélych.

Obrazek 1: Pfipravené prostifedi — prakticky Zivot
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Obrazek 2: Pfipravené prostifedi — smyslova vychova

1.5. Princip svobody

V tuto chvili povaZuji za velmi podstatné zminit princip svobody, ktery je neznalymi
lidmi povaZovan za bezbiehou volnost. Jednim ze zpUsob(, jak si vysvétlit princip
svobody je moZnost vlastniho vybéru. Moznost rozhodnout si, s ¢im a s kym budu
v danou chvili pracovat. Kazdé dité je vedeno svoji vlastni vnitini silou, kterd ho vede
k ziskani takovych zkusSenosti a dovednosti, které jsou v danou chvili pro tohoto jedince
podstatné a vedou k jeho individualnimu rozvoji. Svobodu ale také vnimame v SirSim
slova smyslu jako moznost, pfipadné také schopnost volit, rozhodovat a jednat ,podle
své vile,” at je jakdkoli a nést za to pfimérenou odpovédnost. Ukolem nas dospélych je
predat détem schopnost rozliSovat, co je spravné, a co Spatné. Ukazat jim, Ze
smysluplnd pravidla plati pro vSechny, velké i malé. Naucit je, Ze moje vlastni svoboda
kon¢i tam, kde zacdind svoboda druhého a Ze za jednani, které poskodi nebo ublizi
nékomu jinému, se musi nést nasledky. ,Nasim cilem je vést dité k Cinnosti, k prdci
a k tomu, aby konalo dobro a aby dokdzalo délat sprdvné volby” (Montessori, 2001,

s. 40).
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2. Dité zacina mluvit - minulost i soucasnost, je to stale stejné

2.1. Proces osvojovani si materského jazyka

Osvojovani materského jazyka probiha diky zvySené vnimavosti a absorpci spontanné,
to znamena3, Ze neni vysledkem védomého Usili a zdmérného uceni. Je to néco, co se
déje v hlubinach podvédomi ditéte a na povrch vystupuje jako hotova véc. Nikdo z nas
nemlze byt pfimym svédkem procesu, ktery probihd v mozku déti pfi osvojovani
matefrského jazyka. Jediné, co mlZeme pozorovat a zaznamendvat od narozeni do
dvou a vice let véku ditéte, jsou jeho rfecové projevy.

K tomu, aby se jazyk zacal utvaret je zapotiebi pozndni svéta. Dité zacind mluvit
tehdy, jestlize je jazyk propojen s vjemy. Slovo je spojené s konkrétni predstavou ci
pfedmétem. Toto stadium je oznaCovdno jako prvni stadium mluveného jazyka.
Mluveny jazyk a artikulovana fec se na zakladé rozumového vyvoje stdle zdokonaluji
a dochazi krozvoji jazyka na vysSi Urovni, tzn. gramatické a syntaktické formovani
jazyka potfebné k vyjadifovani ucelenych a slozitych myslenek (Montessori, 2001).

Z hlediska vyvoje jazyka jsou vyznamné dvé oblasti. Prvni oblast, kterou nazyvame
motorickou, popsal francouzsky fyzik a antropolog Pierre Paul Broca (1824 — 1880),
ktery je povazovan za ,zakladatele” moderni afaziologie a druhou, senzorickou, popsal
0 13 let pozdéji némecky lékar Carl Wernicke (1848-1905), ktery svUj zajem soustredil
na pacienty s afatickou poruchou feci (ztrdta reci pfi mozkovém poskozeni).
Wernickeho senzorickd oblast je nutnd pro pochopeni slysené a psané reci. Slova zde
ziskavaji smysl a myslenky zde ziskavaji podobu. PoSkozeni této oblasti lez vyjadrit
slovnim spojenim: ,,SlySim, ale nerozumim.” Brocova motoricka oblast umoziiuje slovni
a pisemné vyjadreni myslenek, sloviim je zde ptifazovadna sprdvna gramaticka podoba,
je zde lokalizovana tvorba hldsek, struktura slov a vét a vétna skladba s patficnymi
predlozkami a spojkami. Poskozeni této oblasti Ize vyjadfit: ,Rozumim, ale nemluvim.”
Z obrazku ¢. 3 je zfejmé propojeni téchto dvou oblasti. Wernickeho oblasti, ve které
probiha proces percepce a Brocovy oblasti, kterd ma za ukol tvorbu feci (Flanderkova,
Mertins, 2014).

Véda krac¢i milovymi kroky a soucasny probihajici vyzkum udélal z Brocova
a Wernickeova ,centra” pouhé ,dva uzly nesmirné slozZité neurondini sité rozloZzené

v obou hemisférdach, a to s levostrannou prevahou u vétsiny lidi, pravakd i levaka”
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(Koukolik, 2011, s. 144). Ze vseho zminéného je zfejmé, Ze jazyk a jeho vyvoj je

nesmirné sloZita zdlezZitost, a k pochopeni toho vieho ndm chybi inteligence Stvofitele.

fasciculus
arcuatus

Obrazek 3: Brocova a Wernickeho oblast

Co ale pochopit Ize je sluchovd percepce, kterd predchazi vlastni reprodukci reci
a je prvnim stadiem pro jeji spravny vyvoj. Za predpokladu, Ze je vie v poradku a vyvoj
ditéte probihd tak jak ma, ma novorozenec urcité zkuSenosti z oblasti sluchového
vnimani jiz vdobé prenatdlniho Zivota. Hlas matky, ktery je plod schopen vnimat
zhruba od 22. tydnu téhotenstvi (Campbell, 2004), dokdze novorozenec rozeznat 3 dny
po porodu (Vagnerovd, 2012). Obdobi zvySené vnimavosti pro rozliSovani a tvorbu
zakladnich recovych zvuk( (fonému) trva prvnich osm mésici (fonematicky sluch).
Béhem téchto mésicl dochazi diky interakci novorozence s okolim a predevsim
s matkou k absorpci mnoha zvuk(l v podobé hlasek, slabik a slov. Z toho vyplyva, Ze
k tomu, aby si dité spravné osvojilo fe€, ,musi mit moznost poslouchat mluvenou re¢
v pribéhu celého kojeneckého véku, naucit se tyto zvuky rozliSovat, zapamatovat si je
a pochopit k cemu slouzi” (Vagnerova, 2012, s. 93). Ke konci prvého roku dité pochopi
Ucelovost jazyka a zacina sva prvni slova vyslovovat zdmérné. Kdyz v tomto obdobi na
déti nemluvime, zanecha to v jejich jazykovém vyvoji nezvratné nasledky.

Jednotlivé faze vyvoje aktivni feci jsou podrobnéji rozepsany v kapitole €. 2.4.

Jazykové roviny fedi.
2.2. Chvala pohybu

Schopnost pohybu je velmi vyznamnym prvkem a jeji dovednost se stejné jako rec
postupné rozviji a zdokonaluje. Jiz v prenatalnim obdobi, na konci prvniho trimestru

(11. tyden) dité pohybuje hlavou a koncetinami. Je zajimavé zminit, Ze v tomto obdobi
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byva plod velky zhruba 60mm. MuzZe polykat, zivat a sat.2 ,Na zaédtku druhého
trimestru zvedd nohy nahoru, ohybd je v kolenou a potom opatrné pokladd zpdtky na
povrch délohy. Cely druhy trimestr je ve znameni pohybu a casem nejriiznéjsich
Cinnosti” (Campbell, 2004, s. 32). Po narozeni jsou pro rozvoj fecCi aktivity jako
napriklad sani, dumlani, zvykani, broukani ¢i vySpulovani rtl velmi dulezité. Hruba
motorika (sed, lezeni, chize) jsou spole¢né sjemnou motorikou (obratnost rukou
a schopnost uchopovani drobnych predmétd) dalsim dllezitym predpokladem pro
spravny vyvoj reci. Mezi pohybem, vnimanim a kognici existuje Uzka vazba. ,Zkusenosti
ukazuji, Ze u déti s narusenym, opoZdénym vyvojem hrubé Ci jemné motoriky castéji
nastdvaji problémy v fecové oblasti” (Bednarova, Smardova, 2011, s. 28).

Sama M. Montessori povazuje ruku spolecné s reci za prvek lidské podstaty. Jiz od
nepaméti ma ruka v lidské spolecnosti velky vyznam. Muz, Zada Zenu o jeji ruku, na
znameni pratelstvi si podavame ruce, na znameni pfisahy zdvihdme ruku vzh(ru a pfi
modlitbé ruce spindme. Rukou se dotykdme bolavych mist a rukou se touzebné
dotykdme téch, které milujeme. ,Ruka je ndstrojem ducha. Lidé instinktivné uzndvaji
duleZitost prdce rukou. Aby dochdzelo k dusevnimu rozvoji, mélo by mit dité kolem sebe
predméty, které bude vidét, slyset, kterych se bude moci dotykat a které ho budou

k Cinnosti stimulovat“ (Montessori, 1998, s. 55).
2.3. Vsechno se vSim souvisi

Poznatky, které Marie Montessori zaznamenala ve svych knihdach, vnesly do
problematiky vychovy a vzdélavani déti v tehdejsi dobé mnoho svétla. Pokud budeme
pozorovat naSe déti a porovname zjisténou skuteénost sinformacemi v knihach,
zjistime, Ze jsou v souladu. Soucasné déti i déti pred sto lety prochazi stale stejnymi
vyvojovymi stadii a senzitivnimi fazemi. Obdobi détstvi je stale povazovdno za jedno
takovy vzestup, jako se tomu déje v prlbéhu détstvi. Nasim ukolem je byt détem
vérnym privodcem a pomocnikem, vnimat jejich signdly, projevy a potfeby a vytvaret
pripravené prostredi s dostatkem podnétl. Nedostatek podnétd a fyzického pohybu

mUZe mit za nasledek pomalejsi vyzravani, a to nejen v oblasti feci. Zaroven je potreba

27 , , s , v , , o v
Dychaci, saci, polykaci, dchopovy, vyluovaci, hledaci reflex, reflex chlize a reakce na zvuk patfi
mezi vrozené, nepodminéné reflexy.
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uvést, Ze nadbytek stimulace, velky ddraz na intelekt a na sprdvnost jsou také
ohroZujici.
2.4. Jazykové roviny reci

2.4.1. Foneticko-fonologickd rovina

Jednd se o sluchové rozliSovani hldsek (fonému) a jejich vyslovnost. Sluchové
rozliSovani a vyslovnost jsou v Uzkém vztahu. Jak jiz bylo zminéno, fonematicky sluch
ma své citlivé obdobi v kojeneckém véku. V tomto obdobi se nerozviji pouze schopnost
hlasky rozliSovat, ale zaroven si dité uvédomuje rozdily v intonaci (rytmus a melodie)
mluveného projevu. Pokles fonematické citlivosti je zifejmy jiz v Sesti mésicich
a k vyraznému poklesu fonematické citlivosti dochdzi mezi 8. — 12. mésicem. Naznaky
porozuméni verbalnimu sdéleni se objevuje mezi 8. - 10. mésicem, dfiv nez dité zacne
Fikat prvni slova®. Rozvoj artikulaéni motoriky a fonematické percepce probiha
v interakci, pokud by dité nedokazalo hldsky a slabiky sluchové odlisit, nemohlo by je
ani spravné vyslovovat. Mluvidla spliuji predpoklady pro artikulaci ve dvou az tfech
letech. Dité zacina vyslovovat hlasky artikula¢né nejlehéi (P, B, M, T, D, N) aZ po hlasky

artikula¢né nejobtizngjsi (R, R, Z, S, C, Z, S, €) (Bednarova, Smardova, 2011).
2.4.2. Morfologicko-syntakticka rovina

Tato rovina zahrnuje uzivani slovnich druht - morfologii (10 slovnich druh(), tvaroslovi
- flexi (tvaroslovny zaklad, ¢ast slova, ktera se pfi ohybani neméni a koncovka/pfipona,
ktera se u jednotlivych tvar( lisi, mGze byt i nulova listo - nos) a slovni a vétny poradek
- syntax (pravidla pro kombinaci slov do frazi a vét). Citlivost ke gramatické morfologii
se projevuje mezi Sestym az dvandactym mésicem kojeneckého véku. , Devitimésicni
dité dokaze odlisit syntaktické slozky véty, uvédomuje si, Ze urcitd skupina slov k sobé
patri a vytvari smysluplny celek. Mezi 9. — 12. mésicem si uvédomuje vyznam koncovek
(gramatickych morfémdu), které umozZnuji skloriovani podstatnych jmen a casovdni

sloves” (Vagnerova, 2012, s. 96).

* Ve tetim mésici zaCinaji déti tvorit zvuky podobné samohlaskam, déti experimentuji s vlastnim
hlasem — broukani. U neslySicich déti vokalizacni projev postupné vymizi, protoze jim chybi zpétna
vazba. Sesty mésic déti kombinuji samohldsky a samohlasky do slabik, jednotkou Fe¢i je slabika - Zvatlani.
Déti napodobuji jazykovy model, ktery maiji k dispozici, tzn., Ze produkuji pouze ty hlasky, které se
objevuji v jejich rodném jazyce. Na konci kojeneckého véku se znéni hldsek, slabik, intonace a rytmus
détského Zvatlani ¢im dal vic podobd béinému mluvenému projevu. V 10. mésicich uz mize détské
Zvatlani znit jako skutecna rec (Vagnerova, 2012, str. 97).
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Zhruba v jednom roce se déti zacinaji vyjadfovat pomoci holofrazi. ,,haf“ oznacuje
psa, ,pa“ znamend odchazeni, ,ham” vyjadfuje vétu ,chci jist”, ale také ,ddm ti najist,
vezmi si“.  AZ po prvnim roce Zivota v tzv. batolecim obdobi, zacina dité aktivné
pouzivat nejprve podstatna jména a nasleduji slovesa. Dvouslovna spojeni ,to jo“,
»mama taky“, poté postupné prechazeji do telegrafickych vét ,baba tapi“, ,Ani haci“.

7

Viceslovné véty zacina dité tvofit mezi druhym a tfetim rokem. Mezi tfetim a ¢tvrtym
rokem vytvari souvéti. Po Ctvrtém roce Zivota by mélo dité pouzivat vSechny slovni
druhy a sprdvné uZivat minulého a budouciho casu. Prvni ¢tyfi roky Zivota jsou
povazovany za senzitivni fadzi pro osvojeni gramatiky. Ndsledné si déti vramci
komunikace osvojuji, respektive upresnuji platnost gramatickych pravidel. ,Do ctyr let
povaZujeme dysgramatismy za fyziologické (neobratnosti v pouZivdni jazyka
— tvaroslovi (pdd, Cislo, rod, ¢as) a vétoslovi (sprdvné tvoreni vétnych konstrukci

a slovosledu)). Pokud pretrvdvaji i naddle, mizZe to signalizovat opoZdéni v recovém

vyvoji“ (Bednafovda, Smardova, 2011, s. 29).
2.4.3. Lexikalné-sémanticka rovina

Jednd se o porozumeéni reci a vyjadrovani, tj. o pasivni a aktivni slovnik neboli pasivni
a aktivni slovni zasobu. Pasivni slovni zdsoba obsahuje slova, kterym jedinec rozumi,
ale aktivné je neuziva (zhruba 40 tis. slov). Aktivni slovni zdsoba, tedy slovni fond, ktery
jedinec zna a aktivné pouZziva pfi svém verbalnim projevu, byva zhruba 3x — 6x nizsi nez
pasivni slovni zdsoba. K porozuméni rec¢i dochazi v kojeneckém véku okolo desatého
mésice. Dité pochopi, Ze urcity objekt nebo chovéani a zvuk k sobé patfi nebo jsou
v néjakém vztahu. Pro rozvoj této oblasti je nezbytné, aby veskeré spoleéné aktivity
byly doprovazeny verbalnim komentarem. ,Tim dochdzi k pevnému a jasnému
propojeni mezi pfedmétem nebo ¢innosti a slovem” (Bednafova, Smardova, 2011,
s. 29). Otazky ,Co to je?“, ,Kdo to je?” a pozdéjsi ,Proc?“ jsou jasnou znamkou

rozvijeni této jazykové roviny.
2.4.4. Pragmatickd rovina

Schopnost spravného komunikacniho uziti feci, jak verbalné, tak i neverbalné (mimika,
gesta, o¢ni kontakt). Dité, umérné svému véku, pomoci rec¢i dosahuje svych cill, tvofi

dialog, pficemz dodrzuje zakladni pravidla konverzace — nasloucha druhému, pocka, az
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druhy domluvi, adekvatné odpovida na dotazy a ptd se, vyjadiuje pocity, myslenky,

popisuje déje, situace ¢i udalosti (Bednafovd, Smardovad, 2011).
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3. Predskolni vék

Za normalnich okolnosti je po tfetim roce dité pfipraveno vystoupit z nejblizsiho
rodinného kruhu a pfripojit se ke svym vrstevnikim. Dité ma potiebu néco zvladnout,
vytvofit a potvrdit tak svoje kvality. Pfirozené inklinuje k zdokonalovani smysl
a pohybl. Dostatek smyslovych vjem( ovliviiuje nejen vyvoj motoriky, ale i reci
a mysleni (Zelinkova, 2011). Dité ma velkou touhu pracovat a prace mu pfinasi velké
uspokojeni. Podvédomeé vi, Ze pracovni ¢innost mu pomaha v rozvoji. Stale usiluje
o napodobu dospélych a inspiruje se jejich Cinnosti. Zajima ho realita, praktické
zkuSenosti a informace.

Na rozdil od dospélych je pro dité pracovni aktivita a uceni zaroven i hrou. Hra,
ktera prinasi ditéti uspokojeni sama o sobé, mlze mit podobu jak fyzické, tak psychické
¢innosti. Hru nemlzZeme nikomu naprogramovat, dité musi byt vedeno vlastni
iniciativou. Veskeré popisované aktivity a pomucky jsou pro déti volné pristupné, aby
mohly kdykoliv na zakladé své vlastni potfeby svoji touhu uspokojit.

Pfedskolni vzdélavani tvofi zaklady pro zakladni vzdélavani, které po ném
nasleduje. Na téchto zakladech - védomostech, dovednostech, schopnostech
a postojich bude dité stavét a rozvijet dalsi Cinnosti a aktivity, které ve Skole probihaji.
Aby bylo zfejmé, jakych kompetenci by mélo dité, samozifejmé v ramci svych
individualnich moznosti, v predskolnim véku dosahnout, byl vytvoren Ramcovy
vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani, ktery vymezuje kompetence
v jednotlivych oblastech. Vzhledem ke zvolenému tématu bakalaiské prace bude
pozornost zaméfena pouze na podoblast ,Jazyk a fe¢”, ktera je soucasti oblasti ,Dité
a jeho psychika®, a to pouze na fonologické a morfologické schopnosti. Jaké jsou tedy
ocekdvané vystupy podle RVP PV?

Dité dokaze:

- spravné vyslovovat, ovladat dech, tempo a intonaci redci,

- vyjadrovat samostatné a smysluplné myslenky, napady, pocity, minéni a Usudky

ve vhodné zformulovanych vétach,

- porozumét slySenému (zachytit hlavni myslenku pfibéhu, sledovat déj

a zopakovat jej ve spravnych vétach),
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sledovat a vypravét pribéh, pohadku,

sluchové rozliSovat za¢atecné a koncové slabiky a hlasky ve slovech,
utvofit jednoduchy rym,

poznat nékterd pismena a Cislice, poptipadé slova,

poznat napsané své jméno.
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4. Montessori pomticky napomahajici k rozvoji jazykovych kompetenci

v PV

4.1. Foneticko —fonologicka rovina (sluchové vnimani)

Sluch je smyslem, ktery ziskdva podnéty pouze z pohybu. Tam, kde je vSe v nehybnosti,
je absolutni ticho. Procvicovani sluchu tedy zacina tichem, které vychazi z nehybnosti
a pokracujeme dal ke vnimdni zvukd a hluku, které jsou zplUsobeny pohybem. Cviceni
v tichu je podstatné pro dalsi dokonalé pfijimani zvukovych podnétl (Montessori,
2001). Sluchové vnimani sledujeme v nékolika oblastech, které se navzajem prolinaji.
Aktivity, které vychazeji z poznatk(i a pozorovani Marie Montessori, jsou oznaceny
inicidly MM. Ostatni uvedené aktivity byly prezentovany v rdmci rocniho vzdélavaciho
kurzu Vychova a vzdéldvani déti metodou Marie Montessori, akreditovaného MSMT
¢.j. 14 189/2009-25-355 a mély by byt nedilnou soucasti pfipraveného prostiedi v MS

typu Montessori.
4.1.1. Naslouchani

Dité dokaze naslouchat a postupné rozliSuje zvuky ze svého okoli. Spravné rozliseni
zvuk( je dalezitym predpokladem pro nasledny rozvoj sluchové analyzy a syntézy. Na
konci predskolniho véku se predpokladd, Ze dité dokazie porozumét slySenému.
Znamena to, Ze je schopno naslouchat a porozumét vypravéni nebo cteni pribéhu,

klade otdzky, hleda odpovédi.

Aktiva pro rozvoj naslouchani

e Snaha o navozeni ticha - MM
K dosaZeni ticha je zapotrebi absolutni nehybnosti. Je to stav, ktery vyzaduje
usili a vali, kterd kontroluje kazdy pohyb. Tichu je zapotrebi se udit. Stojime
s détmi v kruhu, mdme zaviené oci. Potom velmi tichym hlasem poviddam:
»,Poslouchejte, abyste uslysely tichy hlas, ktery fekne vase jméno, kdo uslysi své
jméno, muze si potichoucku sednout.”

e RozliSujeme mezi tichem a hlukem - MM
Vsimame si rozdil( v intenzité jednotlivych zvuk( od témér neslySnych az po

velmi hlu¢né podnéty.
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RozliSujeme druhy zvuki - sklenéné lahvicky

Sklenéné lahvicky naplnéné zhruba do poloviny riznymi materidly (htebiky,
kancelarské sponky, fazole, pisek atd.). Celd aktivita je zamérend na rozliSovani
zvukl. Nejprve se sdétmi podivdme na obsah jednotlivych sklenicek
a vyzkousime, jaky zvuk vnikne pfi zatfeseni skleni¢kou. Poté se déti otoci zady
a ucitel vybere jednu ze skleni¢ek, kterou zatfese. Ukolem je rozpoznat podle
zvuku, co je obsahem lahvi¢ky. S touto aktivitou je moziné pracovat jak ve

dvojicich, tak ve skupiné.

4.1.2. Sluchové rozliSovani — sluchova diferenciace

Spravna sluchovd diferenciace je duleZitd pro spravné cteni a psani. Odliseni

jednotlivych hlasek, mékkych a tvrdych souhldsek, znélych a neznélych souhlasek ci

kratkych a dlouhych samohldsek se stava predpokladem, jak pro spravnou vyslovnost,

tak pro spravné jiz zminéné ¢teni a psani.

Aktivita pro procvic¢ovani sluchového rozliSovani

Sluchové valecky - MM

Jedna se o sadu Sesti part valeckl vydavajicich Sest rGznych zvuk(. Tato aktivita
je ur€ena k parovani. Prvni sadu vdleck( (¢ervené) sefadime vodorovné, druhou
sadu svisle (modré). Z vodorovné sady uchopime prvni vdlecek a zatfeseme
snim u ucha. Nechdme si ho u sebe. Ze svislé fady vezmeme prvni valecek
a zatfeseme jim u ucha. (U vodorovné fady bereme vélecky vidy zleva doprava
a svislé rady postupujeme od shora dolt.) Hleddme par. Pokud se zvuk shoduje,
umistime par stranou a postupujeme stejnym zpUsobem pfi hledani dalSiho
paru. Pokud je zvuk odlisny, vratime valeCek zpét do svislé fady a vezmeme
dalsi v poradi. Znovu zatfeseme valeckem zvodorovné fady, abychom si
pfipomnéli zvuk, a porovname ho se zvukem nového valecku ze svislé rady.
Pokud se neshoduji, vratime valeéek ze svislé fady zpét a vezme dalsi v poradi.

Postup se opakuje, dokud nenajdeme shodny zvuk.
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Obrazek 4: Sluchové valecky

Diatonicka stupnice - MM

Zvonky jsou opét vyrobeny ve dvou saddach. Aktivita spocivd opét v razeni
zvonkll do parh. Dité rozezvudi zvonek palickou a zvonecky, které vydavaji
stejny ton, postavi vedle sebe stranou. Dalsi mozZnosti je fadit zvonky podle
vysky téna. Ucitel sefadi prvni sadu zvonk( ve spravném poradi podle stupnice.
Druha sada zvonku je pfehdzend. Cviceni probiha tak, Ze dité cinkne na zvonek
v pfipravené fadé, a pak k nému mezi prehazenymi zvonky hleda druhy do
paru. Postupnym opakovanim dité rozeznd a pamatuje si poradi jednotlivych
ténd ve stupnici, takZze nakonec dokdze seradit zvonky podle diatonické

stupnice bez vnéjsi pomoci.

Obrazek 5: Sada zvonkd

RozliSeni slov s vizualnim podnétem (DY, TY, NY, DI, TI, NI)

Pracujeme na koberci. Ucitel pfinese zasuvku s predméty, mékkou houbu
a tvrdy kdmen. Zmackne kamen a fekne ,TY“. Zmackne houbu a fekne , TI”. To
samé opakuje dité. Snazime se, aby dité zaroven pfi vysloveni tvrdé slabiky
ziskalo vjem tvrdosti a pri vysloveni mékké slabiky vnimalo mékkost houby.
,Budeme hledat slova kde je ,TI“. Mas-TI¢-ka, fe-Ti-zek”. Pokazdé pfi vysloveni

mékké slabiky zmackneme houbu. Nasledné hledame predméty, kde je , TY“.
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Sa-TY, kalho-TY, prs-TY-nek. PFi vysloveni tvrdé slabiky, zatlaéime na kdmen.

Pfedméty smichdme a tfidime podle TY —TI.

Obrazek 6: RozliSovani slov s vizualnim podnétem

4.1.3. Sluchovd analyza a syntéza

Po c¢tvrtém roce je dité schopno rozlisit jednotlivd slova. Rytmizace, fikanky,
rozpocitavadla, to vSe napomaha k tomu, aby dité zacalo ¢lenit slova na slabiky. Rozviji
se sluchova analyza a syntéza. Priblizné kolem ¢tvrtého roku si déti zacdinaji spontanné
vSimat slov, kterd se rymuji nebo samy rymy vymysleji. Jejich slova byvaji velmi ¢asto
neologismy (kocka — pocka), coz détem pranic neubira na radosti z vytvofeného rymu.
Zhruba okolo péti let, nékdy i dfive, je dité schopné rozpoznat jednotlivé hldsky.
Nejprve na zacatku slova, pozdéji na konci slova. , Uvédomit si postaveni hldsky
uprostred a posléze rozhldskovat celd slova je proces dlouhodobéjsi (Bednarova,
Smardova, 2011, s. 40). Obdobny nazor zastava i Vagnerova (2012, s. 264), ktera uvadi:
,Schopnost rozliSovat zvukovou podobu mluvené feci (slova, slabiky, jejich pocdtek
a konec, ale i jednotlivé fonémy) je oznacovdna jako fonologickd senzitivita a dozrdvad
mezi 5. a 7. rokem”. Vagnerova ddle uvadi, Ze rozliSovani hlasek a slabik se zlepsuje na
pocatku Skolni dochazky. Nicméné jednim z o¢ekdvanych vystuptl, ktery by dité na

konci predskolniho véku meélo zvladnout, je sluchové rozlisit zacatecni a koncové
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slabiky a hlasky ve slovech a pfi nastupu do prvni tfidy se predpokladad, ze dité zvladne
analyzovat jednoslabicna a dvouslabi¢na slova na hlasky.

Marie Montessori byla presvédcena, Ze nemizeme analyzovat néco, co vnimame
pouze z&asti. Znalost psaného jazyka zobrazeného grafickymi znaky napomahd ke
spravné analyze. Za timto Ucelem jsou k dispozici pismena ze smirkového papiru.
Jednotlivé hlasky se tak fixuji tfemi zplsoby. Dité hlasku slysi, vidi a muze si ji ohmatat.
Soucasné se M. Montessori domnivd, Ze nejvhodnéjsi vék pro rozvoj psaného jazyka je
kolem ctyr let, kdy dité proziva obdobi zvySené vnimavosti pro re¢ a tato zvySena
citlivost v ném probouzi nad$eni udit se abecedé a rozkladat slovo na hlasky. Pozdéji ve
véku 6-7 let toto obdobi pomine a dité se samo od sebe nebude jiZ tak pfirozené a Zivé

zajimat o pismenka, ze kterych jsou mluvend a psana slova sloZena.

Aktivity pro rozvoj sluchové analyzy a syntézy
e Smirkova pismena - MM
Pismena vystfizena ze smirkového papiru a nalepena na ¢tvrtce nebo preklizce.
Pismena nejsou pouze viditelnd, ale i hmatatelna. Spodni hranu preklizky je
dobré opatfit prouzkem papiru, aby dité rozeznalo spravnou stranu pismene
a nedochdzelo k jeho chybnému natoceni. Déti vedeme k tomu, aby se dotykaly
smirkovych pismen dvéma prsty, a to ukazovackem a prostfedni¢kem — prsty
pouzivané pfi psani. Touto aktivitou se déti pfipravuji nejen na ¢teni, ale i na
psani, které ¢teni velmi Casto predchazi. Z mych zkuSenosti tuto aktivitu radi
provadéji déti mladsi — mezi tfetim a ¢tvrtym rokem, starsi déti, kolem Sesti let,
hmatova cvi¢eni uz nepfitahuji. BEhem téchto cviceni mohou byt odhaleny vady

reci.

Obrazek 7: Smirkova velka tiskaci pismena
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Vybereme pismeno. Ucitel se dvéma prsty dotykda smirkového pismene,
jakoby ho psal. Poté vyslovi foneticky nazev hlasky: , 0, to je O.” Desticku preda
ditéti. Dité napodobuje pohyb a poté vyslovi hlasku. Smirkova pismena mizeme
pouzivat v kombinaci s piskem, do kterého déti po obtaZeni smirkového
pismene napisi stejny symbol.

Textilni paska a velka tiskaci pismena

Tato aktivita obsahuje textilni pasku s predtisténymi symboly velkych tiskacich
pismen sefazenych podle abecedy a dfevend pismena stejné velikosti. Dité
pomoci zraku hledd symbol, ktery drzi, na pasce. Ucitel vyslovi hldsku, kterou si
dité vybere a motivuje dité, aby zkouSelo hledat slova, ktera zacinaji stejnou
hlaskou. Pasku lze vyuzit pro procvicovani pocatecnich hlasek. Déti nosi
predméty, které zacinaji jednotlivymi hldskami a pokladaji je ke spravnym
hlaskdm. Predméty s ucitelem jesSté jednou pojmenuji a znovu zopakuji

pocatecni hlasku.

Obrazek 8: Textilni paska s velkymi tiskacimi pismeny

Prace s rGznymi pfedméty — tfidéni predméta podle pocatecni hlasky

Kosik s predméty, které zacinaji riznymi hlaskami. Zpocatku pouzivame pouze
dvé pocatecni hlasky, napfiklad K — P. Pro praci vyuZzivame pohyblivou abecedu,
ktera je popsana nasledovné a plastové modely, ¢i rlizné malé predméty denni
potieby. Pismena polozime na koberec. Nasledné vyndame vSechny predméty
a pojmenujeme je. Ujistime se tim, Ze dité znd sprdvny nazev. Predméty
vratime zpét do kosSiku a zacneme je tfidit. UCitel vezme prvni predmét a rika:
,Kli¢, K“, a polozi predmét pod hlasku K. ,Pes, P“, ucitel polozi model psa pod P.

Dité pokracuje v tfidéni stejnym zpUsobem s dalSimi predméty.
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Slova napsana z obrazku a jejich pocatecnich pismen
Na karticce je rada obrazkl, jejichz pocatecni pismena tvofi slovo. Dité
vyslovuje nazvy zobrazenych predmétl, skldda z pohyblivé abecedy nebo

zapisuje jejich pocatecni hlasky a poté slovo precte.

Obrazek 9: Slova z obrazk

Tridéni podle pozice hlasky — kde je hlaska?

Zasuvka s predméty cca 6 kusU. Papirovd paska s kruhy, z nichz je vidy jeden

vybarveny podle pozice hlasky ve slové. @ O O o)l | O®O
Karticka s hlaskou ,K“.

Bereme predméty ze zdsuvky, pojmenovavame a vracime je zpét. Ucitel
vybere jeden predmét, napt. Kvétinu a zietelné vyslovi ndzev. Predmét polozi
pod pasku, kde slova zacinaji na ,K“. Pak vezme dalsi predmét, napi. draKa,
zfetelné vyslovi ndzev predmétu v 1. os. j. €., tak aby byla koncova hldska jasné
rozpoznatelnd, a umisti model draka pod pdsku, kterd oznacuje hlasku na konci
slova. Dalsi predmét, jehoz ndzev bude obsahovat hlasku ,K“ uprostred slova,
polozime pod pasku, ktera bude oznacovat hlasku uprostfed. Poté dité pracuje
samostatné za pritomnosti ucitele. Stouto aktivitou Ize pracovat jak

individualné, tak ve skupiné.
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Obrazek 10: Tridéni podle pozice hlasky

Pohybliva abeceda — pomlcka MM
Krabice obsahujici volnd pismena, ktera slouzi k vytvareni slov (syntéze)
a k analyze slov — rozklad slov na hlasky.

Ucitel vyslovi slovo, napf. ruka. Pak ho rozlozi na hlasky, které vyslovuje
samostatné ,r“ a vezme z krabice pismeno r, ,u“, vezme pismeno u a polozi
vedle r, totéz udéla s pismeny ,k“ a ,a“. R-u-k-a.

V predskolnim véku maji déti velkou potfebu zaznamenat na obrdzek
vénovani, svoje myslenky nebo komentare. S pomoci dospélého vyskladaji
pohyblivou abecedou komentat, ktery si samy vymysli, a pak uZ jednotlivé
znaky prepisuji na papir. Zpocdatku jsou to slova, pozdéji, ¢im jsou déti starsi,

véty.

Obrdazek 11: Pohybliva abeceda
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4.1.4. Sluchovd pamét

Sluchova pamét zachycuje, zpracovdva a uchovdva informace, které pfichazeji
sluchovou cestou. Jeji oslabeni ma za ndasledek neschopnost uchovat informace

naptiklad pfi diktatech ¢i diktovanych zapisech.
4.2. Morfologicko-syntakticka rovina

Aktivity pro rozvoj morfologicko-syntaktické roviny

e K podstatnym jméntim a slovesim pfidava pfidavna jména a zajmena - MM
Jak jiz bylo zminéno, dité si postupné osvojuje fe€. Zjednodusené rfeceno, kdyz
dité zacind mluvit, pojmenovava vse ve svém okoli. Mezi prvnimi jsou podstatnd
jména, ktera predstavuji nazvy predmét(, k nim pfipojuji slovesa. Dale zajmena
a pridavnd jména, kterda se kpodstatnym jméndm vztahuji. Pro déti
z Montessori prostfedi pfidavnd jména nepredstavuji Zzadny problém. Aktivity,
které jsou zaméreny na rozvoj smysli, umoznuji i ziskat presnou predstavu
o vyznamu slov jako je ,hladky”, ,drsny“ ,tlusty”, ,tenky”, ,nejmensi“,
,dlouhy”, kratky“, nizky“, ,,vysoky”, ,Eerveny”, ,modry“ atd. Pfi slovhim popisu
y,hejkratsi ¢ervena ty¢” dité ziskava nejen zrakovou, ale i hmatovou predstavu
o tom, co toto slovni vyjadieni popisuje. Je duleZité, aby ucitel pfi praci
s pomuckami pouZival presnou terminologii, aby vznikl spoj mezi nazvem
a obsahem pojmenovani.

e Sacek s predméty — pridavna jména
Pfedméty ze sacku vyloZzime na koberec. Davame k sobé predméty, které jsou
podobné a opaéné. Napiiklad MALY kosik - VELKY kosik, HRANATA krychle -
KULATA koule, KRATKY h¥ebik — DLOUHY h¥ebik, PRAZDNA lahvi¢ka — PLNA
lahvicka, HLADKY kdmen — DRSNY kdmen atd.
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Obrazek 12: Pfidavna jména - antonyma
RozliSuje mezi jednotnym a mnoznym cislem
Stejné tak rozliSovani mezi jednotnym a mnoinym cislem probihad pfirozené

v prabéhu hrani.

Predlozky a spravny tvar podstatného jména

Na kartickach jsou napsané predlozky. Na koberecek rozloZzim rQizné predméty
napf. hrnicek, zarovku. Ke kazdému predmétu polozim libovolnou predlozku
a dité by mélo dat podstatné jméno do spravného tvaru napf, ,NA ZAROVCE“,
,PRED HRNICKEM*“. Mlad$im détem predlozku precteme, starsi vybizime

k pfecteni predlozky.

Obrazek 13: Predlozky
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Slovni druhy - MM
K jednotlivym slovnim druhim jsou v Montessori pedagogice pfifazovana
barevna télesa. Napriklad sloveso, které se povazuje ve vété za nejdlleZitéjsi
a oznacuje, Zze se néco déje, je predstavovano velkou cervenou kouli. Velky
Cerny Ctyrboky jehlan oznacuje osoby, véci a zvifata. Pfidavné jméno — maly
¢tyrboky svétle modry jehlan, zdjmeno — stihly ¢tyfboky fialovy jehlan, ¢islovka
— maly ctyfrboky tmavé modry jehlan, pfislovce — mald oranzova koule,
predlozka — zeleny mésic, spojka — maslicka, citoslovce - zvonecek, castice
— Zluty kordlek.

V predskolnim prostfedi mohou déti aktivné pracovat se slovesy,
podstatnymi jmény, citoslovci, predlozkami. Ve své praxi jsem slovni druhy
s détmi jesté nepouZzila. Sama za sebe si myslim, Ze tato aktivita je vhodna az

pro déti Skolni.

Obrazek 14: Prozitkové hrani s oznacovanim slovnich druhtd ,, Kdn bézi na louce.”

SLOVESA

UKoL:
Vymysli pro kazdoy
figurku jiné sloveso,

které vyjadiuje
CO DELA

Obrazek 15: Aktivita k procvi¢ovani sloves
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4.3. Lexikalné-sémanticka rovina

e Rozvoj slovni zasoby
K jazykovému rozvoji déti mohou pfispét rlizné hry. Od dvou let (v podstaté
i dfive) muUZeme pracovat na rozvijeni slovni zasoby pomoci predmétd
a obrazk( nalezejicich do urcité kategorie. Déti maji velmi rady rGzné modely
zvitat nebo dopravnich prostfedkl. Modely jsou roztfidény podle kategorii.
Komoda s dopravnimi prostifedky obsahuje tfi zasuvky rozdélené na modely,
které se pohybuji ve vzduchu, na sousi a ve vodé. Ke kazdému modelu si
pfipravime karticku s obrazkem modelu a karticku s fotografii skutec¢ného
dopravniho prostfedku. Pro mensi déti (2-3 roky) je obrazek s modelem, starsi
déti (3-5 let) uz jsou schopné model ptifadit k fotografii. Z vlastni zkuSenosti
mohu Fict, Ze mladsi déti (1 — 2 roky) si modely pouze prohliZeji, coz ovsem
neznamena, Ze by tato hra ztratila na vyznamu. Pfifazovani k obrazkim je

pouze dalsi vys$si Urovni.

Obrazek 16: Plastové modely
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5. Shrnuti teoretické casti

vvvvvv

kojenecké. ,Pfredrecové” stadium, kdy se rozviji zdkladni schopnost rozliSovat a tvofit
zakladni recové zvuky tzv. fonémy (zvukovd podoba hldsek) probihda prvnich osm
mésicl. Fonematickd percepce a rozvoj artikulacni motoriky probiha soubéiné. Po
Sestém meésici véku kojence zacind jemné klesat fonematicka citlivost a zacina se
projevovat citlivost ke gramatické morfologii — slova, véty a poradek slov ve vété. Ve
¢tvrtém trimestru se objevuje citlivost ke gramatickym morfémm, tj. koncovkam,
které umoznuji sklonovani a ¢asovani. Z toho vyplyvd, Ze vyvoj feci zavisi na interakci
matky a ditéte a jejich vzdjemné rané komunikaci. V batolecim obdobi narista slovni
zasoba a pokracuje senzitivni obdobi pro osvojeni gramatiky. Obecné tfileté déti mluvi
ve vétach, dovedou vyjadfit, co potfebuji, rozuméji obsahu sdéleni béhem komunikace
s dospélymi, a i kdyZ velmi neobratné (,Reknu to maminkovi a tatince.”), snaZi se
dodrZovat zdkladni gramaticka pravidla. Ackoli se Marie Montessori domnivala, Ze
jazykova citlivost trva do zhruba péti let a poté zaéne odeznivat, soucasnd vyvojova
psychologie uvadi, Ze fonologicka senzitivita dozrdvd mezi patym az sedmym rokem
véku ditéte (Vagnerova, 2012).

V obdobi jazykové vnimavosti je zajem o fe¢, slova, pismena, psani a c¢teni
spontanni. Po odeznéni obdobi jazykové vnimavosti se vytraci lehkost. V procesu uceni
¢teni a psani musi nastoupit vile a védomé Usili. Z pohledu Marie Montessori ma
z hlediska uvedenych skutecnosti vyznam nabizet aktivity smérfujici k rozvoji
fonologickych a morfologickych schopnosti zhruba od 3 do 5 let véku ditéte. Pozdéji je
mlzeme détem predkladat, ale déti je budou vykondvat pouze proto, Ze je o to
zadame. Je dulezité zminit, Ze i pfes obdobi zvysené jazykové vnimavosti, nékteré déti
neprojevi touhu procvicovat se v aktivitach, které sméruji k ndslednému ¢éteni a psani.
Ty bychom méli ponechat v klidu a umoznit jim vénovat se aktivitdm, které jsou pro né
v danou chvili vétsim prinosem, at se jednd napf. o praci na zahradé, praci se difevem,
hlinou nebo vytvarné aktivity.

Cilem predskolniho vzdélavani by neméla byt pfiprava na skolu a zvladnuti udiva
prvni tridy. Jak jiZz bylo zminéno, duleZitym ukolem je umoiZnit ditéti rozvoj

a zdokonalovani sebe sama dle svych vlastnich individudlnich moznosti a schopnosti
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a pripravit ho pro jeho dalsi Zivot. Pokud dité na zdkladé svych senzitivnich obdobi
projevi zajem, informace nebo dovednosti se mu podafi ziskat pomoci hry
v pfipraveném prostredi lehce a s radosti. Velmi zalezi na tom, jaké prostredi pro déti
pfipravime, ¢im je obklopime a co jim nabizime. D(leZité je mit moZnost a dité ji pak

podle své vlastni volby mUiZe, ¢i nemusi vyuzit.
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PRAKTICKA CAST

6. Téma prace

Téma prace se zaméruje na rozvoj fonologickych a morfologickych schopnosti déti
predskolniho véku v podminkach materské Skoly typu Montessori. Specificka jazykova
vnimavost je Uzce provazana s obdobim, kdy dité za¢ina mluvit. Je nutné si uvédomit,
Ze se nejednd o obdobi prvnich slov, ktera prichazeji zhruba ve véku 12 mésic(, ale
o obdobi mladsiho predskolniho véku (3 - 4,5 roku), kdy se rozviji verbalni dovednosti,
a kdy se tyto dovednosti zdokonaluji ve formé (tvorba hlasu, vyslovnost, artikulaéni
obratnost, plynulost a tempo feci) i obsahu (schopnost formulovat myslenky, rozsah
slovni zasoby, syntaxe a schopnost aplikovat pravidla gramatiky (Pipekova et al, 2010).
Montessori materska Skola s pfipravenym prostfedim se z tohoto hlediska jevi jako
idedlni misto pro spontanni osvojovani a védomé zdokonalovani jazykovych
dovednosti. Méjme na paméti, ze dité je tvofitelem sebe sama. VeSkeré aktivity
vychazi vidy z vnitfniho popudu ditéte. Neni cilem déti ,,ucit”“. Pomucky, se kterymi si
déti mohou zdokonalovat fonologické ¢i morfologické schopnosti, jsou volné pfistupné
a déti s nimi mohou samostatné libovolné dlouhy ¢as pracovat.

Jak jiz bylo zminéno v kapitole 5. Shrnuti, zvySena citlivost pro fe¢, slova, gramatiku,
pismena, psani a ¢teni trva priblizné do véku 5 let a poté zacind postupné odeznivat.
Ztoho vyplyva, Ze nase snaha o zlepSeni fonologicko-morfologickych schopnosti
nebude s nejvétsi pravdépodobnosti podporovana prirodou a ze strany déti bude
vyzadovat védomé Usili a prdci. Dllezité oviem je, Ze se déti, které se vyzkumného
Setfeni zucastnily, pohybovaly v Montessori prostfedi zhruba od 4 let a utvofily si
zaklady pro svou dalsi praci. Ukolem ucitele bude pracovat s détmi tak, aby ziskavani

dovednosti pro né bylo zdbavou.
Cil prace

Cilem této prace je zamérit se na fonologické a morfologické schopnosti u vybranych
déti starsSiho predskolniho véku, zjistit jejich vychozi stav a po urcité dobé provést
opakované testovani. V mezidobi budou déti motivovany k aktivitdm a k praci

s pomuckami, které vedou k rozvijeni téchto jazykovych rovin.
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Vyzkumné otazky

e Jak ovlivAuji aktivity, které jsou béZznou soucdsti Montessori prostifedi, Uroven
fonologickych a morfologickych schopnosti u déti predskolniho véku?

e Je nékterd z testovanych rovin vice ¢i méné oslabena? Pokud ano, co by mohlo
byt pticinou?

e Jak postupovat pfi procvicovani téchto dovednosti, aby vysledek byl co
nejefektivnéjsi?

e Do jaké miry je moiné dosdahnout zlepseni v oslabenych oblastech, i kdyz
specificka vnimavost pro jazyk odezniva po patém roce zivota?

e Jakym zplsobem ovliviiuje zvoleny zplsob zjistovani fonologicko -

morfologickych dovednosti emocni prozivani déti?
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7. Metodika

7.1. Vyzkumné metody

1. Obsahova analyza zdroju
Obsahova analyza patfi v pedagogickém vyzkumu k zakladnim c¢innostem.
Obsahova analyza byla v teoretické ¢asti zaméfena na knihy Marie Montessori,
na jejichz zakladé byla pfiblizena jeji filosofie a dale byla analyzovdna odborna
literatura vztahujici se k tématu bakalarské prace (Skutil et al, 2011).

2. Testy
»Test je zkouska, kterd je stejnd pro vsechny zkoumané osoby a mad presné
stanoveny zpusob hodnoceni vysledki a jejich méreni” (Skutil et al, 2011,
s. 127). RozliSujeme tyto druhy test(:
Tabulka 1: Druhy didaktickych testl podle Byckovského

Klasifika¢ni hledisko Druhy testl

Mérena rychlostni urovné

charakteristika

vykonu

Dokonalost ptipravy | standardizované kvazistandardizované | nestandardizované
testu a jeho

pfislusenstvi

Povaha ¢innosti | kognitivni psychomotorické
testovaného

Mira  specifi¢nosti | vysledkd vyuky studijnich predpoklad
uéeni zjistovaného

testem

Interpretace vykonu | rozlisujici oveérujici

Casové zafazeni do | vstupni prabéziné vystupni
vyuky

Tematicky rozsah monotematické ‘ polytematické

Mira objektivity | objektivné kvaziobjektivné subjektivné
skérovani skérovatelné skérovatelné skérovatelné

Pro tuto praci budou pouzity standardizované, monotematické testy, které
zjistuji uroven fonologickych a morfologickych dovednosti déti predskolniho
véku a které obsahuji oteviené uUlohy se stru¢nou odpovédi. Jedna se o testy
kognitivni, které méri miru vySe zminénych schopnosti. Na pocatku vyzkumu
budou provedeny testy vstupni, které postihnou pocatecni Uroven a na konci
sledovaného obdobi budou provedeny testy vystupni, které by mély zachytit

progres Ci pokles sledovanych schopnosti. Konkrétné budou pouzity tyto testy:
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e Test sluchového rozliSovani Wepman, Matéjcek
e Test sluchové analyzy Moseley
e Zkouska sluchové analyzy a syntézy SAS pro predskolaky
e Test specifické asimilace a artikulaéni neobratnosti
e Test PfedSkolni MORF 5.5 zkraceny
Jednotlivé testy jsou soucdsti kapitoly €. Prilohy.
Pozorovani
»,Pozorovadni je sledovdni a ndslednd analyza jevi, které Ize vnimat smysly“
(Kfovackova in Skutil et al, 2011).
Zakladni druhy pozorovani:
e Pfimé a nepfimé:
o primé —vyzkumnik sdm pozoruje zkoumané jevy,
o nepfimé — vyzkumnik pracuje svysledky pozorovani, které
ziskaly jiné osoby.
e Zucastnéné a nezucastnéné:
o zucastnéné — vyzkumnik je zaclenén do pozorované skupiny,
predmét jeho vyzkumu je utajen,
o nezucastnéné — vyzkumnik sleduje pozorované jevy zvenci.
e Skryté a zjevné:
o skryté — pozorované osoby nevédi, Ze jsou predmétem vyzkumu,
o zjevné — pozorované osoby si jsou védomy, Ze jsou predmétem
vyzkumu.
e Kratkodobé a dlouhodobé:
o kratkodobé — kratky ¢asovy usek napr. vyucovaci hodina,
o dlouhodobé - dlouhy c¢asovy usek (nékolik mésicq, let).
e Strukturované a nestrukturované:
o strukturované — zatrazuje jevy do predem stanovenych kategorii.
e Standardizované a nestandardizované:
o standardizované — pouziva specidlni techniky snizujici miru
subjektivity,

o nestandardizované — pozorovani v ramci bézné reality.
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Pro tuto praci bude zvoleno pfimé, skryté, dlouhodobé, nestandardizované
pozorovani. Pfimé pozorovani je moiné vzhledem k pfimému vztahu
vyzkumnika a déti. Jako tfidni ucitel ma vyzkumnik mozZnost pozorovat déti
v jejich pfirozeném prostfedi béhem volné hry i fizenych aktivit, které jsou
bé&7nou soudasti zivota v MS. Skryté a nestandardizované pozorovani umozfiuje
sledovat déti v jejich ptirozenosti. V pribéhu 6. mésicll bude sledovana kvalita
pozornosti (zda déti projevuji zadjem o hry a aktivity podporujici rozvoj
fonologicko-morfologickych dovednosti, nebot zajem podporuje pozornost)
a zaroven bude sledovana volni slozka (vytrvalost, schopnost ¢i snaha ukol
dokoncit). Béhem testovani bude za pomoci pfimého sledovani zjistovana
schopnost déti prizpUsobit se zplsobu ziskavani informaci, tedy jejich reakce na
vlastni testovani (jsou klidné, stres atd.).
4. Anamnéza

Anamnéza je metoda, kterd zjistuje informace z minulosti jedince. Jednd se o
informace, které jsou v predpokladaném vztahu se zkoumanym problémem ¢i
tématem. Anamnézu ziskdvame nejcastéji metodou strukturovaného
rozhovoru, kdy si odpovédi zaznamenavame bezprostfedné po jejich ziskani
v pfitomnosti hovoficiho. Lze ji ziskat i pomoci dotazniku, kdy na sérii otazek
zjistujici potfebna fakta odpovidd respondent pisemnou formou. Anamnéza
obsahuje tvrda i mékka data. Tvrdd data maji objektivni platnost a jsou
prokazatelnd, mékka dat podléhaji subjektivnimu ndzoru (Kfovackova in Skutil
etal.,, 2011).
Ve vztahu ke zvolenému tématu bakalarské priace obsahuje anamnéza tyto
okruhy:

e rodina

e prenatalni, perinatalni obdobi

e zdravi a nemoci

e rany psychomotoricky vyvoj

e vyvoj socidlnich vztaht

5. Dotaznik
Dotaznik je psany soubor otazek a fadi se mezi nejrozsifengjsi formy
pedagogickych vyzkumnych technik (Bartosova in Skutil et al., 2011). Pro tuto
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praci byl zvolen nestandardizovany dotaznik, ktery byl vytvofen pro potfeby
bakalarské prace. Dotaznik je tvofen uvodni casti, kterd obsahuje osloveni
rodi¢l a ndasledné okruhy, které popisuji, o jaké informace se bude jednat.
Pouzity dotaznik je soucasti Pfiloh (Pfiloha ¢. 1). Vzhledem k citlivosti Udaju
nebudou ziskané informace kompletné zverejnény. Uvedeny budou pouze ty,
které maji pfimou ndvaznost na fonologické a morfologické dovednosti déti.
6. Zpracovani dat

Data ziskand na zakladé vstupnich a vystupnich testll jsou pro nazornost
a prehlednost prevedena do tabulek a graf(i. Jednotliva data jsou zapsana
v tabulce a jsou vyjadiena v procentech. Grafy usnadiuji nejen vizudlni vnimani

dat, ale i celkové posouzeni.
7.2. Vyzkumny vzorek

Vyzkum bude probihat v prostfedi Montessori tfidy, kterd je svym sloZzenim
heterogenni, to znamena, Ze v jedné tfidé jsou sloucené tti po sobé jdouci roéniky. Tim
je také dan nizky pocet sledovanych déti.

Vzorek tvoti 4 déti, dva chlapci a dvé divky starSiho predskolniho véku, které
pravidelné dochdzi do Montessori tfidy na celodenni dochazku, kterou zahajily zhruba
ve véku Ctyr let. VSechny déti v dobé provadéni Setfeni presahly vék péti let, tedy byly
v obdobi, kdy specifickd vnimavost pro jazyk podle Marie Montessori jiz odezniva.
Podrobné charakteristiky déti jsou uvedeny v nasledujicich kapitolach, které obsahuji

zkrdcenou osobni anamnézu déti.
7.2.1. Divkaé. 1

Vék 6 let, 1 mésic, prvorozend. Nezavisla, dynamicka divka. Montessori prostredi
navstévuje od 4 let. Jeji dynamika se projevuje ve vsem, co déld. Pouziva ,,zdravy selsky
rozum®“. Pracuje rychle, nékdy bez rozmyslu. Je presvédcena, Ze sama nejlépe vi, co je
pro ni dobré. Miluje rostliny a zvifata. Zna jejich ndzvy a vi, v jakém prostredi se
vyskytuji, a co jim prospiva. Zajima se o ekologii a o veskeré déni v prirodé. Tési ji
dlouhé vychazky do parku, kde zkoumd rostliny i Zivocichy, prace na zahradé
a praktické ¢innosti. Rada kresli, je tvofivd, neboji se improvizovat. Je tvrdohlavd, nema
rada prikazy a zakazy. Na natlak reaguje protitlakem nebo Uplnym stazenim se.
V komunikaci se velmi osvédcil respektujici pristup. Opravnéné pozadavky potrebuje
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vysvétlit a ndsledné potfebuje prostor, aby je mohla zvazit a vyhodnotit. V situacich,
kdy se ma prezentovat pred ostatnimi (i ve znamém prostredi), reaguje neadekvatné
véku, je bazlivd a schovdvd se za ostatni. Upfednostiiuje samostatnou praci pred
tymovou. Nerada se podfizuje, ale je zfejma snaha o kompromis. Divka pfi béZném
déni aktivné a spontanné komunikuje sdétmi i dospélymi. Dodrzuje pravidla
konverzace a spolecenského kontaktu. Smysluplné vyjadfuje svoje myslenky, popise
situaci, udalosti, vyjadfi svoje pocity. Po formalni i obsahové strance recovy projev
odpovida bézné konverzaci. Vyslovuje spravné vSechny hlasky.
e Osobni anamnéza
Prenatalni obdobi a rany psychomotoricky vyvoj v normé.
Zdravi a nemoci - zhruba ve tfech letech opakovany zdnét stredniho ucha.
Vzhledem k Cetnosti zanétd bylo lékafem doporuceno ockovani a vytrzeni
nosnich mandli. Rodi¢e nakonec zvolili homeopatickou lécbu, kterd opakované
zanéty stfedousi zastavila. Zanéty se vraceji v souvislosti s psychickym vypétim

ditéte. Divka je na usi velmi citliva, nesndsi ostré a hlasité zvuky.
7.2.2. Chlapecé. 2

Vék 5 let, 9 mésicli, prvorozeny. Montessori prostfedi navstévuje pravidelné od ctyr
let. Od batoleciho véku navstévoval s maminkou jednou tydné kurzy Montessori hrani.
Chlapec je zajimavy. Ma velky vSseobecny pfehled. Ma rad zdbavu a spolecnost, je velmi
druzny, obklopuje se prateli. Pfi praci ve skolce uprfednostiiuje spolecnou praci pred
samostatnou. Pfi volné hife ma obtiZe s vybérem aktivity. Nejradéji by vypravél svoje
zazitky, ¢i se vénoval Cetbé knihy s ucitelem. VétSinou potiebuje nasmérovat. Zadané
ukoly plni velmi svédomité a nékdy je schopen plvodni zadani jesté rozsifit o dalsi
samostatnou prdci. Nedokoncuje ukoly, které ho nebavi, pro dokonéeni nutnd
pfitomnost autority. Ma rad konstrukéni hry, rdd pfipravuje a hraje divadlo. Fascinuje
ho obdobi stfedovéku, rytifské turnaje a bitvy.

Chlapec rad hovofi o svych zazitcich a zdjmech. Je schopen velmi dlouhé
konverzace. Jeho vyjadfovaci schopnosti jsou na vysoké Urovni. Ma bohatou aktivni
slovni zasobu, pouZiva sloZitd souvéti a slovni obraty, které odpovidaji vyjadiovacim
schopnostem déti raného Skolniho véku. Konverzace patfi k jeho nejoblibenéjsSim

¢innostem. Pokud ho néco zaujme, je schopen hluboké koncentrace. Informace, které
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ziskava zrozhovorli, pozorovanim, nebo z predcitani uchovavd a je schopen je
okamzité predat dal. Velmi rad se prezentuje prfed ostatnimi, nema obtiZe pfi vefejném
vystupovani. Komunikaéni projev ma lehké nedostatky. V soucasné chvili je v péci
logopeda. Hlaska ,L“ neni stale usazena, ackoli hlaska ,,R“ jiz nacvi¢ena byla a chlapec ji
védomé uziva. Podle vyjadreni logopeda pficinou mlze byt nepfirozené tvarované
vysoké mékké patro.
e Osobni anamnéza

Prenatalni obdobi v normé, porod cisarfskym rezem.

Psychomotoricky vyvoj - ve 4. mésici Zivota kratce (6 tydnu) cvicena Vojtova

metoda kvuli predilekci (miminko staci hlavicku pouze k jedné strané) pravé

stany. DalSi motoricky vyvoj v normé.

Vyvoj feci standardni, kratké véty pred druhym rokem Zivota. Celkové bohatd

slovni zasoba a chapdéni vyznamu slov v brzkém raném véku.
7.2.3. Divka ¢. 3

Vék 6 let, 1 mésic, prvorozena. Velmi dynamicka divka, kterd ma svij osobity styl. Do
Montessori prostifedi zac¢ala dochdazet ve dvou letech, ve ¢tyrech letech odesla a v péti
letech se vratila zpét, po neldspésném nastupu do statniho predskolniho zafizeni. Je
samostatnd v mnoha oblastech. Rozhoduje se rychle. Jeji rychlost je nékdy na ukor
spravného vyhodnoceni situace. Rovnéz ukoly plni rychle, nékdy na ukor kvality.
V nékterych pfipadech jesté neni schopna rozlisit, zda mlze postupovat podle svého, Ci
se fidit danymi instrukcemi. V pfipadé, Ze je ukol nezajimavy, nesoustfedi se, vSe okolo
je schopna pfijmout opravnéné vyhrady. Je emociondlné stabilni a je mozné se na ni
spolehnout. Je veseld, oteviena, pratelska, pecujici a empatickd. Dokaze
spolupracovat, fidit skupinu a v pripadé potreby se podridit. Je pracovita. Ma velkou
potfebu byt soucdsti vseho, co ji obklopuje. Vstoupi do kazidé louze, ¢i bahna a bez
vnéjsi kontroly je schopna si tam i lehnout. Dotyka se vsech rostlin a Zivocicha.
Konzumuje snad veskeré rostliny, nastésti vyjma téch, které jsou jedovaté. Zajima se
o zivotni prostiedi. Vi, co pfirodé prospiva a co ji Skodi. Velmi ji svéd¢i prozitkové uceni.
PFi volné hre si vybira vytvarné a tvorivé aktivity, rada pracuje s prirodnim materidlem.

Ma rada prochazky a vylety, rada pracuje na zahradé se zemi.
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Re¢ je ve viech rovinach dobfe vybudovand. Mluvi gramaticky spravné, slovni
zasoba ji umoZnuje srozumitelné, souvisle a smysluplné vyjadfit svoje myslenky
a prozitky. Vyslovnost vSech hldsek je spravnd. Aktivné a spontanné navazuje verbalni
kontakt. Oteviené komunikuje, ma sv(ij nazor, ktery se neboji fict. Potfeba sdélit svij
nazor, kdy uzna za vhodné, vede k nedodrzovani konverzaénich pravidel.

e Osobni anamnéza

Prenatalni i rany psychomotoricky vyvoj v normé. Zdravé dité.
7.2.4. Chlapecc¢. 4

Vék 5 let, 10 mésicd. Chlapec zacal navstévovat Montessori prostiedi zhruba ve
Ctyfech letech. Je citlivy, jemny, pratelsky a velmi kontaktni. M4 rad vytvarné aktivity,
tvoreni vSeho druhu, hudbu a tanec. Neni konfliktni, dokaZe spolupracovat, neni
dominantni. Dlouho si mezi détmi hledal svoje misto. Submisivni chovani se stfidalo
s touhou se prosadit. V soucasné dobé stabilni. Je spokojeny, mezi détmi si vybudoval
svou pozici. Navazuje velmi pratelské vztahy s mladSimi kamarddy. Dokaze s nimi
dlouho pracovat a vyborné se pti tom bavi.

Pfi volné hie se zamérfuje na praktické a vytvarné aktivity. Je poslusny a plIni ukoly,
které jsou mu zadany. Pracuje svym tempem, je peclivy. Nedokaze pracovat pod
tlakem, objevuje se regresivni chovani a dfive ziskané dovednosti nedokaze uplatnit.

Celkové verbalni vyjadfovani neodpovida véku. Objevuiji se artikulacni neobratnosti,
pretrvavd neobratnost vtvaroslovi ¢i vétoslovi (dysgramatismy). Chlapec je
v komunikaci aktivni. Ve svém vyjadfovani pouZiva jednoduché véty a potfebuje vice
¢asu pro zformulovani odpovédi nebo nalezeni spravného vyrazu. Od ¢ty let chlapec
pravideln& navitévoval klinického logopeda. Po roce zvladnuti vyslovnosti hlasek R, R,
S, C, Z, Z, S. Problém se zamériovanim hldsek E a A ve vyslovnosti. V sou€asnosti
bezchybna vyslovnost.

e Osobni anamnéza

Prenatdlni vyvoj bez obtizi.

Zdravi a nemoci - ve 2. mésici zivota byl neurologem diagnostikovan Centralni
hypotonicky syndrom, ktery se obvykle projevuje pomalejSim motorickym
vyvojem ditéte a je zplsoben narusenou funkci mozku. Do 16 mésice cviceni

Vojtovy metody v rehabilitacnim centru. Cviceni ukonceno poté, co chlapec
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zacal v 17. mésicich chodit. Nasledné diagnostikovana valgozita kolene
— vboceni kolenniho kloubu, neumoziujici plnohodnotnou zdravou ch(zi. Byly
predepsany zdravotni vlozky do bot a Hommanovy rovnace na noc. Vzhledem
ke Spatné snasenlivosti a chlapcovu nadmérnému stresu se rodice rozhodli
nepokracovat v aplikaci rovnacl a zacali hledat jiné, pro chlapce méné
zatéZujici, reSeni. V 5. roce zacal chlapec navstévovat rehabilitacni centrum, kde
mu bylo predepsano kazdodenni cvieni na posileni svalstva. Na zakladé

pravidelnych kontrol bylo chlapci a rodicim doporuceno vyhybat se vétsi zatézi

pro krokovy mechanismus.
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8. Prlbéh a vysledky

8.1. Vstupni testovani

Tabulka 2: Vysledky vstupni testl

Divka ¢. 1 Chlapec¢. 2 Divka ¢. 3 Chlapec¢. 4
Test sluchového rozliSovani — 84%

100% | 100% | 60% 76%
Test sluchové analyzy - 70%

73,3% | 80% | 66,7% 60%
Test specifické asimilace — 85,3%

100% | 91% | 86,4% 63,6%
Test artikulacni neobratnosti — 68,1%

70% | 82,5% | 85% 35%
Sluchova analyza - 20,8%

29,2% | 12,5% | 83% 33,3%
Sluchova syntéza — 42,7%

33,3% | 66,7% | 20,8% 50%
Jmenné kategorie — 58,3%

58,3% | 66,7% | 75% 33,3%
Slovesné kategorie — 32,9%

15,8% | 34,21% | 47,4% 34,2%
Slovotvorba - 25,9%

35,5% 35,5% | 19,4% 13%
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Graf 1: Primérné vysledky vstupniho testu v %
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Jednotlivé vysledky vstupnich testl jsou zfejmé z vySe uvedené tabulky a grafu, ve
kterém jsou znazornény hodnoty ziskané primérnym propoctem jednotlivych
vysledkll. V oblasti sluchového rozliSovani, sluchové analyzy, specifické asimilace
a artikulaéni neobratnosti déti dosahly vybornych vysledk(l. Tato ¢4st testovani nebyla
pro déti narocnd, ukollm porozumély a testovani probihala bez obtizi. Nasledujici
vysledky v oblasti sluchové analyzy a syntézy jasné ukazuji, kam je potfeba zaméfit
pozornost. Ackoliv jsme test ,Predskolni MORF 5.5 zkraceny” testovali samostatné,
déti pfi ném byly velmi unavené. Zadani pro né bylo zejména v oblasti slovesnych
kategorii a slovotvorby nesrozumitelné a vnimala jsem, jak jejich pozornost unika pry¢.
Obtiznosti se objevily pfi pretvareni vét v pritomném case do minulého casu a zaroven
v pfevadéni slovesného rodu ¢inného do trpného. V oblasti slovotvorby se projevily
obtize pfi odvozovani pridavnych jmen. Pfi testovani jmenné kategorie (rod, ¢islo, pad)
déti odpovidaly s jistotou, pouze u pdadu jim Cinilo obtize zapamatovat si oba dva
vyrazy.

V prabéhu testovani jsme se s détmi potykaly s rlznymi prekdzkami. Napfiklad
v Casti slovesné kategorie bylo pro nékteré déti obtizné vyslovit rozkazovaci zptsob
jednotlivych sloves. Jiz pfi vysloveni ukolu: ,Jak bys pfikazal nékomu, aby Sel.”, se mi
dostalo odpovédi: ,My si ale nepfikazujeme.” A dalsi z déti odpovédélo: ,,Mohl bys,
prosim Té&, jit?“ | pfes mé potvrzeni, Ze takovym zplsobem, ktery déti uvedly, spolu u
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nas ve Skolce komunikujeme, a pfes mé naléhani a vysvétlovani, jak by to asi rekl
nékdo, kdo je zly a nezna respektujici komunikaci, se mi nepodafilo dvé z déti pfimét
k formulovani rozkazu.

Dalsi zajimavy okamZik pfriSel pfi hledani dvou slov, ze kterych je sloZeno slovo
velryba. Na otdzku: ,Ze kterych dvou slov, je slozené slovo velryba?“, jsem dostala
odpovéd: ,Keporkak.” Potvrdila jsem spravnost odpovédi, Zze keporkak je skutecné
velryba. Pfi mé opétovné otazce, ze kterych dvou slov je ,velryba” sloZzend, jsem
dostala odpovéd: ,Velryba je savec, to neni zadna ryba.” Na to jsem mohla pouze

odpovédét: ,Ano, velryba je skutecné savec.”
8.2. Aktivity pro rozvoj oslabenych oblasti — popis a vyhodnoceni

Po vstupnim testovdni jsme se nasledujicich 6. mésic zaméfili na sluchovou analyzu
a syntézu slov a na procvicovani morfologickych dovednosti. K pomuickam, které jsou
béZnou soucasti pfipraveného prostredi, a které déti béhem stanovené doby mohly
volné pouzivat, byly vytvoreny nasledujici aktivity. Vytvofit pomlcky pro oblast

fonologie bylo méné ndrocné, nez zamérné procvi¢ovani morfologickych dovednosti.
8.2.1. Sluchovd analyza a syntéza

e Plakat

Popis aktivity:

Tato aktivita vyuzivda predchozich zkusSenosti déti s jednotlivymi pismeny.
Pripravime si papir velikosti AO, obrazkové cCasopisy, nlzky, lepidlo, tuzku.
Pozaddme déti, aby si kazdy vybral pismeno, které znda, nebo které ma rad.
Vybrané pismeno si kazdé dité napiSe na sv(j papir. Potom s détmi prochazime
casopisy a hleddme obrazky, které by ve svém nazvu obsahovaly danou hlasku.
Kdyz dité obrazek nalezne, vystfihne ho a nalepi. V této fazi se mizeme, ale
nemusime zamérovat na presnou pozici hlasky ve slové. Uz samotny proces
pomalého vyslovovani a zaméreni se na pritomnost dané hlasky je dostacujici.

Vyhodnoceni aktivity:

Realizovano v fijnu. PFi této aktivité jsme pracovali spoleéné. Pocatecni
nejistota jak postupovat se diky okamzité interakci rozptylila béhem chvilky. Je
zajimavé, Ze si déti vybiraly artikulacné lehdi hlasky, které se pfi vyvoji feci nauci
vyslovovat jako prvni, konkrétné se jednalo o hlasky P, M, D a T. Divka €. 1 si pro
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svdj plakat vybrala hlasku C, C. Jeji volbu ovlivnilo velké mnoZstvi obrazkd
obsahujici tuto hldsku. PFfi této aktivité déti poZadovaly neustdlou zpétnou
vazbu a potvrzeni spravnosti své volby.

Karticky s obrazky a kolicky

Popis aktivity:

Zalaminované karty obsahujici obrazek a symbol pro hlasku, kterou vyobrazené
slovo obsahuje. Dolni ¢ast karticky je rozdélena na policka, jejichz mnoZstvi
odpovidd poctu hlasek v daném slové. Na zadni, kontrolni, ¢asti karticky je
nazev predmétu vepsany do policek a hledana hlaska je napsana odliSnou
barvou. Dité tak pfi samostatné praci mlze pouzit okamzitou zpétnou kontrolu.

Vyhodnoceni aktivity:

Realizovdno v fijnu. O této aktivité jsem byla presvédéend, Ze bude déti bavit.
Méla jsem zkuSenosti s vlastnimi dcerami, kdy jsme si touto aktivitou pfijemné
kratili ¢as pfi cestovani do vzdalenéjsich destinaci. Ziskana zkuSenost s détmi ve
Skolce méla zcela odlisny charakter. Po vysvétleni, jak s touto aktivitou budeme
pracovat a osloveni prvniho z déti, si ostatni okamzité zacali lehat na koberec
a z détskych tvari jsem cetla zvlastni dnavu, kterd tam zprvu nebyla. Snazila
jsem se rychle vyhodnotit situaci a uvédomila jsem si, Ze jsem zahajila frontdlni
vyuku, na kterou déti nejsou pfipravené. Tato zkusenost pro mé byla velmi
cenna. Potvrdila, Ze pokud chceme détem v predskolnim véku predat informace

nezavisle na senzitivnich obdobich, mélo by se tak dit formou hry a proZitku.

Obrazek 17: Koli¢kova hra
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Martanska fe¢

Popis aktivity:

Zakladem martanské reci je rozkladani slov na jednotlivé hlasky. Hledala jsem
zpUsob, jak déti motivovat, aby samy zacaly martanskou rec¢ pouzivat. Nejprve
jsem zacala hlaskovat jejich jména jen tak mezi teéi. Vypadalo to asi
nasledovné: ,Je tady K-U-B-A déti? K-U-B-O, pojd sem, prosim!“ Postupné jsem
zaCala hlaskovat rizna slova béhem celého dne. ,,Umyly jste si R-U-C-E déti?
Hm, vase R-U-C-E krasné voni. Obujeme si B-O-T-Y. Je potteba si vzit C-E-P-I-C-I.
Kde jsou R-U-K-A-V-I-C-E?“ Zpocatku déti reagovaly usmévem. Za par tydn(
starSi déti vstoupily do tfidy se slovy: ,Ahoj LE-E-N-KO.“ To byl zlomovy
okamzik, kdy déti ptistoupily na mou hru a zacaly spontdnné provadét analyzu
a syntézu slov.

Abecedni knizka

Popis aktivity:

Z prelozenych papiri A4 vytvaiime abecedni knizku. Pocet listl musi odpovidat
poctu pismen v abecedé tj. min 26 listl. Jednotlivé listy k sobé v preloZeni
seSijeme. Déti vepisi jednotlivd pismena abecedy, kazdému pismenu ndlezi
jedna dvojstrana knihy. Knizku déti tvofi samostatné. Mohou na ni pracovat ve
Skolce, ¢i doma, samoziejmé za pomoci pedagoga Ci rodicli. Opét vyuZivame
détské obrazkové casopisy. Vystfihujeme a lepime obrdzky, které obsahuji
konkrétni vybranou hlasku. Tentokrat déti uréuji pozici vybrané hlasky ve slove,
na zacatku, na konci nebo nékde uprostred a vepisuji ji do spravného policka.

Vyhodnoceni aktivity:

Realizovano v prosinci. Vlastni tvorba knizky probihala s velkym nadsenim. Déti
byly velmi trpélivé a dokdzaly soustfedéné pracovat 1,5 hodiny v kuse.
Nasledné hledani vhodnych obrazkd, lepeni a urceni pozice hlasky, bylo pro déti
na zakladé prvni ziskané zkuSenosti s plakatem, jednodussi a uréovani pozice
hlasky ve slové, bylo zfetelné snazsi. Ziskanou jistotu prisuzuji martanské fedi,
kterou bezdééné pouzivdme kdykoliv béhem dne, kdy je vhodna pfileZitost.
Kazdé z déti pfistupovalo k naplfiovani obsahu velmi individudlné. Divka ¢. 1
svoji knihu hned po prvnim tydnu ztratila. Divka €. 3 ji odnesla domU a jiZ na ni

nepracovala, Chlapec €. 4 na knize pracoval ve Skolce v ¢ase uréeném pro
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volnou hru déti. Chlapec ¢. 2 na své knize intenzivné pracoval doma ve

spolupraci s rodici a vysledek je mozné vidét na fotografiich.

Obrazek 18: Abecedni kniha chlapce €. 2

8.2.2. Slovotvorba

e Doplite slunicku paprsky
Popis aktivity:
Pro aktivitu , Doplfite sluni¢cku paprsky” jsem nasla inspiraci na strankach ZS
Milovice. Tato aktivita byla souc¢asti opakovani uciva o stavbé slova. Ukolem
zak( bylo pridavat pfipony a koncovky ke kofenu slova. Vytvofila jsem obdobné

slunicko na papir a pokusila jsem si s détmi spole¢né vymyslet spravna slova.
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Obrazek 19: Slovotvorba

Vyhodnoceni aktivity:

Realizovano v lednu. Zpocatku jsem povazovala tuto aktivitu za obtiznou, déti
mé vsak presvédcily o opaku. Napfiklad slova vodopad, ¢i vodotrysk byly mezi
prvnimi vyféenymi slovy. Aktivitu jsme neprovadéli pravidelné. Vétsinou byla
spojena s riznymi tematickymi projekty napf. Strom, Jaro atd. Na zakladé své
vlastni zkusSenosti ji viele doporucuiji.

Tvorba vét

Popis aktivity:

Aktivita procvicuji nejen tvorbu vét, ale zaroven i sluchovou pamét. Pro tuto
aktivitu jsme pouzivali logopedické karty, které maiji Siroké pouziti. Logopedické
karty jsou z jedné strany opatreny obrdzkem, z druhé strany je pocatecni hlaska
vyobrazeného predmétu, zvirete, ¢&i osoby. Aktivitu jsme provadéli opét
spolecné. Karty lezi volné na koberci. Prvni z déti si vybere jednu kartu a vymysli
vétu, ktera se vztahuje k obrdzku. Pokraduje dalsi. Zopakuje predchozi vétu,
vybere libovolnou kartu a vymysli vétu, kterd se vztahuje k vyobrazenému
pfedmétu a soucasné navazuje na vétu predchozi. Stejnym zplsobem
pokracuje dalsi z déti.

Vyhodnoceni aktivity:

Realizovano v unoru. Predpoklad, Ze se bude jednat o zdbavnou aktivitu, se
nepotvrdil. Déti utvarely véty typu: ,A pfisel tam tucnak.” ,A pak tam pfrisel
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drak.” ,, A pak tam byla kocka.” Chvilemi to vypadalo, Zze svym pfibéhem samy
sebe unudi. Ackoliv jsem se vlastnim prikladem tvorby vét pokusila détem
ukazat, jak , barevny“ by nas pribéh mohl byt, nepodaftilo se mi pribéh aktivity
zvratit pozitivnim smérem. Aktivitu jsem zhruba po 10 obrazcich ukoncila a jiz

jsme ji neopakovali.
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8.3. Vysledky kontrolnich testd

Tabulka 3: Vysledky kontrolni test(

Divka &. 1 | Chlapecé.2 | Divkai.3 | Chlapecé. 4
Test sluchového rozliSovani — 89%
96% | 96% | 72% | 92%

Test sluchové analyzy — 90%

86,7% | 86,7% | 100 | 86,7%

Test specifické asimilace — 92,1%

100% | 100% | 91% | 77,3%

Test artikulacni neobratnosti — 70%

75% | 90% | 65% | 50%

Sluchova analyza - 82,3%

79,2% | 87,5% | 79% | 83,3%

Sluchova syntéza — 78,1%

83,3% | 91,7% | 75% | 62,5%

Jmenné kategorie — 81,4%

75% | 91,7% | 92% | 66,7%

Slovesné kategorie — 55,3%

47,4% | 57,9% | 60,5% | 55,3%

Slovotvorba — 56,5%

55% 71% | 48,4% | 51,6%

Graf 2: Primérné vysledky kontrolniho testu
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Tabulka 4: Porovnani primérnych vysledk( vstupnich a kontrolnich test(

Vstupni test

Kontrolni test

Sluchového 84,0% Sluchového rozliSovani 89,0%
rozliSovani

Sluchové analyzy 70,0% Sluchové analyzy 90,0%

Specifické asimilace 85,3% Specifické asimilace 92,1%

Artikulacni 68,1% Artikulaéni neobratnosti 70,0%
neobratnosti

Sluchova analyza 20,8% Sluchova analyza 82,3%

Sluchova syntéza 42,7% Sluchova syntéza 78,1%

Jmenné kategorie 58,3% Jmenné kategorie 81,4%

Slovesné kategorie 32,9% Slovesné kategorie 55,3%

Slovotvorba 25,9% Slovotvorba 56,5%

Graf 3: Grafické znazornéni vysledkl vstupnich a kontrolnich testd

100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%

20,00%
10,00%
0,00%

B Vstupnitest v%

W Kontrolni test v %

54




8.3.1. Porovnani vysledki vstupnich a kontrolnich testi divka ¢. 1

Tabulka 5: Porovnani vysledkd vstupnich a kontrolnich testl — divka ¢. 1

Divka ¢. 1 Vstupni testovani Kontrolni testovani
27.10.2015 19.5.2016

Test sluchového rozliSovani Wepman, Matéjcek — rozliSeni slova bez vizualniho
podnétu

Nejvyssi mozny pocet spravnych 25 25
odpoveédi

Pocet spravnych odpovédi 25 24

Pocet nespravnych odpovédi 0 1

Procentni Uspésnost 100% 96%

Test sluchové analyzy Moseley — urci, zda slovo obsahuje danou hlasku

Nejvyssi mozny pocet spravnych 15 15
odpoveédi

Pocet spravnych odpovédi 11 13

Pocet nespravnych odpovédi 4 2

Procentni Uspésnost 73,3% 86,7%

Test specifické asimilace

Nejvyssi mozny pocet 22 22
dosaZzenych bodu

Spravné odpovédi na prvni pokus 22 22

Spontanni opraveni chyby 0 0

Spravné odpovédi na druhy 0 0
pokus

Celkovy dosazeny pocet bodu 22 22

Procentni Uspésnost 100% 100%

Test artikulacni neobratnosti

Nejvyssi mozny pocet 20 20
dosaZzenych bodu

Spravné odpovédi na prvni pokus 12 12

Spontanni opraveni chyby 2 2

Spravné odpovédi na druhy 0 1
pokus

Celkovy dosazeny pocet bodu 14 15

Procentni Uspésnost 70% 75%

Zkouska sluchové analyzy a syntézy SAS pro predskolaky

Sluchovd analyza — rozloZeni slova
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Nejvyssi mozny pocet 24 24
dosaZzenych bodu

RozloZeni slova na prvni pokus 6 16

RozloZeni slova na druhy pokus 1 3

Celkovy dosazZeny pocet bodu 7 19

Procentni Uspésnost 29,2% 79,2%

Sluchova syntéza — sloZeni slova

Nejvyssi mozny pocet 24 24
dosaZzenych bodu

SloZeni slova na prvni pokus 8 20

Slozeni slova na druhy pokus 0

Celkovy dosazeny pocet bodu 8 20

Procentni Uspésnost 33,3% 83,3%

Test predskolni MORF 5.5 zkraceny

Jmenné kategorie — rod, ¢islo, pad

Nejvy$si mozny dosazeny pocet 12 12
bodu

Celkovy dosazeny pocet bodu 7 9

Procentni Uspésnost 58,3% 75%

Slovesné kategorie — osoba a Cislo, ¢as u sloves nedokonavych i dokonavych,
Slovesny rod, slovesny vid

Nejvyssi mozny dosaZzeny pocet 19 19
bodu

Celkovy dosazeny pocet bodu 3 9

Procentni Uspésnost 15,8% 47,4%

Slovotvorba — odvozeni pfidavného jména, pridavného jména pfrivlastiovaciho,
odvozeni pfidavného jména z podstatného, odvozeni podstatného jména ze slovesa,
odvozovani slov dle predpon, skladani slov

Nejvyssi mozny dosazeny pocet 31 31
bodl

Celkovy dosazeny pocet bodu 11 17

Procentni Uspésnost 35,5% 55%
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Graf 4: Porovnani vysledkl vstupnich a kontrolnich testd — divka ¢. 1

m Vstupni test

Kontrolni test

Vyhodnoceni

Na zakladé grafického znazornéni je zfejmé, Ze ve vSech testovanych oblastech, vyjma
sluchového rozliSovani, doslo ke zlepseni. Diky aktivitam, zamérenych na procvicovani
sluchové analyzy a syntézy, doSlo v této oblasti k vyraznému pokroku. Divka za pomoci
ucitele pise kratké texty. Pfi testovani fonologickych dovednosti, byl vykon i celkové
vystupovani jisté. Naopak pfi testovani morfologickych dovednosti, se divka citila
nejista. | jednoduché zadani bylo nesrozumitelné a bylo potieba nékolikrat opakovat,
co je ukolem. Z pozorovani chovani jsem dosla k zavéru, Ze toto nepochopeni vznika na
zakladé stresu. Pravdépodobnym psychickym stresorem bylo vlastni testovani. Lze
predpokladat, Ze nepatrny pokles v oblasti sluchového rozliSovani mohl byt zplsobeny
pocinajicim rozrusenim. Po celou dobu nasi spolecné prace jsem se snazila vnést do
jednotlivych Ukoll lehkost a potfebné informace jsem zjistovala ,jen tak
mimochodem*.

Ackoli ukoly, které byly ponechany na samostatné aktivité déti, divka nedokoncila,
v pribéhu Sesti mésicl projevovala o pismena, psani a ¢teni zajem. Psala rdzna pfani,
dopisy a pozvanky.

Schopnost koncentrace pozornosti, schopnost inhibice (schopnost ovladat a
potlacovat cokoli, co neni v dané situaci dllezité) a rozvinutda emocni regulace jsou

jasnym znakem Skolni pripravenosti divky €. 1.
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8.3.2. Porovndni vysledkii vstupnich a kontrolnich testi chlapec ¢. 2

Tabulka 6: Porovnani vysledkd vstupnich a kontrolnich test( — chlapec ¢. 2

Chlapec¢. 2 Vstupni testovani Kontrolni testovani
20.10.2015 17.5.2016

Test sluchového rozliSovani Wepman, Matéjcek — rozliSeni slova bez vizualniho
podnétu

Nejvyssi mozny pocet spravnych 25 25
odpoveédi

Pocet spravnych odpovédi 25 24

Pocet nespravnych odpovédi 0 1

Procentni Uspésnost 100% 96%

Test sluchové analyzy Moseley — urci, zda slovo obsahuje danou hlasku

Nejvyssi mozny pocet spravnych 15 15
odpoveédi

Pocet spravnych odpovédi 12 13

Pocet nespravnych odpovédi 3 2

Procentni UspéSnost 80% 86,7%

Test specifické asimilace

Nejvyssi mozny pocet 22 22
dosazenych bodu

Spravné odpovédi na prvni pokus 18 22

Spontanni opraveni chyby 2 0

Spravné odpovédi na druhy 0 0
pokus

Celkovy dosazeny pocet bodu 20 22

Procentni Uspésnost 91% 100%

Test artikulacni neobratnosti

Nejvyssi mozny pocet 20 20
dosaZzenych bodu

Spravné odpovédi na prvni pokus 16 16

Spontanni opraveni chyby 0 2

Spravné odpovédi na druhy 0,5 0
pokus

Celkovy dosazeny pocet bodu 16,5 18

Procentni Uspésnost 82,5% 90%

Zkouska sluchové analyzy a syntézy SAS pro predskolaky

Sluchovd analyza — rozloZeni slova

Nejvyssi mozny pocet ‘ 24 ‘ 24
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dosaZzenych bodu

RozloZeni slova na prvni pokus 2 18

RozloZeni slova na druhy pokus 1 3

Celkovy dosaZeny pocet bodu 3 21

Procentni Uspésnost 12,5% 87,5%

Sluchova syntéza — sloZeni slova

Nejvyssi mozny pocet 24 24
dosazenych bodu

Slozeni slova na prvni pokus 16 22

Slozeni slova na druhy pokus 0 0

Celkovy dosazeny pocet bodu 16 22

Procentni Uspésnost 66,7% 91,7%

Test predskolni MORF 5.5 zkraceny

Jmenné kategorie — rod, ¢islo, pad

Nejvy$si mozny dosazeny pocet 12 12
bod

Celkovy dosazeny pocet bodu 8 11

Procentni Uspésnost 66,7% 91,7%

Slovesné kategorie — osoba a Cislo, ¢as u sloves nedokonavych i dokonavych,

Slovesny rod, slovesny vid

Nejvyssi mozny dosaZzeny pocet 19 19
bodu

Celkovy dosazeny pocet bodu 6,5 11

Procentni Uspésnost 34,21% 57,9%

Slovotvorba — odvozeni pfidavného jména, pridavného jména privlastiovaciho,
odvozeni pfidavného jména z podstatného, odvozeni podstatného jména ze slovesa,
odvozovani slov dle predpon, skladani slov

NejvySsi mozny dosazeny pocet 31 31
bodu

Celkovy dosazeny pocet bodu 11 22

Procentni Uspésnost 35,5% 71%
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Graf 5: Porovnani vysledk( vstupnich a kontrolnich testd — chlapec ¢. 2

B Vstupni test

Kontrolni test

Vyhodnoceni

Chlapec si vedl v obou testovanich vyborné. Byl klidny, Ukolim rozumél. Pfi kontrolnim
testovani vse komentoval slovy: ,to je lehké.” Prvotni strach, ktery se objevil, pfi
vysloveni slova ,test” zmizel v pribéhu prace. | vtomto pfipadé doslo pti testovani
sluchového rozliSovani k mirnému poklesu. Znovu se objevuje otazka, zda pokles
nezapfiCinuje stres, spojeny s védomim, Ze jsem testovany a mél bych uspét. D3 se
predpokladat, Zze obecné velmi dobré vysledky vyplynuly z vrozeného talentu pro fec a
zaroven z rozvinuté schopnosti koncentrovat pozornost. Vyrazné zlepSeni
fonologickych schopnosti v oblasti sluchové analyzy a syntézy slova je nejen vysledkem
procvi¢ovani, ale také vysledkem chlapcovi peclivosti a zodpovédného pfistupu pfi
plnéni zadanych aktivit. DuleZitou roli sehrdl i pfistup rodicl, ktery se stal hlavnim
motivacnim prvkem pfi plnéni Ukold zadanych pro domdci praci. Vzhledem k tomu, Ze
jsou témér vSechny slozky feci vyborné rozvinuty, je splnén predpoklad pro spravny

rozvoj ¢tenarskych dovednosti.
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8.3.3. Porovndni vysledkii vstupni a kontrolnich testi divka ¢. 3

Tabulka 7: Porovnani vysledkd vstupnich a kontrolnich test( — divka €. 3

Divka ¢. 3 Vstupni testovani Kontrolni testovani
27.10.2015 23.5.2016

Test sluchového rozliSovani Wepman, Matéjcek — rozliSeni slova bez vizualniho
podnétu

Nejvyssi mozny pocet spravnych 25 25
odpoveédi

Pocet spravnych odpovédi 15 18

Pocet nespravnych odpovédi 10 7

Procentni Uspésnost 60% 72%

Test sluchové analyzy Moseley — urci, zda slovo obsahuje danou hlasku

Nejvyssi mozny pocet spravnych 15 15
odpoveédi

Pocet spravnych odpovédi 10 15

Pocet nespravnych odpovédi 5 0

Procentni UspéSnost 66,7% 100%

Test specifické asimilace

Nejvyssi mozny pocet 22 22
dosaZzenych bodu

Spravné odpovédi na prvni pokus 18 18

Spontanni opraveni chyby 1 2

Spravné odpovédi na druhy 0 0
pokus

Celkovy dosazeny pocet bodu 19 20

Procentni Uspésnost 86,4% 91%

Test artikulacni neobratnosti

Nejvyssi mozny pocet 20 20
dosaZzenych bodu

Spravné odpovédi na prvni pokus 16 12

Spontanni opraveni chyby 1 1

Spravné odpovédi na druhy 0 0
pokus

Celkovy dosazeny pocet bodu 17 13

Procentni Uspésnost 85% 65%

Zkouska sluchové analyzy a syntézy SAS pro predskolaky

Sluchovd analyza — rozloZeni slova

Nejvyssi mozny pocet ‘ 24 ‘ 24
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dosazenych bodu

RozloZeni slova na prvni pokus 16

Celkovy dosaZeny pocet bodu 19

0

RozloZeni slova na druhy pokus 2 3
2
8

Procentni UspéSnost ,3% 79%

Sluchova syntéza — sloZeni slova

Nejvyssi mozny pocet 24 24
dosazenych bodu

Slozeni slova na prvni pokus 4 18

SloZeni slova na druhy pokus 1 0

Celkovy dosazeny pocet bodu 5 18

Procentni UspéSnost 20,8% 75%

Test predskolni MORF 5.5 zkraceny

Jmenné kategorie — rod, ¢islo, pad

Nejvy$si mozny dosazeny pocet 12 12
bodu

Celkovy dosazeny pocet bodu 9 11

Procentni Uspésnost 75% 92%

Slovesné kategorie — osoba a Cislo, ¢as u sloves nedokonavych i dokonavych,
Slovesny rod, slovesny vid

Nejvyssi mozny dosaZzeny pocet 19 19
bodu

Celkovy dosazeny pocet bodu 9 11,5

Procentni Uspésnost 47,4% 60,5%

Slovotvorba — odvozeni pfidavného jména, pridavného jména privlastiovaciho,
odvozeni pfidavného jména z podstatného, odvozeni podstatného jména ze slovesa,
odvozovani slov dle predpon, skladani slov

NejvySsi mozny dosazeny pocet 31 31
bodu

Celkovy dosazeny pocet bodu 6 15

Procentni Uspésnost 19,4% 48,4%

62




Graf 6: Porovnani vysledk( vstupnich a kontrolnich testd — divka ¢. 3

B Vstupni test

Kontrolni test

Vyhodnoceni

V pribéhu obou testovani byla zfejma velkd nesoustfedénost. Stale bylo nutné vracet
divky pozornost zpét k dokonceni Ukoll. Dale byla zjisténa nizka droven volni slozky.
Ukoly, které byly ponechdny na détech, a jejich dokonéeni zaviselo na jejich vlastni
aktivité, divka nedokoncila. Vstupni i kontrolni testovani potvrdilo, Ze divka ma obtize
v rozliseni slova bez vizualniho podnétu, konkrétné pfi zméné mékceni a pfi zméné
slabiky. V obou pfipadech divka chybovala na stejnych mistech. Vzhledem ke zjisténym
skute¢nostem bude zapotfebi se pred nastupem Skolni dochdzky zamérit na
procviéovani zmény mékéeni, aby pozdéji nedochazelo k obtiZzim pfi psani. Pokles
v oblasti artikulaéni neobratnosti by mohl byt zplsoben Gnavou. Dalsim vlivem by mohl
byt jako v predchozich pfipadech stres, ktery mohl nastoupit poté, co se divka
v predchozim testu specifické asimilace nékolikrat prerekla, a poté se spontanné
opravila. Jako u vSech predchozich vzorkll, doslo kvyraznému zlepSeni v oblasti
sluchové analyzy a syntézy slov. Toto zlepSeni pfisuzuji hravé a pro déti zabavné formé,
ktera byla na zakladé praktické zkuSenosti, zvolena.

Na zakladé vysledk( a dlouhodobého pozorovani se pro Uspésné zvladnuti Skolni
dochézky jevi jako Zadouci zlepSeni schopnosti koncentrovat pozornost na sluchové
podnéty, zlepSeni schopnosti ovladat a potlacovat cokoli, co v danou situaci plsobi
rusivé a dale zaméreni se na schopnost a ochotu podfidit se a délat to, co je nutné.
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Vlivem rozvoje téchto slozek exekutivnich funkci bude zvladnuti narokl spojenych se

Skolni dochazkou Uspésné.
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8.3.4. Porovndni vysledkii vstupnich a kontrolnich testi chlapec ¢. 4

Tabulka 8: Porovnani vysledkd vstupnich a kontrolnich test — chlapec ¢. 4

Chlapec¢. 4 Vstupni testovani Kontrolni testovani
27.10.2015 17.5.2016

Test sluchového rozliSovani Wepman, Matéjcek — rozlisSeni slova bez vizualniho
podnétu

Nejvyssi mozny pocet spravnych 25 25
odpoveédi

Pocet spravnych odpovédi 19 23

Pocet nespravnych odpovédi 6 2

Procentni Uspésnost 76% 92%

Test sluchové analyzy Moseley — urci, zda slovo obsahuje danou hlasku

Nejvyssi mozny pocet spravnych 15 15
odpoveédi

Pocet spravnych odpovédi 9 13

Pocet nespravnych odpovédi 6 2

Procentni UspéSnost 60% 86,7%

Test specifické asimilace

Nejvyssi mozny pocet 22 22
dosaZzenych bodu

Spravné odpovédi na prvni pokus 12 16

Spontanni opraveni chyby 0 1

Spravné odpovédi na druhy 2 0
pokus

Celkovy dosazeny pocet bodu 14 17

Procentni Uspésnost 63,6% 77,3%

Test artikulacni neobratnosti

Nejvyssi mozny pocet 20 20
dosaZzenych bodu

Spravné odpovédi na prvni pokus 6 8

Spontanni opraveni chyby 0 2

Spravné odpovédi na druhy 1 0
pokus

Celkovy dosazeny pocet bodu 7 10

Procentni Uspésnost 35% 50%

Zkouska sluchové analyzy a syntézy SAS pro predskolaky

Sluchovd analyza — rozloZeni slova

Nejvyssi mozny pocet ‘ 24 ‘ 24
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dosazenych bodu
RozloZeni slova na prvni pokus 8 18
Rozlozeni slova na druhy pokus 0 2
Celkovy dosaZeny pocet bodu 8 20
Procentni Uspésnost 33,3% 83,3%

Sluchova syntéza — sloZeni slova

Nejvyssi mozny pocet 24 24
dosazenych bodu

SloZeni slova na prvni pokus 10 14

SloZeni slova na druhy pokus 2 1

Celkovy dosazeny pocet bodu 12 15

Procentni Uspésnost 50% 62,5%

Test predskolni MORF 5.5 zkraceny

Jmenné kategorie — rod, ¢islo, pad

Nejvy$si mozny dosazeny pocet 12 12
bodu

Celkovy dosazeny pocet bodu 4 8

Procentni Uspésnost 33,3% 66,7%

Slovesné kategorie — osoba a Cislo, ¢as u sloves nedokonavych i dokonavych,
Slovesny rod, slovesny vid

Nejvyssi mozny dosaZzeny pocet 19 19
bodu

Celkovy dosazeny pocet bodu 6,5 10,5

Procentni Uspésnost 34,2% 55,3%

Slovotvorba — odvozeni pfidavného jména, pridavného jména privlastiovaciho,
odvozeni pfidavného jména z podstatného, odvozeni podstatného jména ze slovesa,
odvozovani slov dle predpon, skladani slov

NejvySsi mozny dosazeny pocet 31 31
bodu

Celkovy dosazeny pocet bodu 4 16

Procentni Uspésnost 13% 51,6%
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Graf 7: Porovnani vysledk( vstupnich a kontrolnich testl — chlapec ¢. 4
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Vyhodnoceni

Chlapec ¢islo 4 je typickym prikladem toho, Ze cokoli se déje v jinych oblastech vyvoje,
zaroven podporuje a ovliviuje rozvoj feéi. Centralni hypotonie, ktera byla chlapci
diagnostikovdna ve dvou mésicich, ovlivnila i soucasny stav jeho komunikaénich
dovednosti. | pfes svou pocatecni diagndzu ma chlapec ve fonologické oblasti, vyjma
artikulaéni neobratnosti, srovnatelné dovednosti, jako ostatni déti. Uz pfi dvodnim
testovani sluchové syntézy bylo ziejmé, Ze chlapec slova rozloZzend na hlasky slysi
a v této oblasti dosahl ze vSech respondentl nejlepsich vysledk(. V morfologicko —
syntaktické roviné je zfejmé oslabeni jazykového citu. Projevily se obtize pfi vytvareni
pfidavnych jmen, vtvorfeni slov vjiném rodu, ¢i dokoncovani véty v gramaticky
spravném tvaru, pfi pretvareni vét v pfitomném case do minulého ¢asu. Chlapec v této
Casti odpovidal s velkou nejistotou, potfeboval mnoho ¢asu a odpovédi byly témér
neslySné. Zamérné procvicovani oslabenych rovin v rdmci predskolni pripravy pomuze

7 s

chlapci v nasledném zvladani trivia, které vyZzaduje uréitou miru vyzrdlosti a

pfipravenosti.
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9. Diskuze

Jednotlivd vyhodnoceni jsou uvedena v kapitolach 8.3.1. — 8.3.4. Porovnani vstupnich a
kontrolnich vysledkd.

VSechny testované déti béhem pulrocni prace dosahly individualnich pokrokd. Za
zminku stoji oblast sluchové analyzy, ve které déti dosahly zlepSeni o 60%. Vlivem
procviCovani analyzy a syntézy slov zacaly vSechny sledované déti na zakladé
pfirozeného vyvoje pouZivat genetickou metodu hlaskového cteni. Zajimavé je, Ze si
jesté stale svoji novou dovednost plné neuvédomuiji.

Dobré vysledky v oblasti fonologie mohou byt také odrazem predchozi prace se
senzorickym materidlem. Ve svych knihdch pfipisuje senzorickému materidlu Marie
Montessori velky vyznam. Byla presvédcéena, Ze procvi¢ovani a zdokonalovani smysl{
vede k prohlubovani smyslového vnimani a vytvafi pevné zaklady pro dalsi
intelektudlni rast.

Jak bylo jiz zminéno, vytvofit pomlicky pro oblast morfologie bylo mnohem
dovednosti bylo méné intenzivni a spiSe nahodilé. | prfesto déti dosahly v téchto

oblastech 20% zlepSeni.
9.1. Diskuze a doporuceni pro praxi k otazce ¢. 1

JJak ovliviiuji aktivity, které jsou béZnou soucdsti Montessori prostred, urover
fonologickych a morfologickych schopnosti u déti predskolniho véku?“

Aktivity umisténé v pripraveném prostiedi jsou dobrym zdkladem pro dalsi rozvoj
fonologickych a morfologickych schopnosti. Veskeré aktivity zamérené na sluchové
vnimani, pocinaje u¢enim se navozeni ticha aZ po aktivity napomahajici ke spravné
analyze a syntéze slov by mély byt nedilnou soucasti predskolniho vzdélavani. Tyto
aktivity si vybiraji déti mladsiho predskolniho véku, tzn. mezi 3 — 4 rokem.

Déti, které presahly vék 5 let, a které byly vybrany pro vyzkumny projekt, si béhem
pllro¢niho pozorovani ani jednou spontdnné nevybraly zminéné aktivity. Vlastni
znalost grafickych symbolG k analyze a syntéze slov nestaci, ale je dobrym

predpokladem pro jeji nasledny rozvoj.
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Aktivit pfipravenych k procvicovani dovednosti v oblasti morfologie neni mnoho.
Vyslednd droven pfi vstupnim testovani tomu nasvédcCuje. Této oblasti je tedy

zapotrebi vénovat vice pozornosti a védomeé zarazovat aktivity k jejimu procvicovani.
9.2. Diskuze a doporuceni k otazce ¢. 2

,Je nékterd z testovanych rovin vice ¢i méné oslabena? Pokud ano, co by mohlo byt
pficinou?”

Tato otazka navazuje na predchozi a potvrzuje vyslednou odpovéd. Z grafického
znazornéni (Graf 1) je ziejmé, Ze celkové slabsi je oblast morfologie, kterd je
v pfipraveném prostredi, co se tyka aktivit, méné zastoupena. Diky spole¢né préci jsem
vnimala, Ze znalosti gramatiky predskolnich déti jsou prevainé neuvédomélé.
Kategorie, které byly zvolené pro testovani se v predskolnim vzdélavani, které
uprednostiiuje prozitek a propojenost, doposud neobjevily. Pravé to mulze byt

dlivodem oslabeni, které se v prlbéhu testovani projevilo.
9.3. Diskuze a doporuceni pro praxi k otazce ¢. 3

»Jak postupovat pfi procvicovdni oslabenych dovednosti, aby vysledek byl co
nejefektivnéjsi?“

Nesporny vliv na zlepSeni fonologickych dovednosti v oblasti analyzy a syntézy slov
méla ,,martanska rec¢”. Déti ji spontanné pouzivaly béhem dne, kdykoliv se jim chtélo
a postupné se v jejim pouzivani zdokonalovaly. Na konci sledovaného obdobi uz byly
schopné bez obtizi rozlozit tfi-slabicna slova. Zamérné vedené cinnosti (abecedni
kniha) jednoznacné pfispély ke zdokonaleni, ale vzhledem ktomu, Ze polovina
respondentl tento ukol nedokoncila, nebyly tim hlavnim zdrojem zlepseni.

Morfologicko — syntakticka rovina, kterd zahrnuje uzivani slovnich druh, tvaroslovi
a vétoslovi (morfologii, flexi, syntax), by méla byt procvicovana promyslené a méla by
byt zvolena vhodna forma. | pfi samotné préaci s aktivitami lze béhem nékolika
okamzikd z chovani déti vypozorovat, zda je zvolena aktivita vhodnd, ¢i je potieba ji
zménit. Metoda, kterd zajistuje Uspéch, je ta, kterd podporuje détskou zvidavost,
podnécuje radost z uceni a motivuje déti k ziskdvani novych zkusenosti a dovednosti.

Béhem pullroc¢ni prace kazdé z déti dosahlo ve viech sledovanych oblastech svého
individualniho pokroku. Pozitivni zpétna vazba, kterou dostavaly pfi sebemensim
uspéchu, je motivovala k dalsi praci. Vlivem procviCovani analyzy a syntézy slov zacaly
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vSechny sledované déti na zdkladé prirozeného vyvoje pouzivat genetickou metodu
hlaskového ¢teni a jejich obli¢ej se rozzafil s kazdym novym prectenym slovem. Pokud

chceme, aby byl vysledek co nejefektivnéjsi, musime v détech probudit radost z uceni.
9.4. Diskuze a doporuceni k otazce ¢. 4

,Do jaké miry je mozné dosdhnout zlepSeni v oslabenych oblastech, i kdyZ specifickd
vnimavost pro jazyk odeznivd po patém roce Zivota?”

Na zakladé zjisténych vysledkll se znovu ukazuje, Ze nikdy neni pozdé zacit. Ackoliv
Marie Montessori uvadi, Ze zvySena citlivost pro rec, slova, gramatiku, pismena, psani a
Cteni trva pfiblizné do véku 5 let a poté zacind postupné odeznivat, ukdzalo se, Ze
pokud zvolime spravnou formu procvi¢ovani, lze dosahnout vynikajicich vysledk( i po
odeznéni tohoto obdobi. Pravé zvolena forma rozhoduje o tom, do jaké miry se déti
nechaji motivovat a za¢nou se o dané téma zajimat.

Na druhou stranu, pokud budeme uvaZovat, Ze fonologicka senzitivita dozrava, jak
uvadi Vagnerova (2012), mezi patym az sedmym rokem véku ditéte, nebyly by vysledky
zlepseni tak prekvapujici. Tuto teorii by potvrzovaly i autorky knih, které se zaméruji na
diagnostiku déti pfed$kolniho vé&ku, Jifina Bednafova a Vlasta Smardova (2011).

Faktem zUstava, Ze predpokladem pro spravny rozvoj jazykovych kompetenci, at jiz
hovofime o schopnosti spravné uzivat gramaticka pravidla ¢i porozumét logice vétné
stavby, jsou dobré jazykové dovednosti ziskané v predskolnim véku, a proto je

zapotrebi se témto oblastem védomé vénovat.
9.5. Diskuze a doporuceni k otazce ¢. 5

LJakym zplisobem ovliviiuje zvoleny zpusob zjistovdni fonologicko — morfologickych
dovednosti emocni proZivani déti?“
V pribéhu testovani déti jasné signalizovaly, jak je pro né zjistovani informaci pomoci
testu vycerpavajici. Miru podlehnuti stresu, byla velmi individualni. Jasné znamky
stresu vykazovala divka €. 1, ktera i na jednoduché zaddni, nereagovala.

Je otazkou, zda divka ¢. 3, kterd méla béhem testovani obtize s koncentraci,
nereagovala na stres podvédomim odvedenim pozornosti na néco jiného. Zacit
provadét néjakou cinnost, pfi které bude mozek dostatecné zaméstnan a nebude mit

Cas vénovat se stresu, se povaZuje za jednu z technik, jak stres zvladnout.
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Stresové zatézi se nevyhnul ani chlapec €. 2, ktery pfi zjiSténi, Ze jdeme spolecné
pracovat na testech, zacal plakat. Smutek a plac je typickou reakci pfi prozivani stresu.
(Vagnerova, 2012) Z pfimého pozorovani déti béhem testovani lze vyvodit zavér, ze

tento zpUsob zjistovani jazykovych dovednosti negativné ovliviiuje vykony déti.
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ZAVER BAKALARSKE PRACE

Po celou dobu prace s détmi jsem si uvédomovala, jak je bajecné s nimi byt a pracovat.
Jejich Uspéchy i neuspéchy jsme proZivaly spoleéné. Rozzarené détské oci, zpétna
vazba, kterd ptichdzela po kazdém vydafeném ukolu, byla nejvétsi odménou, kterou
mUzZe dospély ziskat.

Za velmi podstatné povazuji zjisténi, ze spojenim hlasek abecedy se zrakovymi
a hmatovymi vjemy a postupné rozliSovani pismen pfi vysloveni hlasek jesté
neznamena schopnost slova analyzovat. Nutnost zaméfit se na fonologické dovednosti
analyzovat slova, napom(ze predskolnim détem naplnit ocekavani, ktera prichazeji ze
strany pedagogt zakladnich skol. Zda schopnost slova analyzovat postupné preroste ve
schopnost Cist, neni podstatné. Zamérem je vytvofit dobré predpoklady pro
pokracovani ve vzdélani tim, Ze budeme maximalné podporovat individualni rozvojové
moznosti a schopnosti déti.

Na zakladé zjisténych skutecnosti je moziné vyvodit zavér, Ze materska skola typu
Montessori za pomoci pomucek a aktivit pozitivné prispiva k rozvoji pocatecnich
Ctenarskych dovednosti. Déti, které si na zakladé pfirozeného vyvoje osvoji Ctenarské
dovednosti jiz v predskolnim véku, mohou mit snadnéjsi svoji dalsi Zivotni a vzdélavaci

cestu.
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Pfiloha ¢. 1
Vazeni rodice!
Jak jiz vite, vaSe déti se staly predmétem zkoumani, které provadim vramci své
bakaldrské prace. Tématem prace jsou odborné feceno fonologické a morfologické
schopnosti déti predskolniho véku a jejich rozvoj za pomoci pomtcek a aktivit
vychazejicich z Montessori prostfedi. Zjednodusené receno jde o rozvoj sluchového
vnimani, spravného rozliSovani jednotlivych hlasek, analyzu a syntézu slov, pouzivani
slovnich druhd, tvorbu vét a tvaroslovi. Protoze nds vzorek (omlouvam se za oznaceni
déti za vzorek) je malopocetny, prace bude obsahovat kazuistiky jednotlivcd. Kazda
kazuistika by méla obsahovat rodinnou a osobni anamnézu. Z toho didvodu bych vas
chtéla pozadat, zda byste byly ochotné poslat mi nasledujici informace. Informace,
které mi zaSlete, budou divérné, jména vaSich déti nebudou zverejnéna (budou
nahrazena fiktivnimi jmény, pokud mate vlastni ndpad na jméno, muizete mi jej poslat,
rada ho pouZiju). Anamnéza, ktera bude mit nékolik okruh(, je nezbytna pro zjiSténi,
zda vyvoj ditéte ve zminénych fonologickych a morfologickych schopnostech mohly
ovliviiovat rGzné negativni skutecnosti, jako je napfiklad geneticka zatéz, nestandardni
pribéh téhotenstvi a stim spojeny prenatdlni vyvoj ditéte, nemoci nebo rany
psychomotoricky vyvoj.
Anamnéza obsahuje tyto okruhy:

¢ Rodina:

Uplnd, neuplnd, pocet sourozencd, poradi mezi nimi, vychovné styly, emocionalni
klima v rodiné, hodnotovy systém, zpUsob traveni volného ¢asu. Zdravotni stav ¢lend
rodiny, dosazené vzdélani.

e Prenatalni a perinatalni obdobi:

Postoj rodi¢l ktéhotenstvi, zdravotni stav matky béhem téhotenstvi, délka
prenatalniho vyvoje (nedonosSenost, pfenosenost), pribéh porodu, porodni hmotnost,
zdravotni problémy v prvnich hodinach a dnech po narozeni.

e Zdravi a nemoci:

Choroby zejména v utlém véku, délka jejich trvani, reakce na né, operace, Urazy,
zvlastnosti souvisejici s prijmem potravy, se spankem.
e Rany psychomotoricky vyvoj

Vyvoj motoriky, feci, kresby. Emociondlni vyvoj. VzruSivost a pohyblivost ditéte,
temperamentové ladéni ditéte, psychicka labilita — stabilita. Reakce na zatézové
situace. Proces separace ditéte. Mira a kvalita podnéti v raném détstvi, rodi¢ovské
postoje.

e Vyvoj socidlnich vztahi

Vztahy ke clendm rodiny, vztahy kautoritdm, obdobi vzdoru, zaclenovani do
vrstevnické skupiny, adaptace na predskolni vzdélavani.

AC se to nezda, vsechny tyto informace jsou dilezité a mohou ovlivnit rozvoj vyse
projdou testem, abychom zjistili, zda doslo k néjakému posunu ¢i vyvoji od vstupniho
testovani, které probihalo loni v fijnu.



