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Abstrakt

Bakalarska prace na téma “Motivace rodici k volbé zdkladni skoly s waldorfskou
pedagogikou” je vénovana historii waldorfského Skolstvi, hlavnim principlm a specifi-
kGim waldorfské pedagogiky, nezapomina ani na antroposofii, z niz waldorfska pedago-
gika vychazi a na jejiho zakladatele Rudolfa Steinera.

Prakticka ¢ast je koncipovana jako kvantitativni vyzkum, jehoz cilem je zmapo-vat
motivy, které vedou rodice déti k volbé zakladni Skoly s waldorfskou pedagogikou. Sbér
dat probéhl formou dotaznikového Setteni, kterého se zucastnili rodic¢e déti na-

vétévujicich Zakladni waldorfskou $kolu v Ceskych Budé&jovicich.

Klicova slova: rodi¢e, waldorfska pedagogika, alternativni Skoly, antroposofie.



Abstract

The bachelor thesis titled The Motivation of Parents for Choosing a Primary Waldorf
School deals with the history of Waldorf education, the main principles and specific
features of Waldorf pedagogy, its spiritual background in anthroposophy and the
thoughts of its founder Rudolf Steiner.

The empirical part is designed as a qualitative study, whose aim is to find out, which
motives play the most important role in the parents’ choice of a Waldorf primary
school. Data was collected by means of a questionnaire distributed among the parents

of pupils attending the Waldorf primary school in Ceské Budé&jovice.

Key words: parents, Waldorf pedagogy-educational systém, alternative schools,

anthroposophy.
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Uvod

K waldorfské pedagogice jsem se dostala jiz pred 15 lety, v dobé, kdy jsem
pracovala v Détském domové v Pisku. Waldorfskou Skolu navstévovaly nékteré déti
zDD, ale i vlastni déti vedouciho vychovatele. Diky tomu jsem méla moZnost
porovnavat jejich zkusenosti s vlastnimi zkusenostmi z klasické zakladni Skoly. Stéle vice

mé waldorfska pedagogika oslovovala a nachdzela jsem v ni mnoho pozitivniho.

Po narozeni mych vlastnich déti jsem se hloubéji zabyvala jejich budoucim
zpUsobem vzdélavani. Seznamila jsem se s rlznymi alternativnimi Skolami, ale
waldorfskd pedagogika mi byla stale nejblizsi. Z toho dlivodu jsem pro starsSiho syna
vybrala waldorfskou materskou Skolu. V pribéhu jeho dochdazky jsem ziskavala pozitivni
zkuSenosti s timto pedagogickym smérem. Ndsledné zacal navstévovat tuto materskou
Skolu i mladsi syn. Jiz v té dobé jsem nabyla vnitiniho presvédceni, Zze oba synové
budou pokracovat i na zakladni skole. Kdyz se zamyslim, jaky byl hlavni divod pfi
rozhodovani, jakou Skolu budou navstévovat moje déti, tak na prvnim misté bylo
spiritudini prolinani celou waldorfskou pedagogikou. Vychazi z toho, co clovéka
presahuje, ma svoji hloubku a fad. Waldorfska Skola vychovava celistvou osobnost,
nejen intelekt, pamét, ale i cit, prozZitek i vlli, s ohledem k vyvojovym fazim ditéte.

Veskera vychova je zaloZzena na objevovani duchovnich hodnot.

Ze svych zkuSenosti ale vim, Ze rodice k této volbé vedou i jiné dlvody, které
bych chtéla ve své praci hloubéji prozkoumat. Tuto myslenku jsem si zvolila za téma své

bakalarské prace.

Cilem mé bakalarské prace je zjistit, jaké hlavni motivy vedou rodiée k

rozhodnuti prihlasit své dité ke vzdélavani na zakladni Skole s waldorfskou pedagogikou.

V teoretické casti prace se po obecném vymezeni alternativnich Skol vénuiji
problematice zakladnich waldorfskych skol, nejprve antroposofii, filosofickému sméru,
ze kterého waldorfska pedagogika vychazi, poté jednotivym specifikim tohoto

vzdélavaciho systému.

V praktické ¢asti prace jsem stanovila Ctyfi predpoklady, které se snazim ovéfrit
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prostfednictvim dotaznikového Setfeni. Toto Setfeni probéhlo ve Waldorfské zakladni

$kole v Ceskych Budé&jovicich s rodi¢i déti navétévujicich jiz zminénou zakladni gkolu.



1. TEORETICKA VYCHODISKA
1. 1 Vybér skoly

Ne vsSichni rodice se stejné staraji o vhodné skolni prostfedi pro své dité. Pokud
rodi¢lim zélezi na spravném rozvoji jejich ditéte, neméli by otazku vybéru skoly nechat
nezodpovézenou. Pfi vybéru Skoly by méli vychazet v prvé fadé z charakteristiky svého
ditéte, zda je spolecenské nebo uzaviené, plaché nebo pribojné, jak se nejsnaze udi,
zda se lépe citi ve vétsi ¢i mensi skupiné, jestli potfebuje pevné danou strukturu nebo
prostor pro vlastni fantazii, zda je vyrazné zaméreno na urcitou oblast, napf. sport,
hudbu, vytvarné umeéni, pfipadné cizi jazyky. Rodice nejlépe znaji svého potomka a méli

by mit na paméti, Ze kazdému ditéti bude vyhovovat néco jiného.

S pochopenim povahy svého ditéte muazou rodice pfristoupit k vybéru Skoly.
(www.jdemedoskoly.cz) “Existuji objektivni i subjektivni kritéria pro dobrou $kolu, bez
ohledu na to, je-li statni, soukromda nebo cirkevni. Znaky dobré skoly jsou napfiklad,
kdyZz se Zaci a ucitelé vzajemné toleruji, kdyZz v ulitelském kolektivu nejsou vedeny
frakéni boje, kdyz Skola nezna chaos, surovost, vandalstvi a neodpovédnost, kdyz se v
nich stale néco pro Zaky déje, kdyz ma Skola pfijemnou atmosféru, kdyz ucitelé maji ¢as
pro Skolu, kdyz se Zaci nenudi” (Rydl, 1993, s.94) Pfi uvazovani o volbé spravné
zakladni Skoly, ziskavani informaci na toto téma, by méli rodice pfristupovat s
predstihem. Uvaha o tom, jaky $kolni systém by byl pro jejich dité& nejlepsi, s ohledem k
jeho povaze (napf. Montessori, Waldorf, Dalton ¢i klasickd vyuka), vyZzaduje ziskani rady

informaci. K tomu se nabizeji tyto otazky:

- jakym zpUsobem jsou déti hodnoceny - znamkami nebo slovné,

- organizuje Skola mimoskolni aktivity, zapojuji se rodi¢e do aktivit Skoly,

- jak jsou zadavany domaci ukoly,

- pracuji déti ve skupinach na spolecnych projektech,

- kolik déti bude ve tridé,

- vénuje se ucitel détem individualnég,

- je prostfedi Skoly bezpecné, vyskytuje se ve Skole Sikana, jaka je jeji
prevence.
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Rodice pfi rozhodovani o vybéru Skoly musi brat v Gvahu radu dalSich faktorq,
naptiklad vzdalenost od bydlisté a moZnost bezproblémového dojizdéni. K dalSim
dllezitym faktoridm patfi vybavenost Skoly, napt. zda ma skola jidelnu, vlastni
télocvi¢nu, popf. Skolni hristé. Dulezitym hlediskem je i kvalita vyuky cizich jazyka,
umélecké ¢i sportovni zaméreni Skoly.

Rodi¢e maji moznost pfihlasit své dité na jakoukoliv $kolu v Ceské republice.
Jedinym dlvodem, pro¢ by nékde nemohlo byt dité pfijato, je naplnéni tfidnich kapacit
zaky z blizSich spadovych lokalit, tzv. Skolského obvodu uréeného podle mista trvalého
bydlisté. Jinak ale hraji pfi vybéru zakladni Skoly hlavni roli pravé rodice.

(www.jdemedoskoly.cz)

V poslednich desetiletich maji rodi¢e moznost zvolit pro své dité kromé
klasického vzdélavaciho systému i nékterou z alternativnich skol. Nasledujici kapitola se

vénuje jejich obecnému vymezeni a nasledné jejich vyctu a blizsi specifikaci.

1. 2 Alternativni skola

Za alternativni Skoly jsou podle Priichy povazovany soukromé i statni Skoly, které
maji jeden podstatny rys: odlisuji se od hlavniho proudu standardnich (béznych,
normalnich) Skol urcité vzdéldvaci soustavy. LisSi se ve specificnostech obsahu
vzdélavani, v organizaci vyuky, hodnoceni vzdélavacich vysledkd Zzak( aj. Pojem
alternativni Skola se nevztahuje pouze k soukromym Skoldm, resp. k typu zfizovatele

Skoly, protoZe nestandardni jsou i Skoly statni. (Priicha, 1998)

Alternativni Skoly jsou Skoly, které rozvijeji tradice nové vychovy a uplatiujici
zasady antiautoritativni a pedocentrické pedagogiky. Vznikaly jako projev kritického
postoje k béinym Skolam. V alternativnich Skoldch se uplatiuji myslenky M.
Montessoriové, R. Steinera, C. Freineta, metody skupinového a tymového vyucovani,
projektovd metoda aj. V CR patfi mezi alternativni $koly soukromé $koly, cirkevni $koly a

nékteré skoly statni. (Diderot, 1999)

Vyraz ,alternativni“ ma svlij puvod v latinském ,alter” jiny, opacny, zménény.
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Znamena tedy Skolu volnou, nezdvislou, netradic¢ni, soukromou. Tyto Skoly nabizi

alternativni vzdélavani, které je odliSné od vzdélavani nabizeného stdtem nebo jinymi

tradi¢nimi institucemi. (Pricha, 1996)

skol:

b)

d)

Némecti autofi Klassen a Skiera uvadéji nasledujici zakladni rysy alternativnich

Skola je zaméFena pedocentricky, tzn. e vychova se zaméfuje na

osobu ditéte v souladu s individualitou ditéte. Skola je aktivni. Nejvy3sim
cilem je rozvoj aktivity a odpovédnosti Zaka. Nepostradatelné jsou
umélecké kreativni ¢innosti a télesny rozvoj. Skola uplatfiuje vyucovaci

formy jako napft. formu rozhovoru, skupinové a individudlni prace, projektové

vyucovani.

Skola usiluje o komplexni vychovu ditéte. Rozviji intelektudlni, emoéni i socidlni

oblast ditéte.

7 s

Skola je chapana jako ,Zivé spole€enstvi“. Formy a postupy vychovy a vzdélavani

jsou utvareny spolecné s zaky, uciteli a rodici.

Skola je chapdna podle principu ,,z Zivota pro Zivot“. Cilem vzdé&lavani je zapojeni
zak( do svéta prace a usili o rozsifeni edukacniho prostredi nad ramec Skolni

tFidy.

Alternativni Skoly pIni nasledujici funkce:

a)

b)

Kompenzacni - alternativni skoly vznikaji proto, aby nahradily urcité nedostatky,

které se objevuji v ramci standardniho skolstvi.

Diverzifikacni funkce - vznikaji za i¢elem zajistovani plurality vzdélavani.

v/

Inovacni funkce je nejdllezZitéjsi. Alternativni Skoly vytvareji prostor, kde se
realizuje experimentovani a rlizné inovace vzdélavani. Jde predevsim o inovace
v organizaci vzdélavaciho procesu (nestandardni metody vyuky, netradi¢ni
zpusoby komunikace) a inovaci v obsahu vzdélavani (nestandardni vyucovaci
predméty, inovace ve zplsobech prezentace vzdélavacich obsahi aj). (Pricha,

1996)
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1. 2. 1 Alternativni vzdélavani v Ceské republice

NejrozsifenéjSim typem alternativni Skoly u nas je waldorfska zakladni skola. Jeji
podrobnd charakteristika je obsahem dalsi kapitoly. Koncepci waldorfského
vzdélavaciho systému vyuZiva v Ceské republice 10 zakladnich waldorfskych $kol a 2

zakladni Skoly, pfi kterych jsou zfizeny waldorfské tfidy. (viz pfiloha €. 2)

Alternativni program Za&it spolu je realizovan v Ceské republice od roku 1994.
Jeho filosofie vychazi z Popperovy filosofie oteviené spolecnosti, vede déti i dospélé k

demokratickému mysleni a jednani. (www.zspetriny.cz)

Daltonsky plan zaloZila v roce 1919 Helen Parkhurstova. Hlavni myslenkou je
zruSeni tradi¢niho systému vyucovacich hodin a organizace prace ve tfidach. V ¢eskych
Skoldch se vyucuje pouze v daltonskych blocich. Blok je vétSinou zaméfen na
procviovani a opakovani latky. Déti si vybiraji, kterému predmétu se budou v
konkrétnim bloku vénovat a poté pini ukoly z pfislusného pracovniho listu. VyuZivaji
pfitom literaturu, ptipadné pozadaji o pomoc spoluzaka. Redeni Gkolil byvaji vyvésena
ve tridé pro snadnou sebekontrolu. Splnéni ukolli déti zaznamenavaji na prehledné
tabule, diky nimz ucitel vidi kolik a jaké prace komu zbyva. Tato koncepce, pfipadné jeji

prvky jsou vyuzivany na Skolach. (www.alternativniskoly.cz)

Montessori Skolu zaloZila italskd |ékarka, pedagozka a bojovnice za prava Zen
Marie Montessori (1870-1952). Jeji vychovny systém je zaloZzen na novém pohledu na
dité. Chape dité jako aktivni bytost schopnou koncentrace, ktera umi samostatné
budovat svoji individualni osobnost, jestliZze ma k dispozici pedagogicky pfipravené
prostredi. (Svobodova, Jlva, 1995) V nasich skolach zacina novy den obvykle spole¢nou
¢innosti (povidanim v krouzku nebo spole¢nou aktivitou). Poté si kazdé dité s pomoci
ucitele voli, co bude délat dal. Ukolem ucitele je pfipravit podnétné prostfedi a
pomlcky. Ty jsou vytvoreny tak, aby dité samo mohlo kontrolovat feseni. Kazdé dité
postupuje vlastnim tempem, voli si Ukoly, které odpovidaji jeho stupni vyvoje a diky
tomu novou dovednost rychle zvladne. Ucitel sleduje, zda se dité vénuje rovhomérné

viem predmétim.
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Alternativni program Zdrava Skola se snazi o celkovy stav fyzické, psychické a
socidlni pohody, ktery stavi na tfech zakladnich pilitich. Prvnim pilifem je pohoda
materialniho, socidlniho a organiza¢niho prostfedi. Druhym pilifem je zdravé uceni

(smysluplné, pfimérené atp.) a tfetim je oteviené pratelstvi.

Doméci (individualni) vzdélavéni je alternativni formou vzdélavani. V Ceské
republice je od roku 2005 rovnocennou formou plnéni povinné Skolni dochdzky na 1.
stupni zakladni Skoly. Dité je vzdélavdno v domacim prostredi rodicem, ktery musi mit
alespon stfedoskolské vzdélani s maturitou, v pfipadé 2. stupné vzdélani vysokoskolské.
Vzdélavani probiha v souladu s platnym standardem zdkladniho vzdéldvani (s
Ramcovym vzdélavacim programem, Skolnim vzdéldvacim programem dané $koly).
Nejméné dvakrat za rok jsou déti prezkouseni ve Skole a vysledky hodnoceni jsou

obvykle vydany ve formé slovniho hodnoceni. (www.alternativniskoly.cz)

1. 3 Zakladni waldorfska skola

Zakladatelem waldorfského Skolstvi byl rakousky filosof, pedagog, dramatik a
socialni myslitel Rudolf Steiner (1861-1925). Byl zakladatelem filosofického sméru
antroposofie (z feckého “anthropos” ¢lovék a “sofia” moudrost), z néhoz waldorfska

pedagogika vychazi.

Prvni waldorfska Skola byla zaloZena a oteviena 7. zafi 1919 ve Stuttgartu. Stalo
se tak na prani Emila Molta, majitele tovarny na tabdkové vyrobky Waldorf - Astoria,
Uspésného podnikatele a clovéka zaujatého Steinerovymi prednaskami. Molt chtél
ztizenim Skoly podle Steinerovych idedlll umoznit novou a podle jeho vlastniho
presvédceni adekvatni vychovu predevsim détem svych zaméstnanc(, pfipadné détem
rodi¢l oslovenych antroposofii. Rudolfu Steinerovi se tak naskytla prileZitost k
uplatnéni svych vychovnych predstav v praxi. Zfizenim waldorfské Skoly ve Stuttgartu
byl polozen pocatek rozvoje hnuti Skol, které dnes patfi k nejrozsifenéjsim alternativnim

Skolskym systémuim ve svété.

Waldorfskd skola byla zaloZzena jako jednotnd dvanactiletd vsSeobecné

vzdélavaci skola pfistupnd vSem détem nezavisle na jejich socidlnim, ekonomickém,
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rasovém a religidznim zazemi. (Carlgren, 1991)

1. 3. 1 Rudolf Steiner

Rudolf Steiner se narodil v roce 1861 v Kraljevci na uhersko - chorvatském
pomezi v rodiné zelezni¢niho Urednika. Prvni léta svého détstvi prozil uprostied krasné
horské pfirody, ale také ve stalé blizkosti Zeleznice. UZ tam k nému promlouvaly dva
protichlidné svéty, svét prirody a svét techniky. Jiz v sedmi letech se u Steinera zacaly
projevovat vnitini zkusSenosti. Nadsmyslovou oblast prozival jako stale pfritomnou
realitu. "Ve Skole miloval geometrii, protozZe citil, Ze jeji obsahy jsou néjak spfiznény s
onou neviditelnou fisi ducha, kterd se mu obcas zjevovala,” uvadi Hradil. (2002, s. 15)
Po maturité vystudoval Vysokou $kolu technickou ve Vidni. Pozdéji ziskal i doktorat z
filozofie. Rudolf Steiner byl zakladatelem waldorfského Skolstvi, antroposofického

Iékafstvi, eurytmie a biodynamického zemédélstvi. (Smolkova, 2007)

1. 3. 2 Antroposofie

Hradil uvadi, Ze antroposofie je duchovni, nikoli materialisticka véda vychazejici
z poznavani duchovniho svéta. Antroposofie jako duchovni véda je predevsim zpUsob
pozndvani, ktery je jiny nez zplisob soucasné védy. (Hradil, 2002). Je to tedy
samostatna duchovni véda o podstaté ¢lovéka. Antroposofie souvisi s kfestanskou
orientaci, md ale i prvky vychodni filozofie (karma, inkarnace, reinkarnace), obsahuje
egyptskd a reckda mystéria, prirodni mystiku, okultismus a filozofii J. W. Goetha. Steiner
fika, Ze Clovék neni jen produktem pfirodnich dusevnich a télesnych sil, ale Ze je tady
vyssi sila, ktera hned po narozeni pomaha ¢lovéku rozvijet jeho vnitini tvorivé sily, které
ho podnécu;ji k tvorbé novych duchovnich hodnot. Smyslem tedy je poskytnout ditéti
co nejvétsi moznosti, které mu umozni co nejvétsi rozvoj tvofivych sil. (Svobodova,

JGva, 1995)

Antroposofie zakladd pozndvani ¢lovéka na badani v oblasti télesné, dusevni a
duchovni. Télesnd oblast se zabyva fyzickym télem, tedy tim, co je z lidské podstaty

pfistupno nasim smyslim a co podléha stejnym zakonlm jako svét mineral(, rostlin a
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zvirat. (Valenta, 1993 ) Fyzické télo je nejstarsi ¢asti clovéka a mélo by byt nejdokonaleji
rozvinuto. Je uréeno k tomu, aby neslo dusevni a duchovni obsah. Lidské télo vytvareji
podle antroposofie duchovni bytosti, Ukolem samotného ¢lovéka je vlastni Usili o jeho

rozvoj. (Stampach, 2000)

Dusevni oblast se zabyva prozitky citového Zivota, predevSim predstavivosti a
vuli. (Richter, 2013) V knize Milana Valenty, Waldorfska pedagogika a jiné alternativy,
popisuje Steiner jednak télo éterické, jednak télo astrdlni. Télo éterické, zivotodarné,
Cinitele rlstu a obéhu mame spolec¢né s Fisi rostlin a zvifat. Je pfistupné pouze
"duchovnim" smyslim (tj. senzibilim). Télo astrdlni ma podobu barevného vejcovitého
obalu kolem fyzického téla a je nositelem pocitli a potfeb. Toto télo mame totozné s

Zivocisnou risi. (Valenta, 1993)

Duchovni oblast “Zprostfedkovava svét v jeho celistvé skutecnosti. Vedle jeho
imanence nechavd prosvitat i jeho transcendenci a tim wuvadi do jeho

ow: L9

tajemstvi.”(Richter, 2013, s. 19) Jak uvadi Stampach: “Co &ini ¢lovéka ¢lovékem je “ja”.
Zaslechneme-li slovo “j&”, mUzZeme si byt jisti, Ze se netykd nas, nebot jen my samotni
se mGZeme ze svého nitra oznacit jako “ja”. (Stampach, 2000) Nejvyssi vrstva "JA" je
vyluéné lidska, je nositelem duge, védomi sebe sama. "JA" ovliviiuje ostatni vrstvy

lidské bytosti. Zatimco tyto vrstvy zanikaji, "JA" je vé&né. (Valenta, 1993)

Zminéné tri oblasti souvisi s délenim détského véku na tfi vyvojova obdobi,

ktera podrobnéji predstavim v nasledujici kapitole.

1. 3. 3 Vyvojové faze ditéte

Studium clovéka vychazi z ndzoru, Ze clovék nezacdind svdj Zivot “psat na
nepopsany papir”, ale ¢lovék je zrozen jako individualita, kterou lze pochopit pouze s

ohledem na vyvojova obdobi ditéte. (Grecmanova, Urbanovska, 1996)

Waldorfskd pedagogika rozliSuje ve vyvoji ¢lovéka tfi sedmiletd vékova obdobi
(od narozeni do 21 let). V téchto obdobich dochazi k rozvoji fyzické, dusevni a duchovni

stranky ¢lovéka.
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Prvni faze (od narozeni do 7 let, do vymény zubti)

V tomto obdobi se dité kontaktuje se svym okolim pres fyzické télo.
Nejdulezitéjsi formou uceni je ndpodoba a pfiklad. U ditéte se rozviji obrazné mysleni.
Intelekt by nemél byt v tomto obdobi pfilis zatéZovan, aby déti mohly proZit radostné
détstvi, které je zdkladem pro cely dalsi Zivot. Rudolf Steiner fika: "V tomto udobi
mUlzZeme vychovavat jen tehdy, chovame-li se jako vychovatelé tak, aby dité to, co
koname, mohlo napodobovat. Toto pravidlo musime chapat ve velmi Sirokém smyslu.
Mezi ditétem a jeho vychovatelem puasobi fada vlivli, které vnéjsim zplsobem
nezachytime. Dité ziskavd dojmy nejen z toho, co ve svém okoli vnima vnéjSimi smysly,
nybrZ pocituje také z chovani druhych lidi jejich smysleni, jejich charakter, jejich dobrou
nebo zlou vili. V okoli ditéte by mél proto vychovatel usilovat o Cistotu i v mysleni a

citéni, aby v ném dité mélo dobry vzor pro svij dalsi vyvoj."
Mottem tohoto obdobi je: "Svét je dobry!"
Druha faze (od 7 let do 14 let)

V tomto obdobi prevazuje rlst éterného téla, diraz je kladen na prozivani,
rozvoj citového vnimani. Dité se otevird slovu, feCi a touZi po vypravéni. Pozorné
posloucha pribéhy, pfijima tak slovy "vykreslené" myslenkové obrazy, ¢imz se také uci.
Proto je vyprdvéni pohadek, bajek, legend atd. v tomto obdobi velmi dllezité. Jeho
prostfednictvim plsobime na citovy Zivot ditéte, na mravni sympatie a antipatie, a tim
utvarime dobry mravni zaklad ditéte. Pfi vytvareni predstav je jeSté velmi dulezitd
napodoba, ktera se postupné méni ve védomé nasledovani. Vychovnym prostiedkem je
pfirozena autorita uéitele. Podle néj si dité uvédomuje, co je dobré a co zIé. Devaty rok
znamena u ditéte podstatnou zménu v citovém Zivoté. Dité ma pocit, Ze svét stoji proti
nému a zacina vice vnimat jeho zaporné stranky, uvédomuje si sebe sama ve vztahu k
okolnimu svétu, je stdle vice kritické. Po desatém roce véku se zacind vyvijet astrdlni

télo, s tim souvisi i rozvoj intelektovych schopnosti.
Mottem tohoto obdobi je: "Svét je krasny!"
Treti faze (od 14 do 21 let)

V tomto obdobi vystupuji do popredi individudini rysy ditéte. Na vyvoj vile a
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citu navazuje rozvijejici se svobodné abstraktni mysleni se silou vlastniho dsudku.

Mottem je: "Svét je pravdivy!" (www.evikysupliky.cz)

1. 3. 4 Specifika waldorfské pedagogiky

Ucebni plan waldorfskych Skol je postaven na zcela jinych zasadach nez uéebni
plan béznych zdkladnich Skol. Je sestavovan s ohledem na vyvojové faze déti, na ucebni

latku a didaktické zasady. (Grecmanova, Urbanovska, 1996)

Waldorfskd pedagogika stavi na celostnim pojeti ¢lovéka, stejnomérné se rozviji
rozum, cit a ville. V procesu uceni jsou oslovovany vsechny smysly. Ucebni plan
waldorfskych 3Skol je velmi bohaty. Pedagogové se tim snazi zohlednit odlisné
schopnosti a nadani vSech déti. Proto tu vedle "tradi¢nich" predmétl nalezneme
knihafstvi, pleteni, hackovani, zahradnictvi, difevorezbu, atd. Bohata skdla nabizenych
¢innosti umozniuje ditéti najit si obor, ve kterém ma $anci vyniknout. Smyslem je dat
détem Siroky, nespecializovany zdklad. VSechny vyucované predméty jsou stejné
dllezité, nedochazi k nadfazovani jednoho oboru nad druhym ani k rozdélovani ¢innosti

podle pohlavi. (Pol, 1995)
Mezi specifika waldorfské pedagogiky patfi:
1. 3. 4. 1 Denni rytmus

Rozvrh hodin je sestavovan s pfihlédnutim k rytmu dne, tydne a roku, protoze

kazdé dité Zije v rytmu probouzeni a usinani, pfijimani a zapominani.

Rano se vyucuji predméty, které zaméstndvaji védéni a chapani, mysleni a
predstavovani. Nasleduji pfedméty, kde je kladen vétsi diraz na rytmické opakovani,
napr. cizi jazyky, eurythmie, cviceni, hudba apod. Dilenské prace, rucni prace, prace v

zahradé apod. se vyucuji pozdéji dopoledne nebo odpoledne. (Carlgren, 1991)

1. 3. 4. 2 Vyuka v epochach
V epochach se vyucuji kaidy den hlavni predméty (napt. cesky jazyk,
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matematika, kresleni forem, vlastivéda, zemépis, geometrie) po dobu 3 az 4 tydn(, pfi
kterych si Zaci vytvareji tzv. epochové sesity, které pouzivaji misto ucebnic. Epochy se ve
stejném oboru opakuji za rok dvakrat a jsou rozdéleny na ¢ast rytmickou, vyucovaci a
vypravéci. Rytmickd ¢ast trva cca 20 min. Ma za ukol déti probudit, uvédomit je pro
spolecenstvi tfidy a naladit k dalSimu vyuc€ovani. Déti hraji na flétnu, zpivaji, recituji atd.
Pak nasleduje opakovani latky z predesSlého dne a plynulé navazani nové vyucovaci
latky. Epocha konci vypravénim. V prvni tfidé jsou to pohadky, ve druhé tridé bajky a

legendy, ve treti tfidé biblické pfibéhy atd.

Vyucovani v epochach se ve vyssich tfidach osvédcuje i v odpolednich hodinach
(rucni, technické, umélecké prace). DllezZita je pro déti koncentrace, intenzivni prace a
dosaZeni stanoveného cile. Tento postup ma velmi dobry vliv na ukdznénost. (Carlgren,

1991)

Pti epochovém vyucovani se dité hloubéji ztotoZriuje s latkou a ta se stdva vice
jeho vlastnictvim. Ucivo se ponofi do nevédomi a je na urcitou dobu zapomenuto. V
tomto mezidobi se z poznatkd vytvari schopnosti, které se stdvaji plodnymi uz béhem
nasledujici epochy. Aby se z poznatk(l vytvofrily schopnosti, je znovuvybavovani dllezité

jako probouzeni se ze spanku. (Lievegoed, 1992)

1. 3. 4. 3 Slovni hodnoceni

Vykony zak( ve waldorfské Skole nejsou motivovany zndmkami, ale Zivym
zdjmem o probiranou latku. Vysvédceni ma formu slovniho hodnoceni, ve kterém
ucitelé slovy formuluji individudlni pokroky ¢i nedostatky zak(. Hodnoceni zahrnuje i
doporuceni pro dalsi rozvoj zaka. Vysvédceni déti na prvnim stupni waldorfské Skoly
neni ur¢eno détem, ale rodi¢lim. Tomu odpovidd samotna formulace a popis ve 3.
osobé. Ukolem rodi¢t je vysvédéeni si predist a vlastnimi slovy ho ditéti prevypravét.
Na druhém stupni waldorfské skoly je vysvédéeni uréeno prfimo détem a déti jsou v
ném ucitelem primo oslovovany. Jedna se o velkou zménu, kterd by méla samotné zaky
motivovat k vlastni zodpovédnosti za svou praci a své vysledky. Pro Zivot a praci plati

zdsada, Ze spoluprace zaka prevazuje nad jejich vzajemnou soutézivosti.
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(www.waldorfhk.cz)

Ve waldorfské pedagogice se pfrihlizi k vyvojovym fazim ditéte, proto neni
rozhodujici pouze stav védomosti, nybrz celkovy vyvoj Clovéka. Pro ilustraci uvadim

ukazky ze slovniho hodnoceni a z vysvédéeni #4ka 5. a 6. t¥idy ZWS:

Ukdzka slovniho hodnoceni z epochy déjepisu

Zaci se v epose dé&jepisu v ramci predmétu Clovék a jeho svét zabyvali starovékym
Reckem. Charakterizovali fecké d&jiny od dob Homéra, pies Spartu a Athény, Fecko-
perské valky, Perikla, peloponéskou valku az k setkani recké kultury s kulturou orientdlni
v dobé tazeni Alexandra Makedonského. Seznamili se s feckou védou a uménim.

Poslechem prozivali feckou mytologii.

S. zvlad| d&jepisné ucivo bez problém(, nebot ho predmét zaujal. Zapojoval se s chuti
do prozitkovych aktivit. Pfi skupinovych ¢innostech vétSinou spolupracoval a prokazal
schopnost orientovat se v textu. Pékné popsal Zivot ve Sparté z pohledu spartského
chlapce. V zavérecném testu prokazal pomérné dobré znalosti. Sesit by vSak zasloufzil

vétsi péci. PFi opisovani z tabule musi byt S. pozornéjsi.

Ukazka z vysvédceni (obecny Uvod, matematika, kresleni forem).

Obecny tvod: S. byl ve druhém pololeti opét platnym tymovym hracem. Byl vstiicny ke
svym kamaradim, vétSinou nevyvolaval konflikty, pohyboval se ve svété spolecnych her.
Nékdy mu vsak chvili trvalo, nez se ze svéta her vratil do ucebniho procesu. Domaci
ukoly si svédomité plnil. Kde je vSak tfeba vyrazné pfidat, aby na druhém stupni drzel
tempo, je pribéZnd domdci pfiprava a snaha o lepdi vedeni sesitl. S. by si mél
uvédomit, Ze vétsi otevrenost, aktivni pristup k vyuce a peclivéjsi prace ve Skole mu
pomaze ke zlep$eni vysledkd. Ze to S. Umi, dokazal letos pfi $kolnich projektech, kdy
vyrazné pfispél ke spolecnému vysledku na olympijskych hrach, pfi tfidnim divadle, ale i

pfi hfe ve $kolnim orchestru. Pfeji S. mnoho sil k tomu, aby to dokazoval stale astéji.
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Vv

Kresleni forem: Zaci kreslili opét narocné krizené uzlové formy. Byli vedeni k posileni
prostorové predstavivosti a kreativité ve vytvarném pojeti. Nové se snazili sami
vymyslet a kreslit sloZitéjSi variace vychozich forem. Umélecky zpracovavali

geometrické tvary, fecké a rostlinné motivy.

Ze S. Forem vystupovala snaha o dokonalost, touha po hledani harmonie a pe¢liva
prace. Jeho linie byly plynulé, spravné dodrzoval rytmus kfizeni. Formy byly nékdy
mensi, ale vidy dobie umisténé. Formy originalné umélecky dotvarel. Za sv(j pfistup si

zaslouZzi pochvalu.

7,

Matematika: zaci ve druhém pololeti rozSifovali své dovednosti pti pocitani s
desetinnymi Cisly, ndsobili a délili desetinnd Cisla celymi Cisly. Seznamovali se téz s
pisemnym délenim dvojcifernym délitelem. Opakovali a procvicovali pocetni operace s
celymi &isly, se zlomky a desetinnymi &isly, Fesili slovni dlohy. Zaci procvicovali také
pamétni pocitani, pohybovali se ve vy$dich &iselnych Fadach. Resili priklady se
zavorkami a rozliSovali pfednost pocetnich operaci. Opakovali zakladni geometrické

tvary.

S. u¢ivo druhého pololeti zvlddl jen &asteéné. Je potfeba pravidelné procvicovat
pisemné déleni dvojcifernym délitelem, ndsobeni a déleni desetinnych ¢Cisel celym
¢islem i poéitdni se zavorkami. Starsi ucivo je osvojené dobre. S. by si mél opakovat
zejména rozsifovani, s€itani a odcitani zlomk( a prevod zlomk( na desetinna cisla a

opacné. Vedeni sesitu by mélo byt vyrazné lepsi.
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Ukazka z vysvéd&eni 7dka 6. tfidy ZWS

Anglicky jazyk: V hodinach anglického jazyka se Zaci prostfednictvim lidovych pisni a
riznych typU textd vénovali tématu Skotsko. Dokoncili praci s citankou o reckém
hrdinovi Héraklovi. Naucili se nazvy evropskych zemi. Z mluvnického uciva procvicovali
vyjadfovani v prfitomném case, privlastiiovaci zajmena, fadové Cislovky a seznamili se se
¢lenem urcitym a neurcitym. UCili se samostatné a jednoduse formulovat své myslenky

(napf. v kratkych rozhovorech, pisemnym i Ustnim shrnutim obsahu kapitol v ¢itance).

Mily S., v tomto pololeti jsi byl schopen v hodinach vyvinout velmi mélo Usili pro
zapojeni do spolecné prace a Tvd domdci priprava byla také slabd, a to zejména na
zacatku pololeti. To vcelku odpovidd Tvym spiSe primérnym vysledkim test(i, kromé
toho pololetniho, ktery se Ti celkem povedl. Ve vSech oblastech jazyka jesté postradas
potfebnou jistotu. V mluveni ji ziskas, kdyz se bude$ v hodinach hlasit a odpovidat na
otazky a také se budes aktivné zapojovat do rytmické ¢asti. ZlepsSeni porozuméni pfi
praci s ¢itankou bude také vyzadovat Tvé vyraznéjsi zapojeni. Pisemny projev je obcas
trochu tézkopadny a méné srozumitelny a obsahuje pravopisné chyby. Budes ho moci

ale ted procvi¢ovat v dopisech do Svycarska.

1. 3. 4. 4 Tridni ucitel

Ucitelé waldorfskych Skol jsou "svobodni", nejsou vazani tradi¢nimi osnovami a
planuji vyuku ve spoluprdci s zaky, ¢aste¢né i s rodici. (Prlicha, 1996) Jejich Cinnost je
chdpana jako umélecky proces. Pomahaji détem odhalit a milovat svét kolem nich.
Nepretézuji je védomostmi, ale probouzeji v pravy ¢as jejich skryté schopnosti. Vse
probihd v souladu s psychickym vyvojem ditéte. Ucitelé musi byt schopni predavat
nikoli védomosti, ale védéni jimi samymi promyslené. Maji skloubit télesné, dusevni a
duchovni vzdélani a slouzit détem jako vzor. (Hradil, 2002) Tridni ucitel doprovazi zaky
po celou dobu Skolni dochazky. Jediné tak mlzZe poznat své Zaky jako individuality

(rozpoznat jejich silné a slabé stranky) a tfidu jako socidlni skupinu. (www.waldorf.cb)

22



http://www.waldorf.cb/

1. 3. 4. 5 Individudlni pFistup

Individudlni péce je na waldorfskych Skolach chdpana v jiném aspektu nezZ na

béznych skolach. Ucitel se pred za¢atkem vyucovani pozdravi podanim ruky s kazdym

zdkem, popfipadné rodi¢em. Z podani ruky a z pohledu do o¢i muze vycist, jakou ma

dité ndladu, jak se praveé citi. Je vidy pfipraven poslouchat jeho otdzky a problémy.

Ve tfidé se také slavi narozeniny jednotlivych Zak(. Narozeninovy den je pro

kazdé dité velmi dllezity. Je to jen jeho den, dité je cely den stfedem pozornosti.

Posiluje si tim védomi vlastni hodnoty a jedinecnosti. Narozeninovy den je pfilezZitosti,

kdy mUze dité prozit pocit lasky a pfijeti. Je také pfrileZitosti k ohlédnuti na minuld léta,

na to hezké, co prozilo, na prekazky, které muselo prekonat.

Individudlni pfistup je velmi dllezity hlavné na zdkladnim stupni a ucitel musi

byt vidy pfipraven ditéti pomoci. (Grecmanova, Urbanovska 1996)

1. 3. 4. 6 Spoluprdce mezi rodici a Skolou

Rodice, ucitelé, Zaci a pratelé skoly rozvijeji nejriznéjsi formy spoluprace mezi néz patfi:

a)

b)

Tridni schizky, které probihaji jedenkrdt za mésic. Pomahaji rodi¢im
nahlédnout do rtznych oblasti vyucovani, podilet se na Zivoté Skoly a zajmech
zaka.

Skolni slavnosti, mésiéni slavnosti, koncerty, vystavy prispivaji k navazani a

prohloubeni kontaktu mezi rodici a uciteli, zaky a verejnosti. (Richter, 2013)

Mésicni slavnost je “srdcem” celé waldorfské pedagogiky. Kona se jednou za
mésic. Tridy zde predvadéji rodicim, ale i sobé navzdjem, co se pfi vyucovani
naucily. VSichni spolecné se tak podileji na spole¢ném Zivoté skoly. Starsi Zaci se
ohliZeji zpét za svou praci, mladsi pocituji pfed vykony vyssich tfid respekt.

(Carlgren, 1991)

Smyslem slavnosti je vytvofit pocit sounaleZitosti nejen se spoluzaky a uditeli,
ale i s pfirodou, se Zemi, s vesmirem. (Hradil, 2002) Umélecké a femesIné kurzy

davaji rodicim i hostidm moznost déle se vzdélavat na zakladé vlastni zkuSenosti
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a vlastni ¢innosti a ziskat tak nahled do zpUsobu prace ve waldorfské skole.

c) Navstévy v rodindch a konzultacni hodiny pro rodi¢e slouZi k projednavani

pedagogickych problém( zaka, ale i k osobnim otazkam ze strany rodica.

d) Spoluprdce uciteli se odehravd na kazdotydennich konferencich, které slouzi
spolecné pedagogické praci. Ucitelé se vzajemné informuji, radi si a podporuiji.

(Richter, 2013)

Na téma spoluprace mezi rodici a Skolou jsem pro Ucely své prace vedla dva

rozhovory:

Podle ustniho sdéleni Adély Havlové (vedouci ucitelky waldorfské materské skoly,

Rudolfov) dne 15. 11. 2013

Velmi dualezitym prvkem ve waldorfské materské skole je spoluprace ucitell a
rodi¢l. Dlraz je kladen na vzidjemnou komunikaci a na spolutcast rodic¢li na Zivoté
Skolky. Na castych tfidnich schlzkidch se v prvé rfadé domlouvaji slavnosti, které
pfipravuji pro své déti rodice ve spolupraci s ucitelkou (v zafi je to Michaelska slavnost,
v listopadu Martinska slavnost, v prosinci Adventni spirala, v bfeznu Vynaseni Morany, v
kvétnu Otvirani studanek a v €ervnu slavnost Svatého Jana). Ukolem slavnosti je
budovat v détech pocit soundlezitosti s ostatnimi détmi, rodici a uciteli, s prirodou a se
Zemi. Déti pred zacatkem slavnosti prezentuji rodi¢iim to, co se naucily, napt. pisnicky,
basnicky. Dale pak rodiée pfipravuji Vanocni hru, kterou zahraji détem pfi spolecném
vanoc¢nim posezeni. Spolupodileji se také na pripravé jarmarku, rliznych dilnicek nebo

mohou navstivit své dité béhem dne ve tridé.

Podle ustniho sdéleni Pavliny Vazdové (maminky Zdka 6. tfidy Zdkladni

waldorfské skoly v Ceskych Budéjovicich) dne 18. 11. 2013

Stejné jako v materské skole je velmi dulezita spoluprace uciteld a rodica. Na
prvnim stupni zakladni skoly probihaji slavnosti, které ve spolupraci s uciteli pfipravuji
rodice. Typickou akci pro waldorfské Skoly je vdnoéni a velikonoéni jarmark, kde si kazdy

muzZe vyrobit darec¢ky nebo ozdoby s vanocni nebo velikonoc¢ni tématikou ¢i zakoupit
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hotové vyrobky 7ak( a rodic¢l Skoly. Ve 3. rocniku, pfi epose "Stavba domu", Zaci
spolecné s rodici postavi stavbu uzZite¢nou pro ostatni a v epoSe "Ze zrna chléb" déti
obdélavaji policko, seji, sklizeji obili, ze kterého pfi spole¢né slavnosti upecou chléb. V
5. ro¢niku se Zaci pfipravuji na vikendové Olympijské hry, které zahrnuji sportovni

aktivity, rukodélné ¢innosti, hudbu a divadlo.

Tridni schlzky, ale i mési¢ni slavnosti probihaji jedenkrat za mésic. Kazdé tfidni
spoleCenstvi spolu s ucitelem tak nechava nahlédnout pod poklicku epoch a odbornych

predmétl a predvede na improvizovaném jevisti svou praci ve vyuce.

Akademie Skoly, kterd probihd v ¢ervnu, zavrsi veskeré rocni usili ve tfidach.
Jednotlivé tfidy zde maji moznost pred rodiéi a ostatnimi pfibuznymi, uciteli a détmi

ukazat, co se naucily.

1. 3. 4. 7 Specifické predméty waldorfské pedagogiky

Cizi jazyky: Cizi jazyky se vyucuji na vSech zakladnich Skolach, ale specifikem
waldorfské pedagogiky je, Ze do svého vzdélavaciho planu zarazuje dva cizi jazyky uz od
prvni tfidy. Cizi jazyky: jsou chdpany ve waldorfské sSkole jako hudebné zformovany
nastroj nesouci myslenky a pocity. Tento nastroj kazdy ¢lovék pouzivd individualnim
zpGsobem. Re¢ jako zakladni lidskd dovednost je vic ne? jen vysledek analytického
uvaZzovani. Re¢ je néco hotového, ale zarover Zivého, a proto je oteviena kreativnimu
utvareni. Napfiklad v poezii prfesahuje fe¢ svou dorozumivaci funkci. Cilem jazykového
vyucovani neni pouze zaméreni se na ovladnuti jazyka jako nastroje, ale jde i o to,
priblizit détem zvukové a stylistické kvality ciziho jazyka. Vyuéovani cizimu jazyku neni
oddéleno od ostatnich predmétd, ale vse se vzajemné prolina. V prvnich trech letech
pracuji déti prevainé ustné, tedy naslouchanim, chdpanim, mluvenim, zpivanim a
hranim. DualeZitou roli hraje ndpodoba. (Richter, 2013) Nenasilnou formou se prechazi
od konkrétnich pojm, kterych se déti bezprostfedné dotykaji, k pojmim abstraktnim.
Déti pojmenovavaji predméty, které ucitel ukazuje (tabule, dvefe apd.), pozdéji reaguji
na jeho kratké prikazy (otevti dvere, tabuli apd.). (Grecmanova, Urbanovskda,1996) Ve

Ctvrtém rocéniku k mluvenému slovu pfibyva zachyceni jazyka pismem. V nasledujicich
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letech pak vlastni ¢innost Zaka a jeho iniciativa. (Richter, 2013) Pfi vyucovani ciziho
jazyka bere na sebe ucitel roli pfislusnika dané jazykové oblasti, a to jak zménou jména,

tak i celkovym vystupovanim. (Grecmanova, Urbanovskd, 1996)

Eurytmie: Steiner ika: "Zadné uméni nevzniklo pouze s rozumem vymyslenych
lidskych zaméra: ani nevzniklo nikdy podle zasady, Ze by se méla tak nebo onak
napodobovat néktera oblast pfirody. Nybrz vSechny umélecké obory vznikly, kdyZ se
nasla srdce schopna pfijimat podnéty z duchového svéta, ktera citila, Ze musi tyto

podnéty ztélesnit, uskutecnit s pouzitim té, nebo oné vnéjsi latky.” (Steiner, 2008, s. 27)

Eu — fecky nddherné a Rhytmus — fad. Doslovny preklad zni ,nadherny rad.”
Eurytmie je cviceni, které harmonickym zplUsobem zapojuje télesnou, dusevni a
duchovni slozku lidské bytosti. Vyrovnava protiklady, oZivuje, uzdravuje, napomaha

udrzet spojeni s duchovnimi svéty.

Eurytmie je oznacovana jako "viditelnd fe¢” nebo “viditelny zpév." “Hlasky a
zvuky slov maji svou vlastni hodnotu, ktera Zije mimointelektualné uchopitelny obsah a
obraci se na skrytou vrstvu v nasem nitru pod prahem védomi. Eurytmie vychazi z
hlasek reci, to je ze samohlasek a souhlasek”. (Carlgren, 1991, s. 79) Kterakoliv hlaska
(tén) vyvolava zcela urcity pohyb, ktery je pro tu ¢i onu hlasku (tén) vzidy kvalitativné
stejny. Slova, ktera jsou zaloZena na samohldskach, vyjadfuji vnitfni pocity, zazitky a
nalady. Naopak slova zaloZzend na souhlaskdch vyjadruji déni ve vnéjsSim svété. Pfi
vysloveni hlasky nebo zazpivani tédnu vznika v nasem téle jakési neviditelné ,volni
gesto,” které nabyva v eurytmickém gestu konkrétni podoby. (Hradil, 2002) Zakladem
je recitace nebo hudba. Pro vyjadreni myslenky nebo hudby zaméstnava eurytmie celé
télo. Pohybem vyjadfuje umélecké dilo nebo vlastni prozitek. (Svobodova, Java, 1995)
Eurytmie: "Uchopuje télo oduSevnélym pohybem a tak uvadi duSevné duchovni
stranku do harmonického vztahu se strankou télesnou. Nasloucha-li ¢lovék mluvenému
slovu, dostava se dusevné do pohybu, mluvi-li sam, je ve svém nitru Cinny, je vnitfné

soucasné v pohybu." (Richter, 2013, s. 262)

Steiner vytvofil eurytmii uméleckou (predvadéni basni, hudebnich dél,

vypravéni atd.), eurytmii pedagogickou (probouzi v détech hlubsi vztah k hudbé a reci,
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podporuje schopnost vyjadfovani a naslouchani, cvi¢i obratnost, soustfedéni a
schopnost orientace v prostoru, posiluje vuli a ptispiva k rozvoji zdravych socidlnich

vztahu) a eurytmii [é¢ebnou (pohybova terapie). (Svobodov3, Jliva, 1995)

Kresleni forem: pfi kresleni forem je nutné probudit v détech smysl pro formu.
Tento smysl je nutny, kdyzZ se déti uci Cist a psat. Kresleni forem je zaroven i pfipravou
na ¢teni a psani. V prvnich letech jsou déti vedeny k tomu, aby kreslily jednoduché
tvary a jejich promény a aby pfitom prozivaly jejich kvality. Tim se v détech vyvine
schopnost vnitfniho Zivého chapani forem. Diky tomu pozdéji mize clovék chépat
formy, které k nému pfistupuji jak v pfirodnich tvarech, tak ve vécech vytvorenych
Clovékem. V patém rocniku pak prechazi kresleni forem v geometrii. (Richter, 2013)
Kresleni forem obohati témér kaidy predmét a je predevSim vyznamnym
pedagogickym prostiedkem k rozvoji predstavivosti a flexibilniho mysleni.

(www.waldorfplzen.cz) (viz pfiloha €. 3)

Modelovadni a plasticka tvorba: prvni tii roky modeluji Zaci volnym zpUsobem, s
hlinou, jilem, voskem nebo pastelinou. V 9 letech se modelovani zacina vyuzivat jako
doplnék ke kresleni forem. Richter, T. napsal: "Modelovani se vyviji ze souhry rukou,
které mezi sebou tvofi jakysi vnitini prostor, vyviji se tedy z hloubky dlané. Nejde o
nandaseni kousku hliny ¢i pasteliny na sebe, nybrz o tvarovani z celistvosti. Plosné formy
vznikaji tlakem a protitlakem." (Richter, 2013, s. 288) Ruce se pfi modelovani stavaji

organem vnimani a formovani.

Rucni prdce: nejsou pouze cvicenim zrucnosti, ale ovliviuji jak vili, tak logické
mysleni. Cvi¢eni jemné motoriky ma rozhodujici vyznam pro rozvoj inteligence ditéte.
Inteligence se neobraci na hotové, snazi se uchopit to, co se pohybuje, co je ¢inné, co
teprve vznika. Je tedy pfirozené, je-li vzdélavana ¢innosti a femeslnou tvorbou. Steiner
fika: "Kdyz s détmi spravnym zplUsobem pleteme, délame véci, které maji smysl, pak
skute¢né casto pracujeme vice s duchem, neZz kdyz déti uc¢ime to, co za duchovni
pokladame." V 1. tfidé vSechny déti ve waldorfskych skoldch pletou na dvou jehlicich.
Tim rozviji védomou c¢innost a zru¢nost rukou. Tato ¢innost také probouzi duchovni
vlohy ditéte. Ve 2. tfidé déti hackuji. Stfidani retizkovych ok a kratkych sloupku

harmonicky pUsobi na temperament ditéte. Ve 3. tfidé déti procvicuji naucené techniky
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pletenim a hdackovanim cepice. Ve 4. roéniku pak déti vysivaji kfizkovym stehem.
Kfizkovy steh svou symetri¢nosti, materidlem, barvou a tvarem napomaha ditéti ve fazi
svého prvniho osamostatfiovani dosahnout pocitu jistoty a vnitfni opory. V 5. tfidé déti
pletou ponozky na péti jehlicich. V "pfedpubertalnim" obdobi (6. ro¢nik) déti Siji podle
vlastnich ndvrhi a stfih( latkové panenky a zvifata. NejdUlezitéjsi je proces prevraceni
naruby (také nitro ditéte se poprvé obraci navenek), dale pak vyplfiovani a formovani. V
7. rocniku se pozornost déti obraci k chodidliim (dité roste, je tézsi). Déti vyrabéji
pantofle nebo backory, které barevné dotvari. S ndstupem puberty (pozemské zralosti)
ma dité silnou touhu prohlédnout mechaniku. Zacina Siti na Sicim stroji. Nejdfive je
dllezité pochopit stavbu stroje a funkéni mechanismus a dale pak intenzivné procvicit

souhru rytmickych pohybt nohy (vile), ruky (vnimani) a pozornosti (mysleni).

Kosikdrstvi a textilni tvorba: vyzaduji vlastni tvorbu a presnost. Pohyby rukou
musi byt smysluplné a obratné. Do kazdého pracovniho procesu musi Zaci proniknout i
myslenkové. Tim si procviCuji predstavivost, rozvijeji fantazii a individualni vkus.
Prostfednictvim tvarovani kose do vysky i do Sitky podporujeme u déti jejich vnitini

stabilitu a stdlost. (Richter, 2013)
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2. CiL PRACE, PREDPOKLADY

2. 1 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumné c¢asti mé bakalarské prace bylo zjistit, jaké hlavni
dlvody vedou rodice k rozhodnuti pfihlasit své dité ke vzdélavani na zakladni skole s

waldorfskou pedagogikou.

2. 2 Predpoklady

Na zdkladé svych teoretickych znalosti a praktickych zku$enosti s waldorfskou

pedagogikou jsem pro ucely tohoto vyzkumu stanovila nasledujici ¢tyfi predpoklady:

1. Ze specifik waldorfského vzdélavaciho systému ovlivnilo 50 % rodi¢i k rozhod-

nuti prihldsit dité do waldorfské zakladni Skoly v prvé fadé slovni hodnoceni.

2. Vice nez 50 % rodic¢li se ztotoznuje s duchovnimi principy waldorfské pedagogi-
ky.
3. Volbu zakladni skoly s waldorfskou pedagogikou ovlivnila u 50 % rodica jejich

nedlvéra v klasické zakladni skolstvi.

4. Vice nez 30 % rodicl uvazovalo pfi volbé zdkladni Skoly i o jiném typu alterna-

tivni Skoly.

3. METODIKA

3. 1 Vyzkumna metoda

Vyzkumny projekt byl koncipovan jako kvantitativni vyzkum, ktery byl provadén
dotaznikovou metodou. Dotaznikovd metoda je shromazidovéani informaci od
respondentd, tj. osob, kterym jsou dotazniky uréeny a je uréena pro hromadné
ziskavani udajd. (Somr, 2006) Setieni bylo anonymni. Dotaznik obsahoval patnéct

otazek, ztoho deset uzavienych, Ctyfi polooteviené a jednu otevienou. Sbér dat
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probéhl na tfidnich schiizkach 2., 3., 4., 5. a 6. tfidy Zakladni $koly waldorfské v Ceskych

Budéjovicich.

3. 2 Vyzkumny vzorek

Sbér dat probéhl v obdobi prosinec 2013 — Gnor 2014. V ramci dotaznikového
Setfeni bylo osloveno celkem 70 respondentll. Vyplnénych dotaznikl se vratilo 53.
Celkova ndvratnost Cini 75 %. Dotaznik byl uréeny rodi¢im déti navstévujicich Zakladni

waldorfskou $kolu v Ceskych Budéjovicich.

Zakladni kola waldorfskd a matefskd Skola v Ceskych Budé&jovicich o.p.s. je
nestatni Skolou provozovanou obecné prospésnou spolecnosti. Financovani Skoly
probiha formou statnich dotaci, které jsou nizsi nez u ,standardnich statnich skol” a

dofinancovani probihd mimo jiné i formou Skolného.

Pedagogicky sbor pracuje v tomto slozeni: feditelka skoly, tfidni ucitelé, externi
ucitelé anglického a némeckého jazyka a dalSich odbornych predmétd, vychovatelé

Skolni druziny a asistenti pedagoga.

Uditelé waldorfskych tfid se pravidelné jednou za tyden setkavaji na
konferencich, na nichZ se vénuji pedagogickym (zabyvaji se tfidami i jednotlivymi zaky)

a organizacnim otdzkam.

Ve skole pracuje vychovny poradce pro koordinaci prace s détmi se vzdélavacimi

a vychovnymi problémy a pro pomoc zakim pfi volbé povolani.

Dalsi odborny rist uciteld je podminkou pro pfijeti ucitele na waldorfskou skolu.
Ucitelé se kazdy rok zucastnuji pravidelnych ucitelskych seminarl organizovanych
Asociaci waldorfskych $kol CR uréenych pro tfidni a odborné uitele, ale i Fady dal3ich

kurzd, které se zabyvaji waldorfskou pedagogikou.

Skolu pravidelné navitévuji odborni mentofi ze zahranidi, ktefi b&hem
tydenniho pobytu predndseji, hospituji a napomahaji odbornému rlstu jednotlivych

ucitelt i celé skoly.
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4. VYSLEDKY

4. 1 Analyza vysledkd dotaznikového Setfeni

Analyza dotaznik( prezentuje udaje jednotlivych poloZek dotazniku.

Graf ¢. 1:

Vztah respondenta k ditéti navstévujicimu waldorfskou skolu

® matka ®motec mjiny

0%

Vyzkumného Setfeni se zucastnili pouze rodic¢e déti, z toho 90 % matek a 10 %

otcu.

Graf €. 2:

Rozdéleni respondentt dle véku

mdo25 m26-30 ®=30-40 mnad40
0%
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V grafu €. 2 vidime vékové sloZeni respondentl, kdy 52 % rodicu je ve véku 30 —
40 let, 43 % rodicu je starSich 40 let, 5 % je ve véku 26-30 let a zadny z rodicl neni

mladsi 25 let.

Graf ¢. 3:

Rozdéleni respondentti podle nejvyssiho dosazeného
vzdélani

m vysokoskolské m stfedni bez maturity ® stfednis maturitou ® vyssi odborné m zakladni

0%

Graf €. 3 ukazuje nejvyssi dosaZzené vzdélani respondentd. Vysokoskolsky vzdé-
lanych je 52 % rodicu, stfedni vzdélani s maturitou ma 43 % rodicd, 5% rodi¢d ma
stfedni vzdélani bez maturity, zakladni vzdélani a vyssi odborné vzdélani neuved| zadny

z rodica.
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Graf €. 4:

Z jakého zdroje jste ziskal/la prvni informace o waldorfské
pedagogice?
m reklamni plakaty, letaky
m média
m informace od rodi¢d déti navstévujicich waldorfskou zakladni Skolu
® den otevienych dvefi ve waldorfské skole

m doporuceni odbornikl (pedagogové, psychologové,dalsi)

H jiné

Z udajl vyplyva, Ze prvni informace o waldorfské pedagogice ziskalo 39 % rodic(
od jinych rodi¢l déti jiz navstévujicich waldorfskou zakladni Skolu. 12 % rodica
informace ziskalo z médii, 10 % na dnu otevfenych dvefi, 10 % od r{iznych odbornika.

21 % rodica uvedlo jiné zdroje, jejich odpovédi cituiji:

,Waldorfskou skolu jsem spoluzaklddala, informace jsem méla pfimo od zdroje. Prvni
sezndmeni probéhlo béhem studia na vysoké skole v Ceskych Budéjovicich. Prvni vznika-
jici iniciativu pro vznik waldorfské $koly v Ceskych Budé&jovicich jsem zaregistrovala

v roce 2000 z letdaku.”
,Studium waldorfského semindre.”

»Prvni informace jsem ziskala na waldorfském semindfi v Pisku a z literatury.”
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Ve waldorfské materské skole v blizkosti bydlisté.”

,0sobni zdjem o alternativni sméry.”

,Semindre, prfedndsky, literatura.”

,Literatura od R. Steinera.”

,,0d pratel pedagogu, kdy jsem jesté sama nebyla rodicem.”

,Materské centrum.”

Graf ¢. 5:

vvse

Z jakych informacnich zdroju jste ¢erpal/la bliZsi informace o
waldorfské pedagogice?
H internet
m ndvstéva vyuky ve waldorfské Skole
m navstéva mimoskolnich akci (slavnosti, divadla, apod.)
m informacdni schlizka organizovana waldorfskou $kolou
m vzdélavani ve formé prednasek, kurzl ¢i seminart
® informacni brozura

u literatura

mjiné
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Nejcastéji uvadénym zdrojem ziskavani blizSich informaci o waldorfské pedago-
gice byla ndvstéva vyuky ve waldorfské zakladni Skole, takto se vyjadfilo 22 % respon-
dentll. 15 % rodic¢l navstivilo za ucelem ziskani informaci nékterou z mimoskolnich akci
waldorfské zakladni Skoly a stejny pocet waldorfskou Skolou organizovanou informacéni
schizku. 15 % respondentd uvedlo internetovy zdroj, 12 % se blize informovalo na rlz-
nych prednaskach, kurzech ¢i semindrich, 12 % respondentu zvolilo studium literatury a
7 % respondent( Cerpalo z informacni brozury. Jiny zdroj uvedla 2 % respondentd, je-

jich odpovédi byly nasledujici:
,,Osobni kontakt s waldorfskym pedagogem.”

,Sdileni zkusenosti s rodic¢i ve waldorfské materské skole, kam jsem dité umistila na
zdkladé kladnych zkusenosti jinych rodici s tim, Ze si béhem dochdzky ditéte do mater-

ské skoly ujasnim, zda mé dité bude pokracovat i na waldorfské zdkladni skole.”
Televize.”

Graf ¢. 6:

Ktery z prvku typickych pro waldorfskou pedagogiku nejvice ovlivnil
Vase rozhodnuti?
m celostni rozvoj ditéte

® Uzkd spoluprace ucitell a rodich (slavnosti, rodi¢ovské schiizky, pfiprava tridy,atp.)
® epochové vyucovani
m vyuka dvou cizich jazykl od prvni tfidy
m jeden tfidni ucitel po celou dobu skolni dochazky
= slovni hodnoceni
m individualni pristup ke kazdému ditéti
m uceni prozitkem
jiny 0%

_
S

0%
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Nejcastéji uvadénym prvkem waldorfské pedagogiky, ktery rodice motivoval
v dobé jejich volby, byl celostni rozvoj ditéte. Tuto odpovéd zvolilo 52 % respondent(.
Druhé misto ve vyctu jednotlivych prvk( zaujima uceni prozitkem, které zvolilo 24 %
rodicl. 7 % preferovalo slovni hodnoceni a stejné mnozstvi respondentl individudini
pristup k ditéti, 5 % epochové vyucovani a stejné mnozstvi Uzkou spolupraci ucitell a
rodi¢t. Zadného z respondentd neovlivnila rozhodujicim zpGsobem moZnost vyuky
dvou cizich jazyk(Q a stejné tak ani plsobeni jednoho tfidniho ucitele po celou dobu

Skolni dochazky.

Graf ¢. 6 se vztahuje k predpokladu €. 1.

Graf €. 7:

Mély na Vase rozhodnuti vliv duchovni principy waldorfské
pedagogiky?

M ano MspiSeano WspiSene Mne

Duchovni principy waldorfské pedagogiky ovlivnily rozhodnuti 31 % rodic, 22

% rodicl spiSe ovlivnily, 33 % spiSe neovlivnily a 14 % neovlivnily vibec.

Graf €. 7 se vztahuje k predpokladu €. 2.

36



Graf ¢. 8:

Zohlednil/a jste pfi volbé vzdélavaciho systému specifika Vaseho
ditéte?

Eano Ene

Z grafu vyplyva, Ze specifika svého ditéte pfi volbé vzdélavaciho systému

zohlednilo 55 % rodi¢a, 45 % rodica nikoliv.
Rodice, ktefi odpovédéli na tuto otazku kladné, uvadéli tato specifika svych déti:

,Nase starsi dité mélo problémy s jemnou motorikou. VErili jsme, Ze toto vzdélavdni je

postaveno na rozvoji vsech dovednosti, nejen rozumovych.”
,Individudlini vlastnosti ditéte.”

,Umélecké sklony.”

,Kreativita.”

,Citliva povaha ditéte (nepriibojnost, uzavrenost, téZsi szZivani se s kolektivem a tézsi

pfizplsobeni se zméndm).
,Potieba individudIniho pristupu.”
,Nase dcera hiire sndsi autoritativni pristup.”

,Vysoky zdjem o nové poznatky.”
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»Kamarddskost, hravost, nesoutéZivost, empatickd povaha.”
,Spatné zkusenosti z 1.tfidy, kterou dité navstévovalo na béiné Z5“

»A. potfebuje velké povzbuzeni k prdci, je spiSe introvert, dlouho si zvykd na zmény. Ve

waldorfském skolstvi mdme vétsi sanci, Ze se dobre zacleni a adaptuje.”

Graf ¢. 9 a)

Mate dalsi déti navstévujici zakladni skolu?

Hano Ene

48 % respondentl uvedlo, Ze ma dalsi déti Skolou povinné.
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Graf ¢. 9b)

Pokud ano, navstévuji tyto Vase déti rovnéz waldorfskou zakladni
skolu?

E ano HEne

Ze 48 % Skolou povinnych déti respondentd 85 % navstévuje rovnéz

waldorfskou zakladni Skolu, 15 % jinou zakladni Skolu.

Graf ¢. 10:

Navstévovalo Vase dité waldorfskou matefskou skolu?

H ano Ene
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Z udajl v grafu vyplyva, Ze 55 % déti navstévujicich zdkladni waldorfskou $kolu
navstévovalo i waldorfskou materskou Skolu, 45 % déti waldorfskou materskou skolu

nenavstévovalo.

Rodice, jejichz dité navstévovalo wadorfskou materskou Skolu, se méli vyjadfrit,
jak tato zkuSenost ovlivnila jejich rozhodnuti pfi volbé zakladni Skoly. Odpovidali

naptiklad nasledovné:
»Upevnilo to mou duvéru ve waldorfské skolstvi.”
»Jen pozitivné.”

,Byla jsem spokojend stim, jak byla waldorfskd pedagogika v materské Skole
realizovéna. Do 1. tfidy prechdzela z materské skoly vétsina déti. Déti spolu dobre

vychdzely, rodice se dobre znali a pro déti toho hodné délali.”

,Nase dité navstévovalo matefskou sSkolu s waldorfskymi prvky. Nase rozhodnuti

materskd skola jen podporila.”
,Waldorfské skolstvi se ukdzalo jako vyhovujici.”

,Nds syn byl v materské skole velmi spokojeny a my také. Nejvice se nam libily svdtky a

tradice.”
,Kladné, prislo nam prirozené pokracovat na waldorfské zdkladni Skole.”

LJiZ pri ndstupu do materské Skoly jsem védéla, Ze nase dité bude pokracovat na
zdkladni skole. V materské skole jsem se sezndamila s tim, co obndsi spoluprdce ucitel( a

rodi¢a (napr. pfi slavnostech), co znamend individudini pristup ucitele k ditéti.”
,V materské skole jsem ziskala vice informaci o waldorfské pedagogice.”
»Zdsadné kladné, waldorfska pedagogika celkové zapadd do naseho Zivotniho stylu.”

,Principy vychovy ve waldorfské materské skolce mne utvrdily ve vybéru zdkladni skoly.
Chtéli jsme, aby nase déti pokracovaly ve stejném duchu i na zdkladni Skole. Nejvice nds
oslovila blizka spoluprdce skoly a rodict, mozZnost a i nutnost spolupodilet se na chodu

skoly.”
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Graf ¢. 11:

Ovlivnilo Vase rozhodnuti doporuceni pedagogu, pfipadné dalsich
odborniki?

Hano Ene

Pouze 7 % respondentl se priklonilo pfi volbé zakladni Skoly k doporuceni
odbornikl. Jak uvadi nésledujici graf, 5 respondentd se nechalo ovlivnit doporucenim
ucitelky materské Skoly, 1 respondent pedagogem bézné zakladni Skoly, ktery studoval

waldorfsky seminar.

Graf ¢. 12:

Zastoupeni pedagogi/odbornika, ktefi méli vliv na
rozhodnuti umistit dité ve waldorfské skole

m ucitelka MS  ® jinych m speciadlné pedagogické centrum m pedagogicko-psychologicka poradna
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Graf ¢. 13:

Byl dlivod pro Vase rozhodnuti nedlvéra v klasické skolstvi?

Hano Ene

Ztéchto udaji vyplyva, Ze 67 % rodici ma nedavéru ke klasickému

vzdélavacimu systému, 33 % rodicl tento postoj nesdili.

Graf €. 13 se vztahuje k predpokladu ¢. 3.

Otazka ¢. 14:
Jaky je Vas postoj k souc¢asnému klasickému vzdélavacimu systému?
Na tuto otevienou otazku rodice odpovidali nasledovné:

»Nemohu jednoznacné odpovédét, protoZze nemdm uplnou nedivéru v klasické skolstvi,
nicméné mdm velkou divéru ve waldorfské Skolstvi. Klasicky systém dle mého ndzoru
nerespektuje vyvojové stupné ditéte, je zaméren Casto jen na intelekt ditéte a jeho
vykon. Predcasné se zde pouZivaji média a moderni technologie (interaktivni tabule, PC,
internet). V klasické skole je i mald spoluprdce ucitelt s rodinou. Samozrejmé, Ze se
miZe najit vybornd klasickdé skola, respektivé vyborny ucitel, ktery ale bude stejné

ovlivnén nastavenim predpisd, legislativy, atd. ze strany statu.”
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»Klasicky vzdéldvaci systém povaZuji za pfilis technokraticky, orientovany pouze na
hromadéni znalosti bez uvédomovdni si souvislosti. Skola je anonymni, od rodici se
ocekava pasivita, nikoli aktivita. PFilis brzy je kladen diraz na pouZiti vypocetni techniky

na ukor manudlnich dovednosti déti. Zcela je opomijen fakt, Ze ¢lovék ma dusi.”

,Soucasny vzdéldvaci systém se nijak vyznamné nezménil od dob mé skolni dochdzky.
Chybi v ném ucta k ditéti. Déti se povazuji za hloupéjsi neZ dospéli. Vidy samozrejmé

zdleZi na osobnosti ucitele.”

,Spise negativni, na déti jsou kladeny pfehnané ndroky.”

,Klasické skolstvi respektuji, nezavrhuji, ale waldorfskd pedagogika je mi blizsi.”
,Podeziravy.”

,Vcelku dobry, md své vyhody i nevyhody. Presto si myslim, Ze je co zlepsovat.”

,Neduvéra. ZkuSenosti nasi starsi dcery potvrzuji, Ze klasicky systém, dle mého ndzoru,
ustrnul a kvalitnich pedagogii je v ném nedostatek. Skola je podobnd té, kterou jsem

navstévoval pred 25 lety, coZ je smutné.”
»,Chaoticky, hekticky, dité neni brano jako individualita.”
,Neutrdlni.”

LV klasickém Skolstvi postraddm uctu a respekt ¢lovéka k ¢lovéku, jiné hodnoty nez
materidlni, uCitele jako vzor chovdni, pomoc a podporu spise neZ soutéZivost, vzdélavani

odpovidajici vyvojovym potfebdm ditéte.”
,Spatny.”
,SoutéZivost, duraz na vykon a tim mozné odrazeni citlivéjSich déti, maly zdjem o

socidlni vztahy ve tridé, hodnoceni znadmkami, neosobni pfistup k ditéti, nerespektovadni
individudlnich potreb déti.”

»Nehodnotim klasicky vzdélavaci systém. Waldorfska skola mi prisla vhodnéjsi vzhledem
k povaze moji dcery. Tato volba se v pribéhu casu potvrdila.”

,KaZdy se snazi délat véci tak, jak nejlépe dovede. My jsme si vybrali waldorfskou skolu
védome.”
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,Ke klasickému skolstvi mam velké vyhrady podloZené viastni zkusenosti ditéte v 1. tfidé

zdkladni skoly.”

,Prilisné souperfeni, mald snaha naucit déti ohleduplnosti a vzdjemné spoluprdci,

potlaceni individuality ditéte, Zddnd snaha o duchovni rozvoj, chybi u¢eni proZitkem.”

,Myslim si, Ze zdleZi na osobnosti ucitele. Nelibi se mi zndmkovy systém hodnoceni,

velky tlak na déti uZ od 1. tridy.”

,Hodnotim jej jako zastaraly, az na malé vyjimky nezohledriuje specifické potfeby déti a
nepfipravuje je na soucasny Zivot, nepreddvd dovednosti dnes tolik potfebné, vede

k soutéZivosti a ne k tymové prdci.”

,Dle mého ndzoru se klasické Skolstvi zaobird pouze rozumovou strdnkou, nerespektuje

dité z hlediska vyvojové psychologie.”

, Prilisny diraz na encyklopedické znalosti. Nerozviji pfilis , soft skills“*

“Klasické skolstvi nezavrhuji, ale détem se nevénuji celistvé.”

,Klasické skolstvi ubiji v détech kreativitu, vliastni mysleni, radost z uceni. Vytvari u déti
bloky a strach. ZdleZi samoziejmé vzdy na uciteli, i v klasické skole se najdou dobri
ucitelé.”

»Encyklopedické znalosti nejsou k nicemu, nemusim mit z ditéte chodici databdzi.”

,Nedostatecné hlubinny pohled na podstatu clovéka, ztoho vyplyvajici specifika
ucebnich plant i metodiky v konkrétnim véku. Povrchni pohled na ¢lovéka a svét dany

ateismem.”

LExistuji i dobré klasické skoly, klicova je vZdy osobnost ucitele. Obecné mi na klasické
skole nevyhovuje pfilisné zaméreni na mysleni, absence filozofického nebo duchovniho
zdkladu ve vnimadni ¢lovéka, znamky a vnéjsi spiSe nez vnitini motivace, nedostatecné
propojeni Skoly a rodiny, strnulost vyukovych postupl nékterych ucitelt, nevhodné

chovadni nekterych ucitel(.”

,Nesouhlasim se stylem vyuky v klasické skole. Jde o bezhlavé uceni poucek bez

pochopeni latky.”
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»Respektuji ho, ale postraddm v ném ddraz na celostni rozvoj ditéte.”

,0d druhého stupné Zdadnd spoluprdce mezi uciteli a rodici, Zadny individudIni pristup
k détem. Na waldorfské skole se mi libi, Ze vedou déti k tomu, aby si neubliZovaly,
pomdhaly si, umély se omluvit, mit prosté uctu k sobé i k ostatnim. Mdm moZnost
srovndni s prvni dcerou, kterd je na klasické zdkladni Skole. Vidim ve vyuce velké

rozdily.”

»Soucasny vzdéldvaci systém bez ohledu na skolni vzdéldvaci program dané Skoly ve
velké vétsiné pripadi nabizi ditéti latku ve véku, kdy neni ucelné ve smyslu vydoje
Clovéka se ji zabyvat a formou, kterd velmi brzy zatéZuje intelekt ditéte. Snaha probrat
vztahu. Pfemira ucebnic, pracovnich sesiti a audiovizudlIni techniky tak pomérné brzy u
déti vyvola nechut délat véci pékné (obrdzky, pismo), skutecné Cist, cvicit pamét. Pro
véechnu dobfe minénou snahu SVP o nové pojeti vyuky se uvedené programy mijeji se
skutecnymi potrebami déti (a ty jsou jiné neZ se domnivaji samy déti, rodice i verejnost).
Klasicky model, ktery s inovacemi pretrvavd, byl vytvoren pro jinou vyvojovou situaci

lidstva a nyni bohuzZel spise brzdi jeho dalsi vyvoj.”

Otdazka ¢. 15:

UvaZoval/a jste i o jiném typu alternativni Skoly neZ je zakladni
waldorfska Skola?

Hano Ene
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Z grafu vyplyva, Ze 76 % rodi¢l neuvaZovalo o jiném typu alternativni Skoly. 24 %
rodi¢l zvazovalo i jiny typ alternativniho vzdélavani, nejc¢astéji uvadénou skolou byla
Skola Montessori, dale pak individudlni (domaci vzdélavani), Alternativni program ,Zacit

0

spolu”, , Zdrava $kola“, ,Lesni $kola“ a Domecek pro nadané déti pfi ZS Maj 2

Graf €. 15 se vztahuje k pfedpokladu €. 4.

4. 2 Vyhodnoceni predpokladu.

Tato kapitola se vénuje vyhodnoceni predpoklad(, které jsem si stanovila.

P1: Ze specifik waldorfského vzdéldvaciho systému ovlivnilo 50 % rodici k rozhodnuti

pfihlasit dité do waldorfské zdkladni skoly v prvé Fadé slovni hodnoceni.

Tento predpoklad byl verifikovan otdzkou €. 6. v dotazniku pro rodice. Analyza
grafu ¢. 6, vztahujicimu se k této otazce, nam ukazala, Ze pouze 7 % rodi¢d uvedlo slov-

ni hodnoceni jako rozhodujici specificky prvek k pfihlaseni svého ditéte do waldorfské

to typu Skoly.

Predpoklad ¢. 1 nebyl potvrzen.

P2: Vice neZ 50 % rodici se ztotoZriuje s duchovnimi principy waldorfské pedagogiky.

Tento prfedpoklad byl vyhodnocen na zakladé otdzky ¢. 7 v dotazniku, ke které
byl vytvoren graf ¢. 7. Z vysledkl muUzZzeme vycist, Ze duchovni principy waldorfské
pedagogiky zcela ovlivnily rozhodnuti 31 % rodicl, 22 % rodicl spiSe ovlivnily. Z tohoto
vyplyva, Ze duchovni principy waldorfské pedagogiky maji vliv na rozhodnuti pfihlasit

své dité do waldorfské skoly.

Predpoklad ¢. 2 byl potvrzen.
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P3: Volbu zdkladni skoly s waldorfskou pedagogikou ovlivnila u 50 % rodict jejich nedd-

véra v klasické zakladni sSkolstvi.

V grafu ¢. 13, ktery znarorfiuje odpovédi respondentll na otdzku ¢. 13
z dotazniku, vidime, Ze 67 % rodici ma neduivéru ke klasickému vzdélavacimu systému.
Z toho vyplyva, Ze negativni zkuSenost s klasickou zakladni Skolou ma vliv na vybér

Skoly.

Predpoklad ¢. 3 byl potvrzen.

P4: Vice neZ 30 % rodicu uvaZovalo pfi volbé zdkladni Skoly i o jiném typu alternativni

skoly.

Tento predpoklad byl vyhodnocen na zdkladé grafu ¢. 15, z néhoz vyplyva, ze
pouze 24 % rodi¢l uvaZzovalo pfi volbé zakladni Skoly i o jiném typu alternativniho
vzdélavani neZ je waldorfskd Skola. To znamenad, Ze pro vétSinu rodica je waldorfska

Skola jedinou moZnou alternativou pro své dité.

Predpoklad €. 4 nebyl potvrzen.

5. DISKUSE

Z vysledk( Setfeni usuzuji, Ze rodice k vybéru zdkladni skoly ptistupovali velmi
zodpovédné. Nad volbou umisténi svého ditéte do waldorfské zakladni Skoly uvazovali
z mnoha hledisek. Myslim si, Ze tento pfistup je ovlivnén jednak vysSim primérnym
vékem rodicu, jednak jejich vyssim vzdélanim. Prazkum ukazal, Ze 95 % rodicl je starsi
30 let, z nich témér polovina starsi 40 let. Co se tyce vzdélani dotazovanych rodicu, vice
jak polovina mé vysokoskolské vzdélani, ostatni z pfevazné vétSiny minimalné stredni
vzdélani s maturitou.

Je bezesporu prinosné, pokud se rodice pti vybéru jakéhokoliv typu vzdélavani
snazi respektovat specifika svého ditéte. Tomuto aspektu volby jsem se ve svém

vyzkumu rovnéz vénovala. 55 % respondentl odpovédélo, Ze pfi volbé zdkladni Skoly

potreby svého ditéte zohlednili. Po prostudovani odpovédi, ve kterych méli tyto
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potieby specifikovat, jsem si potvrdila svou domnénku, ze u vétsi Casti rodicd se
opravdu jedna o volbu promyslenou. Rodice uvadeéli napfiklad tato specifika svych déti:
problémy sjemnou motorikou, umélecké sklony, kreativita, citlivd povaha ditéte,

potfeba individualniho pfistupu, nesoutézivost.

V jedné z otazek dotazniku jsem zjistovala, kde se respondenti poprvé setkali
s waldorfskou pedagogikou. Nejéastéji jako zdroj prvni informace uvadéli rodice déti
pala vice jak polovina respondent( pfi akcich poradanych waldorfskou Skolou (napf.
navstéva vyuky, informacni schlizky, prednasky a seminare, mimoskolni akce — slavnosti
a divadla,). Z tohoto vysledku je patrné, ze waldorfska Skola vynaklada velké usili, aby

rodice potencialnich zakl ziskali jasnou predstavu o koncepci waldorfské pedagogiky.

Rozhodovani, zda zvolit pro své dité waldorfskou zakladni skolu, méli zcela jisté
jednodussi rodice, ktefi se seznamili s prvky waldorfské pedagogiky jiz béhem pred-
Skolniho vzdélavani svého ditéte. Podle prizkumu navstévovalo waldorfskou matefskou

Skolu 55 % déti respondent.

MuUj predpoklad, Ze minimalné polovina rodi¢d voli waldorfskou Skolu v prvné
fadé z dlvodu slovniho hodnoceni déti, nebyl potvrzen. Jak jsem zjistila, hlavnimi
motivy byly pro rodi¢e dlraz kladeny na celostni rozvoj ditéte a uceni prozitkem.
Klasickou zdakladni Skolu rodi¢e vnimaji jako ,hromadéni znalosti bez pochopeni
souvislosti”. Kritizuji pfedéasné vyuZivani vypocetni a audiovizualni techniky pro vyuku
a opomijeni Cinnosti zamérenych na manualni zruénost. Klasickému Skolstvi dale

vytykaji absenci duchovni podstaty ¢lovéka.

Waldorfska pedagogika vychazi z antroposofie, samostatné duchovni védy o
podstaté ¢lovéka. Vysledky vyhodnoceni jedné z otazek dotazniku vénované této pro-
blematice ukazaly, Ze duchovni principy waldorfské pedagogiky jsou blizké vice jak po-

loviné respondent(.

MUj predpoklad, Ze vice jak 30 % rodi¢l uvaZzovalo i o jiném typu alternativni
Skoly, vysledky prazkumu nepotvrdily. Da se tedy predpokladat, Ze vétsina rodi¢li méla

v pripadé volby alternativni Skoly od samého zacatku jasnou predstavu. A z vysledku
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mého Setfeni je mozné vyvodit i daldi zavér, Ze rodi¢e jsou s touto svou volbou

spokojeni, nebot stejny typ skoly vétsina zvolila i pro své dalsi dité ¢i déti.

ZAVER
Rozhodnuti o vybéru Skoly je velice zasadni krok s dlouhodobym efektem, ktery

vSak nepfipada détem samotnym, ale predevsim jejich rodi¢iim. V soucasné dobé stéle

vétsi nabidka a profilace kol nuti rodice k opravdu peclivému vybéru té spravné skoly.

Cilem mé bakalarské prace bylo zjistit, jaké hlavni motivy a divody vedou rodice
k rozhodnuti pfihlasit své dité ke vzdélavani na zakladni skole s waldorfskou pedagogi-

kou.

Zamérim-li svou pozornost na motivy vychazejici z koncepce waldorské pedago-
giky, nejvice rodic¢e hodnoti diraz kladeny na celostni rozvoj ditéte a uceni prozitkem.
Absenci téchto prvkd, ale i nékterych dalSich, napfiklad uzkou spolupraci ucitel(i s rodici
a individudlni pfistup k ditéti, kritizuji na klasickém Skolstvi. Ned(véra v klasické Skol-
stvi byla velmi ¢astym dlvodem k volbé tohoto typu alternativniho vzdélavani. Zasad-
nim zpUsobem ovliviiuje volbu rodi¢t zkusenost s waldorfskou materskou Skolou. Ne-
zanedbatelnou roli hraji také filosofické principy waldorfského Skolstvi, se kterymi se
velkd cast rodicu ztotoznuje. Jakdkoliv volba v nasem Zivoté je nesporné ovlivnéna na-
Sim vékem a vzdélanim. V rdmci tohoto vyzkumného Setfeni bylo prokazano, ze Wal-

dorfskd zakladni Skola je volbou rodict vyssiho véku i vzdélani.

Z mého pohledu byl cil prace naplnén. Vysledky prace by mohly poslouzit rodi-

¢am predskolnich déti k lepsi orietnaci pfi vybéru zakladni Skoly.
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Priloha ¢. 1

Dotaznik je wurceny rodi¢aum déti navstévujicich Waldorfskou zdkladni Skolu

v Ceskych Budéjovicich.

Vazeni rodice,
jmenuji se Radka Mojhova a jsem studentkou Pedagogické fakulty JihoCeské univerzity
v Ceskych Budgjovicich. Rada bych Vas poprosila o nékolik minut Vaseho ¢asu k
vyplnéni tohoto dotazniku, ktery je soucasti mé bakalaiské prace. Tématem prace je:
»Motivace rodic¢ii k volbé zdakladni Skoly s waldorfskou pedagogikou

Dotaznik je anonymni a vyplnéné udaje budou pouzity pouze v rdmci pruzkumu
jako podklad pro zpracovani mé prace.
Dovoluji si Vas pozadat o zaskrtnuti odpovédi, s niz se ztotoziujete, pfipadné o
dopliujici komentédt. Pfedem dekuji za spolupraci a cas, ktery vyplnéni dotazniku

vénujete.

1. Jaky je Vas vztah k ditéti navstévujicimu Waldorfskou zakladni Skolu:
O matka
0 otec

O jiny

2. Jaky je Vas vek:
O do 25 let
O 26-30 let
O 30-40 let
O nad 40 let

3. Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdelani:
O zakladni

stiedni bez maturity

sttedni s maturitou

vys§i odborné

O 0o 0o O

vysokoskolské



4. Z jakého zdroje jste ziskal/a prvni informace o waldorfské pedagogice?

O

0 N R I R I N

reklamni plakaty, letaky

média

informace od rodi¢i déti navstévujicich waldorfskou zakladni skolu
den otevienych dveti ve waldorfské Skole

doporuceni od odbornikt (pedagogové, psychologové, event. dalsi)

jiné (uved’te prosim jaké)

vvr

gogice?

O

O 0o oo oo™

internet

navstéva waldorfské skoly - vyuka

navsté¢va mimoskolnich akci (slavnosti, divadla apod.)
informacni schiizka organizovana waldorfskou Skolou
vzdélavani ve forme prednasek, kurzl ¢i seminari
informacni broZura

literatura

jiné (uved’te prosim jaké)

6. Ktery z nize uvedenych prvku typickych pro waldorfskou pedagogiku nejvice

ovlivnil Vase rozhodnuti prihldsit své dité do waldorfské zdkladni skoly? (vyberte

pouze jednu z moznosti)

]
]

O 0O o oo oo™

celostni rozvoj ditéte (cit, vile, rozum)

uzka spolupréce ucitelt a rodict (slavnosti, rodiCovské schiizky, pfiprava
ttidy atp.)

epochové vyu€ovani

vyuka dvou cizich jazyki od prvni tiidy

jeden tfidni ucitel po celou dobu skolni dochazky

slovni hodnoceni

individudlni pfistup ke kazdému ditéti

uceni prozitkem

jiny (uved’te prosim jaky)



7. Meély na Vase rozhodnuti vliv duchovni principy waldorfské pedagogiky?
1 ano
O spiSe ano
O spiSe ne
0 ne

8. Zohlednil/la jste pri volbé vzdélavaciho systéemu specifika Vaseho ditéte?
0 ano

0 ne

Pokud ano, v jakém smyslu?

9. Mate dalsi deéti navstevujict zakladni skolu?
0 ano

0 ne

Pokud ano, navstevuji tyto Vase deéti rovnez waldorfskou zdakladni skolu?
0 ano

0 ne

10. Navstevovalo Vase dite waldorfskou materskou skolu?
0 ano
0 ne

Pokud ano, jak to ovlivnilo Vase rozhodnuti?

11. Ovlivnilo Vase rozhodnuti doporuceni pedagogu, pripadné dalsich odbornikii?

O ano



Pokud ano, jakych odbornikii?

O uditelka MS
O pedagogicko psychologicka poradna
O specialné pedagogické centrum
O jinych (uved’te prosim jakych)

12. Byl diivod pro Vase rozhodnuti neditvéra v klasické skolstvi?
0 ano
0 ne

13. Jaky je Vas postoj K soucasnému klasickému vzdélavacimu systému?

14. Uvazoval/a jste i o jiném typu alternativni skoly nez je zakladni waldorfska sko-
la?
1 ano

O ne

Pokud ano, o jakém?



Priloha ¢. 2

matefské
& zakiadni
® sticani

specialni

PN

& iniciativy
a sdruzeni

Zakladni Skola waldorfska Praha Jinonice
Waldorfské tiidy pfi ZS Dédina Praha Dédina
Waldorfska Skola Pfibram

Zakladni Skola waldorfskda Pardubice
Zakldani Skola waldorfskd Semily

Z3akladni Skola Svobodnad Pisek

Zéakladni Skola waldorfska Ostrava
Waldorfskd zdkladni Skola a mate¥skd Skola Brno
Waldorfska ZS a MS Olomouc s.r.o. Olomouc
Zakladni 8kola waldorfska Ceské Budéjovice
Waldorfska tiida pfi 15. Z5 Plzen

Waldorfska zakladni Skola Wlastovka Karlovy Vary

Zdroj:

Stranky Asociace waldorfskych $kol Ceské republiky. [on-line] Cit. 12. 12. 2013.
Dostupny z http://www.iwaldorf.cz/skoly.php?druh=z&menu=sko-z
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