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ANOTACE

Diplomova price se zabyva vztahem anglického jazyka a hudby jako aktiviza¢niho
prvku ve vyuce na prvnim stupni. V teoretické ¢asti nejprve ve struCnosti predstavuje
aktivizacni metody obecné jako zdklad prace pro vyuku jazykl. StéZejni pro tuto praci je
metoda TPR. Poté bliZze analyzuje vyuZiti pisni v jazykové vyuce, jejich vybér, ptinos,
pouziti, moznosti a prekondvani obtizi. Krom¢ pisni se snazi piihlédnout k moZnostem
propojeni hudebni vychovy a vyuky ciziho jazyka a vyuZiti angli¢tiny k rozvoji hudebnich
schopnosti. Pojedndva téZ o propojeni hudby a anglictiny v Rdmcovém vzdélavacim
programu. Praktickd C€ast analyzuje z hudebniho hlediska vybrané ucebnice anglictiny
adédle uvadi diplomantkou vytvoieny soubor pisni vychézejicich z metody TPR a pisni
podporujicich osvojovani gramatickych jevii vhodnych k zaclenéni do vyuky anglictiny na

prvnim stupni.

ABSTRACT

This diploma thesis deals with the relation between English language and music as
an activization element in teaching at primary school. At first, the theoretical part
summarizes activization methods in general as a basis of work for language teaching. The
principal method analysed in this work is TPR. Next, it analyses using songs in language
teaching, selecting songs, their contribution, possible applications and also overcoming
difficulties. In addition to the thesis it tries to see the possibilities of connecting music and
language teaching for developing musical skills. It deals with interconnection of music and
English language in the Framework Educational Programme, too. The practical part
analyses selected textbooks of English from the perspective of music and it contains
a collection of songs composed by the author of this thesis. These songs are based on TPR
and some of them support acquisition of grammatical structures suitable for incorporating

into teaching English at primary school.
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UVOD

Zajem o vyuziti pisni a fikadel v jazykové vyuce v poslednich letech velmi rychle
vzrustd diky vyuce anglictiny u stdle mladSich déti. Mnohdy se zacinaji ucit zdkladnim
slovickiim jiz od matetské Skoly, ¢imZ uplatnovani motivace a hrovych ¢innosti nabyva na
dilezitosti. Stejn& tak Z4ci 1. stupné ZS maji vyraznou potiebu Zivych, pohybovych a
aktivizacnich Cinnosti spojenych se silnou motivaci. V souc¢asné dob¢ je jiz velmi snadné
ziskat asezndmit se s metodickymi publikacemi obsahujicimi mnoho druhl cinnosti,
prispivajicich ke zvySeni motivace zZaku. Oblast pisni k nim neodmysliteln¢ patii. Stejné
tak jiz existuje mnoho zpévnikd ¢i souborti pisni a fikadel, které jsou pifimo uréeny pro
vyuku angli¢tiny. Nejednd se tedy o oblast zcela novou a neprozkoumanou.

AC jiz bylo napsdno nckolik diplomovych praci pojednavajicich o vyuziti hudby,
pisni, fikadel ¢i basni v jazykové vyuce, rozhodla jsem se pro toto téma z né¢kolika divodu.
Tim nejdulezitéjSim je mé osobni nadSeni azdjem o danou problematiku a také
smysluplnost, naplnéni a pfinos pro budouci praxi v oboru.

Pochédzim z muzikalni rodiny, proto hudbu miluji jiz od détstvi. Vice nez kladny
vztah k anglic¢tiné jsem si vytvofila vSak az na stiedni Skole, a to zvlast¢ diky pfistupu
vyucujici daného predmétu. Z toho je patrny vliv rodiny a Skoly, popiipad¢ piistup ucitele
pro zakav kladny ¢i zdporny vztah k jednotlivych pfedmétim. Proto jsem velkym
zastancem aktivizujicich metod a nadSeného pfistupu ucitele k ucebni létce.

Diplomova priace je pojata mezipiedmétoveé. Nejednd se tedy vyhradné o hudbu
jako aktivizacni prvek ve vyuce angliCtiny, a¢ tato €ast vyrazné pievazuje. Lze v ni najit
také vyuziti jazykové vyuky pro rozvoj hudebnich schopnosti. Tim je zdivodnéno téz
zatazeni pohledu na Rdmcovy vzdé€lavaci program jako budouci zdvazny dokument, ktery
se na provazanosti dil¢ich pfedmét vyrazné zaklada.

Teorie a tvorba pisni vychdzi z né¢kolika hlavnich cilu:

- zformulovat informace a poznatky, jejichZz znalost uciteli usnadni préci
s pisnémi pro zvySeni motivace v jazykové tiidé

- ukézat diivody pro zatazeni pohybu jako podpory zapamatovani a pochopeni
latky

- zjistit, zda a jakym zpusobem soucasné ucebnice anglictiny pro prvni stupeni

vyuZzivaji pisn¢ pro podporu osvojovani gramatiky



- vytvofit nové pisn¢ zaloZené na metodé¢ TPR a pisné¢ podporujici osvojeni
gramatickych jevl vhodnych k zac€lenéni do vyuky anglictiny na 1. stupni
- navrhnout moznosti priace s pisnémi a prekondvani problémi pii jejich
uvedeni do praxe
- porovnat teorii s praxi a otestovat tak vytvorené pisn¢ ve vyucovani
Pro splnéni danych cilti se ve své préici nejprve zaméiim na teoretické zdzemi hudby
jako aktivizacniho prvku v jazykovém vyucovani spolecné sjeho metodologickymi
vychodisky. Poté z hudebniho hlediska analyzuji vybrané ucebnice anglictiny 1. stupné

a na zavér vytvoiim soubor novych pisni a vybrané z nich ovéfim v praxi.



A) TEORETICKA CAST

1 AKTIVIZUJIiCi VYUKOVE METODY

Vyukové metody jako prostiedky dosahovani cili v eduka¢nim procesu jsou
vyznamnym a cennym pomocnikem ucitele jakéhokoli pfedmétu. Neexistuje metoda, ktera
by vyhovovala v§em ciltim, proto jejich rozmanitost a Skdla je pomérné Sirokd. Vyukové
metody jsou zdkladem efektivni vyuky v oblasti pfeddvani odbornych védomosti
a poznatk, ale i pfinosem z hlediska rozvoje charakteru a samostatnosti zakl a vytvareni
piiznivé ucebni atmosféry. Do vyukovych metod se fadi jak metody klasické, neboli
tradicni, tak metody aktivizujici a tzv. metody komplexni. Jejich rozdélenim a detailnim
rozborem se zabyvd Maiidk a Svec (2003), zjejichz publikace vychdzi ndsledujici
poznatky.

Pro vymezeni pojmu ,,aktivizujici metody* je tfeba vychdzet z metod klasickych,
jez se stavaji stavebnim kamenem jakychkoli alternativnich piistupti a inovaci. Nelze tedy
fici, Ze by tradi¢ni metody, coz jsou metody slovni, ndzorné-demonstrac¢ni a dovednostn¢-
praktické, byly ddvno piekonané a zastaralé. Stdvaji se studnici a fondem osvédcenych
postupi, jsou vychozim bodem pro nalezeni podptrnych metod, které vyuku jesté vice
zefektiviuji. Jelikoz bylo klasickym metoddm v historii vytykano napiiklad direktivni
fizeni, monostruktura vyuky ¢i  podcenovani, az dokonce potlatovani aktivity
a samostatnosti zdkd, do jejich zdkladu se postupné zacaly zaclenovat nové pfistupy,
inovace, alternativni a progresivni feSeni.

Aktivizujici vyukové metody vychézeji ze zcela nového pohledu na Zdka, na jeho
pozici v edukacnim procesu. SnaZzi se klast diraz na aktivitu a vlastni uebni ¢innost Zaka,
jeho mysleni a samostatné feSeni problémil. Z tohoto vyplyvd také piinos aktivizacnich
metod. Dochazi k rozvoji zdkovy osobnosti, mySlenkové a charakterové samostatnosti,
zodpovédnosti a tvorivosti. Prostfednictvim ¢innosti, aktivity a aktiviza¢nich metod jsou
Zaci motivovani, uc¢i se ovladat postupy, ukoly a operace, osvojit si techniky prace
a mysleni. Tyto metody pocitaji také se zdjmem zak1, ne tedy vyhradné jen s osvojovanim
odbornych informaci. Tim maji navic vliv na vytvafeni pfiznivého Skolniho klimatu

a pozitivni u¢ebni atmosféry.



Aktivizani metody jsou velkym piinosem, ale bez podpory tradi¢nich metod nelze
dosdhnout idedlniho vychovné-vzdélavaciho plsobeni. ,,...tradi¢ni vyuka se jevi lepsi nez
netradi¢ni v drovni dosazenych vzdélavacich vysledkl, kdeZto netradicni pfistup vice
rozviji kreativitu zaki, jejich nezdvislost, zvidavost a pozitivni postoj ke Skole a uceni.*
(2003:106) Ze studii provedenych na tomto zdkladé vyplyva pohled na idedlni ucebni
proces. VSe zdlezi na uciteli, jeho pfistupu, schopnostech a dovednostech. Optimdlné by

m¢l byt ucitel schopen zapojit co nejvice druhtt metod do své vychovné-vzdelavaci prace,

z kazdé vyuZzit to nejlepsi a vhodné metody stiidat.

Mezi zdkladni aktivizujici metody obecné patii metody diskusni, heuristické, feSeni
problémd, situaéni, inscenaéni a didaktické hry, jak uvadi Maridk a Svec (2003). Ve vyuce
angliCtiny na 1. stupni z nich lze vyuZit néasledujici.

Heuristické metody jsou v podstat¢ metodami spojenymi s objevovanim,
pozndvanim, odhalovdnim, tedy feSenim problémi, kdy ucitel Zakiim poznatky nesdéluje
piimo, pouze fidi proces samostatného poznavani zaka. V mladSim Skolnim véku je takové
objevovani spojeno s otazkou: ,,pro¢?*‘. Heuristické metody velmi podnécuji samostatné
a tvofivé mysleni a navic je u nich zjevné spojeni se skuteCnym Zivotem, nebot” problémy
Clovék fesi neustdle. Cdsteéné jde mimo jiné o feSeni pokusem aomylem. A& je tato
moznost vyuky pro zZdky velmi pfinosnd, jeji Casovd irozumova ndroCnost pro déti 1.
stupné neumoziuje jeji Castéjsi zafazovani do vyuky.

Nékdy byvaji heuristické metody zastupovany tzv. metodou fizeného
objevovani (,,Guided discovery“ nebo ,Discovery learning®). Touto zaleZitosti se
zabyva také Harmer (2001), ktery tvrdi, Ze jde o objevovéni, jez vede k pravému
porozuméni. Takovéto uceni vychdzi z konkrétniho piikladu a nésleduje zjiStovani
a objevovani zdkl pod vedenim ucitele, ktery klade navodné otazky. Toho Ize dobte vyuZzit
napiiklad pravé pii zarazeni pisni podporujici osvojovani gramatickych struktur. Nejprve
se déti pisen nauci, poté ucitel poukdze na jeji gramatickou stranku a navadi zaky
k poznani, ¢im je dand struktura tvofena a jak se s ni pracuje. S tim velmi Uzce souvisi

metoda zvand Task-based learning, pro niZ je ustfedni téma hodiny, nikoli

struktura gramatiky. Gramatika je postupné z daného tématu vyvozena.



Na rozdil od prace Matidka a Svece se Harmer zabyvi i zdky &i studenty, kteif maji
s touto metodou problémy. Rikd, Ze dani metoda nevyhovuje tém Zzaktm, ktef{ vyzaduji
jasnd pravidla a jejich vymezeni. Bez urCenych pravidel se tito Zaci citi nejisti, vzrista
strach, uzkost a napéti a ptizniva atmosféra pro vyuku je timto naruSena.

Az extrémnim piipadem, kdy ucitel nechdva Zaky objevovat a tvofit, je metoda
The Silent Way. Zici v ni pouZivaji riizné redlné objekty a svou fantazii, pfi¢emz
ucitel zastupuje prevazné roli pozorovatele, ktery do objevovani zakli zasahuje co mozZna
nejméné. Takovato metoda vSak dle mého ndzoru pro déti 1. stupné neni pfili§ vhodna,

nebot’ Zaci naopak potiebuji, aby na n¢ ucitel mluvil v cizim jazyce pokud mozno neustéle.

Dalsi metodou, kterd je vyuzitelnd pfi vyuce angli¢tiny na 1. stupni je metoda
inscenacni. V ni jde pfedev§im o uceni prostfednictvim hrani roli, dramatické vychovy
a interak¢nich ¢i scénickych her. Mnoho ucitelti anglického jazyka uZz v dnesSni dobé¢
vyuZziva vypravéni jednoduchych piibéht a pohddek ¢i hrani roli pro oZiveni svych hodin.
Casto se kombinuje hrani roli pravé s feSenim problémd, ale to uZ je zileZitost vyssich
ro¢nikli. Se Zdky 1. stupné je moZné vyuZzit také tzv. strukturované inscenace, kterd je
zaloZena na predem pfipraveném scéndii a jiZz se zabyvd Tuma (in Mandk a Svec, 2003).

PIAL

Dulezit4 je pro ni pfizniva atmosféra, promyslend pfiprava a sezndmeni zZaki se situaci.
Didaktické hry jsou jednim z nejdulezitéjSich okruhii aktivizacnich metod
nejen v jazykové vyuce. Hra je svobodn¢ volend aktivita, kterd mé hodnotu a cil uz sama
v sobé. Umoziiuje Zakiim uspokojeni, ¢asteCnou seberealizaci, jde o volngjsi alternativni
aktivity, jeZ jsou zajimavéjsi, ptirozenéjsi a citové bohatsi nez klasické metody a postupy.
Od uceni se hra obecné lisi tim, Ze nema konkrétni cil. Didaktickd hra by vSak cil sledovat
m¢la, ale nesmi prekryvat vlastni podstatu hry. Méla by pfispivat k rozvoji jak socidlnich
a kognitivnich, tak telesnych, volnich a estetickych kompetenci Zak. V tom hraje také
dalezitou roli motivace. Autofi déli didaktické hry na interak¢ni, simulacni a scénické.
,»Zv1astni skupinu pfedstavuji hry pro osvojovani jazykovych akomunikativnich
dovednosti pfi vyuce cizim jazykiim, které vyvoldvaji chut hovofit cizim jazykem
a zapojovat se do pfitazlivych aktivit, pfi nichZ si Zci €asto ani neuvédomuji, Ze soucasné

se zabavou probiha také uceni.* (Mandk a Svec, 2003: 130)



Metody urc¢ené piimo k vyuce anglického jazyka se sobecnymi vyukovymi
metodami, at’ uz aktivizacnimi ¢i klasickymi, prolinaji a vzdjemné doplituji. Ne vSechny,
jez jsou uvedeny jako aktivizujici nebo vhodné pro zaclenéni do jazykové vyuky, jsou vSak
vyuzitelné pti vyuce zakti mladsiho Skolniho véku.

Metodou, kterd je plné alternativni a je pfimo spojena svou podstatou s vyuZzitim
hudby ve vyuce jazykt, je metoda zvand Suggestopedia. Rozvinul ji Georgi Lozanov.
Zakladni charakteristiku dobfe vystihuje Médchalovd (1998). Tato metoda je zaloZena na
uziti hudby jako pozadi pfi Cteni dialogl, pfiCemZ zaci maji text i jeho pieklad. M4 vést
hlavné k uvolnéni déti, snizeni tzkosti a strachu a celkové k odbourani mentalnich bloku.
Dle autorky je touto metodou budovana sebejistota Zakl a vynikajici pamét.

Harmer (2001) se touto metodou také zabyva. Rikd, 7e vztah ugitele a zdka je blize
vztahu rodi¢ a dit&. Cteni dialogi ma byt synchronizovéno s hranou relaxa¢ni hudbou, tedy
zhruba ve stejném tempu. Na zdvér doporucuje par minut ticha a Zici maji tiSe opustit
mistnost.

A¢ tato metoda primérné stavi na vyuZziti hudby (hlavné instrumentélni, nejen pisni)
jako aktiviza¢niho prvku a jeji vysledky jsou ovéfeny praxi jako piinosné pro uceni se
druhému jazyku, otizkou ziistdvé jeji vhodnost pro vyuZiti na 1. stupni ZS. Zéci v tomto
obdobi jsou teprve na pocatku vyuky a osvojuji si zdklady daného jazyka. Nékteré zdky by
takovato metoda mohla naopak rusSit a odvadét od soustiedéni na probirany jev. Navic
z hudebniho hlediska maji déti mladsitho Skolniho véku v dne$ni dobé problém se
soustifedénym poslechem hudby. Hudba jako kulisa je vSude kolem nds. Ucitel méd pak
v hudebni vychové velky problém piivést Zaky k soustfedénému poslechu hudby, nebot’ na
n¢j déti nejsou zvyklé. Navic tim ucitel nepodporuje rozvoj hudebnich schopnosti. Ticha
(2005) napiiklad uvadi, ze soucasné déti neumi Cisté¢ a krdsn¢ zpivat nebot’ nedokdZzi

Vv s

soustfedéné naslouchat, ani vnéj§im zvukovym podnétim, ani svému hlasu.

Existuje mnoho metod, které jsou postaveny na komunikaci ve tfidé. Mnoho z nich
vSak ucitel 1. stupné miiZe uzit jen CasteCné nebo vilbec ne, nebot Zici jeSté nemaji

dostateCnou slovni zdsobu a zkuSenosti. Z komunikativnich metod jsou nejznadméjsi:

»Audiolingudlni metoda®“ ¢i ,,Communicative language teaching® (CLT).



U audiolingudlni metody je dulezitd forma jazyka, je vétSinou zaméfena na jediny
gramaticky jev a ucitel ma cely vyu€ovaci proces pevné pod kontrolou. Naopak metoda
CLT je zalozena na rtznorodosti jazyka a ustfedni je pro ni obsah, zaloZeny na redlnych
situacich. Upfednostiiuje plynulost pied spravnosti v rdmci mezi. Ucitel ddva Zakiim
prostor a pfesné neurcuje co ajak se ma délat. Zajimavy je napiiklad ndpad spolecného
psani basné ¢i piibéhu. UcCitel tak ma z hlediska zafazeni hudby do jazykového vyucovani
moznost vytvorit se svymi Zaky kratkou basei jako text budouci pisné.

Audiolingudlni metoda dle mého ndzoru buduje védomosti Zakl na drilu
a mechanickém vytvéareni navyktl, ¢imz chrani Zaky pted jakymkoli chybnym feSenim. Je
tedy zamétena vyhradn€ na spravnost a presnost na ukor plynulosti jazyka. Obecné lepsi
Response). MiiZzeme se tak docist ze studii, které délali Asher a kol. (1974) ajez jsou
popsany v knize Making It Happen (Richard-Amato, 1988). Dle ni je idedlni zalit
implicitnim (TPR) a koncit explicitnim zptisobem uceni (Audiolingudlni metoda). StéZejni
metodou pro tuto diplomovou préci, tedy metodou TPR se podrobnéji zabyva nasledujici
kapitola.

Problémem u mnohych metod zistdvd predpoklad jejich dspéSného fungovéini ve
tfid¢é. ,,...we have expected active participation in class, and we have encouraged
adventurous students who are prepared to 'have a go' even when they are not completely
sure of the language they are trying to use.” (Harmer, 2001: 94) Kazd4 tfida mé rGzné
pozadavky a schopnosti, kazdd vyZaduje jiny pfistup, jiné metody i konkrétni ¢innosti a ne
vzdy jsou Zaci ochotni se do ¢innosti zapojit. Opét zdleZzi na uciteli, jak dokaze své zaky

k ¢innosti motivovat a vhodn€ metody vybrat i kombinovat pro tspésnost své vyuky.

1.1 TOTAL PHYSICAL RESPONSE (TPR)

Metoda Jamese Ashera, spojujici pohyb s ucenim, je jednou z metod v soucasné
dobé hojné¢ vyuZivanych nejen v jazykovém vyucovani. Vznikla jiz vroce 1960 jako

alternativa k audiolingudlnimu pfistupu. Je zaloZena na technikdch doporucovanych jiz



diive Haroldem a Dorothy Palmerovymi (1925). Je urena nejen détem, ale i dospélym

studentim.

Dutvodii pro vyuziti TPR v jazykovém vyucovani je hned n€kolik. Vyuka ciziho
jazyka je efektivnéjsi, je-li k ni pfistupovano jako k osvojovani jazyka mateiského. Proto
Richards a Rodgers (1991) vidi veliky piinos ve spojeni vyukové metody se skuteCnym
Zivotem ditéte, respektive s jeho pocateCnim osvojovanim jazyka a s prvnim porozuménim.
v pocatecnich stidiich se dit¢ u¢i prvni jazyk plnénim piikazi matky, reagovianim
(pohybem) na slovni pokyny. Vyvojovi psychologové velmi zduraziuji u¢eni napodobou,
coZ tato metoda hojné vyuziva.

Zpocatku je dulezité, aby byl ucitel shovivavy k opravovani chyb. Musi vSak najit
spravnou miru, aby se Zici tyto chyby neucili. Autofi popisuji také role Zaka a ucitele.
Uvadi, ze 7ék je posluchac¢ a herec, ktery nejprve pfijima, pozd¢ji i sdm tvoii. Ucitel je
naopak aktivni a plni piikazovou roli. On je ten, ktery je zodpovédny za vybér uciva a za
kvalitu vyuky. Ucitel pouze neuci, spiSe nabizi a poskytuje piileZitost k uceni. Vyuziva tak
mnoho podpirnych materidld, jako jsou predméty ve tiide, obrazky, karty, audiovizudlni
techniku iredlné predméty a v neposledni fadé¢ své vyrazové prostiedky (hlas, gesta,
vystupovani). Navrhuji také vyuZzit tzv. ,,student kits*, kde maji Zaci pomicky a materidly
k riznym tématim (domov, supermarket, plaz atd.) a pomoci nichZ néasledné hraji scénky.

Richards a Rodgers (1991) definuji zdkladni druhy uéebnich a vyucovacich aktivit.
Tou nejpouzivanéjsi je dril aplnéni piikazli, na kterych je ve své podstat¢ metoda
nehodi. Jsou jimi hrani roli, prezentace s diapozitivy, konverzace a dialogy a v neposledni

fad€ 1 Cteni a psani.

Richard-Amato (1988) uvadi také nevyhody TPR, které v urcitych oblastech ztézuji
nebo zcela vylucuji jeho pouziti. Vzhledem k tomu nabizi i alternativni feSeni. Velkym
problémem je prezentace abstraktnich slov. Tato jsou nositelem vyznamu, jsou ovSem
tézko ztvarnitelnd pohybem (napfiklad: love, hate). Autorka navrhuje napsat slova na

karticky, na jejichZ zadni stran€ by byl pieklad do matefStiny. Jinym problémem je az



piilisné opakovani a dril bez logického zdivodnéni tkonti. Zde by bylo vhodnym feSenim
napiiklad zapojeni slov do kontextu v piibézich.

Asher doporucoval kombinovat TPR s dal§imi technikami (parodii, hrani roli,
feSeni problému apod.). I Richard-Amato (1988) doporucuje vyuZit tuto moZnost, nebot
zlepSuje a posiluje TPR metodu. Kombinace dle ni mize probihat i s jinymi technikami,
jako jsou piibéhy, kresleni, pisnég, jazz chants atd. Obzvlasté¢ skupinovd prace je v tomto

ohledu piinosem.

Na metodu TPR navézali Kalivoda, Morain a Elkins (1971), coZ uvadi ve své praci
opét Richard-Amato (1988). Autofi kritizovali nedostatek smysluplnosti v pfikazech
a odtrZzeni od Zivotni zkuSenosti. Zakladem jejich techniky, nazvané 'Audio—-Motor
un it, je 10 minutovd nahrdvka dvaceti piikazi rodilym mluvéim, tykajici se jednoho
tématu. Ucitel pak predvadi piikazy dle nahravky, déti opakuji. Autofi sice odhalili
a pojmenovali problém, ktery se v TPR vyskytl, nicméné jejich metoda pfili§ nového

vvvvv

vzhledem k momentalnim poZadavkiim a potfebam stira.

1.1.1 Praktické vyuziti TPR

Richard-Amato (1988) pfistupuje k metodé TPR téz prakticky a pfipojuje fadu
zajimavych ndpadt a rad, jak s touto metodou pracovat. V prvni fad¢ je dulezité postupovat
individudlné jednotlivclim, dvojicim i skupindm. Déle se gramatika zvlast nevyucuje,
vyuka se zpocitku zaméfuje na vyznam a porozuméni, gramatika pfichdzi induktivné.
Piikazy lze téZ situovat kolem nckolika témat, jako napiiklad Casti téla, Cisla, tvary,
navigace apod.

Aktivit, které lze vyuZzit sdétmi ajsou zalozeny na TPR je v souCasné praxi
dostatek. Ucitel miize vymyslet své vlastni ptikazy a cviceni nebo ma moZnost vybrat
z literatury ty, které mu budou nejlépe vyhovovat. Mezi zdkladni Cinnosti, které autorka

uvadi, patii:



1) Ukazovaci hra
— dle instrukci déti ukazuji na barvy, obleceni apod.
2) Identifikace emoct
— pfed détmi jsou zndmé obrdzky emoci (smich, plac¢ apod.), ucitel fekne jednu
z nich, déti maji vybrat spravny obrazek
3) Oblékani papirové panenky
— déti se uc¢i Casti obleCeni, ale ilatky, materidly a pojmy jako pruhovany,
puntikovany, kostkovany apod.
4) Manipulacni tycinky
— k vyuce cisel, prostorovych vztahtl, barev i komplexnich struktur (,,Vezmi 2
modré tyCinky a dej je vedle Cervenych.*)
5) OdradZeni mice
— déti stoji v kruhu, kazdy ptedstavuje jeden meésic vroce, dit¢ ,kvéten*
bouchne miem o zem a zavold ,kvéten, Cerven®, dité Cerven jej chyti pred
druhym odrazem; odvedeni zaméfené pozornosti od jazyka jinam, uceni
¢isel, dnt v tydnu, mésicl v roce
6) Prdce s tvary

- vystfizené tvary z papiru, vyuka tvarl, barev, Cisel itadovych cislovek

(,,Zvedni tfi zelené &tverce. Cerveny dej na druhou pozici.®)
7) Sledovdni a postup receptu

- vystavime piisady a pomucky, vSe predstavime, ddle lze prevést do psané

podoby a pak déti dle n¢j vaii
8) ,, Information gaps*“

- prace ve dvojicich, jeden m4 informaci, kterou nemd druhy, ale ten ji musi
ziskat (pf. jeden popisuje obrazek, druhy jej kresli bez toho, Ze by jej pifedtim
vidél)

Body 1, 2 a5 by bylo mozné vyuzit i hudebné. Ucitel mtiZze najit tématické pisné
nebo je upravit, poptipad€ sam slozit. Lze téZ vyuZzit détské hudebni improvizace, ktera by

m¢éla byt soucasti vyuky hudebni vychovy (zvlasté u bodu 5).
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I pouhé piikazy ve smyslu drilu Ize vyuzit hudebné. Mlzeme pouzit napiiklad
metodické fady improvizace, kterou pfinesl Carl Orff a kterou také uvadi Daniel (1992).
Zékladem jsou hudebni hry, z nichZ bychom zde mohli vyuzit hned dvé¢. Jsou to tzv. ,,Hra
na ozvénu“ a,Hra na otizku a odpovéd™. Ve hfe na ozvénu ucitel predvede a zazpiva
piikaz, déti jej stejnym zplusobem zopakuji. Tento zpiisob je velice jednoduchy alze jej
vyuZit uz v pocatcich. Hra na otdzku a odpovéd’ uz je vSak pro déti sloZzitéj$i. V naSem
piipad€ bychom vyuzili v odpovédi stejnych slov jako v otdzce, ovSem s tim rozdilem, Ze
ucitel zpiva otdzku (piikaz) jako predvéti a déti zplisobem improvizace zpivaji odpoved’
jako zavéti. Kromé ukonceni melodie musi dbét i na délku dseku, kterd ma byt stejna jako
pfedzpivany piikaz. Ucitel by mél piedvést, jaky je rozdil v otdzce a v odpovédi, dat détem

piiklad. U obou metod miiZe po fddném néacviku zastoupit dité roli ucitele.

1.1.2 Zapojeni pohybu v sou¢asné pedagogické praxi

Pohyb jako jednu ze zdkladnich sloZek osvojovani védomosti a dovednosti pii
vyucovani je mozno najit napiiklad ve waldorfské pedagogice. Prvni waldorfskd Skola
zacala pracovat ve Stuttgartu vroce 1919 a vychazela z mySlenek dr. Rudolfa Steinera.
Usiluje hlavné o vychovu ke svobodé¢, zdravi a rozvoji osobnosti. Svymi vzdélavacimi cili
a u¢ebnim pldnem je tato Skola v souc¢asné dob¢ ,,alternativou* ke Skole statni.

Ucitelé vyuzivaji fady aktivizacnich metod, jimiz se snazi vytvéfet radostnou
atmosféru a ziskat zdjem déti o vyucovani. Jednou z nich je pravé spojeni pohybu a rytmu
s jazykovym vyucovanim. V této oblasti nelze pohybové aktivity nazyvat piimo metodou
TPR, nebot’ to je zdleZitost spiSe ciziho jazykového prostiedi a tykd se vyhradné vyuky
jazyki. Ve waldorfskych Skoldch je pohyb zaclenovian do vSech vyucovacich hodin
a pokud mozno i do vétSiny u€ebnich aktivit. VyuZiti pohybu v hodinéch ciziho jazyka je
vSak ve waldorfské Skole velmi podobné, ne-li piimo totozné, metodé¢ TPR. Lze se tak
docist napiiklad v knize tykajici se problematiky této alternativni Skoly popisované
Grecmanovou a Urbanovskou (1997). Ty také zdroven uvadi zédkladni princip, ktery se
metodé TPR silné pfiblizuje. ,,Protoze dit¢ vnimd nové pojmy predevSim sluchové, je
dalezit¢é umoznit jejich dokonalé ,zaziti celym télem.” (1997: 64) Ucitel po détech

poZaduje naptiklad reakce na kratké piikazy (otevii dvefe, tabuli, knihu, zavii okno,
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skiin atd.) Hlavni myslenkou je pohybové ztvarnéni kazdého slova, u néjz je to jen trochu
mozné (napf. nahoru — déti vysko¢i na Zidle; doli — déti seskoci dolit). Autorky uvadi
i vyuziti pisni. Zpév je nejen doprovazen pohybem, ale lze vyuzit i dalSich pomicek,
jakymi jsou napiiklad pisnicky o prstech, s praporky nebo Satky s nimiz déti mévaji, pisné
v podobé her na rybédfe a rybky apod. Zduraziuji se i mezipfedmétové vztahy a rytmické

zpracovéni, které ma aktivizovat détskou pamét.

Problematikou waldorfské Skoly se u nds dale zabyva naptiklad Dvordkova (2005),
jejiz nazory a poznatky jsou do zna¢né miry podpofeny praxi. V jejim clanku o vyuce
ciztho jazyka ve waldorfskych Skoldch se lze docist zdkladnich principti, metod prace
i pouzivanych pfistupti. Zajimavé je zdlraznéni umeéleckého piistupu ucitele, ndvrat
k tradicim a pfirod€. Pfi vyucovani nejsou v prvnich letech viibec pouzivany ucebnice ani
elektronickd média (jako protiklad k souCasnému trendu ve vyucCovani na zdkladnich
Skoldch). Prednost se ddvd materidlim pfizptisobenym piimo pro potieby waldorfskych
Skol nebo aktivitim a materidlim vyhovujicim potfebam dané tfidy. Z tohoto pohledu by
vytvdfeni novych pisni uéitelem mohlo byt velkym pifnosem. Zici sami prib&ing
zaznamenavaji probiranou latku a vytvareji tak jakysi typ rucné vyrabéné ucebnice. Média
jsou brana jako prostfedek, ktery odvadi déti od reality a klade pftili§ malé pozadavky na
Zakovu aktivitu.

Ucitel musi byt vSestrann¢ nadany a schopny vyuZivat podpirné metody ve
vyucovani pro hlavni vystavbu hodiny (pouziva napft. fikadla, pisné, basnicky, piibchy,
dramatizované dialogy, tanec a dalsi). Pfistup je zaloZen hlavné na schopnosti déti ucit se
ndpodobou a jejich aktivnim zapojeni do vyucovéni. Ptekladu se pfi vyuCovani cizimu
jazyku ucitel pokud mozno vyhyb4d. Co se ty¢e metody TPR, vyuzivané jako jedné
z hlavnich ve waldorfskych Skolach, nabizi se napt. hry se zpévem, hry s prsty, fikadla
s ukazovanim apod. Takovéto €innosti podporuji pfijimani novych informaci skrze pocity

a aktivni zapojeni. Porozuméni je tak velice spontdnni a emociondlni.
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2 GRAMATICKA STRANKA JAZYKOVE VYUKY

Vyucovani cizitho jazyka na 1. stupni zédkladni Skoly ssebou nese velkou
odpovédnost a klade na ucitele pomérné vysoké ndroky. Ucitel v tomto ohledu stoji
na uplném pocatku a je tedy ptimo odpovédny za uroven zdkladnich védomosti, na kterych
budou Zzici v prubéhu jejich vesSkerého dalSiho studia stavét. Celd zdleZitost s sebou
samoziejm¢ nese fadu problému se kterymi je tfeba se vyrovnat. Cizi jazyk je pro déti
oblast naprosto nova.

Existuje fada ptistuptl k ucivu, ale ne vSechny se hodi pravé na 1. stupent zdkladni
Skoly. Ucitel se musi rozhodnout, ktery pfistup k ucebni latce bude pro jeho Zzaky
nejvhodnéjsi a podle toho také volit. Napiiklad Dakin (1992) nabizi dva pfistupy, z nichZ
oba jsou pro 1. stupen vhodné:

a) Strukturdlni pristup
- pozornost je zaméfena pouze na jednu gramatickou strukturu a az po jejim
dikladném procviceni se prechdzi ke struktuie dalsi
- dochdzi k lepSimu procviceni bez zbytecného sméSovani a dezorientace
déti, ovSem problémem zilstdvd, Ze malo kdy narazime na pouZiti pouze
jedné oddélené struktury

b) Kontextudlni pristup
- timto pojetim jsou vyucovdna celd témata (u déti napf. popis obrazku,
jednoduché hry) ajde tedy primarné o pfirozeny jazyk v konkrétnich

situacich

Pouziti vyhradné jednoho pfistupu by jisté¢ nevedlo k optimélnim vysledkim. Bud’
by déti perfektné zvladaly jednotlivé struktury, ale praktické pouZiti jazyka by jim Cinilo
potiZe, nebo by sice byly schopny domluvit se, ale gramatickd stranka by mohla byt nejista.
Idedlni by bylo zaclenéni obou téchto pfistupti do vyucovani vzhledem k momentdlnim
bylo by samoziejmé& vhodnéjsi pouZit piistup strukturdlni, stejné jako u gramatickych jevii
vyucovanych v samotnych zacatcich. Je tfeba se nevyhybat ani piistupu kontinudlnimu,
nebot’ naucit déti komunikovat v cizim jazyce je jeden z hlavnich cili vyuky a pravé

z tohoto hlediska nesmi byt tento pfistup ve vyuce opomenut. Pisné jsou dobré pro
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osvojeni systému zvuki, slovni zdsoby, struktur i jazykovych zvlastnosti. Jejich pouZitim
Ize dojit k plynulosti a za€lenéni do kazdodenniho Zivota. Dle toho, jak jsou jednotlivé
pisné vystavény, mohou upiednostiiovat pravé jeden z uvedenych pfistupti. Mohou se
zam¢fovat 1 na dva jevy (vzory) soucasnég, pfiemz tyto jsou postaveny do kontrastu proti
sobé.

Ward (in Matthews, Spratt a Dangerfield, 1991) se jiZ pii vybéru pisni soustied’'uje
na jejich gramatickou stranku. Tvrdi, Ze pisen by se méla zaméfit prevazné na jeden
gramaticky bod pfi sou¢asném zapojeni mnoha piikladii cilové struktury. Navic doporucuje
zv1asté u zacatecnikli vyucovat pisent az po probrani a procvi¢eni dané struktury ve tiid¢.
To je vSak dle mého ndzoru pouze jedna z mozZnosti, jak s pisni pracovat. Pfinosem je
i pisen, kterd obsahuje urcity gramaticky jev, jez bude probran az po né€kolika vyucovacich
hodindch. Zéci sice je§té nebudou mit blizsi povédomi o tomto jevu, ale budou rozumst
obsahu pisn¢, coz je pro né¢ v dané situaci prednéjsi. Prostiednictvim zpévu budou mit
strukturu zazitou a predptipravenou pro dals$i sezndmeni a praci s ni. Pii nédsledné vyuce
dané struktury nebo jevu je snadné se k pisni vratit a poukdzat tak na konkrétni piiklad

jejiho vyuZiti v praxi. Tento zplsob piispiva k vytvateni mySlenkovych spoju.

3 MOTIVACE

Déti se vyrazné odliSuji od dospélych z pohledu uceni a ptijimani ciziho jazyka jako
prosttedku komunikace. Vzhledem ktomu se vyrazné l1isi ijejich pohnutky, zdjem
a motivace k uc¢eni. Vyuziti hudby je jedna ze zdkladnich moZnosti, jak pfispét ke zvySeni
motivace ve vyuce ciziho jazyka. Motivovat Zdky k ¢innosti neznamend pouze upoutdni
jejich pozornosti. Motivace vyrazné¢ pomdhd Zzakim snadnéji si osvojit ziskdvané
védomosti, rozviji jazykové schopnosti, napomdhd snadnéjSimu, rychlejSimu
a dlouhodobéjsimu  zapamatovani dané latky. Kromé radosti se hudba stava
zprostiedkovatelem nejen motivace vnéjsi, ale také motivace k vnitini, tedy proZzitku.
,,Pozitivni motivace ucebni ¢innosti zdka je dilezitou, pokud ne piimo zdsadni podminkou
jeho Skolni dspéSnosti.* (LokSové a LokSa, 1999:9)

Vlivem konzumni spole¢nosti je pro dneSniho ucitele motivace déti mnohem tézSim

ukolem nez tomu byvalo diive. Déti preferuji pocitatové hry pred ctenim nebo hrami
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venku. Demotivujicich faktort je vak v dne$ni dob&é mnoho. Casto mezi né patif i §patny
ptiklad rodiny a ptatel. Uc¢itel musi byt velmi citlivy, nebot’ uZitim motivace nevhodnym
zpusobem lze snadno narusSit zdktiv kladny vztah k uCeni. Stéle se vSak zda byt snadné&jsi
zaujmout a motivovat mladsi déti, které se uci snadné&ji nez dospéli a déle si osvojené ucivo
pamatuji. Proto ma ucitel prvniho stupné urcitou vyhodu. Naptiklad Moon (2005) pohlizi
na déti jako na pfirozené zvidavé, tvorivé, milujici ptibchy a spoustu her. Brumfit (1995)
fikd, Ze déti jsou nadSenymi Zaky, potfebuji pohyb a Cinnost. Vyhodou je, ze dosud
neziskaly Zadny negativni vztah k cizimu jazyku a kultufe. V neposledni tad¢ Slattery
a Willis (2003) dodévaji, ze déti jsou dobrymi imitatory, dokazi vérné napodobovat, miluji
hry a maji velmi Zivou piedstavivost. Idedlni je pro n¢ uceni riznymi zpisoby — sleduji,
poslouchaji, napodobuji a samy vytvafeji. Uceni se zapojenim co nejvice smysli je
nejpfirozenéjsi, nejoptimdlnéj$i a nejpiinosnéjsi. Stejné tak pisn€ s vyuzitim obrazki,
metody TPR, ¢i jinych podplirnych metod jsou pro déti jedny z nejpiitazlivéjSich a ve
svych vysledcich také nejhodnotnégjSich.

Pisn¢ maji schopnost ptfekondvat mnohé obtize, které se pii vyuce zaki objevuji.
Problémem muZe byt napiiklad kratkd doba soustfedéni nebo neschopnost vidét véci
z raznych dhli pohledu, coZ je typické praveé pro mladsi zaky. Déti Casto nevydrzi sedét
v klidu a potfebuji byt neustdle zaméstndny. Moon (2005) zdlraziiuje nutnost castého
kontrolou a ucitel je ten, ktery zprostiedkovava veSkeré informace. VSechny prekazky
kladou na ucitele a jeho tvofivost vysoké naroky, ale praveé pisné dokdzi obtiZze bud’to zcela
pfekonat nebo alespon usnadnit jejich zvladani. Texty pisni jsou vétSinou na opakovani

piimo zaloZeny a jejich pohybovym doprovodem lze vérné zprostiedkovat obsah pisné.

Navic je to samoziejmé Cinnost, kterd Zdky upoutd a nadchne.

Zabavné aktivity jsou zifejmé& nejvice motivujicimi ve vyuce ciziho jazyka, nebot’
VVVVVV j$1 Cinnosti déti. Existuje Sirokd Skdla moZnosti, jak
motivovat Zdky pomoci zdbavnych Cinnosti. Velmi dobrym zdrojem je pro ucitele kniha
, Teaching English to Children* (Brumfit, Moon a Tongue, 1995). V ni si Rixon vS§ima
riznych druhi hadanek arébust, pisni (,,If you're happy and you know it“, ,,ABC®),

fikadel, hudby, tzv. chants, her (Simon says, Domino apod.), omalovanek a kreslent,
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pohédek (Chicken Licken, O veliké fep€) a mnoha dalSich. Kniha navic pfinasi napady pro
préaci s piib¢hy, vyuZziti dramatu, nebo hrani roli. U¢itel m4 v dneSni dobé moZnost také
zahrnout do vyuky fadu pocitacovych programi, video, Casopisy, knihy ¢i mandsky.
S dalS$imi uZitenymi ndpady a hrami se lze setkat v knize, kterou napsala Holden (1991).
Seznamuje Ctendre také s vyuZzitim mandska, dramatu a hrani roli, ale navic jsou v knize
obsazeny také tradi¢ni anglické hry, interaktivni hry a ¢innosti rozvijejici psani. Mnoho her
také podporuje znalosti o stavbé véty a rozviji komunikac¢ni dovednosti. Takové hry jsou
spojeny s mnoha pfitazlivymi pomiickami, jako jsou napiiklad prstovi mandsci, hraci
telefon, nebo poStovni schranka. Poutavymi hrami jsou kiiZovky, obrazkové nebo slovni
Bingo, hledéni rozdilt, hrani dialogt, vypliiovani komiksovych bublin, hadanky, dotazniky
atd. Hra zvand ,,Televize* je vybornd pro podporu arozvoj ¢teni a mluveni. LokSova
a LokSa (1999) ji popisuji jako ram televize, ve které dit€ v roli hlasatele ¢te nebo fika
zpravy pro posluchace.

Dtlezitost pisni jako motiva¢niho a aktivizacniho prvku ve vyuce lze doloZit
obsahem metodickych knih. Témét Zadnd z nich, kterd se zabyva konkrétnimi moznostmi
a ¢innostmi oZivujicimi hodiny anglického jazyka se kapitole pisni a fikadel nevyhne. Ba
naopak tato Cast zastupuje v kazdé metodicky orientované knize vyznamnou roli. Détem se
dobfe vede, kdyZz se jim daii ajsou chvaleny, tudiZ je pro né¢ motivujici mimo jiné
i hodnoceni. Podkladem k testovani a hodnoceni znalosti Zakti se dle Murpheyho (2001)
mohou stit naptiklad praveé pisné. Nejcastéji tak Ize zjistit slovni zdsobu z4ki, porozumént,

uroven piekladu apod.

Pro motivaci zZakl vSak nestaci zatadit do vyuky jen zdbavné Cinnosti a metody.
Dtlezitou roli hraji také zajimava témata, zmény, atmosféra ve tfid¢, vztahy mezi ucitelem
azdky iZzéky navzdjem, osobnost ucitele, individudlni zvlaStnosti a prostor pro
seberealizaci zZakl. Nedilnou soucdsti je také vytvareni pozitivniho postoje k uceni, ktery
nasledn¢ vytvaii pozitivni ucebni atmosféru. ObcCas je dobré zjistit postoje déti

k anglickému jazyku anonymnim dotaznikem, ktery miZe mit rizné podoby.
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4 HUDEBNI AKTIVIZACNI PRVKY

4.1 PRINOS HUDBY DO JAZYKOVEHO VYUCOVANI

Nalézt dGvody pro vyuZiti pisni mimo hodiny hudebni vychovy, napiiklad
i v jazykovém vyucovani, neni t¢Zké. Hudba je vSude kolem nds, nejen ve Skole. Hudbu Ize
slySet z radia, televize, vyuzivime kompaktnich diskd, magnetofonovych kazet, vlastni
produkce atd. Hudba slouZzi k uklidnéni a relaxaci nebo naopak k rozvifeni emoci, ur¢itému
nabuzeni k ¢innosti, k tvorivosti, nékomu k soustfedéni. Prinasi radost a harmonii, ale
i smutek a pocit samoty nebo odcizeni. Casto probouzi pocit soundleZitosti, obzvl4st
zpivaji-li lidé spolecné. Brewster, Ellis a Girard (1992) spradvné predznamendvaji, Ze pisné
spolecné s hrami a fikadly umoziuji spojeni Skoly s domovem a mimoskolnim Zivotem
déti. Kazdy citi hudbu jinak, jinym zplUsobem ji prozivd, ma rad jiny Zéanr, at’ uz je to
folkova hudba, opera, etnickd hudba, heavy metal ¢i jiné. VSichni lidé, at’ uz zpivat umi
nebo neumt, se vSak jist€ shodnou v nésledujicim: t€Zko 1ze najit ¢loveka, ktery by v srdci
nem¢l alesponi ¢ast hudebniho svéta, ktery by miloval.

Obzvlasteé déti rady zpivaji a nemivaji ostych pfed ostatnimi. Prvni pisné slychaji
anesou si ssebou jiZz od narozeni. Pisn¢ z détstvi si pamatuje snad kazdy. Snadné
a dlouhodobé zapamatovani je jednou ze dvou hlavnich vyhod vyuZziti pisni v jazykovém
vyu€ovani, které uvadi Murphey (1992). V prvni fad¢ ik, Ze diky uvolnéné atmosféte pfi
poslechu, emocim a rytmu je hudba vysoce zapamatovatelnd. Jazyk zpivany je mnohem
naopak, ,,...songs and music 'stick' in the head.* (1992: 3) Mnozi jisté zazili situaci, kdy se
v hlavé nemohou zbavit melodie, kterou nékde slySeli nebo jen zaslechli. Druhou hlavni
vyhodou je vysokd motivacni schopnost. Hudba v sobé nese pozitivni energii a jeji
mnohotvarnost odkryva i kulturni zvlastnosti. Motivovanost déti v hodindch jazyka zac¢ina

s tim, co déti zajimd. To by mél byt pro ucitele také jeden ze stéZejnich vychozich faktort.

/////

uvadi Ward (in Matthews, Spratt a Dangerfield, 1991). Soucasn¢ shrnuje obecné nazory,

které se objevuji v pracich mnoha dalsich autorti, v ndsledujicich bodech:
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1) Autenticita dané aktivity i autenticita jazykovd
- lidé obecné travi mnoho ¢asu poslechem hudby, tudiZ do tfidy se pfendsi to,
co dé€laji Zaci v redlném zivoté, navic mnoho déti zna britskou ¢i americkou
hudbu, aniz by n¢kdy predtim v Anglii a Americe byli
2) Zvyseni motivace
- jde hlavn€ o zdbavnou ¢innost
3) Opakovdni
- nuda a nezadZivnost se v pisnich pfi opakovéani gramatickych struktur méni ve
zcela ptirozenou a zabavnou ¢innost
4) Rytmus a prizvuk
- Ize je naucit recitovanim a zpévem pisni
5) Novd slovni zdsoba
- tim, Ze se z4aci uci sloviCka v kontextu si je spiSe zapamatuji a nezapomenou
6) Skupinovd cinnost
- hudba slouzi ke stmeleni kolektivu ¢i skupiny (jako pfi fotbalu ¢i politice),
dava piilezitost k zaclenéni jedince do kolektivu a zvySuje sebejistotu
7) Vlastni procvicovani a opakovdni
- dit¢ md mozZnost zazpivat si pisen samo mimo tfidu atim si zopakovat
angli¢tinu, coZ u rozhovora a dialogu neni mozné, navic zpivat si pro sebe

neni tak neobvyklé, jako mluvit sdm se sebou

AC maji pisné mnoho vyhod, nejsou vS§emocné. Je nutné brét v potaz cile, ke kterym
vyucovani sméfuje. Tim hlavnim je naucit déti komunikovat v cizim jazyce. Pisné¢ samy
o sobé vSak k jeho naplnéni nestaci, nedokdzi tuto dovednost naucit. Jsou spiSe jakymsi
mostem mezi piijemnym zazitkem =z poslechu ¢i zpévu auzivanim jazyka jako
komunika¢niho prostiedku. (Murphey, 1992)

Na druhou stranu se pisné velice snadno mohou stat, jako motivacni prvek, zdrojem
pro aktivni komunikaci. Vybere-li ucitel pisent s dé¢jovou linii nebo obsahujici vhodnou
slovni zasobu, 1ze ddle navazat rozsifujici komunikativni ¢innosti. Déti se mohou napiiklad
pokusit d& pisné pievypravét nebo z danych slov vytvofit jednoduchy piibéh a s nim

nasledn& pracovat. Texty nékterych pisni (i v udebnicich pro ZS) jsou psdny ve formé
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dialogu, jak je tomu napf. v pisni ,,Hallo Tom*“. (Sadek, Kardskov4, 2002) Déti pak mohou
pfehrdvat s danymi frazemi scénky arozSifovat si tak své komunikativni dovednosti.
Zajimavou zkuSenosti pro déti by mohla byt i moznost k danym slovim hledat slova
rymovand a z nich vytvofit bdsenr. Ta se mohou stat podkladem pro sloZeni pisn¢ nové (s

novou melodii i rytmem), jako mozZnost détské hudebni improvizace.

Diivody pro zafazeni hudby do jakéhokoli vyucoviani mimo hodiny hudebni
vychovy nebo pfiCiny jeji obliby ve volném case shrnuje Maitejovd a MaSura (in
Simanovsky, 1998): , Hudba zmirfiuje strach a stimuluje ontogeneticky a fylogeneticky
nejstar$i struktury mozku. MuZe tak probudit auvolnit prapivodni impulzy a tvirci

instinkty, které vedou k novym a optimalnéjSim zptsobtim chovani.*

4.2 VYBER PISNIi

Vybér pisni, které chce ucitel pouzit ve vyucovani, by nemél byt v Zidném piipadé
nahodily. Nejen, Ze by se tim déti naucili jen velmi malo, ale navic by se ztracel ¢as pro
kvalitni jazykové ihudebni vyuCovani. Ipii kratké Cinnosti lze déti posunout v jejich
védomostech o krucek dal, dat zakim tzv. ,,comprehensive input®. Obecné pro hudebni
i jazykové vyucCovani plati vybér vzhledem k véku déti, jejich trovni a pokrocilosti, délce
pisné¢ ajeji naroCnosti, ato hudebni 1jazykové. Ucitel vSak nesmi déti prehltit
informacemi. Je tfeba napldnovat i ¢as potiebny k prezentaci, procviceni a vyuziti pisn¢,
veédét také, kam ji v hodin¢ zatadit (zacatek, hlavni ¢ast ¢i konec). Ucitel vZdy musi
sméfovat k cili své hodiny a tak i tomu je tfeba vybér ptizpiisobit.

Malkoc (1993) prichézi s dal§Simi hledisky, na které je tfeba brat ohled pfi vybéru
pisné do hodiny ciziho jazyka. Je jim napfiklad procviCovani gramatiky, uziti idiomu
v kontextu nebo posileni slovni zdsoby. VZdy bychom m¢éli mit v zdsob¢ pisné, které lze
pouzit nepldnované piimo v hodin¢, napiiklad pro zménu jejtho tempa. Dilezité je
neopomenout ani emociondlni stranku véci. Jednd se o tzv. zpév pro potéSeni. Ten lze
zatadit do vyucCovani, jsou- li déti unavené, nebo maji byt naopak uvedeny do né&jaké

myslenkové aktivity. (Ward in Matthews, Spratt, Dangerfield, 1991) Do této oblasti 1ze
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zaradit 1 pisné slouzici k navozeni urCité atmosféry ve tiid€. Jsou to pisné€, které se vazi
k svatkiim v roce (napf. Vanoce) nebo pisné narozeninové.

Stejni autofi otviraji ioblast fonologie. Zamétuji se na vyslovnost, pifizvuk
arytmus. Ucitel by mél vybrat zvuk, ktery déla détem potiZze a ndsledné¢ k nému vybrat
vhodnou pisen, kterd by neméla byt piiliS komplexni. Pro procviceni pocatecniho /h/
navrhuji naptiklad pisen ,,He’s got the whole world in his hands“. AngliCtina je tzv.
»stress-timed language®, coz znamend, Ze piizvucné slabiky maji tendenci objevovat se
v pravidelnych intervalech. U pfizvuku a rytmu je dulezité odliSovat slova obsahova (silny
piizvuk) a gramaticka (slaby ptizvuk). Toto celkem dobte procvici pisen: ,,My Bonnie lives
over the ocean“. Zaci si tyto prvky, které ucitel nicvikem pisné sleduje, viibec
neuvédomuji a nebylo by ani vhodné je s nimi seznamovat. Ucitel je ten, kdo sleduje co je
tieba se Zaky procvicit a vybird prostfedky k tomuto procvicovani vhodné.

Kulturni zvlastnosti jsou dal$im voditkem, které mohou vybér pisn¢€ usnadnit nebo
naopak ztizit. Co je vhodné a béZné pro jeden narod, nemusi byt adekvéatni a vyhovujici pro
druhy. Tradi¢ni anglické pisné jsou idedlni zptlisob, jak détem zajimavou formou piibliZit
cizi mentalitu, popiipadé redlie. Rixon (in Brumfit, Moon a Tongue, 1995) varuje pred
vybérem tradic¢nich pisni. Samoziejm¢e netikd, Ze by je ucitel nemél pii vyucovani déti
pouzivat, ale nabdda k vétsi pozornosti pii jejich vybéru. A¢ jsou tyto pisné dobrym
zprostfedkovatelem cizi kultury a redlii, obsahuji ¢asto i mnoho zastaralych réeni a tslovi,
kterd leckdy matou 1rodilé mluv¢éi. Na druhé stran€ je vSak moznost vybéru ze Siroké
nabidky a lze najit i takové pisn¢, které jsou snadné ve slovni zasob¢ i skladbé (struktufe).

Druhti pisni, z nichZ ma ucitel moZnost vybéru do hodin anglického jazyka je
nekonecné¢ mnoho. Proto Ize také velmi tézko uvést jejich prehled a rozdéleni. Pro
zajimavost uvedu jen nckolik malo ptikladd. Brewster, Ellis a Girard (1992) uvadi tii
hlavni okruhy pisni. Prvni znich jsou tzv. ,action songs“, vnichz se spojuje zpév
s ukazovanim a jsou tedy zaloZeny na metod€ TPR. Do nich patii pisn€ doprovézejici hry
déti (skdkani, prstové fikanky), i zndmé pisné ,,If you re happy and you know it*“ nebo
., The wheels on the bus“. Dal§im okruhem jsou tradi¢ni pisné vhodné zvl4st¢ pro mladsi
déti, nebot’ starSim uz by se mohly zdat détinské. Pro takové déti 1ze vyuzit tietitho okruhu,

tedy pisni popularnich (naptiklad od skupiny Beatles).
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Murphey (2001) se ptimo rozdélenim pisni vyuzitelnych pfi vyuce ciziho jazyka
nezabyva, spiSe uvadi jednotlivé druhy pisni z nichz lze Cerpat. Témi nejznaméjSimi jsou
prstové pisnicky, pisné s opakovanim ¢i stfidanim predzpévaka a sboru, dialogické pisné,
pisné s pohybem ¢i doprovazejici télesna cviCeni, pisné k ur¢itému tématu, ukolébavky,
spiritudly a dalSi (autor uvadi terminy ,.finger play songs, refrain songs, echo songs,
question and answer songs, movement and physical training songs, “topic’songs, lullabies
and spirituals®).

Zajem déti je jedno z hlavnich voditek, kterymi je tieba se pii vybéru fidit. Dakin
(1992) z tohoto hlediska vyvozuje, Ze kazda pisen,, kterou ucitel détem ptedkladd, musi
zaujmout. Méla by tedy byt jednoduchd pro porozuméni co se tyce slovni zasoby a struktur.
Musi byt vhodnd vzhledem k v€ku, zkuSenostem a zdjmum. Déle tikd, Ze pisn¢€ jsou
vhodné prevdzné k procviceni a rozvijeni nauceného. Spolecné s fikadly jsou na rozhrani

drilu (mechanického opakovéani, repetice) a praxe v navozenych situacich.
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4.3 PREZENTACE PISNI V JAZYKOVEM VYUCOVANI

4.3.1 Nové pisné

Prvnim cilem, kterého se v pocatcich vyuky pisni snazi ucitelé dosdhnout, je naucit
déti pisen reprodukovat a rozumét vétSiné nebo celému textu. Tohoto cile 1ze dosdhnout
pouzitim riznych zdZivnych a efektivnich metod a prostiedkii. V praxi ucitelé predstavuji
Zakim nové pisn¢ nejcastéji dvéma zplsoby. Ten prvni je zpév ucitelem, at’ uz bez
ptipravy nebo s drobnou piipravou a druhy je spolecné procteni textu, opakovani zdkl po
uciteli a nasledny poslech. Text mize byt zapsan jednoduse v ucebnici nebo jej 1ze napsat
na plakdt ¢i pracovni listy. MoZnosti, jak pisen uvést a naucit je vSak mnohem vice.

Malkoc (1993) navrhuje v oblasti piipravy nejprve vytycit klicovou slovni zdsobu
aaz poté pristoupit k samotnému osvojovani textu a melodie. Ddale uvadi konkrétni
piiklady, jak s novou pisni pracovat, z nichz jsem vybrala nésledujici dva. Prvnim z nich je
hadani obsahu pisné z jejtho ndzvu, ktery je napsdn na tabuli. Déti poté spolecné s ucitelem
vyvodi klicova slova a zdkladni i novou slovni zdsobu. Druhy piiklad je pro starSi zaky
ajde vném o vytvareni piibéhu. Déti pracuji ve skupinkdch. Ucitel si pfipravi klicova
slova, kterd se v pisni vyskytuji a kazdé skupin¢ jich nadiktuje 6 az 8. Déti se z nich pokusi
sestavit piibéh a ostatni skupiny poté hddaji vyznam téchto klicovych slov. Nakonec
v prubéhu poslechu déti skladaji dana slova v potadi, v jakém je v pisni slySi. Tento zplisob
piibéhu zminuje také Dakin (1992), ktery ovSem piiddava i zapojeni dramatu a hrani roli.
Navic zdlraziiuje, Ze pii prvnim piedstaveni pisné nemaji chybét obrazky, mimika a gesta.

Ward (in Matthews, Spratt a Dangerfield, 1991) navrhuje u starSich Zakt pracovat
pii pfipravé stextem, v nizSich tfidich au zacatecnikii preferuje vyuku bez textu.
V prvnim piipad€ doporucuje preducit nova slovicka, potom recitovat refrén po radcich
(zaci opakuji po uciteli), fici refrén spolecné a spolecné jej také zazpivat. To samé dale
opakuji pfi vyuce slok aZ na zavér dojdou ke zpévu celé pisné€ spole¢né. V druhém piipadé
(bez textu) je nutné zkontrolovat, zda déti fikaji slova spravné a ne jen opakuji to, co pravé

slySely. Formou takové varianty miiZe byt napiiklad individudlni zopakovani.
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Mnoho zajimavych ndpadii uvadi Cross (1991), z nichz jsem vybrala tyto:
1) Cesta domnénky
- vhodné pro zacatecniky, kterym nevadi, Ze nerozumi slovo od slova
- ucitel predvede Zaktim obsah pisn¢ pomoci obrazkii a gest (lze tak predvést
vétsSinu pisni a fikadel pro déti)
2) Preklad
- do matefského jazyka je vhodné pisn¢ prelozit, jedna-li se o jazykové
komplexni texty, a je-1i potfeba v hodin€ uSetfit Cas
- u nékterych je dobry doslovny pieklad respektujici pofadek slov i smysl
3) Sklddanka
- text je rozstithany na fadky ¢i slova, ktera ucitel promichd a déti je v pribéhu
poslechu skladaji — to 1ze provést i pted prvnim predstavenim pisné, kdy se
déti pokusi sestavit rozstiihany text tak, aby ddval smysl a nasledny poslech
je pouze kontrolou spravnosti
4) Mizejici text
- cely text je napsany na tabuli, déti jej pfi poslechu ¢tou, potom zpivaji nebo
recituji, nasledné ucitel jedno nebo dvé slova vymaZze a zpivaji znovu, ucitel
tak postupné vymazdava stale vice slov, az je text zpivan bez jakékoli vizudlni
podpory
- toto je motivujici, pfijemny aradostny zpusob, jak se naucit krat$i texty
zpameéti
Autor navrhuje i smiSené formy prezentace, kdy jde o kumulaci dvou a vice technik. Spojit
lze napiiklad vizudlni prezentaci s prekladem urcitych slov ¢i frazi, nebo vytvofit

sklddanku v niZ budou vynechana slova.

4.3.1.1 Listening comprehension

Porozumeéni poslechu je jedna z dalSich moznosti, jak pracovat s neznamou pisni.
Ward (in Matthews, Spratt a Dangefield, 1991) tvrdi, Ze k tomuto tcelu Ize pouzit t€émet
kazdou pisen, je-li zafazena dfive, neZ se ji Zaci uc¢i zpivat. Poslech tedy m4 predchédzet

zakédovani pisné do paméti. Naddle rozliSuje tfi rovné poslechu, které stupiiuji presnost

23



a postupuji od obecného, Sirsiho rdmce ke konkrétnim a jednotlivym informacim. Nejprve
zdaraziuje poslech podstaty, kdy Zaci dostanou pfedem zadanou jednu nebo dvé otdzky.
Dalsi drovni je poslech pro konkrétni informaci, to je prace s pravdivymi a nepravdivymi
vyroky (,.true/false®). V nich se déti rozhoduji, zda dand informace je ¢i neni pravdiva.
Poslednim bodem je poslech konkrétnich slov v pisni, zaméfeny na presnost. Zde jsou
vyuzivdna tzv. ,,gap-filling* cviceni, kdy déti v pritbéhu poslechu dopliiuji slova do textu.
Malkoc (1993) navrhuje tyto moznosti prace s poslechem zaloZzenym na
porozumeni:
1) Poslech a psani
- ucitel nékolikrét pisen zazpiva nebo pusti nahravku, déti zapisuji slova, ktera
v pisni slysi, ndsledné je porovnavaji s celym textem
- ur¢eno pokrocilejsim zZakiim
2) Doplnovadni vynechanych slov
- ucitel napiSe na tabuli klicov4 slova v ndhodném poradi, predstavi pisen a déti
ndsledné dopliuji slova tam, kam v textu patii
3) Cislovdni poradi klicovych slov
- ucitel diktuje nebo piSe na tabuli klicovd slova v ndhodném potadi, Zaci
hadaji kontext, poté ucitel prehraje pisenn a déti Cisluji slova v poradi,
v jakém je v pisni slySely
4) Rymujici se slova
- Zaci sleduji, jak se slova na koncich verst rymuji, poté se pokouseji hledat
jind rymujici se slova (napft. dog — log, fog; house — mouse)
Sadek a Kardskova (2003) v metodické piiruéce k udebnici Start with Click predstavuji
uvedené prvni tii zplisoby a ptiddvaji jesté jednu moZnost:
Skldddni radkii
- ucitel rozstiiha text pisn€ na jednotlivé fadky a Zaci pracujici ve skupinkach ¢i
dvojicich se snazi pii poslechu text spravné sefadit
- tuto moznost navrhuje 1 Malkoc (1993), ovSem pouze u balad nebo pisni
s ptfibéhem
Zajimavy ndpad uvadi i Brewster, Ellis a Girard (1992), ktefi navrhuji smichdni textti dvou

¢i vice pisni a ikolem déti je dle poslechu tyto pisné roztiidit.
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4.3.2 Znamé pisné

Malkoc (1993) definuje mnoho variant, jak l1ze déle s pisni pracovat. V prvni fadé
lze obménovat zptisob zpévu. Déti mohou zpivat po skupinédch, pfi¢emz skupina A zpiva
sudé a skupina B liché tfadky pisné. Jindy se mohou stiidat Z4ci ve zpévu po fadéch, chlapci
s divkami, ucitel se zaky (ve smyslu sloka — refrén, nebo opakovani po predzpéviakovi jako
ve spiritudlech), nebo ucitel zaCne pisen a poté ukazuje na Zaky, ktefi maji pokraCovat.
Déle je mozné ménit ndladu. Déti maji za ukol zazpivat pisenl nejrychleji, nejjemné;i,
nejveseleji apod. Za tfeti miizeme vyuzit obrazkovych vsuvek, které jsou zatazeny do textu
a vneposledni fadé mohou Zici svlij zpév doplnit jednoduchymi melodickymi ¢i
rytmickymi ndstroji (triangl, malé zvonecky, chiestitka apod. — Orffitv intrumentér).

Cross (1991) uvadi konkrétni moZnost prace s texty pisni, které si déti jiZz osvojily.
Rozviji tak dédle psanou podobu slySeného. Jde o diktat, v némz ucitel diktuje détem text
a oprava probihd opét pii poslechu. Tento zpiisob je vyuZitelny spiSe se starSimi Zaky a je
vhodny pro kratsi texty se zndamymi slovy.

Ve tiid€ l1ze vyuZzit také pisné vazici se k jednotlivym ro¢nim obdobim, svatkiim
vroce ¢i vyznamnym piilezitostem (narozeniny, svatek apod.). Pisné, které se tak déti
naudi lze neustdle opakovat, aniz by se détem znelibily. Vhodné& tak dojde k propojeni
jazykové vyuky ve tiid¢ a Zivota déti mimo Skolu. Z takovych pisni 1ze nédsledné ptipravit
pasmo pro Skolni akademii, koncert pro rodice a vetejnost (naptf. na Vanoce), dobrocinny
koncert apod.

Lze také s détmi vytvorit album pisni, které se naucily, pfi¢emZ déti jej mohou
vytvarné dotvofit. Kazd4 tfida by méla svoji sbirku pisni. Sikovng&jsi tifda maZze vytvofit
nahravku na magnetofonovou kazetu ¢i kompaktni disk. S takovym ndpadem pfichazi
napiiklad Murphey (2001). Doporucuje nahrét kazetu s osvojenymi pisnickami a vytvofit
k nim nélepku se jménem ditcte, kterému kazeta patii. Na volné misto v zavéru kazety
muze ucitel nahrat osobni zpravu danému ditéti. Kromé pisni 1ze nahravat kratké piibchy,
anekdoty, jazz chants apod. Takova tvorba mlzZe byt piinosem nejen pro danou tfidu, ale

také pro rodice a dalsi ucitele.
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4.3.3 Rozvoj hudebnich schopnosti v angli¢tiné

Nasledujici oblast I1ze zaloZit na pojmech z hudebni psychologie, které uvadi Daniel
(1992). Ucitel hudebni vychovy se zaméfuje nejen na zpév a poslech, ale také na intonaci,
improvizaci, rytmus ahudebné¢ pohybovou cinnost. Tyto sloZky hudebni vychovy se
mohou stit také aktivizatnim prvkem ve vyuce jazykii. Do své prace by mél ucitel
zahrnout jak percepci (poslech), tak reprodukci (zpév a néstrojovy doprovod) a tvorbu
(kompozici a improvizaci). Pro hudebni ¢innosti je dulezity rozvoj hudebnich schopnosti,
jejichZ zdkladem jsou vlohy.

Rozvijeni hudebnich schopnosti ve vyuce angliCtiny c¢asteCné nastifiuje ve
své diplomové praci Soukupova (1998). V kapitole ,,Hry se zpévem* autorka uvadi celou
fadu zajimavych her, pfi nichz se zpivd nebo hraje na hudebni néstroje. Mezi mnohymi
méné zndmymi hrami lze najit i pisné klasické jako je naptiklad ,,Hokey Pokey*. Velky
piinos her vyuzivajicich hudbu jako podptirny prvek spatiuje v rozvoji estetického citéni
acitu pro krdsu v hudbég, fe¢i apohybu. Uvadi, Ze v takovych hrich je skuteCnost

Pro zatazeni hudebnich sloZzek do vyuky anglického jazyka je nejvhodné&jsi vyuzit
hudebnich her a ty néasledné upravit pro podminky jazykové tftidy. Mnoho hudebnich her
uvadi ve své diplomové praci napiiklad Svédova (2000). Na vybranych se pokusim ukazat

moznost vyuZziti ve vyuce anglictiny.

Rytmické ¢innosti

Rozvoj citéni tempa, rytmu a metra probihd nejCastéji v angli¢tiné na pisnich,
fikankdch a tzv. jazz chants. Velkou $kdlu chantt, tedy fikanek s vyraznym rytmem nabizi
knihy Carolyn Graham. Rytmus lze podpofit hrou na télo nebo pomoci Orffova
instrumentéare. JelikoZ vSak jde také o rozvoj jazyka, velmi jednoduché je rytmizovani
jednotlivych slov ¢i vétnych tusekd, které mohou probihat spontdnné formou improvizace
nebo cilené piedem, tvorbou uéitele. Zaci pak rytmy reprodukuji nebo tvoif pifmo na
vybranych slovech, popf. hledaji anglickd slova k vytvofenému rytmu.

Zajimavym ndpadem velmi vhodnym pro star$i zdky (napf. 5. tiidu) je hra ,,Cas

rapovdni “, ktery uvadi Samsonové (1997). Zéci nejprve doplni text s vynechanymi &4stmi.
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Vybiraji z nabidky slov tak, aby se text rymoval a ddval smysl. Poté jej zkousi skandovat ¢i

rapovat.

Intonaéni a sluchové ¢innosti

V téchto cCinnostech si Zici tfibi smysl pro vySku ténu, postup melodie
(stoupavd/klesava), intervaly apod. Pii vyuce anglické abecedy nebo tady cisel lze tak
napiiklad zadat zaktim kol zpivat ji jako stupnici nahoru a dolti, jako rozlozeny ténicky
kvintakord nebo dle ukazovani postupu melodie ucitelem na stupnicové fad¢.

Svédova (ibid.) uvadi hru ,,Pamet’ pro melodi “i, ve které maji Zaci poznat zménu ve
znamé melodii. V angli¢ting by tak ucitel mohl zpivat jiZ nau¢enou pisen a zamérné udélat
melodickou chybu, kterou by zaci méli zvednutim ruky identifikovat. To lze provést i na
nové pisni, ovSem zméena by musela pfijit nejméné po tietim opakovani.

Jinou hrou této oblasti je ,,Pisnickovy mismas“. Kazdé dit¢ si ze sdCku vytidhne
nédzev pisné, kterou si nasledng zagne potichu zpivat a pohybovat se v prostoru. Ukolem je,
aby se naSly dvojice nebo skupinky zpivajici stejnou pisen, ptfi¢emZ prvni dvojice ¢i
skupinka, kterd se najde, vyhrava. V anglictiné tak lze jednodusSe zopakovat a procvicit
vSechny jiz zndmé pisnicky. Ucitel vSak musi pfedem Zakum fici, zda se hledaji pouze
dvojice nebo skupinky o daném poctu. Vzdy se hraje az do konce, dokud se nesetka
1 posledni dvojice ¢i skupina.

V praxi hudebni vychovy jsem se setkala s hrou, kterd je zaloZena na dynamice
zpévu. Jde o hleddni predmétu schovaného ve tfidé, kdy jeden Zak hledd ukryty predmét
a ostatni jej naviguji zpévem pisn¢ (stdle dokola) ve smyslu hry “Sama voda, piihotiva,
hoti*. Je-1i Zak daleko od pfedmétu, déti zpivaji slab€, pfi postupném piiblizovani pfidavaji
na intenzité hlasu a nejvetsi sily dosahuji pfi nalezeni predmétu. Neni vSak zddouci, aby
déti kiiceli, musi jim byt zcela jasné, Ze jde stdle o zp&v. Tuto hru jsem osobné pouZzila ve
3. A 4. tfid¢€ pii vyuce angliCtiny i hudebni vychovy. Timto zpisobem lze zopakovat nebo
procvicit jakoukoli pisent velmi jednoduchou formou, aniZ by si toho déti byly cilené
védomy. Pozornost déti se piesouvd k jiné Cinnosti neZ je koncentrace na text a melodii,
Zéci jsou uvolnénéjsi a odvazngjsi, zapojuji se ity déti, které za normdlnich okolnosti

zpivat nechtéji.
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Improvizacni ¢innosti

Tyto aktivity rozviji smysl pro rytmus, spoluprdci, pohybovou koordinaci,
muzikalnost a tvofivost. Opiraji se o experimentovani s tony, rytmem, hudebnimi néstroji
apod. Podnécovani 7aki pievlddd nad uéenim. Experimentovani s rytmem uvadi Svédova
(ibid.) ve hte ,,Slovo jako rytmicky celek ‘. Ucitel pfedvede pravidelny rytmus, ktery Zaci
opakuji asnazi se jej prevést do slov, hledaji k nému tedy slovo nebo slovni spojeni.
Takovy proces muZe probihat i obricené, kdy Zici na dané slovo vymysli rytmus. Pro
zpestfeni mohou Zaci vytvofit rytmizovanymi slovy jeden polyrytmicky celek, ve kterém
kazda skupina opakuje slovo ji ptidélené. Pro vyuku angli¢tiny pouze pracuji s anglickymi
vyrazy. Jednd se o improvizaci, nebot’ feSeni je nespocetné¢ mnoho. MiiZe jit napiiklad
o nésledujici variantu, kterou jsem nazvala ,, Aprilové pocasi“:

1. sun sun sun sun sun Sun Sun Sun Sun Sun Sun sun

2. it’s  rain- ing it’s rain- ing it’s rain- ing
3. snow Snow Snow
4. thun- der thun- der thun- der

Improvizace melodie muze byt provedena napiiklad na melodii détem dosud
nezndmé anglické pisn€. Ucitel pfezpivd Cast a Zaci maji domyslet jeji konec tak, aby
odpovidal pozadavkiim predvéti a zavéti a lo tak o uzavieny celek. Zdci tvoif intuitivné
a pocitove, ucitel tedy neuvadi teorii hudebnich forem. Na zavér Zakiim odhali, jak melodie

doopravdy konc¢i. Muze se stat, Ze n¢které déti domysli melodii pfesné tak, jak ma byt.

Hudebné-pohybové ¢innosti

Vv s

Aktivity spojujici hudbu a pohyb byvaji nejoblibenéj$i nejen ve vyuce ciziho
jazyka, v némz se jednd piedevSim o pisn¢ zaloZené na metodé¢ TPR. Hudebné-pohybové
ginnosti jsou mimo jiné &asto hlavnim prostiedkem muzikoterapie. Simanovsky (1998)
napiiklad navrhuje préici s piibéhem nebo pohddkou, popt. hranim roli. Ucitel se Zdky
vybere pohddku (v tomto piipad¢ anglickou), kterd se jim libi a obohati ji hudebni slozkou.
Kazda postava tak ma své rytmicko-melodické vyjaddieni hudbou i tancem a je ji pfidélen
typicky ndstroj. Variantou mtze byt i ¢innost ve dvou skupinéch, kdy jedna vypravi, nebo

¢te, druhd improvizuje na hudebni néstroje.
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4.3.4 Podpora zapamatovani pisni

Ne vzdy jsou vSechny pisn€, které chce ucitel do vyuky zaradit, jednoduché.
Obtizny miiZe byt pro Zaky nejen text pisn¢, ale také melodie. V tom piipadé je povinnosti
ucitele pomoci zZdkim piseit hravym zplsobem zvladdnout a vyuzit podptrnych metod

pro jejich zapamatovani.

a) ObtiZny text

Malkoc (1993) pfichdzi s technikou tzv. “backward buildup®. Tento postup je
vhodny, maji-li Zaci potize s dlouhymi a obtiznymi frazemi. Je zaloZen na opakovani bez
melodie (spiSe tedy jakémsi chantu) apostupuje se odzadu dopiedu. Zacind se
tedy poslednim slovem nebo frazi, nasleduje poslech a opakovani, poté se piida dalsi slovo
a opakovéni atd., az se dojde k zacatku a zopakuje se cely obtiZny usek. Postup je napiiklad

nasledujici:

T: Finnigan
Ch: Finnigan
T: Michal Finnigan
Ch: Michal Finnigan
T: named Michal Finnigan
Ch: named Michal Finnigan
...atd...
T: There was an old man named Michal Finnigan.

Ch: There was an old man named Michal Finnigan.

Stejny zptisob osvojovani vyslovnosti dlouhych a obtiznych slov ¢i vét prezentuje je
své knize také Murphey (2001). Pojmenovédva ji ,.chorus back-chaining® a postup
osvojovani uvadi na piikladu slova ,,Supercalifragilisticexpiallidocious. Zaci neopakuiji

jednotlivé useky pouze jedenkrat, ale Casto i 3x — 4x.
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Druhou moznosti je vizuélni podpora textu. V hudebni vychové rdda pouzivam pfti
vyuce novych pisni ndsténnych tabuli, na které napisi cely text se v§emi slokami. Pohledy
zékl tak sméfuji jednim smérem a dokdzi pfitom vnimat i ucitele. Je to mnohem lepsi
zpusob, nez kdyZz kazdy 7Zdk dostane svij vlastni papir, ve kterém se hiife orientuje
anedokaze jiz sledovat okoli. Déti navic velmi oceni, doprovodi-li ucitel slova pisné
vlastnimi ilustracemi. Neni samoziejmé vyloucené, aby takové ilustrace nisledné vytvéreli
Zaci sami.

Ucitel nemusi piedloZit Zakiim pouze tiSt€nou verzi. Text pisn¢ je mozné nahradit
obrazkem ¢i ilustraci. Je Zadouci, aby Zéaci sami takové obrdzky nakreslili. Maji-li jiz
osvojenou zdkladni slovni zdsobu, kterd se v pisni objevuje, mliZe jeden nebo dva z nich

pii zpévu na jednotlivé obrazky ukazovat a predznamendvat tak, co se bude prave zpivat.

b) Obtiznd melodie

Daniel (1992) uvadi zptsob price s nezpévaky a moZnosti podpory v pocatcich
jejich vyuky. JelikoZ se tyto déti uci nejprve rozliSovat tony vysoké a nizké a také melodii
stoupajici ¢i klesajici, je vhodné ji doplnit grafickym zndzornénim. V jazykové vyuce by
tedy ucitel mohl zndzornit melodii kratkymi a dlouhymi ¢arkami v dané vysi nebo podpofit
zpév piimo ukazovanim melodie rukou (ve vodorovné poloze) nahoru a dolti. Doporucuji,
aby se zaci k ukazovani melodie také ptidali dle vzoru ucitele. Pohybové ztvarnéni podpofi

snadng&jsi zapamatovani.

ghoul-

Head and ders, == and knees and toes |

knees —
toes,

Jinou mozZnosti je pieducit nejprve melodii a rytmus jako brumendo a az pozdéji
pridavat slova. (Malkoc, 1993) Neni vyloucené, aby takové prvni uvedeni pisn¢ probéhlo
v hudebni vychové, kde muze byt dile rozvijeno. Ucitel miZe melodii pouZzit jako
rozezpivani, zdklad improvizace (Zaci domysli konec), Ize ji také doprovodit Orffovymi
hudebnimi néstroji apod. V nésledujici hodiné anglického jazyka se tak Zaci sousttedi uz

pouze na text pisn¢.
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Je-li pisen pfili§ dlouhd a obtiznd, doporucuje stejnd autorka vyucovat v jedné
hodin€ pouze jednu sloku. Jind situace nastdvd, pokud takova pisenn obsahuje navic refrén.
V tom piipadé je vhodné procvicit nejprve pouze tento refrén, pak ucitel zpiva sloky
a stfida se s Zaky. Je-li pisent dlouhd, ale jednoduch4, nabizi se prace ve skupindch, pficemz

kazda skupina mé zaddnu jednu sloku a skupiny se ve zp&vu stiidaji.

44 OSTYCH A STRACH ZE ZPEVU

Vv s

V sou€asné dobé dokdze mnohem méné déti Cist€¢ akrdsn€ zpivat. NejCastéjsi
pricinou je nedostatek dobrych a podnétnych vzord, at’ uz zrodiny nebo Skoly a Casto
1 Spatné pévecké navyky. Ztotoznuji se s ndzorem Daniela (2001), ktery fikd, Ze neexistuji
lidé, ktefi nemaji hudebni sluch, a proto neuméji zpivat. Tito lidé se tomu dosud pouze
nenaucili a nemaji dostatecné rozvinuté hudebni schopnosti. Touto myslenkou se zabyva
také Ticha (2005), kterd uvadi konkrétni divody, pro¢ déti nezpivaji. Mohou jimi byt
nedostatecné a nespravné pévecké vzory, Spatné drZeni tcla, nizkd poloha mluvniho hlasu
apod.

Nedostatecnym rozvojem peveckych schopnosti vSak vyvstdvaji problémy i pro
samotnou fe€. Ticha (ibid.) uvadi, Ze déti, které se nenauci spravné zpivat, nedokazi
nasledné ani znéle mluvit. NejCastéji pak pouZivaji hlasitou hlubsi hlasovou polohu, ktera
rozvoji zpévu spise brani. Navic zlepSenim zpévniho hlasu se zdkonité zkvalitni i mluvni

hlas déti.

Daniel (ibid.) fikd, Ze s dobrym rozvojem hudebnich schopnosti souvisi také radost
z vlastniho zpévu, zpévu s ostatnimi a esteticky zazitek. Lidé, ktefi se zpivat nenauci toto
nikdy nepoznaji. Naopak mohou byt svym vykonem frustrovéni, coZ zabrafuje
bezproblémovému uceni nejen v hudebni vychové, ale vSude tam, kde ucitel s détmi zpiva,
tedy i ve vyuce ciziho jazyka. Proto Daniel doporucuje vénovat se vyuce zpévu intenzivné
jiz od 1. tfidy, tedy diive nez se stud ajakékoli zdbrany vytvoii. Richards a Rodgers
(1991: 91) dalezitost takového tvrzeni také docenuji: ,,An important condition for

successful language learning is the absence of stress.*
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S ostychem nebo strachem déti ze zpévu se ucitelé 1. stupné pfili§ nesetkdvaji.
Problém nastdva spiSe aZ s ndstupem do puberty na 2. stupni. Malé déti jsou spontdnni,
mnohé z nich odvazné, nehledi tolik na ndzory ostatnich. I piesto se mlze objevit Zak,
ktery ma vytvoienou psychickou bariéru napiiklad kvuli necitlivé kritice okoli, zvI4ste
spoluzdkt ¢i vrstevniki. V takovém piipad¢ je dité frustrovdno a misto toho, aby pouziti
pisni ucebni proces usnadiiovalo, mize jej naopak blokovat. To je vSak uZ krajni situace.
Obavy nebo stud se vyskytuji obzvlasté tehdy, mé-li dité zpivat samo pred tiidou. Ucitel
muzZe pomoci nejriznéj$imi zpusoby. Nechd napiiklad zpivat déti ve dvojicich, skupinkach
¢i sboru nebo stiidd vlastni zpév se zpévem déti. Velmi vhodné je vyuZzit technik
muzikoterapie a prizpisobit je potiebdm a podminkdm jazykové tiidy. NejCastéji jsou
takové techniky spojenim hudebni a dramatické vychovy, nebot’ hudba, zpév a pohyb
k sobé neodmyslitelné patii. Z tohoto hlediska se nabizi pisn€ s vyuzitim metody TPR jako
velmi vhodné, uvolnujici atmosféru a pfinasejici radost ze zpévu a pohybu.

Zpév v jiném predmétu neZ hudebni vychové je vyhodou uZz jen z toho diivodu, Ze
pozornost déti se presouva od samotného Cistého a krasného zpévu k jinym hodnotam,
napiiklad spravné vyslovnosti, porozuméni textu pisné apod. Zici si mnohdy ani
neuvédomuji, Ze ucitel se zamétuje na jejich schopnosti pévecké. Psychické bloky, které se
objevuji v hudebni vychové jsou samy o sob€ v jiném pfedmétu odstranény nebo alespon

zmirnény.

Strach ze zpévu mivaji ovSem nejen déti, ale neziidka kdy i samotni ucitelé, kteii
tvrdi, Ze zpivat neumé&ji. Nejcastéji se nabizi feSeni pomoci magnetofonové nahravky ¢i
kompaktniho disku, které jsou takovymi uciteli hojné vyuzivany. V praxi jsem poznala jak
ucitelku, kterd sama nezpivala, pouze sledovala zpév Zakl s nahravkou, tak ucitelku, ktera
neme¢la piiliS rozvinuté hudebni schopnosti, piesto se zpévu se zaky nevyhybala.

V prvnim piipad¢ Slo aZ o prisné direktivni fizeni nastolujici fddnou disciplinu
v nepiili§ pratelské atmosfére. Aktivni byly jenom déti, ucitelka tvrdila, Ze sama zpivat
neumi. Proto se Zaky nezpivala viubec, vZdy pouze ptecetla a preloZila s détmi text pisné,
pustila nahrdvku a pedantsky sledovala, zda vSichni zpivaji, nahlas a spravné vyslovuji.

Takovy pfistup by se na soucasnych Skolach v dneS$ni dobé uZ nemé¢l vyskytovat, nebot’
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neni pro zaky piili§ motivujici a pfitazlivy. Strach déti ze zpévu by se timto postupem mohl
dokonce prohlubovat.

Ve druhém piipad¢ ucitelka také pouzivala magnetofonové nahravky, ale pouze pro
prvni predstaveni a pocateni vyuku pisné. Také pracovala s textem, ovSem ne vZdy na
ném zaklddala celou vyuku, snazila se mimo jiné i o osvojeni pisné pamétné dle poslechu.
Vzdy zpivala spolecné s détmi a ve tiid¢é panovala radostnd a ptatelska atmosféra. DéEti byly
motivovany a piseil zpivali s nadSenim. Tato varianta je samoziejm¢ pro déti mnohem
pfinosnéjsi a radostnéjsi. Problémem mulZe nastat pouze v piipade, Ze Zaci si Spatnym
piikladem ucitelky nespravné osvoji melodii pisné. Pak je nutné spradvné vyvazit pomér
poslechu nahravky a ptredvedeni pisné¢ ucitelkou. Rozhodné by se ale ucitel nemél
vlastnimu, a¢ ne zrovna idedlnimu, zpévu zcela vyhybat.

Murphey (2001) uvadi tzv. jazz chants, které proslavila, jak jsem jiZ nastinila,
Carolyn Graham, jako moZnou variantu pro ucitele, ktefi si nejsou svym zpévem piilis jisti.
Jde ofikanky bez zpévu, zaloZzené na vyrazném rytmu a pifizvucich, které se Casto
doprovdzi vytukdvanim rytmu, podupavanim, tleskinim nebo luskdanim prsty. Tato
varianta je také ve vyuce jazykli velmi vhodnd a piinosnd, ale neméla by zpév pisni zcela
zastinit a nahradit.

Dle Simanovského (1998) pii zafazeni hudby do vyucovani nejde ani tolik
o predavani védomosti, ale hlavné o komplexni prozitkovou zkusenost. Ucitel se nesmi
pohybovat pouze v rovin€ naucenych vét, ale musi pracovat s tim, co sdm prozil. Poznani,
Ze ani ucitel neni dokonaly, dodad ditéti, které ma se zpévem problém, potiebnou
sebedlivéru. Nedokaze-li se s ostychem ze zpévu vyrovnat samotny ucitel, téZko to dle jeho

piikladu dokaze zak.
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5 RAMCOVY VZDELAVACIi PROGRAM

Vzhledem k soucasné situaci ve Skolstvi, kdy je realizace tzv. Ramcového
vzdglavaciho programu (RVP) na drovni Skolniho vzd&lavaciho programu (SVP) teprve ve
fazi vyvoje, neni mozné tento novy program objektivné posoudit. Nicmén¢ jako jedné ze
2007, je nutné ji vénovat patficnou pozornost. V nasledujicich odstavcich budu vychazet ze
znéni Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdelavani (2005).

V RVP jsou definovany zédkladni pojmy, na jejichZ pochopeni a interpretaci zavisi
veskery dal§f vyvoj a tvorba SVP. Témi hlavnimi jsou cile zdkladniho vzd&lavani, kli¢ové
kompetence, vzdélavaci oblasti, priifezova témata, oCekdvané vystupy, ucivo a dalsi. Vse je
vzdjemn¢ provdzano a jedno s druhym tuzce souvisi. Klicovych kompetenci je napiiklad
dosahoviano prostfednictvim cilii, vSe je realizovano ve vzdélavacich oblastech, které maji
své ucivo a oCekavané vystupy, jeZ jsou zavazné na konci stanoveného obdobi.

Jednim ze soucasnych hlavnich problémid s nimiZ se uéitelé jako tvirci SVP
potykaji je ptiliSnd obecnost, neurcitost a nejednoznacnost nového programu, bez dostatku
konkrétnich piikladl. Z rozhovort s uciteli béhem mé souvislé praxe vyplyva, Ze ucitelé
tento program tvofici nejsou pro tvorbu jakychkoli programii dostatecné Skoleni (kromé
koordindtora), pfesto ponesou odpovédnost nejen za vytvoreni daného SVP, ale také za
jeho konkrétni realizaci a naplnéni. Je to kol velmi slozity. RVP vSak sleduje i jiné cile
neZ jen vytvofeni jednotlivych SVP. ,Zdmérem je, aby uéitelé pii tvorbé Skolnich
vzdélavacich obort vzdjemné spolupracovali, propojovali vhodnd témata spolecna
jednotlivym vzdéldvacim oborim a posilovali nadptedmétovy pfistup ke vzdélavani.*
(2005: 11) Ucitelim by mély byt vlastni klicové kompetence ke kterym sméfuji cile
zdkladniho vzdélavani. To, co je poZzadovéno po Zdcich na konci 2. stupné ZS by mél mit
kazdy ucitel osvojeno a byt tedy bezvyhradné schopen aktivné pouZivat, nebot’ je jednim za
zdkladnich vzort, které Zaci napodobuji. Otazkou ovSem zUstdvd, zda v praxi je tento
pozadavek splnitelny. Citovand véta v sobé zahrnuje hned nékolik cili, k nimz ma
sméfovat vzdélavani zakt. Byla by to napfiklad schopnost feSeni problémul, vedeni
vSestranné, ucinné a oteviené komunikace, schopnost spoluprice a odpovédnosti. Dale se
hovoifi o provédzanosti jednotlivych vzdélavacich oblasti a oborli. Téma této diplomové

prace vyrazné sméfuje k propojeni oblasti ciziho jazyka a hudebni vychovy. Nejen hudba
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muze byt aktivizaénim prvkem ve vyuce ciziho jazyka, ale icizi jazyk se miiZe stat
aktivizaCnim prvkem v hudebni vychové.

CosetyCecili zdkladniho vzdéldvani, knimZ ma vzdélavani déti
sméfovat, nastdva pro soucasného ucitele situace velmi slozitd, ato jak pro ucitele
s mnohaletou praxi, tak pro Ccerstvé absolventy vysokych Skol. NejenZe jsou cile
formulovény velice Siroce, ale jejich interpretace a naslednd realizace vyucovaciho procesu
muze byt znacné odlisnd. Klade vysoké naroky na provazanost jednotlivych predméti a je
jen ukolem ucitele ukazat, jak jeho prace k t€émto cilim sméfuje. DileZitym cilem je také
spojeni s praktickym Zivotem. Anglicky jazyk je jednim ze zptisobti komunikace, ktery Zaci
budou pottebovat v béZném Zivoté nejen pro dorozumeéni se v cizim jazyce, ale ¢asto i pro
dalsi studium a budouci pracovni uplatnéni. Pradvé hudba jim miZe napomoci k ziskan{
pozitivniho emociondlniho vztahu k dané oblasti, ziskani sebedtvéry a k sepéti pfedmétu
s Zivotem mimo Skolu. Pravé proto ma téma RVP v této diplomové préci také své misto.

Cizi jazyk ve vzdélavaci oblasti 'Jazyk a jazykovd komunikace' vede Z7zéaky
k napliiovéni cill, jako je osvojovani strategii uceni, feSeni problémil, spoluprice, rozvijeni
vlastnich schopnosti a dovednosti a jejich ndsledné uplatnéni v profesni orientaci. Hudba,
jez je soucdsti vzdeldvaci oblasti 'Kultura a umeni' navic podporuje vyuku jazykl
v naplnovani nasledujicich cilii: projevovani pozitivnich citii v chovani, vnimavost a dobré

vztahy k ostatnim lidem, tolerance a ohleduplnost.

Vyuka ciziho jazyka na zédkladni Skole sméfuje, podle Evropského referencniho
ramce pro jazyky, k trovni Al na prvnim a A2 na druhém stupni ZS. Pisné mohou vhodné
napomoci k procvi¢eni aupevnéni zdkladni slovni zdsoby a frazi, formulaci otdzek
a odpovédi osobniho razu (na zdklad¢ gramatiky v pisnich procvi¢ované), coz jsou praveé

obecné vystupy v této urovni.

Naplniovéani cili md napomoci zdokonalovat kl1icové kompetence Zziku,
tedy jejich védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot. Pro ucitele angli¢tiny je
nejdilezitéj$i zamétfeni na kompetenci komunikativni, nebot’ hlavnim cilem je naucit zaky

zékladiim komunikace, schopnosti dorozumivani se v cizim jazyce. S tim je Gzce spojen uz
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samotny nazev vzde¢lavaci oblasti — 'Jazyk a jazykovd komunikace'. V této oblasti vSak
nelze opomijet ani kompetence ostatni, jako je napf. feSeni problému (dit€ se musi
vyrovnat s tim, Ze se na n&j mluvi jinym nez matefskym jazykem), kompetence k uceni
(kazdy si postupné¢ vytvaii svou vlastni strategii ufeni) nebo kompetence socidlni
a persondlni (vzdjemna spoluprace ve skuping, diskuse atd.).

U ucitele hudebni vychovy je v centru pozornosti kompetence socidlni a persondlni.
Zéci se uéi nejen rozvijet své hudebni schopnosti, ale i piekondvat sebe sama. U& se
rozvijet sebedliveru, prekondvat ostych a obecné si vytvéret pozitivni predstavu o sobé
samém. Ui se ohleduplnosti, toleranci k vykontim ostatnich déti a jejich ocenéni. Celkové
Ize také tici, ze dulezité je i podileni se na utvafeni piijemné atmosféry ve tride.

Hudebni sloZka ve vyuce ciziho jazyka pomdhd pfedevsim v rozvijeni kompetence
k uceni a kompetence socidlni a persondlni. To znamend, Ze napomahd vytvaret pozitivni
vztah k uceni, pfijemnou aradostnou atmosféru. Podporuje sebedliivéru a ohleduplnost.
Nisledn¢ se mlze stat motivaci k celoZivotnimu vzdélavani a podpofit ochotu vénovat se

dal$imu studiu jazyki.

Kromé¢ vzdé€lavacich oblasti sjednocujicich arealizujicich vyuku klasickych
predméti se v RVP objevuji také tzv. pritfezovad témata. Ta pomdhaji rozvijet
osobnost Zdka ptedevsim v oblasti postoji a hodnot. Kazdé z nich se musi v pribéhu obou
etap objevit alespont jedenkrat, bud’ jako samostatny piedmét, soucast predmétu nebo
formou kurzu, projektu, besedy ¢i seminafe. Prolinaji se vSemi vzdé€lavacimi oblastmi,
proto Jazyk ajazykovd komunikace' nebo 'Kultura a uméni' nemusi napliovat vSechna
prafezova témata, pouze se mohou stit soucasti realizace jednoho nebo vice z nich. Je-li
uvazovano o vyuce anglického jazyka ahudby jako jejtho pomocného a aktivizacniho
prvku, nabizi se napiiklad prafezové téma 'Osobnosti a socidlni vychova'. Jednd se
pfedevS§im o dobry vztah k sob&€ samému 1k ostatnim lidem asvétu. Jazyk je zde
zékladnim prostiedkem a nédstrojem jedndni v rznych Zivotnich situacich. Hudba muze
Clovéku v tomto ohledu pomoci v rozvoji smyslového vniméni a kreativity, které jsou
jednim z ptedpokladl usp€sné komunikace a adekvétni reakce v dané situaci. Za druhé by
se dalo uvazovat o tématu 'Vychova k mysleni v evropskych a globélnich souvislostech'.

Cizi jazyk je klicem k bezprostfednimu dorozuméni diky némuz maji Zaci moznost déle
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poznéavat kultury jinych ndrodd. Také md sviij vyznam v oblasti vzdélavaci, pracovni
1 mobilni (cestovani). Diky znalosti ciziho jazyka lze téZ ziskdvat a vyuZzivat origindlni
zdroje pfi poznavani dané kultury a stylu Zivota, nebot’ preklady Casto nejen nestaci, ale
CasteCné pretvaii originalitu daného jazyka a mySleni. Uméni a kultura zde ma také svij
vyznam. ,,Ozfejmuje vyznam kulturniho a historického dédictvi jako zdroje poznani
a prispivd k emociondlni zainteresovanosti na jeho uchovéani a zachrané.” (2005: 87)
Ciaste¢né je tato oblast spojena s dal§im prifezovym tématem nazvanym 'Multikulturni
vychova'. Cizi jazyk je pravé zprostredkovatelem jiné, odliSné kultury, jejich tradic
a hodnot v oblasti dorozumivani a jeho pozndvani. Na jeho zdkladé Zak pozndva také
vlastni kulturni zakotveni a ziskava k nému vztah. Hudebni sloZzka ma schopnost navozeni
piijemné a pozitivni atmosféry, kterd podpoii nejen vztah k cizi a vlastni kultuie, ale
1 mezilidské vztahy ve Skole, mezi Zdky navzdjem ¢i mezi uciteli a Zaky a popiipad¢€ 1 mezi
Skolou a rodinou ¢i mistni komunitou. Tim se mimo jiné podili na spojeni s mimoskolnim

zZivotem déti.
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B) PRAKTICKA CAST

Prvni oblast praktické casti diplomové prace je vénovana analyze vybranych tfad
a dil ucebnic anglictiny pouZivanych pii vyuce na prvnim stupni se zaméfenim na jejich
hudebni ¢ast. Druhd oblast obsahuje soubor pisni vyuZivajicich metodu TPR a pisni
podporujicich  osvojovani  gramatickych struktur sjejich ndslednym rozborem

a navrhovanym zplisobem realizace ve vyuce.

6 ANALYZA UCEBNIC

6.1 UVOD

Vybrané iady ucebnic:

o Anglic¢tina pro 4. A 5. ro¢nik zdkladni Skoly (M. Zahdlkov4, SPN, Praha 2001,
2002)

o Chatterbox 1 a 2 (Derek Strange, Oxford University Press, Oxford 2001, 2002)

o Start with Click 1 a2 (J. Séddek, M. Kardskova4, Fraus, Plzefi 2002, 2003)

Se vSemi uvedenymi ucebnicemi jsem se setkala ve Skoldch pii praktickém
vyucovani. Jde jak o knihy, které jsou pouZivany ve Skolstvi na 1. stupni jiz delsi dobu
(Angli¢tina pro 4. A 5. ro¢nik 7S, Chatterbox 1 a2), tak o ucebnice, které jsou novinkami
na trhu (Click 1 a 2). Uvedené fady ucebnic maji samoziejmé vice dild, ty vSak nejsou pro
vyuku na 1. stupni zcela vhodné, pokracuji napiiklad na 2. stupni, nebo nejsou ve vyuce
tolik bézné. Vsechny v ur¢itém rozsahu zahrnuji pisné podporujici vyuku z4kt zacinajicich

s cizim jazykem - angli¢tinou.

Cile:

o Popis hudebni slozky v uéebnicich pro 1. stupeit ZS
o Analyza pisni zhlediska zameéfeni, plvodu, pfiméfenosti, rytmu, melodie

a metodologickych vychodisek
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0 Vyhledani pisni vyuZivajicich metodu TPR a jeji piinos

o Gramaticky rozbor hudebni oblasti

Vychodiska pro splnéni cili:

Aby bylo mozné vytyCenych cili dosdhnout, bylo nutné nejprve vybrat vhodné
ucebnice a zam¢fit se na jejich hudebni obsah - v tomto pifipad€ pisné.

Pro analyzu jednotlivych pisni byla nezbytnd znalost tradi¢nich anglickych
a americkych 1 modernich pisni pro déti, jejich oblibenosti a vyuZitelnosti pfi vyuce na
prvnim stupni.

Abych mohla objektivné posoudit moZnost pouziti metody TPR v jednotlivych
pisnich, musela jsem vyhledat a sezndmit se s nejcastéjSimi pokyny, které tato metoda
vyuZivé. Z nich bylo posléze nutné vybrat ty, jez si déti osvojuji na 1. stupni ZS a jsou pro
vyuku Zaka mladsiho skolniho véku piinosné.

V neposledni fad¢ jsem se seznamila také se zdkladnimi gramatickymi strukturami,
které si Zdci osvojuji na 1. stupni ZS. Vychdzela jsem nejcastdji ze souhrnii gramatiky,
uvedenych v zdvéru ucebnic, ¢i z obsahu procvicovanych struktur, koncipovanych pro

ucitele spole¢né s tématy a slovni zdsobou pro jednotlivé lekce.

Oblasti analyzy:

Pfi rozboru hudebni ¢asti ucebnic jsem se zaméfila nejprve na Cetnost pisni, jejich
obsah a plivod, organizaci a zptisob zdpisu. Ddle jsem v pisnich sledovala vyuziti metody
TPR, procvi¢ovani gramatickych struktur a soucasné také, o jaké gramatické struktury ¢i
jiné gramatické jevy se jedna.

Krom¢ samotnych ucebnic jsem posuzovala troveil nahrdvek, zpiisob jejich
provedeni, tedy pfislusny hudebni nosi¢, zpév a néastrojovy doprovod. S timto souvisi také
nasledny stupen pfitazlivosti pro détského posluchace.

Neopomenula jsem ani poznamky v metodickych piiruckach k jednotlivym

ucebnicim tykajici se hudebni slozky.
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6.2 ANGLICTINA PRO 4. A 5. ROCNIK ZS

V obou ro¢nicich je celkova uroven hudebni ¢asti uebnic pomérné vysokd. Pisné
jsou vybrané velmi vhodné, jsou pékné, urCené piimo pro déti, je jich dostatek a jsou
kratké a vystizné. Témét vSechny vychdzi z tradi¢nich anglickych pisni pro déti, coz je
velkym piinosem pro poznani kultury anglicky mluvicich zemi. DéEti poznévaji tradicni
anglické melodie 1 texty. Tyto pisné se velmi vhodné mohou stdt podnétem ¢i motivaci
k ptiblizeni redlii détem. Jejich hodnotovd uroven znacné pievazuje nad libivosti
a komerci. Nekteré pisné jsou zatazeny celé v origindle (napft. ,,Hickory, Dickory Dock*“,
»Head, shoulders, knees and toes*, ,,Baa, baa, black sheep*, ,,London Bridge is falling
down* a dalsi), z jinych je pouZita pouze melodie a text je vhodn€ upraven pro potiebu
vyuky (napt. ,,Where is Lucy“? - na melodii: ,,Where is Thumb man*). Jazz chants v téchto
ucebnicich nenajdeme, pisné se stfidaji spiSe s jednoduchymi basnickami ¢i fikadly.
I ndroCnost pisni se vzhledem k jejich rozsahu, obsahové a gramatické strance méni
v souladu s vyspélosti a pokrocilosti zdkli. A¢ se jednd o stejnou sérii ucebnic od téze

autorky, ucebnice pro 4. ro¢nik se od té pro 5. ro¢nik v provedeni a zapsani pisni ¢astecné

li81.

Ucebnice pro 4. tfidu zohlednuje Zaky seznamujici se s cizim jazykem poprvé.
Vychdzi z primarni funkce poslechu, porozuméni a uéeni nidpodobou. Cteni a price s texty
je odsunuta v oblasti pisni aZz do nasledujictho ro¢niku, proto je v ucebnici vzdy zapsin
pouze ndzev pisné, ale texty jsou vynechdany. Autorka zohlediiuje omezeni v oblasti ¢teni
u zacinajicich anglictindfti a nevytvaii zbytecny rozpor mezi psanou a mluvenou formou
jazyka. Ucitel je vtomto ohledu nucen vyucovat pisné pouze s vyuzitim kazety nebo
vlastntho ptredvedeni pisn¢ apouzivat podpirné metody pro zapamatovani textu
(ukazovani, pteklad, pfevypravéni obsahu, opakovéani apod.). Text je v uCebnici uveden
pouze u prvnich tfech nejjednodussich pisni, pficemz velmi oceniuji zdpis pisné ,,ABC* do
not. Podporuje tim osvojeni pisn¢ soubéZnym sledovani melodie pisn¢ a navic rozviji
intonaci z not, ke které mimo jiné smétfuje prace v hudebni vychové.

V ucebnici se autorka nevyhybd ani pisnim uréenym ke zvlaStnim pfilezitostem
(,,Happy Birthday, Jingle bells ), které spoji ¢innost ve tfid¢ pti vyucovani s mimoskolnim

Zivotem déti a jejich volnym casem. Ucitel by m¢l zamérné vést déti k prendseni védomosti
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ziskanych ve Skole do bézného zZivota atoto je jedna z moznosti, jak mohou déti samy
pouZzivat anglictinu i doma.

Prednost je v tomto dilu déna tradi¢nim pisnim v jejich klasickém provedeni bez
uprav. V popiedi stoji vyuka zdkladnich slovicek (abeceda, Cisla, povely, barvy atd.), ale
v pisnich uZ je pfedznamendn urcity gramaticky zdklad. Jednd se naptiklad o pfitomny
pribéhovy Cas (,,Are you sleeping? Brother John!*) nebo minuly prosty Cas (,,Hickory,
dickory, dock!*), které déti nemusi v tomto stadiu jeSté pln¢ chdpat a zvladat. Znalost
téchto pisni vSak miiZe uciteli i détem pomoci pii pozd¢jSim probirdni dané 1atky, kdy staci

pisniC¢ku piipomenout a dolozit tak gramatiku piikladem.

Ucebnice pro 5. ro¢nik jiz obsahuje zdpis vSech slok pisni. Koresponduje to s jeji
vyS$$i naro¢nosti na Zaky v oblasti ¢teni a pochopeni obsahu. Nékteré pisné jsou jiz dels,
podporuji osvojeni gramatickych struktur (napf. ,,Toys“) nebo frazi (,, Where is Lucy?*,
, Time for school®), jiné vyuZzivaji metody TPR (,,Head, shoulders, knees and toes*,
, Hokey, Cokey*“, , If you're happy‘). Vzhledem k ptedchozimu dilu je v této ucebnici
pisni vice. Krom¢ tradi¢nich pisni v plném rozsahu se ve vétSim mnozstvi objevuji i pisné
upravené nebo nové. Pisn€ jsou vybirdny aupravovany pro potfebu vyuky vzhledem

k probirané slovni zdsobé a gramatickym strukturdm, popt. tématu.

Nahravky jsou na magnetofonovych kazetich, coz muze byt ¢asteCné¢ nevyhodou
vzhledem k pretieni kazety zpét, chceme-li piset zopakovat. Nicméné je to jeden
z klasickych zpusobl nahravky, ke kterému nepotiebujeme vyspélejsi techniku. Nahravky
jsou sice na niz$i urovni co se tyce jejich instrumentélni slozky (pouze klavir se zpévem),
ale vzhledem k potfebdm ve vyuce jsou zcela dostaCujici. Ocefiuji, Ze autorka nezpiva
v nahridvce pouze sama, ale vyuziva izpcévu déti. Tak se vyrazné pfibliZuje détskému
posluchaci a dava pocit autenticity détského svéta.

Jedinou nevyhodu vidim v nahrdvce k ucebnici pro 5. ro¢nik. Ta obsahuje pouze
prvni sloky pisni (text je v uéebnici zapsan cely). Zaci tak ztrdci moZnost zazpivat si celou

pisent s kazetou a jsou odkédzdni pouze na vlastni zpév ¢i doprovod ucitele. Obecné sice
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metodu ndpodoby upiednostiiuji, nicméné zpév s nahrdvkou by, jako alternativa pro

oziveni hodin, nemé&l chybét.

Jak jsem jiZ ptedznamenala, metoda TPR je v obou ucebnicich hojné vyuZivana
jako podpora zapamatovani i porozuméni pisnim. Autorka ji zatazuje jiz od poc¢atku vyuky

Vv,

u nejjednodussich pisni (napt. ,,Point to the ceiling®, , Hickory, dickory, dock!*)
metodou jen doprovdzeny, ale jsou na ni pfimo postaveny a opct se nejCastéji jednd
o tradi¢ni anglické melodie i texty. V patém rocniku uz by se nékteré pisné¢ mohly zdat
zaktm dé&tinské, ale pfi vhodné motivaci a vedeni ucitele jsou pro zZdky velmi efektivni
v oblasti porozuméni a jsou i vhodnym zdrojem zdbavy a uceni.

Gramatickd strdnka neni v pisnich hlavni sloZkou. Je procviCovdna spiSe
v fikankéch, které se s pisnémi stiidaji a pisn€ jsou orientovany hlavné na slovni zdsobu
a fraze. Nicmén¢ najdeme i pisné, které se k procviceni nékterych gramatickych jeva pouzit
daji. Jednd se o Cas pritomny pribéhovy (,,Are you sleeping? Brother John!*, , London
Bridge is falling down*), minuly prosty (,, Hickory, dickory, dock!“, ,,Old MacDonald had
afarm®, , Nick-nack*), Casovani vyznamovych sloves (need - , Toys‘), gramaticka
struktura 'to be', jeji zépor, otdzka a rozkaz (,, Time for school ), nebo ptedlozky (from, to —
,Land*). Gramatika celkov¢ je odsunuta aZ do 5. ro¢niku, ve 4.ro¢niku jde pievaziné
o jednoduché gramatické jevy, které jsou predstavovany a procvicovany v jinych oblastech

nez jsou pisné (napf. fikanky, cviceni, ¢teni).

Metodické piirucky k ucebnicim Anglictina pro 4. A 5. ro¢nik zdkladni Skoly se
vyuzitim pisni pfi vyuce podrobnéji nezabyvaji. U kazdé lekce je uvedeno pouze zatazeni
pisné do hodiny. Autorka pfevdazné doporucuje predstaveni pisn¢ prostiednictvim

nahravky.
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6.3 CHATTERBOX1A2

Tyto ucebnice jsou sestaveny rodilym mluvéim, nikoli Ceskymi autory. Vse je tedy
psano pouze anglicky. Hledisko pfimétenosti véku a potfebam déti je vSak v tomto druhu
ucebnic bezvyhradné splnéno. Vzhledem k barevnosti, obsahu a pfiméfenosti je jiZ na
prvni pohled zfejmé, komu jsou ucebnice uréeny — détem na 1. stupni zdkladni Skoly. Jsou
plné textl, fikadel, her, komix0Qi adalSich zdbavnych materidli. Pisné¢ jsou také
v uéebnicich zahrnuty, nicméné jich neni pi#ili§ mnoho. Casto se vztahuji k n&jakému
tématu (rodina, zoo apod.) Obsahuji pisn¢ z riznych okruhli slovni zdsoby i gramatiky.
Autor pfi sestavovani pisni pouzil nékolika postupti a metod. Objevuji se tradi¢ni pisné
v origindle (,,Head and shoulders, knees and toes*, ,,The Hokey Cokey“) i pisné z nich
vychazejici, kdy na zndmou melodii je sloZen origindlni text uzpusobeny specifickym
potfebdm ucebnice a vyuky (,, This is the way...“ na melodii pisné , Wheels on the bus*;
., The family song“ na melodii pisné ,,Old MacDonald had a farm*). Kromé¢ téchto druhti
pisni jsou zarazeny i pisné€ zcela nové a origindlni, tedy novy text i melodie. VSechny jsou

doprovazeny krasnymi obrazky, jsou zdbavné s péknymi melodiemi, mnohé i humorné.

Oba dily Chatterbox 1 a Chatterbox 2 se od sebe v hudebni oblasi pfili§ nelisi. Jsou
sestaveny priblizné stejné, vyuZzivaji stejnych postupli a metod pfi préci s pisnémi. Také
uroven jednotlivych pisni je vcelku stejnd, pouze jejich naro¢nost v oblasti slovni zasoby,
rozsahu a procvi¢ovani gramatickych jevl se postupné zvySuje. Prvni dil ureny pro
zacateCniky vyuZziva jednoduchych dprav zndmych pisni. Zacind od téch nejjednodussich
procvicujicich pouze abecedu a zadkladni fraze, ale vcelku brzy prechdzi ike slozit€jSim
pisnim zaméfenym na gramatické struktury a sloZitéjsi okruhy slovni zasoby. Druhy dil je
podstatn€ ndro¢né&jsi, hodné zaméfeny na gramatiku a jeji procvic¢eni. Klade mnohem vyssi
niroky na porozuméni a vyslovnost. Zaci se v pisnich nejen uéi gramatiku novou, ale

procvici si 1 nékteré jevy jiz znamé, coz je velkou vyhodou.

Metoda TPR je velkou podporou jak samotného nauceni pisni, tak podporou
gramatickych struktur, které se v pisnich procvicuji. Na této metod¢ jsou samostatné
vystavény nékteré pisné tradicni (,, Head and shoulders®, ,,The Hokey Cokey*) a jiné

z tradi¢nich vychdazejici (,, This is the way... ). Pohybovym ztvarnénim lze také podpoftit
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nové pisné, které jsou primarné zaméfeny na procvicovani gramatiky nebo frazi (,, My
uncle’s hat*“, ,, The clock song*, ,,We can play on the big bass drum*). Obzvlasté u pisni,
jez jsou mnohem slozit€js$i pro porozumeéni je tato metoda velkym piinosem.

V praxi jsem se setkala i1 s vytvarnym zpracovanim pisn€ ,,My uncle’s hat*“, kdy
jedno dité na vytvofeném obrdzku ukazovalo, co se pravé zpiva (o jakém zvifeti), ostatni

zpivali a pfedvadéli ¢innost, jenZ témto zvitatim piislusela.

Co se tyce gramatickych struktur a procvi¢ovani gramatiky v pisnich, autor nejen Ze
tuto oblast neopomenul, ba naopak ji vénoval znanou pozornost. Piednost je dana
komplexné&jSim pisnim, v nichZ se objevuje vice gramatickych jevii najednou (napft. ,, My
uncle’s hat* — struktura There is/ there are, pfedlozka in a pfivlastiovaci “s) pfed pisnémi
zaloZenymi Cisté na jedné gramatické struktute. Zpocatku jsou pisné sice zaméteny hlavné
na zakladni okruhy slovni zdsoby a na nejjednodussi fraze, ale zaroven s rostouci obtiznosti
pfibyva 1pisni vyloZzen€ gramaticky zaméfenych. Vybrané pisn€ procvicuji napiiklad
strukturu CAN (,,The ZOO song*“, ,,We can play on the big bass drum*), THERE IS/
THERE ARE (,, My uncle’s hat*), ptedlozky (in — ,, The ZOO song*“, ,,My uncle’s hat*“,
,» The clock song*“, ,,Walking with the clouds*; at — ,, This is the way... ). Dale procviCuje
ptitomny prubéhovy cas (,, Walking withthe clouds*, ,, Together...*), minuly Cas prosty
(,, Dip-dip-lo-do-cus ). U gramatickych struktur je procviceno tvoreni otazky, zdporu
a autor se nevyhybd ani typickym ptedloZkovym spojenim (play on, listen to, look at).

Nahravky pisni jsou téZ na magnetofonovych kazetich, coZ s sebou pfindsi jiz
zminovanou nevyhodu a komplikace. Kazeta vzdy obsahuje pouze nahravku pisné, nikoli
jeji karaoke & jinou verzi. Urovei nahrdvek je viak u této fady uéebnic velmi vysokd. Je
v nich vyuZito mnoho riznych ndstrojovych doprovodi (keyboard, kytara koncertni
1 elektrickd, flétna, Orffovy rytmické ndstroje, bubny, kontrabas, piano, trubka a dalsi).
Doprovody i vybér ndstroju je pfizptisoben obsahu pisné, jejimu tématickému zaméieni.
Pisn¢ jsou velmi melodické a melodie Casto lehce zapamatovatelné. Objevuji se jak pisné
pomalé, az relaxacni, tak pisné s vyraznym rytmem, i pisné vyloZen¢ rockové (vyborné pro
5. roénik ZS). To piina§i moZnost vyuZiti pisni ijako zklidfujiciho faktoru v priibéhu

hodiny nebo naopak jako ¢innosti slouZici k rozehtati a aktivizaci zakt. Vyuzivany jsou
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i zmeny tempa a rytmu. Ve zpévu se stiida hlas dosp€lého muze, Zeny a hlas déti (sélove
1 sborov€). Zaroven je patrné, Ze nahravky pochézeji skute¢né origindlné z anglického

prostiedi.

Metodické piiruc¢ky k ucebnicim Chatterbox 1 a2 se zabyvaji hudebni slozkou
stejnym zpusobem jen s nepatrnym rozdilem. Metodickd pfiruc¢ka k prvnimu dilu je psdna
v ¢eském, zatimco k druhému dilu v anglickém jazyce. V obou je pisnim vénovan kratky
obecny uvod na zacdtku knihy. Autofi radi, jak pisen prehrét, aby se ji déti naucily
nazpamét’. Déle doporucuji vracet se k nim na zacatku a na konci hodiny. Kromé tohoto
shrnujiciho dvodu je u kazdé lekce jakysi ndvod, jak se na pisen pfipravit (napt. slovni
zéasoba), jak ji piehrat (zhruba 2x ptrezpivat), ob¢as se objevi i ndvrh dalStho postupu prace

s pisnémi ¢i tématy, na kterych jsou zaloZeny.

6.4 START WITH CLICK 1A 2

Pfi pocateCnim seznamovani s ucebnicemi jsem byla jejich hudebni drovni doslova
nadSena. Mou radost vSak bohuzel zdhy vystiidalo zklamédni. At uZ se jednd o Cetnost
pisni, jejich zépis, obsah nebo vybér, drovei se postupné od zacatku 1. dilu ke konci 2. dilu
snizuje. Je pravdou, Ze déti se v prubéhu skolni dochdzky vyviji a méni atak je tfeba
upravovat materidly, které jim predkladame, v souladu s jejich potfebami. Autofi zjevné
vychdzi z détskych zdjmi a psychologického vyvoje déti v mlad$Sim Skolnim véku.
Zohlednuji CasteCnou ztratu zdjmu o détské hry a presunuti pozornosti a zaméteni od
vyrazné prozitkovych cinnosti k poznavacim (k tomu také Skola Zaky cilen¢ vede).
V jistych situacich, které jsou pro mladsi Zaky zcela pfirozené, se ti star$i citi rozpacité
a mohou se jim urcité ¢innosti zdat az détinské (v tomto piipadé naptiklad pisn€ s vyuzitim
metody TPR). Pfesto se vS§ak domnivam, Ze pfevdzna ztrata hravosti a piiliSné zaméteni na
védomosti déti je spiSe negativnim jevem, ktery zajem déti nepfipoutd, ba dokonce by jej
mohl sniZit. Vhodnd motivace a vedeni ucitele ma také velky vliv na piijimani poznatkl
détmi. Absence ¢i ztrdta hravosti v pisnich je v ucebnici kompenzovana pomoci komiks,
rozhovori a zajimavych témat, ale neméla by v oblasti pisni opomijet jejich zdkladni

funkci, tedy funkci motivacni (to se tyka predevsim 2. dilu ucebnice).
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V prvnim dilu Click 1 jsou pisn€ hodné zjednoduSené, kratké a daji se tedy pouZit
uz ve treti tfidé se zacate¢niky. Zpocatku nejsou orientovany komplexné (procvic¢ovani vice
gramatickych jevil najednou), ale jsou zaméteny spiSe na jeden izolovany jev, ktery se
zrovna u¢i nebo se ma zopakovat. V pocitcich nelze jeSté¢ zcela mluvit o jevech
gramatickych, ty nastupuji az pozdé&ji, ale obsah pisni je vystavén na slovni zdsobé
a jednoduchych frazich (napt. What’s your name? How are you?) azaloZzen na jejich
opakovéni. Pisen ,,Hallo Tom* je navic napsdna ve formé dialogu, coZ podporuje
komunika¢ni schopnosti déti. Kromé toho umoziuje osvojeni zdkladnich frazi a moznost
jejich procviceni napiiklad hranim roli. Pisné€ jsou upraveny vZdy k tématu, ktery se prave
v knize vyskytuje, at’ uz se jednd o gramatiku, slovni zdsobu ¢i téma (napft. rodina, tfida).

Velky klad pfisuzuji notovému zdpisu pisni. Vizudlni podpora melodie je velmi
dalezitd anavic podporuje bezdéné osvojovani intonacnich dovednosti. Co se tyce
Cetnosti pisni, itato strdnka byla pro mne oblasti zklamani. A¢ se zpocéitku v ucebnici
vyskytuji pisné€ velmi Casto, jsou pékné a nové (neznamé), postupem casu jich stdle ubyva
a notovy zapis se jiZ nevyskytuje u kazdé z nich.

Vétsina pisni je sloZena pro potieby ucebnice, ale objevuji se i pisn¢ tradi¢ni (napf.
,»Old MacDonald“ ¢ ,,Head and shoulders*). Pisné se vétSinou stiidaji s basniCkami

a zaregistrovala jsem pouze jeden piipad rytmizované fikanky (tzv. jazz chant).

Ucebnice Click 2 uz je zcela evidentné urcena starSim zakiim stdle s ohledem na
1. stupenn ZS. Pisné uZ jsou sloZit&jsi, je vnich patrnd komplexnost jevi, které jsou
procviCovany a také jsou delsi (urcené tedy Castecné ke Cteni). V tomto dilu ucebnice se
pisné¢ zameéfuji pfedevSim na SirSi oblast slovni zdsoby, coZ znacné pievladd nad
procvi¢enim gramatickych struktur. Notovy zdpis se v této tUrovni jiZ nevyskytuje

a pohybové ztvarnéni je témef nemozné.

Metoda TPR je v pisnich viceméné opomenuta. Pouze v 1. dilu se vyskytuji dvé
pisné, ,,If youre happy* a, Head and shoulders“, které jsou na této metodé primarné

Y v s

zaloZeny. K ostatnim pisnim si déti mohou jen ztéZi doplnit improvizovany doprovod.
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Co se tyCe gramatiky, nejvice pisni vyuzivad procvicovani gramatické struktury TO
BE (napiiklad pisné: ,,What is it?“, ,My family“, ,,My country*, ,, Pet song*, ,I love
fashion shows*, ,,We are dummies ‘). V pisnich se procvicuji otdzky, kladné odpovéedi (ve
vSech osobdch), rozkaz i zdpor. Mnohé jsou zaméfeny na uZiti piitomného prostého Casu,
ale objevuje se i pfitomny ¢as pribéhovy s vyznamem budoucnosti (,,What are you doing
on Monday?*) aminuly Cas prosty (,,0ld MacDonald*). Pisn¢ dale opakuji predlozky

mista (,,Little Johny“) ¢i ptivlastiovaci zdjmena (,,My country ‘).

Pisn¢ z 1. dilu jsou nahrany na dvou kompaktnich discich, cozZ je velkou vyhodou-
vybrand pisen je bez jakéhokoli ptetdCeni ihned k dispozici. Jejich zpracovani je moderni,
vyuziva doprovodu keyboardu s raznymi funkcemi arytmy. Zpév je realizovian pouze
détmi, bez dosp€lého. Nékdy se solovy zpév jednotlivce stfidd se ,,sborem* déti, jindy
solovy zpévak pisen nebo jeji ¢ast predzpivd, ostatni opakuji. VSechny pisné obsahuji téz
karaoke verzi, kterd umoZznuje samostatny zpé€v s doprovodem. Melodie maji pozitivni

emociondlni ladéni, jsou zaloZeny na vyraznéjSim a rychlejSim rytmickém doprovodu.

Oba dily metodické piirucky k ucebnicim Start with Click 1 a 2 se zabyvaji praci
s pisnémi stejnym zpusobem. Autofi uvadi obecné vyuZiti pisni a fikanek jako samostatnou
kapitolu v ivodu knihy. Déle je v kazdé lekci kratkd konkrétni rada, jak s danou pisni
pracovat. Na zacatku samostatné ¢asti definuji autofi zpiisob uZiti pisni v ucebnicich takto:
., VEtsina pisnicek a rytmickych fikanek v ucebnici jsou pivodni texty a melodie napsané
tak, aby umoZznily dal$i procviceni prezentované slovni zdsoby, frazi a gramatickych
struktur.* (2003: 12) Déle autoii uvadi zptsob organizace nahravek, navrhuji moZnou préci
s pisnickami a zpévem. Nevyhybaji se ani riznym obméndm, které mohou vyuZiti pisni
zpestfit a rozvinout — napiiklad aktivity na doplhovani slov do textu pii poslechu, psani
slov, ¢islovani poradi slov €i sklddani textu pisné rozstfihaného po fadcich. Tyto varianty
jsou pfednostné¢ zaméfeny na poslechové ¢innosti.

Ac jsem v ucebnicich zaznamenala jen jeden piipad pouZiti rytmické fikanky (tzv.
jazz chant), je jim v knize pro ucitele také vénovana pozornost. Autoii nejprve definuji,

k ¢emu jazz chants pti vyuce slouZzi a poté opét navrhuji zpiisob prace s nimi.
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7 SOUBOR PISNI

71 UVOD

Tento oddil praktické Casti je veénovan vlastni tvorbé a prdci sriznymi typy
a zam&fenim pisni vyuZitelnych pii vyuce angliétiny na 1. stupni ZS. Témito modelovymi
pisnémi bych rdda ukézala, jak je mozné jednotlivé pisné vytvéret, jak s nimi pracovat
au vybranych 1ijaké zkuSenosti piindsi pii praktickém provedeni se zdky pii vyuce
v konkrétni tfidé. VSechny pisné tohoto souboru jsou vhodné k zaclenéni do vyuky na 1.
stupni a zdleZi pouze na schopnostech zdkl a na volb¢ ucitele, do jaké tfidy danou pisen
zaradi.

JelikoZz mam s hudbou osobni zkusSenosti jiz od nejitlejStho détstvi a kromé
maturitni zkousky z hudebni vychovy jsem prosla také rozsifenou vyukou hudebni vychovy
pro utitele prvniho stupné na VS, nebyla pro mne tvorba a sklddani pisni velikym

problémem.

Stanovené cile:

o zohlednéni véku déti na 1. stupni ZS (6 - 12 let)

o splnéni pozadavku motivace a pfitazlivosti pro danou vékovou skupinu

O pfiméfrenost rozsahu pisni

o vytvoreni modelovych pisni vychédzejicich ze tfi okruhii tvorby - autorsky text
1 melodie, doplnéni zndmé melodie novym textem a vytvoreni nové melodie ke
znamé fikance ¢i jazz chantu

a zafazeni pisni podporujicich osvojeni nékterych gramatickych struktur, popt. jinych
¢asti gramatiky anglictiny

Q zafazeni pisni zaloZenych na metodé TPR nebo pisni touto metodou podporovanych

Vychodiska pro splnéni cilii:

Pred samotnou tvorbou pisni jsem se musela sezndmit s tradi€nimi anglickymi

pisnémi pro déti a pisnémi podporujicimi vyuku v uéebnicich pro 1. stupeii ZS. Dile je
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nezbytna schopnost psani rymovaného textu s podporou vyhledavani rymujicich se slov
a také schopnost zhudebnéni textu a jeho ndsledna harmonizace.

Aby bylo mozné zjistit, zda pisné odpovidaji veékové skupiné€, jsou pro déti
pritazlivé a piinosné, je dulezité otestovani vzorku (vybranych pisni) na zacich 1. stupné
ZS pii vyuce angliétiny.

Pro zaneseni pisni do not bylo také nezbytné seznamit se s programem pro tvorbu

notovych partitur (Capella 2002).

Pozadavky na vypracovani:

Text musi byt srozumitelny, pokud moZno rymovany a krat$i. Dilezité je
i zohlednéni délky jednotlivych verst a stifidani kratkych, dlouhych, popt. ptizvucnych
a neptizvucnych slabik v nich. Obzvlast’ opakuje-li se melodie s jinou slokou ¢i odliSnym
textem, je tento pozadavek nutné dodrzet.

Melodie m4a byt zpévna, harmonickd, rad€ji v durové nez v mollové toniné a musi
byt v pifiméfeném hlasovém rozsahu (maximaln¢ h-e2). Intervalové skoky nesmi byt piilis
ndro¢né a prednost ma byt ddna pisnim zacinajicim na Zdkim jiZ zndmych stupnich — L,
III., V., popi. VIIL ¢i spodnim V. K tomuto dc¢elu uz by Zaci méli mit dobfe osvojeny tzv.
opérné pisné (Ceské lidové).

Rytmus muze byt ve 2/4, 3/4 nebo 4/4 taktu s hodnotami osminovych az ptlovych
not, mé-li ucitel v planu poskytnout zZakim notovy zdpis a vyuZzit tak osvojovani pisni
intonac¢ni metodou.

Harmonizace by méla byt stiidmd, kterd neptepliuje melodii. Vychdzi tedy ze
zékladnich harmonickych funkci, ale mize byt vhodné doplnéna i vedlejSimi akordy na

zéklad¢ piibuznosti.

Cvicné skoly:

Vybrané pisné jsem s détmi vyzkousela v praxi na ZS Matice §kolské v Ceskych
Budgjovicich ve 4. tiidé ($kola s roz$ifenou vyukou jazykd) a na ZS ve Vy$§im Brodg, té7

ve 4. tfid¢€, pfi vyuce anglického jazyka. Kolegyné€ z ro¢niku navic pouzila jednu pisenl se
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zdky 3. tfidy ZS ve Staré B&lé v Ostravé pii hudebni vychové a ndsledné také pii vyuce

anglictiny.

Zdroje tvorby:

Pfi praci a skladani text pisni jsem pfevazné Cerpala z jazz chants (C. Graham),
pisni a fikadel v metodickych publikacich ¢i souborech a také z internetovych stranek.

Co se tyce textll pisni, vétSinou se lze setkat s rymovanymi verzemi, které jsou pro
déti jednodussi, snadnéji zapamatovatelné a také pfitazlivéjsi. Za timto ucelem je velice
piinosny internetovy zdroj, ktery k zadanému anglickému slovu nalezne vSechna rymujici

se slova popt. lze vyuzit publikaci Time for a rhyme (J. Zarahska) nejen pro samotnou

tvorbu pisni ucitelem, ale také pro piipravu Zaki na psani rymovanych texta.

Postup tvorby pisni

U tvorby autorskych pisni jsem zacinala textovou sloZkou, teprve potom jsem se
vénovala melodii a jeji harmonizaci. Nejprve je dileZité stanovit cil pisn¢, tedy co bude
procviCovat, jakou Cast gramatiky, a jaké metody budou pouZity pii jejim konkrétnim
vyuziti ve tfidé se Zaky (v tomto piipadé¢ hlavné metoda TPR). Poté je nutné zvolit
konkrétni gramatickou strukturu ¢i gramatické jevy a vybrat pokyny, které vyziva metoda
TPR, a zdkladni slovni zdsobu, kterd m4 byt v pisni obsaZena.

Nasledujici dvé faze se Castecné prekryvaji. Prvni z nich je vyhledavéani rymujicich
se slov (Je mozné pouZit specializovanou internetovou stranku (www.rhymezone.com)
a druhou je psani jednotlivych versi. Rymujici se slova ke sloviim vybranym je mozné
vyhledat pfedem a ndsledné z nich Cerpat nebo zacit tvorbou prvniho verSe a k nému poté
vyhledat rymujici se vyraz. Osobné jsem ob¢ tyto varianty pii psani textu vzdjemné
kombinovala.

Tvorba verSu nesmi byt nahodild. Je nutné v nich dodrzovat stejny pocet slabik
(nebude-li se rytmickd strdnka pisné meénit) a pokud mozno piihlédnout také ke stiidani

slabik kratkych a dlouhych, coZz usnadiuje konecny zpev pisn€. Je-li zadouci slozit vice
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slok nové pisn¢, je bezpodmine¢né nutné dodrzet rytmické parametry jako ve sloce prvni,
proto doporucuji prejit k této ¢asti az po kompozici zdkladni melodie.

Melodii jsem sklddala intuitivné. Vychdzela jsem pievazné z hravosti détského
svéta apisni, které jsou ovéfeny praxi jako pro déti pfitazlivé azabavné. Pisn¢€ jsou
melodické, prevazné pozitivniho emociondlniho ladéni, v durové ténin€. Do rytmicko-
melodické sloZky je samoziejmée promitnuto také mé osobni zaméteni, nebot’ mam v oblibé
pisné rytmicky pestré, az jazzové.

Harmonizace, v tomto pfipad€ v durovych toninach, vychdzi z hlavnich a vedlejSich
kvintakordii téniny, v niZ je melodie zapsana. Je zaloZzena na zdkladnich harmonickych
funkcich: T - ténika, s- subdominanta a D - dominanta. Ve vhodnych ptipadech je
doplnéna i nékterymi vedlejSimi akordy (kvintakordy na II., III., VI. a VIL. stupni stupnice).
Snazila jsem se vytvofit takovou variantu doprovodu, kterd bude rozvijet harmonické citéni
déti, ale nebude je pfitom mast a zté¢zovat tak zpé€v hlavni melodie. Rytmus akordického
doprovodu vzdy piesn€ neprebird rytmus melodie, naopak ji nepfesnym kopirovanim

zpesttuje (napft. v pisni ,,A happy week ).
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7.2 PISNE AUTORSKE

Jedna se o pisné, unichZ jsem samostatné vytvofila jak melodii a doprovod, tak
jejich textovou slozku. Pro ucitele ma takovyto styl tvorby pisni bezpochyby nejvyssi
hodnotu. M4 moZnost vytvofit piseii, kterd bude pfesné¢ vyhovovat pozadavkim tiidy
a cilim vyuky, pfi soucasné motivaci zakl vychdazejici z jejich zélib. Celkové vytvoiené
pisné maji vyhodu absolutniho zakotveni v konkrétni vyuce a vyhovéni vS§em pozadavklim,
které si ucitel stanovi. Vychazi-li ucitel ze z4jmi a potieb déti, je pfedem zaruceno, Ze Zaci
budou pisni motivovéni a radi se do jeji reprodukce zapoji.

AC jsem pisné sklddala pro vyuziti v konkrétni tiid¢€, pii své tvorbé jsem vyhodu
znalosti zalib a zkuSenosti Zakl dané tfidy bohuZel neméla. Mé pisné tak vychazeji hlavné
z obecnych zalib déti, jako je pohyb, zdbava, melodi¢nost apod. Neopomenula jsem vSak
ani cile hodin a podpofeni gramatiky a slovicek v hodindch probiranych. Nékteré pisné

byly pro tento tcel pfimo vytvotfeny (napt. pisen ,, Circus ).

Nejen ucitel mize byt tvircem novych pisni, ale dobré je také vyuziti ndpada
a aktivity déti. Jejich pomoc usnadni ucitelovu praci a vyty¢i smér, kterym by se rady
ubiraly. Nejprve mohou Zéci zkusit psat kratké fikanky, které nasledn€ zhudebni, nebo si
mohou vybrat nékterou jiz zndmou anglickou fikanku a vymyslet k ni melodii. Pracovat Ize
individudlné, ve dvojicich ¢i skupinkdch. Sklddani nového textu na zndmou melodii je vSak
pro déti tohoto véku pfiliS obtizné, stejné¢ jako zacleniovani gramatickych struktur ¢i
vybraného okruhu slovicek do textu. Jediny poZadavek na déti pii tvorb¢ fikanek miiZe byt
rymovost, popt. vyuZiti jejich dosavadnich znalosti z anglického jazyka, tedy vytvareni
srozumitelnych vét ¢i slovnich spojeni. U¢itel ma pak roli koordindtora, ktery détem radi,
pomdha pfi tvorbé, nebo opravuje chyby proti spravnosti.

Dulezité je déti na psani kratkych fikanek pfedem pfipravit. Je mozné vyuZit
kratkych basnicek, fikadel nebo textu pisnicek, které se déti jiz naucily. S pomoci uclitele
pak déti hledaji rymujici se slova a vymySli s jejich pouZzitim véty ¢i jind dvojversi, ta
sklddaji dohromady, az vytvoii kratkou anglickou fikanku, které dle své fantazie domysli
melodii. Zéci tak ziskaji zakladni povédomi o tvorbé pisné, o tom jak nékdy sloZity je to
proces. Takovato ¢innost navic vede zaky k poznani hodnoty lidské prace, na niz lze

nasledné poukézat.
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7.2.1 Kick to the left

Kick to the left

Hudba a text: Vendula Toferova

Tempo: 90
n & Armi FI 5
i Y i . | i I y | Y
el - o - o " - J—l‘—;
Eick to the left, kick to the nght, turn a-round and  jump so lugh
- © Ami k= e C
o 1 i [y 1 i [y i i | [
b
g & - o o
=hake your hands, stamp your feet, now it's time for Eng - lish,
{zay good-bye to Eng - Lish)
Cil: Pohybové uvolnéni, odreagovéani, vzbuzeni zdjmu déti a vytvoreni
ramce hodiny ciziho jazyka (jasny zacéatek a konec)
Casovy pldn: Do 1 minuty
Organizace: Frontaln¢ ve stoje u lavic, popf. V kruhu na koberci

Tato piseni je slozena specidln¢ pro ivod a konec hodiny anglického jazyka. Obé&
varianty jsou shodné, pouze s malou textovou odliSnosti v zavéru pisné. Cely text je
zaloZen na metodé¢ TPR, proto vSe, o Cem se v pisni zpivd Ize bez problémul ztvarnit
pohybem a neni tedy tieba podrobnéjsiho vysvétlovani obsahu ¢i vyznamu jednotlivych
ukont. Pohyb je navic v pisni sjednocujicim faktorem.

Hlavni funkci je funkce motivaéni arelaxacni, proto jakékoli procviCovéani ¢i
osvojovani nékterych ¢asti gramatiky je zde zcela potlaceno. Na zacatku hodiny jde hlavné
o privitdni déti aucitele, navozeni piijjemné aradostné atmosféry, uvolnéni, navizani
kontaktu mezi Zdky a ucitelem v cizim jazyce. Zpévem pisn€ na zacatku a v zavéru hodiny
je vytvoren ramec piesné ohraniCujici hodinu ciziho jazyka, vytvari tedy presny zacdtek

a konec.
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Po né¢kolika hodindch a dobrém osvojeni pisn€ si muze nckteré z déti vymeénit
s ucitelem roli. Tento Zak (popft. skupinka 2-3 z4kl) predvadi pisen ostatnim, kdeZto ucitel
se zafadi mezi své zdky. Dé&ti tak postupné ziskdvaji sebediivéru a uci se vystupovat ve
vedouci roli.

Vybornym prvkem soundlezitosti mize byt zpév pisn¢ v kruhu, kde kazdy vidi na
vSechny ostatni, nikdo neni vedoucim ani vedenym, vSichni jsou si rovni. V&fim, Ze
takovym stylem bude podpofen dobry vztah mezi ucitelem a détmi, i mezi détmi navzajem
a uvitani a rozlouceni v rdmci hodiny ziskd novou dimenzi.

Nejsou-li déti na procvicovani pokynii a poveli zvykli naptiklad jiz z her 'Simon
says' nebo 'Follow the leader', je vhodné je na text pisné pifedem pfipravit. Je mozné si
nekterou z téchto her zahrat, popi. pouze procvicit jednotlivé ikony v nahodilém potadi,
dle povell ucitelky (napft. shake your hands, stamp your feet, jump, jump high, turn around,
kick atd.). Déti tak budou ¢astecné ptipraveni na to co usly$i a zapamatovani textu pisné
tim bude pro n¢ velice usnadnéno. V jiném piipad¢ si tak mize ucitel pouze provéfit, zda

maji déti nasledujici dkony jiZ osvojeny a co je dobré jesté procvicit.

Prvni prezentace pisn¢ ve tiidé¢ mtiZe probihat nasledujicimi zplisoby:
a) Ucitel prezpiva celou pisenn s pfedvedenim piisluSnych dkond, déti sleduji. Néasledné
ucitel pisent opakuje a déti se k nému postupné¢ pomalu ptipojuji. (Pro lepsi zpévaky
a Sikovnéjsi déti, 4./5. tiida)
b) Ucitel predvede détem 1x celou pisen. Déle ji u¢i metodou ndpodoby s opakovanim ve
dvou Castech - rozd€li pisen na polovinu. U¢itel pfedzpiva prvni polovinu, déti zopakuji,

pak piedzpiva druhou polovinu a déti opét opakuji. (Pro slabsi ¢i mladsi déti, 3. tfida)

Melodie pisné je velice jednoduchd, zpévnd, zafind na tdénice a postupuje
v intervalovych krocich velké tercie, coZz je také ustfedni motiv celé melodie. S timto
zaCatkem melodie maji déti zkuSenost jiz z pisn¢ ,,Ov€aci, Ctverdci®, tudiZz by svou
jednoduchosti nemél zacéatek Cinit potiZze ani nejmenSim détem. Stejné tak dalSi postup
v souladu s chromatickou stupnici je pro déti velice jednoduchy.

Ma-li ucitel v imyslu sledovat také cile hudebni vychovy, mize pomoci této pisné

napiiklad rozSifovat hlasovy rozsah déti. JednoduSe pfi kazdém dalSim piezpivani pisné ji
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pretransponuje vzdy do polohy o piilton vyssi. Vzdy je vSak nutné mit na paméti moznosti
déti a nepfecenovat jejich schopnosti.

Akordické podloZzeni melodie je pro ucitele snadnou zdlezitosti. Je zaloZeno na
zékladnich harmonickych funkcich — ténika (C), subdominanta (F), dominanta (G)

a doplnéno akordem VI. stupné (Ami), nékdy téz nazyvaného subdominanta tonika.

Dle mého pozorovani pfindsi tato pisenn détem vcelku stejné nadSeni, radost
a motivaci, 1 kdyZ schopnost jejtho nau€eni a zapamatovani se 1i$i. Pfi pouZiti pisné ve
dvou odlignych 4. tiid4ch bylo také jejich osvojeni riizné. Prvni z nich byla tiida ZS Matice
Skolské v Ceskych Budgjovicich. Zaci této tifdy jsou na zpév pisni i praci s nimi zvykli
a zvladaji celou fadu pokynti nau¢enych metodou TPR. Vzhledem k tomu jim osvojeni
textu pisné nedinilo sebemensi potiZe. Zaci byli schopni pisefi zpivat s podporou ugitelky
jiz po prvnim pfedvedeni a samostatn¢ ji zvladli zhruba po 3-4 opakovénich. Vyucujici
anglictiny v této tfidé my sd¢lila, Ze se Zaky tuto pisen dosud opakuje a déti ji vyloZené
miluji. Proto ji se stejnym dspéchem zatadila i do vyuky anglictiny ve 3. tfid€. Dle jejiho
ndzoru by mohla byt tato piseii bez obav zatazena i do niz§iho ro¢niku, nebot’ se u zZakl tési
veliké oblibé a navic neni melodicky ani textove piiliS ndro¢na.

Ve druhém pifpadé §lo o7iky ZS ve Vys§im Brods, kteii byli sezndmeni
s nejjednodussimi pokyny, ale nemé¢li je zcela upevnéné. Proto jim osvojeni (ne vSak
pochopeni) pisné trvalo déle. Jednotlivé ¢innosti v pisni byli také schopni opakovat velice
rychle, ale samostatna reprodukce jim Cinila potize. Byli celkem dlouho vdzani na pomoc
a predvedeni pisné ucitelkou. Melodie byla pro ob¢ tfidy snadnou zdleZzitosti, i kdyZ pro
dlouhodobé zapamatovéni vyZaduje opakovani v dalSich hodinéch.

Z mého pozorovani vyplyvd, Ze diky metodé TPR jsou Zici schopni velmi rychle
pochopit obsah pisné¢ a vyznam jednotlivych tikonu. Samostatnd reprodukce je snazsi pro
Zaky, kteti jsou zvykli na pfijimani poveld od ucitele, coz do jisté miry také zavisi na
ucitelové komunikaci se zdky pii vyuce (pfevazné v cizim nebo matefském jazyce).
Motivacéni stranka je vSak u vSech déti zhruba na stejné trovni, nebot” pohyb je pro né
velmi radostnym a uvoliujicim faktorem. Diikazem, Ze se détem pisenl libila, nadchla je
azpivali ji rddy, bylo jeji samostatné vyzadovani détmi. Jiz pred ndvrhem zpévu pisné

ucitelkou nékteré déti samy pohyby naznacovaly, Ze by si ji rddy zazpivaly. Také na konci
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hodiny, kdy uZ zvonilo anezbyl cas, déti samy pisenn piipomenuly achtéli ji zpivat

1 0 pfestavce.

Kolegyné z rocniku Poldkova pouzila pisen ve 3. tiidé zakladni Skoly ve Staré B¢lé
v Ostravé, ato jak v hoding anglického jazyka, tak v hudebni vychové. Zéci se nejprve
sezndmili s melodii prvni poloviny pisné€ jako rozezpivéani a ndsledné hrani Orffovymi
nastroji v hudebni vychové. V dalsi hodin€ angliCtiny prezentovala détem piseni celou, pro
snadng&j$i zapamatovani textu pomoci ndsténné tabule se slovy pisné. Dobrovolnici melodii
pfedem zahrdli na flétnu. Prvni predstaveni bylo zprostiedkovdno zpévem ucitelky
s doprovodem klaviru a flétny, déti se postupné pridavaly. Pfi tietim uvedeni pisné zpivali
Zéci s ucitelkou s pohybovym doprovodem. Diky ptedchozi znalosti pisné o téle s pohyby
v ucebnici Chit Chat nebyla po zaky pisenn Kick to the left z jazykového hlediska pfiliS
slozita. A¢ se jednalo o zdky rizné trovné Cteni a individudlni piistup byl v hodindch témét
nemozny, téma a obsah pisné se détem dafilo ztvarnit i pochopit a rozdily mezi Zaky se
celkem ztratily. Na zavér rozdala ucitelka zaktim slova pisn€ na malych listeccich, které si
nalepili do seSit. Jako vyucujici méla z vyuky pisn¢ dobry pocit a jeji vyuZiti v hodindch

anglického jazyka vidi jako ucelné.
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7.2.2 Circus

Circus
Hudba atest: V. Toferova
Tempo: 130
AU C E A7 C Hmi > LAy
! = — ! [ —r
i I [ IF 7 7
e = : |
Come to the ci-cus with me I What can I see there, please, tell me.
ny G D, A D Hmi A D
ﬁ:ﬂ' ?'# - I I i L I [ = i I i } -
\;j-' [ [ i i g' -i} UI : - ___,.|I i b g' g'" r_J L
What can I see there, please, tell mel 1.) You can see a man stand-ing near the door,
* .
L) F m | ’ﬂ" ; D G I::]|
o W | | | | | | |
F i ]-Il | ] III 1 uy - =
%ﬂj- s o ! i —
—— ey m——
he 15 zel-ling tic-ketz and may - be more. Tou can see a man stand-mg
Ly A D . R
o Wl == | | | 3 ] 1 | [
. —— ! wa - B — i — — - - —k
T ‘ ‘
near the door, What else can I see? And what else?

2.1 You can see a clown standing on his head,

L L T Bl e o Eef What elze can I see? And what else?

Tou can see a clown standing on his head.
43 Tou can see three rabbits under the hat,

7 i 7
Eef "What else can I see? And what else? this will be a tmagic on the wizard's head,

3) You can see a bon in his cage, Teu can see three rabbits under the hat.

he has got big teeth and tus name 15 Crage. O |
Tou can see a bon m lus cage.

Cil: ProcviCeni gramatické struktury ,,can®, ptedlozek ,,on, in, near,
under*
Casovy pldn: Cca 5 minut
Organizace: Ve stoje u lavic, popt. V kruhu nebo 2 fadach na koberci
Tato pisen je jedna z nejtézsich a nejsloZzitéjSich v tomto souboru. Jde o komplexni

vyuku vzhledem ke gramatice i slovni zdsobé. Takovych pisni ve vyuce anglictiny nemtize

byt mnoho, nebot’ ¢asovd ndro¢nost na nauceni ajeji zapamatovani pfiliS neumoziluje
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jejich zatazeni. Nicméné bych ani tento druh pisn€ zcela nevylucovala. A¢ jsou naroky na
zaky celkem vysoké, jejich splnéni dle mého ndzoru nepiekracuje rdmec détskych
schopnosti a moznosti.

Naro¢nost pisné vzhledem krozsahu a obtiZzn€jSimu pamétnému osvojeni
neumoznuje naucit zZaky tuto pisent béhem jedné vyucovaci hodiny. Vyzaduje opakovani
v dalSich hodindch, pficemZ v prvni hodiné pii vyuce by se méla opakovat nejméné
Ctytikrat. Tuto pisent si mize dovolit zapojit do vyuky jen ten ucitel, ktery bezpecné vi, ze
Zéci budou schopni jeji ndro¢nost zvladnout.

Pisen za¢ind jakymsi dvodem, pozvanim déti do ZOO. Tato Cast se zpiva pouze
jedenkrat v ivodu a mliZe byt realizovana zpusobem dialogu, kdy pfedzpévak zpiva ndvrh
a ostatni se ptaji, co tam uvidi. Jednotlivé sloky jsou pak odpovédi na polozenou otazku.

Zpév melodie ve slokdch se pravidelné stfida s rytmickym skandovanim (tzv. chant). Slova

ve slokdch se méni, kdezto slova chantu se beze zmény opakuji.

Prvni uvedeni pisné¢ muze probihat klasicky pfedvedenim ucitele, ktery nechd zaky
hadat obsah pisn¢, rozviji tedy schopnosti Zakii porozuméni slySenému. Dobré je podpofit
pochopeni obsahu iosvojeni pisné vhodnymi obrazky nebo pohybem. Pii prvnim
pfedvedeni i ndsledné vyuce pisn¢€ jsem pouZzila jak obrazky (viz. ptiloha ¢€.1), tak pohyb
ztvarnujici vice nez polovinu obsahu dané pisn€. Usnadnilo to nejen pochopeni obsahu
pisné détmi, ale také zapamatovani sledu jednotlivych versi a slok.

Pisent Ize pro snadné¢js$i zapamatovani ¢astecn€ zjednodusit nebo je mozné pouzit
podptrnych metod a materiali. Témi mohou byt naptiklad:

a) obrazky a pohybové ztvarnéni

b) vyuka pisn¢ po slokdch ¢i pfimo po verSich se spoustou opakovani — ucitel

predzpivava, déti opakuji

¢) zjednoduSeni textu — posledni verS muze byt zjednoduSen na ,,You can see

a rabbit under the hat*

Posledni verS (,,You can see three rabbits under the hat.*) je podobny jazykolamu

a je tedy mozné ho i za timto ucelem vyuzit. MiZe se zdét, Ze pro potieby pisné je takovy
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Anglicky jazyk je sdm o sob€ n€kdy vyslovnostné narocny, a proto by se déti na takové
situace mély ptipravovat. Melodie a rytmus pisn€ znacné¢ pomuze zZakiim v jeho vysloveni,
ale existuje ijiny zpusob, jak spravné a plynulé vyslovnosti dosdhnout. Je jim metoda
,backward buildup®, kterd jiZ byla popsana v kapitole 4.3.4 (Podpora zapamatovani pisni)
Obtizny vers tak lze preducit formou chantu v podobném rytmu, jaky ma pisenr. Postup je
opacny, odzadu zpét na zacatek, a musi byt spojen s neustidlym opakovanim usekil, které
jsou déti schopny zvladnout:
,.the hat* (2x) — ,,under the hat“ (3x) — ,,three rabbits* (2x) — ,,You can see three

rabbits‘ (4x) — ,,You can see three rabbits “ under the hat*

Pisen jsem sloZila pro konkrétni hodinu, kterou jsem nésledné ucila ve 4. tfidé na
ZS Matice $kolské v Ceskych Budg&jovicich. V dané hodiné se Zdci uéili predlozky ,,near,
under, in, on*“. V kazdé sloce je tedy jedna z téchto predloZek procvicovana. Kromé
predloZzek jsem vSak zatadila iopakovani gramatické struktury ,.can®, ato otazky
a jednoduché oznamovaci véty, které jiz méli Zaci diive probrané.

Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o tiidu chytrych a Sikovnych zdku, ktefi jiz méli
osvojeny zdklady gramatiky a mnoho poveld, vychazejicich z metody TPR, byli schopni se
pisent v prvni hodiné¢ ¢astecné naucit. Po prvnim predvedeni pomoci obrazkil jsem text
pisné pomalu opakovala a nechala Zaky hadat obsah jednotlivych ver$i. AZ na pér vyrazd,
jako ,,maybe more, to sell tickets“, byly déti samy schopny textu porozumét a pielozit si
jeho vyznam do ceStiny. Nasledné jsem je pisent ucila po jednotlivych slokédch s neustdlym
opakovanim a ukazovdnim obrazki, které jsem méla ve spradvném potadi pfipevnény na
tabuli. V pribéhu vyuky jsem k obrazkiim piidala také pohybové ztvarnéni vSude tam, kde
to jen bylo moZné. Zéci se k pohybu ihned sami pfidali. Kritky chant, ktery se stfida
s jednotlivymi slokami byl pro déti snadnou zdleZitosti a v pribéhu zpévu byl pro né
momentem odlehCeni. Mohli si tak na chvilku odpocinout od soustiedéni se na melodii
dopiedu jako chant v rytmu pisné¢.

Na vétsin€ déti bylo vidét zaujeti a velkd snaha se pisenl naucit. Obzvlasté rytmus

pisné a pohybové ztvarnéni déti bavilo. Jedna hodina vSak byla samoziejmé nedostacujici.
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O tyden pozd¢ji jsme pisent znovu opakovali, ale déti si z ni pamatovaly celkem mélo. Bylo
nutné opét napomoci obrazky a ukazovanim pohybu.

Zajimalo mne také, jak ve vyuce pisné pokracovala ucitelka s détmi dané tiidy po
ukonceni mé praxe. A€ jsem se dozvédéla, Ze se détem pisnicka docela libila, nechtély ji
bohuzel s pani ucitelkou zpivat, nebot’ se jim zddla piiliS t€Zkda na zapamatovani. Takovy
vysledek dokladd nutnost podpofit vyuku této pisné¢ mnoha podplirnymi metodami. Pro
dobré nauceni je navic nutné zkritit dobu mezi prvnim sezndmeni s pisni a naslednym
opakovéanim. Ucitel by se k ni mél vratit pokud moZno hned nésledujici hodinu, dfive nez ji
Zéci stihnou zapomenout. Dobré by bylo pracovat v pocatecnich fazich s textem, aby se
Zaci mohli soustredit nejprve pouze na melodii a aZ poté na samotny text. Samoziejme také
zélezi na Zécich, jaky postoj k pisni zaujmou, zda budou ochotni vynalozit urcité dsili na
jeji zapamatovani. Velkou roli vSak zastdva také ucitel, ktery vyuku vede a voli zplsob,

jimz se zZaci pisen uci.

Melodie pisn€ zac¢ind na III. stupni, cemuZ odpovidd napt. opérna piseii ,,Pod nasim
okynkem* nebo ,,Mali¢kd su®“. Volny ndstup II. stupné maji mit Z4ci zvladnuty jiz od
ttetitho ro¢niku, tudiz by méli byt schopni zacit zpivat na udany akord jiz sami.

Rytmus je v této pisni velmi dilezity, dokonce dulezitéjsi nez melodie. Velmi
pomiize détem s vyslovnosti textu. Noty vSak zZakim pro tuto pisen v zadném piipadé
neddvame. D¢ti se ui pisent poslechové arytmus pisné si osvojuji metodou ndpodoby.
Proto vSak musi byt ucitel dobrym vzorem.

Akordicky doprovod by zkuSen€jSimu hudebnikovi nemél cinit potiZze, ovSem
uciteli, ktery by takovy doprovod nezvladl zcela postaci zpév pisn¢ bez doprovodu. Pisen
je v D-dur a kromé téniky (D), subdominanty (G) a dominanty (A) se zde objevuji také
vedlejsi harmonické funkce, jako tonika dominanta (F#mi), subdominanta ténika (Hmi)

a mimotonalni dominanta (E).
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7.3 PISNE ADAPTOVANE

Adaptace nasledujicich pisni se tykd jak melodickych tprav a zhudebnéni textu
zndmych anglickych fikanek a chantl, tak otextovdni zndmé melodie vychazejici

z tradi¢nich anglickych pisni pro déti.

7.3.1 Adaptovana melodie

Z mého pohledu nejjednodussi zplsob jak vytvofit piseii, kterd bude odpovidat
pozadavkliim a potfebdm ucitele pro danou tfidu a ucivo, je vyhleddni odpovidajici fikanky,
basnicky, jazz chantu nebo jiného rytmizovaného a rymovaného textu a k nému vytvoreni
libovolné melodie. Takovych textovych zdroji je v dneSni dobé celd tada jak
v metodickych publikacich, tak ve specializovanych knih4ch ¢i na internetovych strankach.

Doporucila bych vyzkouSet takovouto tvorbu pisnicky s détmi. Ucitel muze
motivovat své Zaky napiiklad hrou na skladatele. Déti jako hudebnici dostanou do ruky
hotovy text a jejich tikolem bude tento text zhudebnit, tedy vymyslet, popt. napsat k nému
melodii. Z4ci mohou vyhledat riizné anglické basnicky a fikanky v knihdch ¢&i na internetu,
nebo jim miiZe dét ucitel vybér se svého predem pfipraveného souboru fikanek. Price
muze probihat individudlné, nebo ve skupindch, kdy kazda skupina vytvéaii melodii na
odliSny text. Po dokonceni si pisné€ navzdjem prezpivaji, ohodnoti a tu nejhez¢i z nich se
vSichni spole¢n€ nauci. Prace ve skupinkidch se zda byt vhodnéjsi vzhledem k odliSnym
schopnostem a dovednostem déti. Jednotlivé skupiny by vSak mély byt pokud mozno
vyrovnané. Déti si mohou navzdjem radit a podporovat se. Zaci, ktefi umi lépe zpivat
budou pravdépodobné hlavnimi tvirci, kdeZzto mén¢ nadané déti piebiraji roli radcii
a hodnotitel. Zpivat svou piseil by vSak na zavér méla celd skupinka, ne jen Sikovni
zpévaci.

Takovato Cinnost miiZe mit ndvaznost i v hodiné¢ hudebni vychovy, kdy se Zaci
pokusi na zdklad¢ svych zkuSenosti z melodickych a rytmickych diktati zanést pisen do
not. To je vSak ukol pro Zaky jiZ znacné t&€Z$i a musime tedy pocitat s tim, zZe Zaci budou
délat pii zdpisu chyby. Ucitel pak mize s pomoci déti zapsat pisnicku do not. Pokud si Zaci
ttidy vedou sva portfolia nebo spolecné vytvaii soubor naucenych pisni, pak je vhodné

zapsanou pisen do takového souboru také vlozit.
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7.3.1.1 This, That,These, Those

This, That, These, Those

Hudba V. Toferowva, text: ©. Graham

Tempo: 115
2 &= Emi F =
i — : i I i I i |
EEEE S e e —
Thiz, that, these, those Snap your  fin - gers,  touch  wour  toes
b o E1:ni F & &
—— — ———
Y " o - - - -
Thiz, that, those, these. shrug wour  shoul - ders,  bend  your  knees
Cil: Procviceni ukazovacich zajmen, uvolnéni a odreagovani
Casovy pldn: Do 1 minuty
Organizace: Frontdln¢ u lavic, popt. V kruhu na koberci nebo ve dvojicich proti
sobé

K této pisni jsem vytvorfila pouze jeji melodii. Text je jazz chant, ktery napsala
Carolyn Graham a lze jej spole¢né s dalSimi texty, vhodnymi k dprave pisni, nalézt v knize
Grammarchants (1993). Tato pisen je zaméfena na podporu vyuky a procviceni
ukazovacich zajmen ,this, that, these, those*.

Osobn¢ mdm tuto pisen velmi rada. Je kratkd, jednoduchd, 1ze ji zaradit do jakékoli
¢asti hodiny. Také je mozZné ji pouZit jako aktivitu na rozehiati déti, nebo pro zménu tempa
hodiny, pro odreagovdni, uvolnéni a odlehéeni po delSim soustfedéni (napf. psani). Je
vhodné ji zatadit i na zacatek hodiny nebo jeji konec, kdy zbyva par minut do zvonéni. Lze
Ji pouZzit v jakékoli hodin€ akdykoli dle potieby se kni vrétit nebo na ni poukazat
a ptfipomenout dand ukazovaci zdjmena, jeZ jsou v pisni procvicovana.

Diky rozsahu a jednoduchosti Ize naucit tuto piseni déti jiz béhem prvni hodiny, a to
behem nékolika mélo minut. Pisenl je zaloZena na metod¢ TPR, tudiZ vSe o ¢em se v pisni

zpivd lze jednoduSe ztvarnit pohybem. Z toho vychédzi isnadné pochopeni obsahu
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a vyznamu jednotlivych slov. Ukazovani jednim prstem k nohdm a do dali (,,this, that®),
poté obéma rukama — dvéma prsty (these, those) pomohlo détem nejen porozumét danym

slovim, ale také vidét jasny rozdil mezi jednotnym a mnoznym ¢islem.

Nejjednodussi cesta, jak pisent déti naucit je ji détem predvést a zazpivat, nasledné
je nechat hiadat vyznam jednotlivych dkonii. Nechce-li vSak vyucujici, aby déti musely
vyznam hddat, mlize je na piseil piedem pfipravit. Lze pouzit metodu TPR nebo hru
,»d1mon says* a procvi€it s détmi jednotlivé prvky pisné pred samotnym uvedenim. Pak uz

sta¢i jen pisent opakované zpivat a nechat déti, at’ se k uciteli pridaji.

Pisen jsem pouzila ve 4. tfidé na zdkladni Skole ve Vyssim Brodé. AcC tyto déti
nejsou pfili§ zvyklé na plnéni pokynt v anglickém jazyce, byly schopny se piseni velmi
rychle naucit. Pfi opétovném pomalém ukazovani jednotlivych tkonil jsem je nechala
hadat, co tyto ikony znamenaji. JelikoZ text vychdzi ptimo z pohybu (daného ukonu), Zaci
velmi rychle pochopily vyznam vsech slovicek, aniz bych jediné z nich musela pielozit do
ceStiny.

Tato pisen byla piipravnou fazi k dopliovacimu cvi¢enim v pracovnim seSité
k udebnici Angli¢tina pro 4. roénik ZS (viz. pifloha ¢. 2), kde se déti mé&ly rozhodnout mezi
,»this® a ,these® a spravné je piifadit k podstatnym jméntim. VétSina Zaka byla schopna
pfifadit zdjmena spravn€. Problém nastal u podstatnych jmen, kterd nebyla zcela jasnd
z hlediska gramatické kategorie Cisla. Napiiklad sloviim ,,dress, door, hair odpovidaji
Ceskd podstatnd jména pomnoZznd. Vznikd tak rozpor mezi vyslovenym ceskym tvarem
a skuteénym gramatickym ¢&islem mnoznym nebo jednotnym. Zéci takova slova probiraji
v Ceském jazyce, ale z hlediska anglictiny je pithodné se t€émito slovy znovu zabyvat. Nic
to vSak neméni na tom, Ze Zaci dand ukazovaci jména formdln¢ zvladaji a maji je dobie

zopakovdna, také prave diky této pisni.

Zda-li se pisen zakim jiz snadnd, mizZeme ji ztiZit tim, Ze Zaky postavime do dvou
fad proti sobé nebo ve dvojicich proti sobé. Tim, Ze se budou divat na spoluzika, ktery

pfedvadi ukony tykajici se ukazovacich zdjmen zrcadlové, bude pro né t&€zs$i ukazovat

spravn¢ to, co maji sami zpivat. K takovému zpiisobu provedeni a opakovani pisné¢ je vSak
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dobré pfistoupit opravdu az tehdy, jsou-li si Zaci bezpecné jisti, co kazdé zdjmeno znamena
amaji je jiz osvojeny. Dezorientace zZdku pied vlastnim osvojenim téchto zdjmen by byla

nezadouci.

V jiném piipadé muze ucitel zkusit se Zdky hudebné pohybovou hru, kterou jsem
nazvala: ,,OZivly flaSinet “ D¢ti stoji v kruhu a kazdy se stdva Casti stroje, hraje tedy
jednu ,,soucdstku‘. Soucdstka je nejmensi usek ztvarnitelny pohybem. Cilem je, aby
jednotlivé soucdstky na sebe plynule navazovaly ve stédle stejném tempu a aby celkovym

dojmem byla relativné plynule zazpivana pisen:

zék: |, This* zak: ,,This*

zak: ,, That* zak: ,,That*

zak: ,,These* zak: ,,Those*

zak: ,,Those* zak: ,,These*

zék: ,,Snap your fingers* zék: ,,Shrug your shoulders*
zék: ,,Touch your toes* zék: ,,.Bend your knees*

Kazdy zék musi sledovat, jaka soucastka na néj pfipadne, nebot’ pisen se zpiva stdle dokola

a v jiném kole se tedy mtiZe stit odliSnou souc¢éstkou.

Melodie je podobnd pisni ,Kick to the left“ nebot opét vychdzi z ténického
ani melodie pisné nejsou pro déti problémem. Kratky text umoZiiuje neustdlé opakovani,
tudiz je utéto pisné¢ vhodné zkusit tempo pisn¢ s kazdym ndsledujicim opakovanim
zrychlovat, jako je tomu naptiklad u pisné ,, Head and shoulders . Pro déti je takovyto styl
zpévu vyzvou a ¢asto se velice snazi uz jen proto, aby piekonaly samy sebe nebo soutézi,
kdo dokdZze nejdéle udrzet zpév i zrychlujici se tempo.

Harmonické doplnéni pisné je opét velmi jednoduché. Vychdzi z téniky (C),
subdominanty (F) a dominanty (G) a déle je ozvlaStnéno ténikou dominantou (Emi). Tento
III. stupent (Emi) neni pro harmonizaci pisn¢ nezbytn¢ nutny, ale podnécuje zéky k rozvoji

harmonického citéni.

64



7.3.1.2 Five little elephants

Five little elephants

Hudba V. Toferowva, text: autor neznimy

Tempao: 130
F G B &

T | — I — —F T |
%bjj_d_i_ I - S— m——

Frre lit-tle e-le-phants  stand-ing i a row, five ht-tle trunks wav-ing hal-lo.

-
-

2 a7 e DmJI_ E Z .
o 1 | 1 | | | I | k. I I |
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| | | |} | } | |
'L 2 o—i i—‘—J——"—o':.l—‘?‘——vl':l:l:l:l:J =

"Ohl" said an e-le-phant "Time to gol"  Four lt-tle e-le-phants stand-ing in a row.

iR

e

21 Four little elephants 21 One little elephant
Standing in a row Standing in a row
Four little trunkcs ] One httle trunie
Waving hallo 3) Three little elephants. ... Waving hallo
"Ohl" zaid an elephant : "Ohl" said the elephant
"Time to gol” 4} Tweo little elephants. "Time to gol"
Three little elephants Mo httle elephant
standing in a row. Standing in a row.

Cil: Procvieni vybranych nizSich ¢isel pii  zpétném pocitanti,

porozumeéni obsahu s §irsi slovni zdsobou
Casovy plan: Cca 5 minut
Organizace: Procvicovany pocet déti Celem ke tiidé, zbytek v lavicich nebo

v jedné Ci vice fadach na koberci

Pro vytvofeni této pisné jsem vybrala text fikanky z knihy Young learners (Phillips,
1996) a doplnila ho vymyslenou melodii. Je uréena zdkim 3., popiipad¢ 4. tfidy, kdy se
déti uci ¢isla. MiZe byt pouZita jak pro opakovani, tak pro upevnéni znalosti ¢isel.

Pisen je zaloZena na ubirani pfedem stanoveného mnozstvi, tedy zpétném pocitani
od 5 do 0. Uc¢itel ma moZnost zvolit si pocatecni mnoZzstvi dle své viile, miZe tedy zacit

pocitat od péti, ale také od sedmi nebo deseti apod. Jedinou nevyhodou je, Ze se pisenn da

pouZit pouze s malymi Cisly, jinak by jeji provedeni bylo Casové prili§ narocné.
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Tim, Ze je text pisné¢ komplexnéjsi, neni tedy vyhradné¢ zaméfeny jen na ¢iselnou
fadu, mize se stit dobrym zdrojem S$irs$i slovni zdsoby a podkladem pro procvi¢ovani

napfiiklad ptitomného prubéhového casu.

Melodie pisn¢ stejné¢ jako text nejsou uplné snadné, proto bych nedoporucovala
zacinat s pisni hned v pocatcich vyuky. Doporucovala bych ji odloZit do faze, ve které jsou
jiz déti s anglictinou sezndmeni a umé&ji par zékladnich frazi a slovicek. Nicméné schopny
ucitel by itakovouto pisenn mohl, s pouZitim podpiirnych metod, se Zdky velmi brzy

zvladnout.

Pred prvnim pifedstavenim a provedenim pisn¢ doporucuji pireducit nckterd
slovicka, kterd se v pisni objevuji — napiiklad ,,wave, go, stand* (metodou TPR ¢i hrou
'Follow the leader'), ,.elephant, little, trunk, row (pouZitim obrazki, kreslenim ucitele na
tabuli nebo pohybovym ptfedvedenim ucitele). Pomalé kresleni na tabuli md dobry efekt
v oblasti soustfedéni déti, které se snazi co nejrychleji odhalit, jaky obrazek ucitel kresli.

Pisen je mozné zpivat v ndznaku teckovaného rytmu, jako u pisné ,,A happy week“.
V kazdém piipad¢ vSak uc¢ime déti pisent metodou ndpodoby, neddvdme jim ani text, ani
notovy zdpis. Ucitel se stdvd zdkladnim a jedinym vzorem, ktery déti napodobuji, proto by

m¢l mit pisent dobfe osvojenou.

Celou piseit je mozné provést jako hru nebo malé predstaveni. To pomiize Zakiim
pochopit obsah pisné. Vychozi pocet déti (5) stoji v fad€ celem ke tfid€ a predstavuji slony

(sltnata). VSechny déti ve tfidé zpivaji pisen a sloni predvadéji, co se v ni zpiva.:

Five little elephants
Standing in a row - Sloni stoji v fadé

Five little trunks

Waving hallo - Kazdy slon vytvoii ze svych rukou chobot a mdva
zbytku tfidy
,,Oh!““ said the elelphant - Jeden krajni slon se chyti za hlavu a fekne ,,Oh!*,
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»lime to go - poklepe si na hodinky (jako), zazpiva ,,Time to go!*
a opusti fadu
Four little elephants
Standing in a row. - v fad€ zbydou jen 4 sloni, ktefi pokracuji néasledujici
slokou
Jak pisent pokracuje, postupné vsichni sloni opusti fadu, azZ nezlstane zZadny z nich. Tim

pisen konci.

Déle je moZné vice podpofit vizudlni pamét déti v oblasti psané podoby Cisel.
Kazdé dité predstavujici slona dostane karticku s anglickym ndpisem jednoho z danych
Cisel. Nejprve se musi sefadit tak, aby Sla ¢isla spravné za sebou. Prvni z fady odchézi slon
s Cislem pét a posledni s ¢islem jedna. To lze hrat i s kartiCkami na nichZ budou c¢isla
zapsana ve tvaru Cislic (1,2,3,4,5). Déti vidi ,,5%, ale musi zpivat ,.five”. Lepsi je dat détem
karticky, které lze zavésit na krk, aby mély volné ruce pro ptedstavovani jednotlivych

pohybti.

Pisen dédle umoziuje navaznost fadou dalSich Cinnosti. JelikozZ text obsahuje piimou
fe¢, je mozné jej pouZzit napiiklad pro hrani roli, kde se do vyuky zapojuje dramaticka
vychova. V ni uz nejde o zpcv, ale o malé predstaveni. Déti hraji déj a pouzivaji riznych
vyrazovych prostfedk. Krom¢ hrani pfesného obsahu pisné mohou déti domyslet, co
jiného by se slontim mohlo stat a co by mohli fici, aby opustili jevisté.

Déle je mozné navazat napiiklad procviCovanim Cteni na kritké bdsnicce: ,,An
elephant* (viz. piiloha ¢. 3), kterou lze najit na internetovych strankich

(www.smart-central.com), pod ndzvem ,,An Elephant Walks like this and that*.

vvvvvv

z toniky (F), subdominanty (B) a dominanty (C), ale vyuZziva také dalSich vedlejSich akord

(na IL., ITI. A V1. stupni), vychézejicich z postupu melodické linie.
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7.3.2 Adaptovany text

Tento zplisob tvorby novych pisni je v praxi hojn¢ vyuZivan a mnohé metodické
knihy (napf. Reilly a Ward, 1997) jej také doporucuji a zatazuji do souboru uvedenych
pisni. Nejcastéji vyuZivanymi melodiemi jsou tradicni pisn€¢ jako napiiklad ,, Old
MacDonald*, , Jingle bells*, , Happy birthday*, , Wheels on the bus*“, ,Ten little
indians “ a dalsi, jejichZ melodie jsou jednoduché a velmi zndamé. S mnohymi z nich se déti
sezndmi i mimo Skolu nebo danou melodii poznaji napf. v televizi nebo jinde, kde ji uslysi.
Existuji hracky pro déti nebo hraci strojky pro miminka, které hraji pravé ty nejznamé;si
melodie anglickych pisni pro déti, jako napiiklad ,,Old MacDonald“, ,, London Bridge in

falling down* a dalsi.

VvV,

YV,

schopny ucitel, ktery tfeba nema velké schopnosti hudebni, md diky této metod¢ v ruce
nastroj snadné tvorby pisni pfesné¢ vyhovujicich pozadavkiim jeho tiidy. Na jednu
vybranou melodii Ize sloZit mnoho novych textii, kazdy zaméreny praveé na to, co ucitel
potiebuje, at’ uz jde o gramatiku, slovni zdsobu nebo vyslovnost nékterych obtiZnych
anglickych zvuki.

Ma-li ucitel n€kolik textl na jedinou melodii, velice tim usnadni zdktim osvojeni
pisné auSetii as. Zaci se uZ nemusi soustfedit na nicvik melodie, ale pozornost je
zaméefena vyhradné na text, gramatiku a vyznam. Ucitel tak ziskd i vEtSi prostor pro préci
s textem. Mimo jiné muZe napsat na tabuli vétSinu textu s vynechanymi slovy a zadat
Zékim, aby dle kontextu, rymovosti a gramatické spravnosti dand slova doplnily ¢i
domyslely. Nésledny zpév pisné pak slouzi jako kontrola spravnosti.

Obréacenou variantou by bylo pfezpivani pisné ucitelem, piicemz déti maji za tkol
poznat, zjaké zndmé pisnicky melodie pochdzi. S ni vSak museji byt samoziejmé jiZ

pfedem sezndmeni, nebo by ji mely pfimo umét zpivat.
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7.3.2.1

A Happy Week!

A happy week

Hudba: traditni melodie, text: W Toferova

Tempo: 145
Fal C.
o b ) . | 1 e e e
o - - - - - ~ ~ ~
Do you like Sun - da - v Tes, 1 do. Do you lke
Do you lke TWednes - da - ¥7 Tes, 1 do. Do you lke
Do you lke sat - ur - day? Tes, 1 do. Do you lke
) & =
o | . | | | T T | 3
.l | T [ | ‘ 1 | I | | T 4
(o — i < a e E—— 2 m S
e J - i -
Men - da-y7? Tes, I do. Do you like Tues - da-y?
Thurs - da- 7 Tes, I do. Do you like Fri - da-¥7
sun - da- 7 Tes, I do. Do you like Wlon - da-y?
4 . B £
¥ ] | | | T T | | I
.l | 1 | | | | | I T 1 [
- ———— —— e ——— ! i
e ol = =L
Yes: =T do. ©Oh, I lke all days of  the weekl
Tes, I do. ©Oh, I lke all days of  the weekl
Yes, I do. ©Oh, I lke all days of  the weekl
Cil: Procviceni gramatické struktury ,like* - otdzky, kratké odpoveédi
(popt. I zapor); procviceni dnli v tydnu a jejich sledu
Casovy pldn: Cca 5 minut
Organizace: Frontaln€, popf. stfidani predzpévdka a sboru nebo dvou skupin proti

sobé

Pisen ,,A happy week* vychdzi z melodie anglického spiritudlu ,,He’s got the whole

world in his hands.* (viz. pfiloha €. 4) Pfiznacna je pro ni houpava melodie, a teCkovany

rytmus. Vyuzila jsem také zndmého zpusobu pivodniho zpévu spiritudld, tedy stiidani

pfedzpévaka se sborem, ktery mu odpovida. Predzpévdkem je nejprve ucitel, pozdé€ji tuto

sz vz

ulohu mohou zastoupit také Zaci. Nemusi se nutné¢ stiidat pouze sélista se sborem, ale

variantou muZe byt také zpév dvou odpovidajicich si skupin, popiipadé mohou vSichni
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zpivat celou pisen spolecné. Spole¢ny zpév celé pisné je dilezity hlavné pii ndcviku pisné,
ale neni podminkou.

Tato pisen ma byt pfedevsSim pisni pozitivniho mySleni aradostné atmosféry.
Vychdzi to ztextu pisné, ktery je zaloZen pouze na kladnych odpovédich a vyznamu
slovesa ,,like*. Vytvoftila jsem typ tzv. nekonecné pisn¢, kdy v dalSich slokdch se melodie
pfesné opakuje a text navazuje dal$imi dny v tydnu stile dokola. Moment, kdy pisen skon¢i
je ponechén zcela na uvazeni ucitele. Ten by m¢l také zastdvat roli dirigenta, ktery zaklim
jasnym pokynem ruky pfi dirigovéani naznaci dany konec.

Dny v tydnu jsem v pisni zacala ned¢li, nebot’ déti se uci, Zze timto dnem zacind
tyden v Anglii. Ucitel vSak muze zvolit jakykoli den pro zacitek tydne a od néj pak
spravn¢ pokracovat podle toho, jak jdou dny v tydnu po sob¢. Tak si také Zaci postupné
osvojuji sled jednotlivych dnl. Pozdéji mize ucitel zdmérné zacit jinym dnem v tydnu

a vyzkousSet tak zaky, zda dokazi spravné od daného dne pokracovat.

Zadlenéni gramatiky do takovéhoto druhu pisni mé nékolik vyhod. Zéci se mohou
ucit jednotlivé varianty postupné. Nejprve mohou v ridmci odpovédi piedzpévakovi
nacvicit pouze kratkou kladnou odpovéd’ a kladnou oznamovaci vétu. Po jejim osvojeni se
nauc¢i zpév otazky. Ma-li ucitel zdjem, mize déti touto formou naucit i tvary 3. osoby
jednotného ¢isla. Zpival by tak ,,Does he like...?/ Yes, he does./ Oh, he likes all days of the
week.

Cilem vyuky je vSak naucit déti nejen kladné tvary, ale také tvary zdporu. Za timto
ucelem muZe ucitel bud’to zvolit pisen jinou (pro zachovani pozitivniho ladéni a mysleni)
nebo vhodnou motivaci pretvofit pisefi stavajici. Zdky lze motivovat napiiklad kritkym
rozhovorem o tom, Ze ne kazdy den se ndm daff a je ndm veselo, a Ze n€kdy mame Spatny
dokonce cely tyden. Proto si zkusi zazpivat pisniCku: ,,A bad week.“. V ni nasledné
procvici zdporné tvary. Drobny problém nastdvd pouze u zdporu 3. osoby jednotného ¢isla,
nebot’” pocet slabik se méni. Proto navrhuji napiiklad malou zménu melodie v tomto

ptipad¢:

Fal
o
o .
Mo, he deesn't. Does he lke. .
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Zvladaji-li Zaci jak kladné, tak zdporné odpovédi, I1ze je nechat zpévem odpovidat
dle jejich liboviile nebo dle toho, jak se v dany den citi. To ndm miiZe také napovédet
mnohé o jejich pocitech a zdarech, popf. nezdarech v tydnu. Déti tedy odpovidaji ,,Yes,
I do.* nebo ,,No, [ don’t.“ a v zadvéru zpivaji ,,Oh, I like some days of the week.*

Jednotlivé kroky je samoziejmé nutné rozd¢lit do nékolika hodin. Neni mozné chtit
Zaky naucit vSechny tvary, klad 1 zdpor v ramci jedné hodiny. Nepfineslo by to kyzeny

efekt, naopak by byl vnesen do uceni déti zmatek a nejistota.

Ucitel ma moZnost vyuZzit také textu pisné s vynechanymi slovy. Lze se tak s détmi
zaméfit na gramatiku a spravné poradi slov ve vét€ nebo slovicka, kterd m4 ucitel v umyslu
procvicit hlavné v psané podob¢. DéEti maji za kol dand slova samy doplnit. Ucitel by m¢l
na zaver s détmi projit spravné feSeni ukolu. Pokud uZ maji Z4ci pisenn pamétné osvojenou,
mohlo by se takovéto doplnovani stat i podkladem k hodnoceni a testovani zZaka.

Jinou moZnosti je diktat pisné, kdy ucitel diktuje text, déti zapisuji. Dal$im krokem
je poslech, pfi némZ si zaci mohou opravit chyby, které v diktat¢ udélaly ana zavér

zkontroluji psanou podobu s ucitelem.

Melodie pisn¢ je jednoduchd a neustdle se opakuje. Zafind na V. stupni, coz
odpovidd napt. opérné pisni ,,To je zlaté posviceni*. Pisen doporucuji hrat swingoveé
s ndznakem ,.,teCkovaného* rytmu. Pfi zpévu je vSak nutné stdle citit pulsujici metrum.
Vhodné je po dobrém osvojeni pisné piidat tzv. ,hru na télo* (luskani prsty, tleskani,
podupdviéni) nebo ndstroje Orffova instrumentafe (chiestidla, bubinky apod.)

Harmonizace pisn€ je zaloZena pouze na dvou akordech, ténice (C) a dominanté
(G), tudiz jeji doprovod je velice snadny. Pokud chce ucitel piseit doprovizet melodickym
nastrojem, velice vhodny je klavirni doprovod. Jinak bych ponechala pouze néstroje

rytmické.
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ZAVER

Pfi konecném pohledu a porovnéni teoretické a praktické Casti jsem si uvédomila
nasledujici. Teorie je nezbytnym vychodiskem pro sprdvné, ucelné a efektivni pojeti praxe.
Poznatky ziskané v teoretické ¢4sti jsou cennym podkladem a zdrojem ndpada pro tvorbu
novych pisni i mozné varianty prace s nimi. Na druhou stranu praxe je dtleZitou kontrolou
a ovéienim vesSkerych teoretickych poznatkii a hypotéz, i tviir¢i prace z nich vychazejici.
Ob¢ slozky se prolinaji a vzdjemné¢ dopliuji, jedna bez druhé nemiiZe idedlné fungovat.
Teorie je sama o sob& neucelnd, nebot’ bez praktického provedeni nenapliiuje svou vlastni
podstatu.

Stanovené cile této diplomové prace byly splnény. Teorie piinasi zajimavé népady
a ndméry pro praci s pisnémi na zdkladé metodiky angli¢tiny i hudebni vychovy. Praktickd
¢ast z ni vychazi aje doplnéna pozorovanim arozbory ze soucasné praxe v oboru. Ob¢
¢asti zafazuji pohyb jako jednu z nejdilezitéjsich slozek a metod préce. JelikoZ je prakticka
¢ast stézejni v této diplomové praci, rozhodla jsem se ndsledujici shrnuti a zavéry vyvodit

z jejich vysledk.

Analyza ucebnic byla nezbytnou soucdsti piipravy veskeré dalsi tviirci prace. At uz
se jednd o ucebnice zahrani¢nich nebo Ceskych autorii, kazdd ucebnice se s hudebni
slozkou (pisnémi) vyrovnava specifickym zptisobem. Jejich piistup se 1isi v oblasti ¢etnosti
pisni, rozliSeni drovné vyspélosti zaktl, pouziti tradi¢nich, autorskych nebo adaptovanych
pisni, dale vzaméfeni na gramatiku ¢i slovni zdsobu v pisnich procvicovanou
a samozfejme i ve zpracovani a form¢ nahravky.

Cetnost pisni tizce souvisi se zohlediiovanim véku déti, jejich rozvoje, vyspélosti
apresunu zdjmi od hravych cCinnosti smérem k pozndvacim. Navic mnozstvi pisni
v ucebnicich ¢aste¢né naznacuje, jakym zpiisobem se autofi stavi k piinosu pisni do vyuky
ciztho jazyka. Ucebnice Start with Click a Chatterbox vyuZzivaji pisné piedevsim
v pocitcich vyuky, jejich pocet se s pfibyvajicim v€kem a obtiZnosti obsahu vyuky sniZuje.
Prednost je pak ddvéana textu, popf. fikankdm ¢i basnickdm. Vyvstava tedy nazor, ze
zébavnd forma je vhodnéjsi pro mladsi zdky, ovSem u starSich by méla byt potlacena na
ukor uceni. Takovyto pohled je bohuzel patrny i v béZzné vyuce jakéhokoli predmétu na

souCasnych zdkladnich Skolach, nejsou-li pouzity alternativni formy vyuky. Oproti tomu
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Angli¢tina pro 4. A 5. roénik ZS vyuZivd pro podporu vyuky celkem velké mnoZstvi pisni
a jejich pocet se naopak s ptibyvajicim vékem zakl zvysuje. Pisni pfibyva také v zavislosti
na postupném zvySovani jejich obtiZnosti a rozsahu. Z toho vyplyvd, zZe hodnotu pisni
z hlediska motivace, vyuZiti ve vyuce, podpofeni gramatické stranky a zprostiedkovani cizi
kultury nejlépe docetiuje udebnice Anglidtina pro 4. A 5. roénik ZS. P¥iloha &. 5 ukazuje
procentudlni zastoupeni mnoZstvi pisni v ucebnicich, které je vypocitino dle poctu pisni
vzhledem k poctu stran, na nichZ vyuka probiha.

Nejvice tradi¢nich anglickych pisni je moZné nalézt t€Z v ucebnici Anglictina pro 4.
A 5. roénik ZS. Tyto pisné slouzi nejen k osvojeni daného uéiva, ale hlavnd ke
zprostfedkovani kultury anglicky mluvicich zemi, jejich redlii, zpisobu myslen{
a vyjadfovani. Tradi¢ni pisn¢ jsou obsazeny ve vSech vybranych ucebnicich, ne vsak jiz
v takové mite. Uvedena ucebnice navic jako jedind vyuZiva pisni pro zvlastni piileZitosti,
které jsou dobré ke sblizeni prostfedi Skoly arodiny ¢i Zivota mimo Skolu. Autorské ¢i
adaptované pisné slouzici predevSim k osvojeni gramatiky pouZzivd hojné fada ucebnic
Chatterbox. Napftiklad oproti ucebnici Start with Click se Chatterbox zaméiuje na
komplexnéjsi jevy a slovni zdsobu, coz se vice blizi redlnému vyjadfovani v cizim jazyce.
V jedné pisni tak lze nalézt jak procvicovani nového gramatického jevu, tak opakovani
jevu jiz naucenych.

Metodu TPR je mozné ve vétsi ¢i mensi mife vyuzit u pisni ve vSech uvedenych
ucebnicich. Nejlépe 1ze pohybové ztvérnit pisn€ z uebnic Chatterbox a naopak nejméné
vyuziva tuto metodu ucebnice Start with Click. V ni je u mnohych pisni 2. dilu pohybové
ztvarnéni bohuzel téméf nemozné. Ucebnice Chatterbox docetiuji vyznam pohybu pro
rozvoj déti a snaz$i zapamatovani latky. Stavi na pfedpokladu, Ze ¢im vice smysla Zaci pfi
vyucovani zapoji do ¢innosti, tim trvalejsi a lepsi bude osvojeni dané latky. Metoda TPR je
tedy velmi vhodné vyuZivdna napiiklad pravé pro osvojeni ruznych casti gramatiky
angliCtiny i1 vybrané slovni zasoby.

Kazda fada uc¢ebnic ma odlisny zptusob provedeni nahravek uvedenych pisni. Tyka
se to zpusobu zpévu, ndstrojového doprovodu, druh nosie, na némZ jsou nahrdny,
popiipadé moznost zpévu na playback. VSechny vSak maji nckteré znaky spole¢né.
VSechny pisné jsou pozitivn€ emociondlné¢ ladéné, jsou velmi melodické a Casto

s vyraznym rytmem podporujicim navic plynulost a vyslovnost anglické promluvy
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s pfihlédnutim k pfizvuku. VSechny dédle vyuZivaji nejen zpévu dospélych, ale také zpévu
déti. V takovém provedeni vidim veliky pfinos pro détského posluchace, ktery vnim4 pisent
jako zdbavnou formu uceni, jednoduse dosaZitelnou z hlediska provedeni. Détsky zpévak
dava priklad, ktery Zaci snadno napodobuji

Pisné v téchto ucebnicich neplni pouze slozku zdbavnou, emociondlni a motivacni,
ale jsou vhodné vyuZitelné i k podpote vyuky, at’ uz v oblasti slovni zdsoby, gramatickych
struktur a jinych ¢asti gramatiky (napf. Casii, zdjmen, ptfedlozek apod.), nebo k pfiblizeni

realif anglicky mluvicich zemi.

Soubor pisni v této diplomové préci sice neni pfili§ obsdhly, nicméné zahrnuje také
moznosti praktického provedeni téchto pisni v hodindch angliCtiny a feSeni piipadnych
problémi. VSechny nové pisné nejsou tvofeny pro konkrétni hodiny anglic¢tiny. Pro
zatazeni pisni do hodin je nutnd jejich momentélni vhodnost vzhledem k probirané latce
a pokrocilosti zdkl, proto bylo mozné vyzkouSet v praxi pouze nekteré z nich. Presto
z celkového porovnéni a posouzeni souboru lze vyvodit nasledujici zaveéry.

Nékteré pisné se mohou zdat slozit&j$i co se tyCe melodie. Jelikoz vSak kromé
rozvoje jazykovych schopnosti usiluji také o rozvoj schopnosti hudebnich, je na mist¢ jista
naroc¢nost, kterou jsou déti schopny zvladnout, ale kterd na né soucasné bude klast urcité
naroky. Rozvoj hudebni paméti je dulezitou slozkou hudebnich schopnosti a je mimo jiné
posilovan pravé v narocnéjSich, popt. delSich pisnich. Obecné lze najit typicky piiklad
rozvoje sluchové a hudebni paméti v tradi¢ni anglické pisni ,, If you re happy“, nebot pisen
je delsi s vétSim poctem slok, ale pohybovy doprovod jeji osvojeni vyrazn€ usnadiiuje.
V piipad¢ tohoto souboru pisni by nejvhodnéjsi pro rozvoj hudebni paméti byla pisen
,, Circus “. Navic, chce-li ulitel uSetfit ¢as v hodin€ angliCtiny, nabizi se jeSté procviceni
pisni nejen vramci vyuky ciziho jazyka, ale také v hodinidch hudebni vychovy (ma-li
vyucujici oba pfedméty ve své kompetenci).

Gramatickou stranku vyuky angli¢tiny je mozné podpofit pisnémi ,, Circus*,
»A happy week* a ,, This, That, These, Those“. Metoda TPR je vyuZitelna u pisni ,, Kick to
the left”, , Circus“, , This, That, These, Those*“ a , Five little elephants*. Je zjevné, ze
podpora gramatiky a vyuziti metody TPR jsou vzdjemné provédziny a jejich spojeni je

velice vhodné a efektivni. Gramatika tak prestivd byt nezdZivnym obsahem vyuky
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slozka vyrazné pfevazuje na klasickym ucenim, aniZ by toto ueni jakymkoli zptisobem
potlacovala, naopak slouzi k jeho podpofte.

Zpouziti pisni v praxi vyplyvd, Ze pisné¢ piinaSeji détem radost, uvolnéni
a odreagovani. Jsou motiva¢nim Cinitelem i pro dalsi aktivity. Obzvlasté pohyb je pro déti
poutavou zdleZitosti a vyrazné usnadiiuje osvojeni textu pisné. Zéci uvitaji jakoukoli
podptirnou metodu ¢i pomticky, které jim usnadni orientaci v pisni, obzvlasté jedna-li se
o prostredky v b&Zné vyuce piiliS nevyuZivané. Pisn¢ ahudba obecné jsou skutecné
aktivizacnim prvkem ve vyuce jazyki nebot’ aktivizuji mysleni déti, vzbuzuji jejich zdjem,
a také poutaji pozornost. Cilem je Zdky natolik motivovat, aby se anglickému jazyku samy
chtély ucit a to nejen ve Skole. Pisné jsou k tomuto ucelu jedna z nejvhodnéjsich cest.

MozZnosti dalsi prace s uvedenymi pisnémi je nesCetné mnoZstvi a je jen na uciteli,
jak jich vyuzije akteré si z nich vybere. V tomto souboru jsem uvedla pouze nckteré
navrhy, které jsem bud sama vymyslela nebo jejichZ ndpady vzeSly z praxe v jiném
predmétu nezZ je anglicky jazyk. Také teoreticka Cast této diplomové prace byla podkladem
k n¢kterym z uvedenych ndvrha.

Osobn¢ jsem s vytvofenymi pisnémi vcelku spokojena a jejich realizace ve tfidé
nejen, Ze mne nezklamala, ale pfinesla mi i ¢4steCné uspokojeni. Jediné reakce déti jsou
tim skuteCnym méfitkem, zda je piseit dobrd ¢i nikoli. Velmi mne potésilo vidét radost,
nadSeni a ochotu déti pisné zpivat a opakovat. Nckteré déti dokdZi ocenit napiiklad
i obrazky, které si ucitel k pisni vlastnoru¢né nakresli, proto ani tato oblast neni rozhodné
ztratou Casu pii piipravé ucitele. JelikoZ jsem zatim nevyzkouSela vSechny vytvorené pisné
s détmi, jedin¢ Cas a praxe ukdZe, zda i ty jsou pro vyuku angliCtiny na 1. stupni piinosem

¢i nikoli.
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RESUME

An interest in songs and rhymes for enhancing motivation in language lessons has
grown rapidly in recent years. The reason is obvious. The age of children who start learning
English as a foreign language has been decreasing and they encounter the language early,
very often at kindergarten. Teaching children without motivation is not possible at all.
They are playful and vivid, they need to be engaged all the time. Children really love music
and songs, which are all around them. When the song is connected with movement, it
becomes one of the best activization elements in language lessons.

The main personal aim of this thesis was to design a set of musical material which
would be useful for my future practice as an English language teacher. I also wanted to
create something new what would also help my colleagues to enhance motivation in their
lessons and make acquisition of English language easier for their pupils. This personal aim
is very similar to the real objectives of this thesis defined at the beginning. I were to create
a set of new songs based on TPR, which would help in learning grammatical structures
taught at primary school.

This diploma thesis is cross-curricular. It deals with English language and music as
interrelated subjects. It does not focus only on music as an activization element in language
teaching at primary schools, even though this part is dominant. It also shows possibilities
of using English for developing musical skills. Interconnection of music and English gives
reasons for involving the Framework Educational Programme into this thesis because this
binding document is primarily based on the cross-curricular work.

The theoretical and the practical part complement each other. The theory is a source
of interesting and contributive ideas and knowledge for using songs in teaching English. It
draws from methodology of English and music as well. The practical part derives benefit
from the theory and it adds results from current practice based on observations and
analyses. Both parts include movement as one of the most important components and
methods of work.

In the practical part I had to find out not only the theoretical knowledge but I also
had to become familiar with current practice of EFL teaching at primary schools.
I collected various traditional and popular English songs which are suitable for primary

school children. I drew them from various resources and made my own set of musical
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material for EFL young learners. I needed to know whether and how songs are used in
present teaching and how it helps pupils with learning a new language. During my practice
I observed different ways of presentation and using music in English. Next, I selected three
English textbooks which are commonly used at primary schools. I analysed their musical
content and found out which songs those textbooks include and how they use them for
supporting children’s knowledge. In this way I got to know which grammatical structures
and TPR commands are used with young learners in contemporary teaching and it was the
basis for creating new songs.

Teachers use songs more for filling up time, warming-up or as an additional activity
rather than for supporting acquisition of grammar, pronunciation or vocabulary. I
discovered that some teachers would like to use songs, rhymes, games and other
activization elements in their teaching but the system of education does not provide enough
time in the curriculum. At the same time I also met a few teachers who just overload their
pupils with as much information as possible and sometimes forget that children are still
human beings. They do not want to admit that motivating and amusing activities could help
children to learn easier in a relaxed atmosphere.

As a result of my practical experience, I found out that using songs is very easy. It
just depends on the concrete teacher, and on which song he/she chooses. Songs are not very
long so they can be used in any part of the lesson. If the teacher collects songs and makes
his own songbook with notes about possible variations, additional activities and possible
presentation, there is almost no preparation needed during the year. It is simple enough to
choose appropriate song for the concrete lesson.

Songs help to create positive learning atmosphere, lower affective filter, incorporate
shy pupils or improve and build up knowledge. They have the power to make relations
among pupils and between the teacher and pupils better. Music gives opportunity for
fellowship and connects the school environment with after-school activities and the real
life.

I can only recommend using music as much as possible for enriching English
lessons at primary school. Songs are a an exceptionally helpful tool, which activates
children, enhances motivation, helps remembering and learning new language and which

can bring happiness and enthusiasm into language lessons.
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PRILOHY

Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.

Ptiloha ¢.

Doprovodné obrazky k pisni ,,Circus*

Cvicenf z uéebnice Angli¢tina pro 4. roénik ZS
Baésnicka ,,An elephant*

Pisen ,,He’s got the whole world in his hands*

Tabulky Cetnosti pisni v u¢ebnicich

AN W A W N =

CD - nahravky pisni (viz. zadni desky DP)



Ptiloha €. 1 — ¢4st 1/2




Ptiloha €. 1 — ¢4st 2/2




Piiloha ¢&. 2

jump skipping rope
ride swing
swing slide
slide game cviceni 2
play bike
e e R e e e e e e R e R e e R e e e B e e \
this  these |
BIABBOE s hair :
dress .. oranges |
door s ——— shoes l
- e e e e e e e e e e e e b e e e e e e e e 7’

Who? In the park. Where?
A slide.
What? Kim and Pat. How many?

............................................................. the Czech Republic.
:;\.'.—.L.' bt -84 England [ the UK ]'

......................................................................................................................

You . crazy Tom's cap ... American
We . in the park. My dress ... English.
Kim's hair long These words Czech

40



Piiloha ¢. 3

e

An Elephant

An elephnni walks like — D
this and that,
Hea's {Ekﬁbhf tall and "IEIJ
f-ef'l“ibl'lf -paf'
He's got no fingers,
He's 3n£ no iue.s!

But 3oa¢:fne $s grac ous

Whﬂ£ a [Oha”
thﬁ/ nose.



Piiloha ¢. 4

HE'S GOT THE WHOLE
WORLD IN HIS HANDS

@E Spiritual

world__ in His hands, He'sgot the whole  world
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whole world in  His hands. He's got the ti - my lit- e ba- by in  His hands, He'sgot the
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H-ny lit-te ba - in  His hands,He's got the ti - ny lit-tle bo - by

== — | : ;
%—d—iﬂ"—-—u—# L

F cr

TR 2 (el

1.1
P
T
Hhod
hi

a8

in His hands, He's got the whole world  in
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Piiloha ¢. 5 — ¢ast 1/2

Start with Click

15% 4

procentualni 10% 1

zastoupeni _.__
pisni 5%
Start with Click 1 Start with Click 2
Chatterbox
15% |
procentualni 1% +
zastoupeni
pisni

5% f

09 1
Chatterbox1 Chatterbox 2

Angliétina pro ZS

procentualni 20% 1
zastoupeni

pisni 10%

00, Ll
Angli¢tina pro 4. Anglictina pro 5.
roénik ZS rodnik 7S




Ptiloha €. 5 — ¢4st 2/2

Prvni dily u¢ebnic

20% gl |
15% i

procentualni »
zastoupeni 10% v

_— o g
59 ¢

.
Start with  Chatterbox  Anglictina

Click pro ZS

Druhé dily uéebnic

30% -

25% 1 '_ P

procentualni 20%
zastoupeni 15% 1 -
pisni 0% -

.
Start with  Chatterbox Angliétipa
Click pro ZS




