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ABSTRAKT

Tato prace je vénovana problematice adaptace déti s odliSnym materskym jazykem do
béZzné materské Skoly a mozZnosti jejich podpory v osvojovani si ¢estiny jako druhého
jazyka. Teoreticka ¢ast obsahuje problematiku kurikuldarnich dokumentd, zabyva se
druhy komunikace, sociokulturnim handicapem, vyvojem feci a problematice vyuky
ciziho jazyka v matefské Skole. Praktickou ¢&ast tvofi kvalitativni vyzkum, kdy
prostfednictvim dlouhodobého zlUcastnéného pozorovani je popsano zaclefiovani Ctyr
déti z cizojazyného prostredi a komunikace s jejich rodici. V zavéru jsou prezentovany

vysledky tohoto vyzkumu.

KLICOVA SLOVA

Déti s odlisSnym materskym jazykem, adaptace, komunikace, sociokulturni handicap.



ABSTRACT

The text deals with the topic of adaptation of children who speak a different mother
tongue to a normal Czech kindergarten environment and the possibility to support and
encourage the children to learn Czech as their second language. The theoretical part
involves the curriculum documentation issue, kinds of communication, socio-cultural
handicap, speech development, and the problem of acquiring foreign language in the
kindergarten. The part dealing with practice consists of qualitative research describing,
through long-term observation, the adaptation of four children coming from foreign
language environment and communication with their parents. The results of the

research are presented in the conclusion.

KEYWORDS

Children speaking a different mother tongue, adaptation, communication, socio-

cultural handicap.
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UvoD:
Ceska republika byla po dlouhou dobu pomérné uzavienou spole¢nosti.
Setkavani se s cizinci bylo vzdcné a nevSedni. V poslednich dvou desetiletich vSak

nastala velkd zména.

S otevienim se svétu se i nam rozsifily moznosti, jak poznavat jiné zemé, jiné
kultury. Jsme také svédky zfetelného nardstu stéhovani, cestovani. Migrace. At uz jsou
jeji divody jakékoliv.

A tak i v nasSich materskych Skolach se stale Castéji miZzeme potkavat s détmi
cizinch. Nékteré z nich se narodi uz u nas, jiné prijizdi spolecné se svymi rodici ze své
rodné zemé. Vzhledem ke svému véku a prostfedi, ve kterém vyrUstaly, v naprosté
vétsiné cesky nemluvi, ani nerozumi. Je pfed nimi vskutku velmi ndrocna Zivotni etapa.
Adaptace. A to hned nékolikandsobnd. Nejen, Ze prechazi z rodinného Zivota do

institucionalniho, do prostfedi materské skoly, ale i do svéta, kterému nerozumi a on

v tu chvili nerozumi jim. A to doslova. Vse je nejen nové, neznamé, ale hlavné cizi.

Cesky jazyk, ¢asto ani v té nejzakladnéjsi podobé, neovladaji ani rodice téchto
déti. Komunikaci s cizinci se zabyvaji ptirucky, které poukazuji na potize pfi pobytu
v cizich zemich a pfi obchodovani. Interkulturni komunikaci - i sjejimi hlubsimi
souvislostmi - se zabyvaji ve svych knihach napt. Priicha, Morgensternovd, Sulovd. Pro
ucitelky matefskych skol se vsak pfiliS nenabizeji konkrétni navrhy, jak komunikovat
s détmi z cizojazyéného prostredi, jak fesit vzniklé problémy. Pfitom trend, Ze do Ceské
republiky pfichazi stale vice cizincd s rodinami - at jiz pfechodné, ¢i se zamérem u nas
zUstat trvale - bude spiSe silit. Vzhledem k tomu, Ze se tento trend v posledni dobé
odraii i v nasi MS, rozhodla jsem se tématem komunikace s détmi, které neumi esky

jazyk, zabyvat ve své bakalarské praci.

Nase Skolka Sedmikraska je dvoutfidni venkovskd materska skola
s detaSovanym pracovistém v pohraniéi. Nachazi se v obci, ktera se rozklada v malebné
krajiné na uUpati Novohradskych hor. Krom drobnych Zivnostnikd v obci sidli rozvijejici
se firma, kterd v poslednich letech, kdy rozsifila svou vyrobu, nabizi pracovni mista i
pro pracovniky ze zahranici. Tém je prace zprostfedkovana vétSinou pres pracovni
agenturu. Cizinci zde maji mozZnost nejen prace, ale i ubytovani, a tak ¢im dal castéji
sem pfijizdi se svymi détmi, pfip. se jim dité narodi u nas, v Ceské republice. Tyto déti
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pak pfichdzi do nasi MS. Jsou na tom podobné, jako jejich rodi¢e - v naprosté vétsiné

bez znalosti Cestiny.

V nasi materské Skole mame dvé tridy, kde jsou déti podle véku - ,Kuratka”
mladsi a ,Berusky” star$i. Rdno se déti spolecné potkdvaji pfi schazeni. Pak také
odpoledne, kdy se tfidy spojuji. Ma pozorovani byla tedy prevazné uskutecnéna bud
rano pfi schazeni déti, nebo v odpolednich hodinach. Casto ale také béhem dne - obé
tridy jsou v tésné blizkosti. VétSina déti cizincli, které uvadim v kazuistikach, pfisla
nejdfive do tfidy mladSich déti. Tady jsem méla informace i od jejich pani ucitelky.
Pozdéji presly do tridy starSich déti. Davida, protoZe nastoupil do materské Skoly uz
jako pétilety, jsem méla mozZnost pozorovat pfimo ve své tfidé po celou dobu jeho

dochazky.

Pro zucastnéné pozorovani jsem si vybrala Ctyfi - shodou okolnosti - chlapce.
Dva z nich jsou bulharské narodnosti, tieti je z Mongolska a posledni z Vietnamu. Jejich

jména byla v praci pozménéna.



TEORETICKA CAST

1. Vzdélavani cizinci v mateiské Skole

Pokud se zabyvdame komunikaci s détmi z cizojazy¢ného prostiedi a jejich
zaclefiovanim do prostfedi materské Skoly, je nutné vychdzet z dokumentl ceské
vzdéldvaci politiky. Jsou pro vzdélavaci instituce a pedagogy zdvazné a je moziné se o né

pfi vychové a vzdélavani déti cizincl opfit.

1.1 Vymezujici dokumenty
Zakladnim dokumentem ceské vzdélavaci politiky je Narodni program rozvoje
vzdélavani, tzv. Bilda kniha (2001). Vzdélavani cizinch a jejich déti je zde obsazeno
zejména v téchto cilech vzdélavaci soustavy:
- v zajisténi rovného pfristupu ke vzdélavani
- vyrovnavani nerovnosti socidlniho a kulturniho prostredi

- integrace cizincl a jejich déti do ceské spolecnosti

Vzdélavani cizincl déle upravuje zakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim,

vysSim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon):

»Predskolni vzdélavdani napomdhd vyrovndvat nerovnomérnosti vyvoje déti pred
vstupem do zdkladniho vzdélavdni a poskytuje specidlné pedagogickou péci détem se

specidlnimi vzdéldvacimi potfebami“ (Skolsky zdkon, § 33).

Vzdélavani déti s odliSnym materfskym jazykem (dale jen OMIJ) vychazi
z ramcového programu pro predskolni vzdélavani (RVP PV) — zde je obsaZeno ve

vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

1.2 Vzdélavani déti s odliSnym mateiskym jazykem a RVP PV

RVP PV upravuje podminky vzdéldvani déti se socidlnim znevyhodnénim a
podporuje jejich integraci vramci béiné tfidy materské skoly. Jejich vzdélavani je
zakotveno i vramcovych cilech predSkolni vychovy, které by mély prostupovat

veskerym plsobenim predskolniho pedagoga na déti:



1. rozvijeni ditéte a jeho schopnosti uceni
2. osvojeni si hodnot, na nichZ je zaloZena nase spolecnost

3. ziskdni schopnosti projevovat se jako samostatna aktivni osobnost

Pfedpokladany jazykovy rozvoj déti v materské skole, ktery se tykd i déti s OMJ, je
uveden v komunikativnich kompetencich. Jednad se predevSim o schopnost se
vyjadiovat, rozumét slySenému, vést dialog. Sdélovat své prozitky a pocity fecovymi
prostiedky, rozsifovat svou slovni zadsobu a pouZzivat ji v komunikaci s okolim. Dokazat

se domluvit slovy i gesty.
Podpora déti s OMJ se vSak promita do vSech vzdélavacich oblasti (RVP PV):

e Dité a jeho psychika — podpora rozvijeni intelektu, jazyka, feci, pozndvani a
uceni, sebepoijeti.
- Jazyk a fec: podpora rozvijeni fecovych, komunikativnich dovednosti
verbdlnich a neverbalnich.
- Pozndvaci schopnosti a funkce, predstavivost, fantazie, myslenkové
operace: podpora rozvijeni smyslového vnimani, zajmu o uceni.
- Sebepojeti, city, vlle: rozvijeni poznavani sebe sama, podpora

sebevédomi.

Dité a jeho télo - podpora pohybovych a manipulaénich dovednosti (dllezitost

uvédoméni si svého téla).

e Dité a ten druhy - podpora utvareni vztahl ditéte k ostatnim détem i

dospélému (rozvijeni kooperativnich dovednosti).

e Dité a spolec¢nost - sezndmeni s pravidly souziti s ostatnimi, se svétem kultury a

uméni (porozuméni neverbalni komunikaci obvyklé v tomto prostiedi).

e Dité a svét - vytvareni povédomi o okolnim svété, zakladl odpovédného

postoje k Zivotnimu prostredi (seznamovani s mistem, kde dité Zije).

Vzdélavani déti s OMJ probiha na zakladé RVP PV. Dale je rozpracovano ve skolnim
vzdéldvacim programu pro predskolni vzdélavani (dile jen SVP PV). SVP PV
zpracovavaji jednotlivé materské skoly tak, aby naplnily vzdélavaci cile RVP PV, ale

vychazely ze svych specifickych podminek a vytvofily si jej tzv. ,na miru”.
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Navazujici soucasti vzdélavacich dokumentd matefskych skol jsou tfidni vzdélavaci
programy v jednotlivych tfidach matefskych Skol. V nich uZz se velice konkrétné a
podrobné zpracovavaji, zaznamenadvaji i potieby déti s OMJ. Planuji a nabizeji ¢innosti,

vychazi se z nich pfi dalSim planovani.
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2. Komunikace

2.1 Definice komunikace

,Lidskd spolecnost je v podstaté sit vztaht mezi lidmi. KdyZ si ji predstavime jako
rybdrskou sit, pak uzly predstavuji lidi a provdzky &i lana vztahy mezi nimi. Ale co to
vlastné je, toto lanovi v lidském svété? Jedna odpovéd je, Ze je to komunikace.” (Argyle

a Trower in Vybiral, 2005, s. 25).

2.2 Druhy komunikace

Jedno z tradi¢nich déleni komunikace je na verbdlni a neverbalni:
Verbalni komunikace

Verbalni komunikace, lidska fec, je specifickou schopnosti ¢lovéka. Skrze fec si
lidé predavaji zpravy, informace. Sdéluji si a sdileji s ostatnimi svoje nazory, postoje,
ale i prozivani, emoce. Dorozumivaji se pomoci slov. Re¢ vznikla z potfeby komunikace
mezi lidmi jiz v ddvnych dobach, kdy lidé Zili vtlupach a potfebovali se domluvit.

Socializaci se rfe¢ zdokonalovala a vyvijela az do soucasné podoby - Bezdékova (2008).

Podle Végnerové (2000) jsou slova verbalnimi znaky toho, co oznacuji. Déti
snadno chapou slova, ktera oznacuji objekt nebo déj. Pojmenovani véci chapou uz na
zacatku batoleciho véku. Proto jako prvni pouzZivaji podstatna jména a slovesa. Pozdéji
priddvaji pfidavna jména, mnozné &islo, ¢asovani, skloriovani. Re¢ ale ¢asto provazeji
agramatismy. To koresponduje s tim, jak osvojovani si ¢estiny jako druhého jazyka

probihd u déti s OMJ.

Rozvoj verbalni komunikace mizZeme rozdélit do dvou Urovni:
e Pasivni - pocet slov, slovnich spojeni, kterym dité rozumi.

e Aktivni —slova, slovni vyrazy, které dité v reci aktivné pouziva.

Neverbalni komunikace

Neverbalni komunikace pfirozené doplniuje komunikaci verbalni. A to v tim vétsi
mite, &im mensi je znalost jazyka, pfipadné schopnost jeho aktivniho pouzivani. Clovék

se neverbalné vyjadiuje prostrednictvim gest, vyrazem tvare, postojem téla, tdnem
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hlasu. Porozuméni neverbalnim vyznamim podminiuje kultura, prostredi. Rozdilnost

kultur vSak s sebou nese i riziko odliSného vnimani neverbalnich signald.

Neverbdlni komunikace neni vidy bez problém(. Je vSak prvnim pfirozenym
krokem, ktery pomdaha v porozuméni obéma stranam. Vétsinové spolecnosti i cizinci.
DaleZitym pravé proto, e neverbalni komunikace podle Sikové (2001) ovliviuje

projev a vnimani ¢lovéka z asi 55%, hlasem z asi 38% (zplisobem sdéleného, tonem).

Situaci tedy obé strany vnimaji mnoha smysly.

Jak uvadi Vybiral (2005, s. 85): ,JestliZe je mozné nemluvit, neni moZné se nijak
neprojevovat.” A tak, pokud se clovék rozhodne nemluvit, nemluvi. Neverbdlné ale,
napr. svym postojem téla, mimikou obliceje, i tim, Ze nic nefika, cosi sdéluje.

V jiném déleni Vybiral (2005) uvadi motivaci ke komunikaci adaptacni, kdy se
¢lovék snazi socidlné integrovat. Tzn., Ze vysila rlizné signdly (at uZz reci, ¢i svym
vystupovanim - reci téla, oblecenim) o své pozici ve spolecnosti, v které se pohybuje.
Pfizplisobuje se rGznym stereotypim. Cini tak proto, ie chce, aby jej ostatni

neodmitali, ale pfijimali.

Zminuje také agovani — ,prevedeni potlacované komunikace do jiného chovdni
nebo cinnosti. Odehrdvdni (nesdéleného) sdéleni jinym zplisobem“ (Vybiral, 2005, s. 40-
41), kdy se chce ¢lovék vyhnout pfimé konfrontaci a zbavuje se tak (odehrava si, vybiji
si) své napéti. Vybiral (2005) ji oznacuje za komunikaci vyhybavym jednanim. Také
agovani je mozné slovné i neverbalné. MUZe se projevit nervozitou, vzdorem,

urazlivosti.

2.3 Interkulturni komunikace

Pfi snaze o integraci déti s OMJ do materské Skoly a mezi jejich vrstevniky
nemulzeme pominout téma interkulturni komunikace. Jak uz z jejiho nazvu vyplyva, jde
o komunikaci mezi lidmi z rdzného kulturniho prostredi, s jinou kulturni a historickou
zkusSenosti. A nejde jen o komunikaci. Ale také o setkdvani se lidi a vzdjemném
predavani si informaci o sobé, o svété. Neni tu hned prvoplanované myslena rec, ale

sdileni rGznymi komunikaénimi prostredky.
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2.3.1 Definice interkulturni komunikace
Nabizim dvé definice interkulturni komunikace. Jsou si velmi podobné pravé v tom,
Ze jejich autofi vidi interkulturni komunikaci jako interakci, ktera je velmi a vlastné

zasadné ovlivnéna kulturnim zazemim lidi v ni za¢astnénych.

sInterkulturni komunikace je termin oznacujici proces interakce a sdélovani
probihajici v nejriznéjsich typech situaci, pfi nichZ jsou komunikujicimi partnery
prislusnici jazykové a/nebo kulturné odlisnych etnik, ndrodu, rasovych ¢i ndboZenskych
spolecenstvi. Tato komunikace je determinovdna specificnostmi jazykd, kultur, mentalit

o

a hodnotovych systémi komunikujicich partnerd.“ (Pricha, 2010, s. 16)

Interkulturni komunikaci rozumime druh komunikace, které se ucastni prislusnici
odlisnych kultur. Vyznaluje se tim, Ze ucastnici komunikace nardzZeji na rozdily ve
vzdjemnych komunikacnich stylech a na rozdilné vnimdni a chovadni.” (Morgensternova,

Sulovd, 2007, s. 115)

2.3.2 Komunikacni bariéry

Zasadnim problémem interkulturni komunikace jsou komunikaéni bariéry.

UZ od pradavna se lidé rGznych kultur a jazykd potkavaji. Pokud se domluvit
chtéji, spolecnou fe¢ - pres vSechny moziné rozdily - nakonec najdou. Pfi snaze o
dorozuméni je vsak mnohdy cCekaji prekvapeni, plynouci z odlisnosti, z faktor(, které
jsou bariérami v porozuméni. Jak uvadi Siskova (2001), D. Barnlund vyjmenoval €tyfi

hlavni faktory ovliviiujici komunikaci:
e hodnoty
e vnimani
e predpojatost (az predsudky)
e komunikacni styl

Pokud se lidé lisi vice nez vjednom znich, komunikace a porozumeéni se

komplikuje.
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Hodnoty ziskavame uz od utlého détstvi, kdy je prejimame nejprve od svych
nejblizsich, pozdéji ze spolecnosti, ve které Zijeme. Hodnoty, postoje, tradice vétsSinové
spolecnosti se od skupin migrant(, cizinci mohou liSit. A to v mensi nebo vétsi mire,

v zavislosti na blizkosti nebo rozdilnosti kultur, které se potkavaji.

Vnimadni situaci, véci z jiného uhlu, neZ jen z toho naseho (¢asto si myslime, Ze
spravného), je velmi dulezité. OdliSnosti jsou dané casto jinou zkuSenosti, jinymi

informacemi, rozdilnymi hodnotami.

Predsudky vznikaji zobecriovanim zkuSenosti s jedinci nebo hodnocenim lidi na
zakladé napf. jednoho rysu, znaku. Predsudky jsou ¢asto sdileny velkou skupinou lidi.
Vznikaji vSak na zakladé predevsim nedostatku informaci. Jsou, jak uvadi Pricha (2010)
zndmy jiz ze starovéku, z historie, kdy negativné zasahovaly do interkulturni
komunikace. Jsou casto provazeny etnofaulismy, coZz je hanlivé pojmenovani
pfislusnikd jinych naroda.

Komunikacni styl je velmi diferencovany mezi rdznymi skupinami obyvatel a
etniky. Velké rozdily jsou napf. mezi evropskymi narody a asijskymi. K pochopeni jejich

razného chovani slouzi pravé informace o hodnotovém systému, jejich historii.

V predskolnim véku se védomi etnické prislusnosti vyviji. Jak udava Fontana
(2010), u déti do tfi let toto védomi chybi. V obdobi ¢ty az sedmi let si ale etnické
odliSnosti déti stale vice uvédomuji. Jiz u nich mohou vznikat predsudky. K tomu
prispivaji nejen komunikaéni bariéry, které vznikaji na zakladé odliSného kulturniho
prostifedi. To se Casto lisi v chovani, v komunikaci s dospélymi i s détmi. Rozdily byvaji
nespravné vnimany proto, Zze doma jsou déti vedeny k jinému zplsobu chovani, nezZ je
v dané spole€nosti povazovano za vhodné. Ucitelé by méli mit v této oblasti vice
znalosti a pfrilezitosti, aby porozuméli rozdillim etnickych skupin. Mohli by pak Iépe

zajistit, aby déti netrpély svym etnickym plvodem.
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3. Sociokulturni handicap

Materska Skola je vétSinou prvnim mistem, kde se déti ocitaji nejen mimo
intimni zazemi své rodiny, na tom jsou ostatné stejné jako déti ceské, ale déti
s odliSnym materskym jazykem se setkdvaji i s komunikacnimi problémy, které souvisi
nebo vyplyvaji ze sociokulturniho handicapu.

»Sociokulturni handicap vyplyvd z odlisnosti socidlni pfislusnosti a s tim
“

souvisejictho omezeni v oblasti zkusenosti, jeZ jsou jiné nebo nedostatecné.

(Vagnerova, 2012, s. 651)

Podle Vagnerové (2012) pfislusnost ¢lovéka k socialni skupiné je dalezitd pro
ziskani specifické socidlni zkusenosti, kterd mu pomdahd orientovat se v prostfedi a
vytvaii pocit bezpeéi a jistoty v ném. Clovék se naudi v tomto prostiedi orientovat,

komunikovat. PFijima Zivotni styl i hodnoty.

S pfichodem do nové zemé, spolecnosti lidé své zdzemi ztraci a mnohé
zvyklosti, zpUsoby chovani novym podminkdm ¢asto nevyhovuiji. Ztraci se pocit bezpeci
a jistoty nebo se vnovém prostfedi oslabuje. Je to ddno i pfistupem vétSinové
spolecnosti k lidem, ktefi jsou odlisni. Kterym nerozumi. Maji jiné zvyklosti, mluvi jinym
jazykem. Prlcha (2010) v této souvislosti odkazuje na psychologické vyzkumy (Piaget
aj.), kdy i déti predskolniho véku vnimaji odliSnost jazyka jako kritérium k etnické

diferenciaci lidi.

Postoje vétsinové spolecnosti k riznym skupindm imigrantiim se lisi. A to nejen
na zakladé at uZ racionalnich zkusenosti nebo predsudkd, ale také proto, Ze o nich maji
malo informaci. Odmitani toho, co je odlisSné mlzZe byt i disledkem nedavné historie
Ceské republiky, kdy byla dlouhodoba tendence potladovat jakékoliv individualni
rozdily ve spolec¢nosti. Imigrace proto predstavuje pro obé strany — hostitelskou

spolecnost a cizince - ndro¢nou situaci Vagnerova (2012).

Pro déti cizincl je situace, kdy prichazeji do materské Skoly velmi obtizna. Jsou
odlouceny od rodiny a v prostredi, které je jim cizi. Nejen jazykem. Na dité m{ze toto
prostredi pUsobit nepratelsky a jeho reakce popisuje Mertin, Gillertova (2003) od

stranéni se, smutku, apatie az k hyperaktivité, ¢i agresivité k okoli.
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Pricha (2010) upozoriiuje na to, Ze rozdily v kulturnich odliSnostech se

promitaji i v pfistupu rodict ke vzdélavani jejich déti. Ke skolstvi. Také v komunikaci s
pedagogy.

Zejména ale komunikacni bariéra je zadsadnim handicapem pro uUspésnou
adaptaci cizincl. Neznalost jazyka, neschopnost nebo nedostateénd schopnost
domluvit se zpusobuje, Ze je ¢lovék ¢asto ohodnocen jako méné inteligentni. | kdyz
skutecnost takova neni. O to hlfe se adaptuje na nové podminky a je problematicté;jsi
jeho pfijeti vétSinovou spoleénosti. Problémem je nejen cizi jazyk, vyrazy, ale také
§patné vnimani a interpretace neverbalnich signal(, co? podle Morgensternové, Sulové

(2007) miize zpUsobit pocit drobného zmatku az po akutni Gzkost.

3.1 Odlisnosti charakterizujici komunikaci rGznych kultur

Na komunikaci a vztahy mezi uciteli a détmi, uciteli a rodic¢i maji vliv nejen
jazykové, ale ve velké mire také kulturni odliSnosti. Nejvice patrné jsou u kultur, které
jsou si vice vzdalené. Jak uvadéji Cilkova, Schonerova (2007), prikladem muize byt
Uusmév u prislusnik vietnamské ndrodnosti. V Asii sice také vyjadfuje radost, veselost,
humor, ale ma i dalsi vyznamy. Clovék se jim omlouvd, Ze nerozumi, je v nepfijemné
situaci nebo nechce obtéZzovat svymi problémy. Pohlazeni ditéte po vlasech je vnimano
jako projev pfilisné dlvéry a je urceno jen rodicim. Pro Vietnamce jsou velmi
neprijemné hlasité hadky, ostrd argumentace. Ale i dlouhy pohled do oci. Ten mlze

znacit domyslivost.

Rodina je podle Siskové (2001) ve vietnamské spole¢nosti stile jednou
z nejsilnéjsich Zivotnich hodnot. StarSim se ma projevovat Ucta, ti vSak maji povinnost
se o mladsi, ¢i ,niZze” postavené postarat. Konflikty by se na verejnosti nemély vibec
ukazovat. Ani druhému ddavat najevo, Ze se myli. To je povazovdno za neslusnost.

Vietnamskeé slusné chovani vyzaduje Setrné reseni problému, diskuzi.

Odlisnosti jsou patrné i ve zkuSenosti rodi¢t ze skolni dochazky v zemi, odkud
se pristéhovali do Ceské republiky. V kultufe Vietnamc( ma podle Prdchy (2010)

vzdélavani vysokou hodnotu a z toho vyplyva i pfistup k ucitelim, kterych si velmi ceni.

17



Jak uvadi Bodnarova (2009), kulturni hodnoty Ukrajinc (podobné jako jinych
evropskych ndrodnosti) se zasadné nelisi od hodnot ceské spolecnosti. Jsou ale vice
nabozensky orientovani. V rodiné ma rozhodujici slovo muz, ktery si zaklada na své
dlstojnosti. V nékterych pripadech pro néj mlzZe byt obtizné jednat se Zenou —

urednici, kterd by mohla rozhodnout o jeho osudu.

Nejlepsim prostfedkem k toleranci odliSnosti je vlastni priklad ucitele v pfistupu
k détem. Bez diskriminace, se stejnymi meéfitky na vSechny déti, s empatii, s
porozuménim. Ocenlovat, podobné jako Fontana (2010), etnické odliSnosti jako
hodnotu, kterd spolecnosti ddva rozmanitost, nové pohledy a jiné formy kulturniho

sebevyjadreni.
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4. Vyvoj reci do Sesti let

Pro podporu rozvoje komunikaénich dovednosti déti - nejen s odliSnym
materskym jazykem - je duleZité znat alespon zakladni poznatky o vyvoji fe¢i. Pomohou
nam ukazat, kam smérovat nase snazeni. Mohou byt pro nas voditkem, na jakém
stupni fe¢ového vyvoje se déti pravé nachdzeji a na jakou uroven jim chceme pomoci
dosahnout. U déti s OMJ nam pfiblizuji pfirozené osvojovani si druhého jazyka. Sice ve
zrychleném tempu, ale v podobnych krocich, které pfipominaji posloupnost osvojovani

si CeStiny u Ceskych déti.

Pfedifecové obdobi:

e Za prvni nefecovy projev ditéte je povazovan krik novorozence.

e 2 — 3 meésice: broukani, 1alani, echolalie (napodobovani, opakovani vlastnich
zvuka).

e Do asi 8 mésicu: Zvatlani nahodilé. Neni bez zajimavosti, Ze v tomto obdobi déti
rozliSuji fonémy jazykd celého svéta. Po tomto obdobi se ,specializuji” na zvuky
svého materského jazyka.

e Od 6 — 8 mésicli: Zvatlani napodobivé, prvni napodobovani zvuk(, zdvojovani
slabik, napodobovani melodie a tempa reci.

o Kolem 10 mésice: porozuméni feci, zpfesnuje se artikulace, rozsifuje se pasivni

slovni zasoba, dité rozumi prvnim basnickam.

Obdobi vyvoje feci:
e Kolem 12 mésice: napodobovani feci, oznacovani osob, véci kolem sebe,

jednoslabi¢na slova, opakovanim vznikaji dvou a viceslabi¢na slova.

7 v

e Kolem 2 let: aktivni slovni zdsoba kolem 200 slov, porozuméni fedi, tvoreni
jednoduchych vét. Zpocéatku jednoslovnych, pozdéji dvouslovnych. Ty jsou ¢asto
agramatické, protoze je obsah sdéleni dllezitéjsi nez forma (Vagnerova, 2000).
Pouzivani podstatnych jmen, sloves, citoslovci. Postupné pridavani pridavnych

jmen, zajmen, sklofovani.
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e Kolem 3 let: fec ve vétach, srozumitelnd, slovni zasoba kolem 500 slov, pasivni
kolem 900 slov. Otazky zkoumajici vztahy a ucelnost véci ,Co je to?“ a ,,Proc?“.
Dité si nejen rozsifuje slovni zasobu, ujasiuje si gramatiku, ale fec se stava také

- podle Kutdlkové (1996) - prostfedkem sociadlniho kontaktu.

e Kolem 6 let: aktivni slovni zdsoba kolem 3 000 slov, zopakovani pomérné
dlouhé véty. Pridava se uzivani predlozek, spojek, pfislovci, coz souvisi nejen
s pojmenovanim predmétl, ale pochopenim jejich ucelu, také vztaht a jevl. Na

konci prfedskolniho véku déti prevazné spravné artikuluji hlasky.
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5. Problematika vyuky ciziho jazyka v predskolnim véku

Vyukou ciziho jazyka v pfedikolnim véku se zabyva Sulova (2007). | v kontextu
toho, Ze pravé v obdobi 3 — 6 let maji déti velkou kapacitu mechanické paméti. Dava
ale dliraz na osvojeni si nejprve materského jazyka. Jeho zvladnuti je predpokladem ke
zvladnuti jazyka dalSiho. A to ne klasickou vyukou, ale podle vyvojovych predpokladi
déti predskolniho véku. Uvédoménim si toho, Ze pfedskolni vék je obdobim hry a
spontannosti. Tzn., Ze déti si osvojuji cizi jazyk hrou. A to nejlépe v cizojazy¢ném

prostiedi, kontakty s vrstevniky Sulova (2007).

Podle Morgensternové, Sulové (2011) se na vyvoji Fe¢i déti vyznamné podili MS
jako vychovnd a vzdélavaci instituce. Navazuje na zdklad dany rodinnou vychovou,
pomahd odstrafiovat nedostatky v fedi ditéte. Nebeskd upozoriuje také na teorii
situacniho zakotveni tedi, kterd predpoklada, Ze se dité lépe uci slova, kterd slysi ve
vhodném kontextu (in Morgensternova, Sulovd 2011). Pro fecovy vyvoj ditéte je
zakladnim stimulujicim prostfedkem interakce ditéte s dospélym - upozoriuji

Morgensternovad, Sulova (2011).
To vSe se da jisté vztahnout na déti s OMJ, pro které je ceStina druhym jazykem.
V materské Skole se déti cizincl uci ¢estinu jako cizi jazyk predevsim tim, Ze se
pohybuji v kolektivu svych vrstevnik(i, Ze jsou ,ponofeny” do prostiedi komunikace

v Ceském jazyce (tzv. jazykova imerze) Prlicha (2010).

Zejména pfi adaptaci je vhodné zafazovani her a Cinnosti, které nevyzaduji
slovni doprovod. Mertin, Gillertova (2003) vyzdvihuji pohyb jako oporu pro ostatni
oblasti. Uvadi priklad propojeni zpévu pisni s tancem, rytmizaci. Ale také osvojovani si

napf. nazvl ¢asti téla pfi béinych ¢innostech v MS - sebeobsluinych, hygienickych.

Jiz J. A. Komensky (1964, s. 60) soudil, ze teC je ,jakymsi druhem kondni,
¢innosti“a uprednostiioval hru s pohybem pfi vyuéovani nejmensich déti: , Nejprve se
uci vnimat véci smysly, pak je ohmatdvaji, hybaji jimi a pfevraceji je, a konecné se uci
jmenovat je. Je dokladem moudrosti, zachovdvaji-li dospéli toto poradi, dokladem
hlouposti je, rusi-li je.”

Pravé spojeni feci s pohybem mize velmi pomoci pfi osvojovani si ceStiny pro
déti cizinca.
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PRAKTICKA CAST

6. Uvod do metodologie vyzkumu
Cile projektu:

1. Zjistit a popsat, jaké obtize provazeji komunikaci s détmi s odliSnym materskym
jazykem v materské Skole, pfipadné jejich reseni.
2. Hleddani moznosti, jak povzbuzovat komunikaci s détmi, které neumi Cesky a jak

fesit problémy v komunikaci.
Vyzkumné otazky:

e Jakych strategii a technik vyuzivaji ucitelé materskych Skol k domluvé s détmi,
které pfichazeji do MS a neumf esky?

e Jak ovliviiuje neznalost ¢eského jazyka jejich adaptaci na prostredi materské
Skoly?

e Jaké obtiZze mohou nastat a jak je lze resit?

e Jak vnimaiji situaci svych déti jejich rodice?

6.1. Volba typu vyzkumu a pouzité metody shéru dat

Pro vyzkum jsem zvolila kvalitativni pFistup, nebot prostfedi materské skoly -
jak zmirnuje Svaricek, Sedova (2007) - umoifiuje nejen zkoumani a popis detailll
v pribéhu vsedniho dne, v socidlnim kontextu, ale je v ném také specificky vztah mezi

ucitelkou (badatelem) a détmi (ucastniky vyzkumu).

Vyzkumnd metoda: Pro vyzkumné Setfeni jsem zvolila zi€astnéné pozorovani
—to ,,muZeme definovat jako dlouhodobé, systematické sledovdni a reflexivni sledovadni
probihajicich aktivit pfimo ve zkoumaném terénu s cilem objevit a reprezentovat
socidini Zivot a proces.“ (Svafi¢ek, Sedovd, 2007, s. 113). A to z toho ddvodu, Ze pracuji
v MS, kam dochazi i déti cizinct a bylo moZné je dlouhodobé a cilené pozorovat.
Pozorovani bylo doplnéno rozhovory sjejich rodi¢i. Jde o kvalitativni vyzkum.

Vyzkumné Setieni bylo provadéno v obdobi zari 2013 — leden 2015.
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Vybér vzorku: Pro zlUcastnéné pozorovani jsem si vybrala ¢tyfi - shodou
okolnosti - chlapce. Dva z nich jsou bulharské narodnosti, tfeti je z Mongolska a

posledni z Vietnamu. Jejich jména byla v praci pozménéna.
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7. Kazuistiky

7.1 David, bulharska narodnost
- matersky jazyk bulharstina, vék 5; 8 (k fijnu 2014)
David se s rodici pFistéhoval do Ceské republiky béhem zafi 2013 z Bulharska.

V tomto mésici byl také pfijat do nasi materské skoly.

Rodina je uplna, sourozence David nemd. Rodi¢e cesky nemluvi, témér
nerozumi. Snazili se ale domlouvat alespori gesty. Zadost o pfijeti chlapce a nasledné
kroky pomahal rodicim zprostfedkovavat tlumocnik — nadfizeny na pracovisti, jiz delsi

e

dobu Zijici v Ceské republice.

David je urostly, tmavooky, velmi Zivy chlapec. Casto hluény, ob&as obtizngji
zvladatelny. Bylo tfeba jej upozorfiovat na nevhodnost jeho chovéani. Je vsak
bezprostfedni, vesely, neni uzavieny. Prostfedi materské Skoly mu nebylo cizi.
V Bulharsku matefskou $kolu navstévoval, a tak jeho odlouceni od rodi¢l a adaptace
probihala na prvni pohled bez problému. Tim myslim, Ze David nebyl plactivy, neutikal
za rodici.

Zari 2013 Prvni dny si hrél spiSe sam, zvykal si na novy prostor, situaci. Rozhlizel
se. Byl mily, usmévavy, ochotny spolupracovat. Pozdéji se zapojoval do her déti.
Vyhleddval predevsim chlapce. Velmi se snaZil o navazani kontaktu s détmi, ale
jazykova bariéra mu v zacatcich hodné branila. Byl pak ke kamaraddm neurvaly,
upozornoval na sebe nevhodnym zplsobem (fyzicky kontakt, kdy ale zjevné nechtél
ublizit), vchovani i v reakcich zbrkly. Postupem ¢&asu byla jeho spontanni hra
vypliovana stale vice rlznymi honic¢kami, strkanim, hlasitym projevem. Presto, Ze byl
Casto strGjcem konfliktu, Zaloval na ostatni déti ukazovanim, pozdéji se slivkem: ,On!“.

Presto se do skupiny chlapct - diky své bezprostifednosti - zaclenil prekvapivé rychle.

S pani uditelkami navazal kontakt také celkem rychle, bezprostfedné. Témér
hned od zac¢atku jeho dochazky do materské $koly mél snahu komunikovat. Casto
prisel, vétSinou fyzickym kontaktem, dotykem, si ,vynutil“ pozornost a v bulharstiné

zacal vypravét. Ale opét jazykova bariéra zpUsobila neporozuméni na ,,obou stranach”.
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svs

Zpocatku jeho dochazky do materské skoly (zafi 2013), kdy bylo potfeba, aby
David pochopil nékteré pokyny, situace, jak to v nasi materské Skole chodi, jsme se
domlouvali predevsim pomoci gest. Nejen pfi komunikaci s nim, ale i sjinymi détmi
z cizojazyEného prostredi, jsem se pfistihla, Ze ménim styl hovoru. V Uplnych pocatcich
byly véty vlastné jednoslovné, holé. Doprovazené pirehnanymi gesty. Podobné - ale

s vice rozvinutymi vétami v bulharstiné - se snazil domluvit i David.

Pozdéji jsem si uvédomila, Ze v zacatcich mohly pro néj byt matouci rozdily
v gestech pohybu hlavy pro vyrazy ,ano” a , ne” v bulharském a ceském prostredi.

Myslim, Ze dfive jak my dospéli, pfiSel na rozdil a spravné reagoval.

Konec fijna 2013 David zacal aktivné pouzivat prvni Ceska slova. Bylo to
osloveni ,pani“, ¢asto se opakujici zdvofilostni slova ,dékuju”, ,prosim”“ doprovazena
zvyraznénou gestikulaci. Rychle si osvojil uvodni frazi: “Ja chci...”, kterou zpocatku
doprovdazel gestem a pravé od konce Fijna pridal sloveso ,pudit” a postupné si
osvojoval ndzvy hracek — auto, stavebnici. Kamarady, s kterymi si rad hral, oslovoval
jménem jiz o néco dfive. UCil se rychle ze situaci. Napf. neumysiné strcil do stavby
Jirky, kterd se zbortila. Chtél honem pry¢, ale zastavila jsem ho a z oci do odi, s
pohybem ruky smérem k Jirkovi, napovédéla: ,,Promin.” Pochopil, zopakoval a s Jifikem
nenastal zadny spor. Pokud to uznal za vhodné, slovo ,promin“ dale pouZival ve
spravném kontextu. Libily se mu obrdzky v encyklopedii. Pfi prohlizeni se zdjmem
opakoval slova v €esting, reagoval na otazku: ,Co je to?“. Dalo by se Fict s radosti.
Sradosti z poznaného. Velmi dobfe a aktivné reagoval také na ukazovani a
pojmenovani redlnych predmétu (ve tridé, ale i venku). Rychle pochopil vétu: ,To je ...“
Vyuzivala jsem toho zejména pfi odpolednich hrach, kdy byla moZznost se mu vénovat
vice individudlné. Prohlizeli jsme si obrazkové knihy, hrdli si s kartami, pfifazovali
predméty apod. Moji snahou bylo, aby David vice pouzival a rozSifoval svoji aktivni

slovni zasobu.

Listopad 2013 Cast&ji se staval nervdznim, pFes svij optimismus se mracil,
odmital se Uc&astnit nékterych aktivit. Casto odmitnuti doprovazel gestem (mdvnuti
ruky, dupnuti). Objevily se u néj nekontrolované pohyby svall v obliceji, grimasy. Byl
velmi netrpélivy. S kolegyni jsme to pfisuzovaly pravé jeho zjisténi a ziejmé nasledného

zklamani z toho, Ze si navzajem nerozumime, a¢ by ndm toho chtél tolik fict. U Davida
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se zfejmé projevilo to, Ze do materské Skoly priSel vlastné v péti letech uz s Sirokou
slovni zasobou v rodném jazyce a vzhledem k jeho otevienosti a komunikativnosti mu

velmi vadila neschopnost se domluvit.

Velmi pozitivné David reagoval na pisnicky. Ty se naucil snadnéji nez basnicky a
mél ze zpivani radost. Nejednou se stalo, Ze se u néj objevil vzdor, nechut

spolupracovat, ale pti pisni¢ce ozil a zpival spole¢né s détmi.

Zacatek prosince 2013 Takovou situaci jsem zaznamenala napf. u pisnicky
,Listopad, listopad”. David se rdno nepohodl a nedomluvil s kamaradem Petrem.
Pfestal si hrat a Spatna ndlada ho dlouho neopoustéla. Do télocvicny s nami Sel, ale
cvic¢it se mu nechtélo, nereagoval na povzbuzeni. Nenechal se vtadhnout ani do hry.
Kdyz jsme Sly sdétmi zpivat kpianu, zlstal sedét u stolecku, mracil se a
nekomunikoval. Zacala jsem hrat, s détmi zpivat. Zaznamenala jsem jeho zajem. A tak
jsem pro néj sla, vzala ho za ruku a s smévem vyzvala: ,Davide, pojd s ndmi zpivat!“
K mému prekvapeni bez odporu Sel, sedl si mezi déti blizko k pianu a zacal s nami
zpivat! Spatnd nélada byla razem pry¢, cosi se najednou zménilo. Zpival
s radosti, ¢esky. Pisnicku si obfas sam vyzadal a mél ji rdd. AC zpocatku urcité
nerozumél ceskému textu - i tuto pisen doprovadzime s détmi pohybem - byla jeho
vyslovnost Cestiny spravna. Vyhodou byl také jeho smysl pro rytmus. Rad pisnicky

doprovazel na dfivka, bubinek apod. Aktivné se zapojoval a to i ve zpivani.

Prosinec 2013 David zacdal pouzivat i oznaceni vlastnosti - pfidavna jména.

Napr.: ,velké auto”, ,Cerveny traktor”, ,maly mi¢“ apod.

Myslim, Ze - spiSe podvédomé - pochopil, Ze znalost ¢eStiny mu otevird cestu ke
komunikaci s détmi i s dospélymi, o kterou tolik stdl. Postupem casu jsme se vice
sblizili. David na nasSe nejprve kostrbaté vyzvani ,Kak bulgarski?“ se s nami podélil o
svoji materstinu, pozdéji véta znéla ,Jak se to rekne bulharsky?“. VétSinou jsme timto

zpusobem hledali slova potfebnd pro ¢innost, vysvétleni, popis.

Leden 2014 S dévcaty si David hral v kuchyrice a pfisel s talitkem a gestem i

|ll III

vétou: ,,... to sem udélal“ mi nabidl pohosténi. Reagovala jsem: ,To je dobré!“ ,Co je
to?“ A ukdzala na dort. ,Nevim.” Znéla odpovéd. ,To je dort. Jak se to fekne

bulharsky?“ ,Torta.” , To je skoro stejné!”, prekvapené jsem rekla. A timto zplUsobem
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jsme si vto rano pojmenovali a nasli dalsi jidla, ktera znéla podobné v cestiné i
bulharstiné. Jablko — jablka, banan — banan, pomeran¢ — oranZev (podobné jinak, je
oranzovy), chleba — chljab. Dostala jsem také kavu — kafe. Ve bylo spojeno s konkrétni
hrackou, kterou bral David do ruky, vidél jeji tvar, barvu. Mél z tohoto objevovani
blizkosti jazyk( ocividnou radost. Pfes uvédoméni si pojmu v materském jazyce snaze
porozumél sloviim v ¢estiné. V tuto chvili bylo pro mé zajimavé, Ze i David k pfekladu
volil (vlastné podobné jako j4, zrcadlové) jednoducha slova (¢i dvé). Mél radost, Ze se
mUze podélit o svoji matersStinu, myslim, Ze tyto chvile mu dodavaly pocit vétsi jistoty,

bezpedi.

Rad se poustél do ,ukolG” v pracovnich sesitech. Potfeboval ale praktickou
ukazku, co je zadanim. Mnohdy bylo pro mé tézké zadani vysvétlit. Podobné to bylo
s hrou Logico, kterou radd vyhledaval. Tady se ale dalo — pfi individualni ¢innosti —
snadnéji ukazat, co se ma hledat, pfifazovat apod.

Unor 2014 David vé&edtiné pouZival nékteré kratké véty, vyrazy. Pfi

Ill

sebeobsluze, zdvofilostni fraze, ,ja sem udélal”, bezpeéné pocital do Sesti, pojmenoval
zakladni i nékteré dopliikové barvy. Stale ale bylo problematické porozuméni reéi a
vyjadifovani.

Bfezen 2014 David zacal pouzivat vulgarity, které jsme kratce komentovaly
vyraznym: “To ne!” Pfip.: ,To se nefikal!” s jasnym gestem zaporu. S détmi i s nami
komunikoval kratkymi vétami, napft.: ,Zitra udélam.” - tzn., dokon¢i sklddanku. ,,MGzu
si pucit?” , Postavil sem gardz.” Zacal se tedy orientovat v minulém a budoucim case.
Umél jiz také polichotit. Jednoho dne pfisel rano a s Usmévem rekl: “Tvoje Saty libi mi.”

Své vyjadrovani proklada posunky i bulharstinou. Napf.: ,Pani ucitelko, ja...“ a ukaze na

vypadly zub a doprovodi svoji materstinou.

Duben 2014 V komunitnim kruhu, ktery docela ¢asto zatazujeme poté, kdy se
déti rano sejdou, jsme si povidali o predeslém vikendu. Kde jsme byli nebo co jsme

III

délali. David se aktivni komunikaci nezdrahal a mluvil. ,Ja u babisky byl.”“ ,Byl jsi u
babicky.” Potvrdila jsem mu. ,A co jsi tam délal?“ ,Hral s hrou.” ,S jakou hrou?”
»Leho.” ,Nerozumim. M(ze$ mi to fict jinak? Ukdzat? Zkus.” David doSel pro kousek

stavebnice Lego. A ukazal.
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Kvéten 2014 V tomto obdobi se vytratily jeho vyrazné grimasy a z velké Casti i
jeho negativni postoje v pribéhu Cinnosti. Pfi rannich hrach, kdy si vybral vystfihovani

Ill

s kamaradem Kajou, reagoval na cinnost: ,Jucha!”. Ujistoval se: ,Pani ucitelko, ja uz
mam dobFe?”“ Souhlaska ,R“ nebyla jesté spravné artikulovana. Odpovédéla jsem:
»Ano, mas to dobfe.” David Kajovi ukazal a fekl, kam ma uklidit hracku vétou: ,Kdjo,
koukni se, tady patti.” PFi volné hie s détmi se objevilo také usmévné: ,Pod, dem na

'll

pivo

Cerven 2014 Na zadkladé vy3etieni v pedagogicko — psychologické poradné byl
rodi¢cim doporucen odklad Skolni dochazky — pravé z divodu probléma v porozuméni i
vyjadfovani v ceském jazyce, kdy napt. pfi zadavani ukoll bylo nutné opakovani
pfimych instrukci z dlivodu nepfesného porozuméni. Béhem letnich prazdnin vsak byla
v zakladni Skole oteviena pfipravna tfida, a tak na konci ¢ervna 2014 David ukondil

dochazku do nasi materské skoly.

7.2 Pavel, narodnost bulharska

rvr

- matefsky jazyk bulharstina, vék 4 roky (k zafi 2013)

Zari 2013 Pavel byl jako Ctyrlety prijat do nasi materské Skoly na zacatku
Skolniho roku 2013/2014. Vzristem byl spiSe mensi, drobnéjsi, s velkyma ¢ernyma
oc¢ima. Vypadal tak o rok mladsi. Hned od prvniho kontaktu byl velmi Zivy, i rodice jej
tézko zvladali. Cesky chlapec viibec nemluvil ani nerozumél. Matka dodnes &esky
hovofi velmi Spatné, porozuméni je také na velmi slabé drovni. Ohledné syna se s nami

domlouva predevsim otec, i kdyZ ani u néj si nejsme vzdy jisté, zda nam dobfe rozumi.

Tridu ,Kuratek” zacal Pavel navstévovat spolu s dalSimi ¢tyfmi détmi s odliSnym
materskym jazykem. Jeho adaptace se neprojevovala formou placée, styskani, snahou
odejit za rodiéi. Kratce, v prvnim tydnu, se u néj objevil plac¢. Kratkodoby a jen malo
intenzivni. Pavel byl ale od poc¢atku témér nezvladatelny, nereagoval na signaly od pani
ucitelky. Nékdy i u svaciny odbihal, zalézal pod stll, schovaval se v umyvarné. Mezi
détmi se projevoval neurvale, agresivné, ublizoval jim. Pokud na sebe chtél pani
ucitelku upozornit nebo upoutat jeji pozornost, Stouchal do ni. Pani uditelka

prisuzovala toto chovani jeho adaptaci, ale ani postupem casu se pfilis neménilo.
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Rijen 2013 Asi po prvnim mésici bylo moiné vysledovat, 7e Pavel za&ina
Caste¢né rozumét. Jednoduchym pokynlm spojenych s pohybem, ¢i gestem ,pojd ke
mné“, ,neber hracku”, ,sedneme si“, ,stoupneme”, ,utikdme”, ,bude svacina” apod.
Jeho zvladani bylo ale stale — podle slov pani uditelky — velmi obtizné. Ve tfidé obcas
vypomahala pani Skolnice, ktera ho zabavila pfi spolecnych ¢innostech déti, u kterych

se nevydrzZel soustfedit. Spolec¢nost déti ale Pavel vyhledaval.

V listopadu 2013 Pavel zacal fikat prvni ¢eska slova. Jednim z prvnich slov bylo
»ucitelko”, dalSimi pak jména kamaradd, které mél v oblibé. Oslovenim ,ucitelko” a
schopnosti upoutat pozornost na sebe timto zplsobem vymizelo nepfijemné
Stouchani.

Polovina listopadu 2013 Pfi rannich hrach jsem sledovala Pavla a mongolského
chlapce Sambiho pfi jednoduché hie s auty, kdy si spolecné pfrivezli dievéné kostky a
postavili si z nich gardz. Oba chlapci mezi sebou mluvili svymi matefskymi jazyky, Zivé
gestikulovali a uméli se domluvit! Ani Sambi ale nebyl uSetfen Pavlovym obcéasnym

vypaddm. | pres blizsi vztah k nému.

V této dobé nas zacali rodi¢e informovat o tom, Ze si jejich déti doma stéZuji na
Pavlovo ubliZzovani. Sdélovali, Zze nékterym z nich se kvuli Pavlovi nechce ani do skolky.
Néktefi i poZzadovali, aby Pavel nesedél vedle jejich ditéte, nehrdl si s nim. Bylo velmi
komplikované jim vysvétlovat, Ze v obtiZzné situaci je vlastné i Pavel. A Ze pani ucitelka
stdle hleda cestu a zplsoby, jak Pavla s détmi opét sblizit nebo alespor minimalizovat
jeho nevypocitatelnou agresi k nim. ProtozZe byly tyto projevy dlouhodobé a jejich stav
zUstaval nezménén, domluvili jsme se s otcem na navstévé détské psycholozky. Rodice

souhlasili.

V prosinci 2013 Pavel pouzZival nejcastéji slovo ,kamarad”, ¢asto ve spojeni
se jménem - ,kamarad Kuba“. Opakoval a pouzival kratka slovni spojeni, ktera slysel od
pani ucitelky: ,kamarada boli“, ,pudeme ven”, umél si fici o hracku , prosim pucit”,
,dékuju”. Casto si hral s mongolskym chlapcem Sambim, ktery byl jeho prvnim bliz&im
kamaradem. Basnicky a pisnicky, které spojené s pohybem casto pomahaji détem
cizincl v osvojovani si Ceského jazyka, v pripadé Pavla, alespon prozatim, nefungovaly.

| pti nich odbihal, nedokazal se soustiedit, opakovat.
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Leden az duben 2013 Na déti se Pavel pfi pfichodu do Skolky viditelné tésil, mél
je rad, ale béhem okamZziku dokdzal nékterému z kamaradu ubliZit. Nerozpakoval se do
néj strcit, kopnout, udefit ho, kousnout. Jeho chovani zacalo déti obtéZovat, jeho
blizkost vnimaly jako hrozbu. Postupem ¢asu a vlivem negativnich zkusenosti s nim déti
nechtély byt v uzSim kontaktu. Napf. pfi hie, kdy se déti drzely v kruhu za ruce, méla
pani ucitelka Pavla u sebe nejen kvili blizkému dohledu, ale také z divodu, Ze se s nim
kamaradi nechtéli drzet za ruce, vyhybali se mu. Pro Pavla i pani ucitelku to bylo velmi
zatézujici obdobi. Pokud se pani ucitelka vénovala jemu, dokazal sestavit mozaiku,
puzzle, zopakoval slova z obrazku. VydrZzel u cinnosti. Byl mily. Jakmile ztratil jeji
pozornost, nastalo opét jeho nezvladatelné chovéni. Domluva s nim nebyla mozna
nejen z dlivodu neznalosti ¢estiny, ale hlavné z jeho nerespektovani toho, co se mlze a
nemuze. Rodice, zejména otce (matka chlapce vyzvedavala vzacné), jsme informovali o
tom, jak se Pavel ve sSkolce projevuje. Ten se i zajimal o Pavlovo chovéni, ale domluva
s nim byla nékdy - vzhledem k Urovni znalosti Ceského jazyka - celkem obtizna. Pavel se
zlepsoval v pasivnim porozuméni Ceského jazyka, ale jeho aktivni pouzivani se pfilis
nerozvijelo. Zustaval u velice kratkych slovnich spojeni, nejvice pouzival spojeni dvou

slov. Napf.: ,budu hodny”, ,,mU0zZu pucit?“, ,mam té rada“.

Kvéten 2014 Déti spani ucitelkou vytvorily pasmo fikanek, basnicek,
pohybovych her a pisnicek pro maminky ke Dni matek. Ucastnily se i jiné déti
s odliSnym materskym jazykem, ale Pavel se nepfipojil. A to ani pouhou Uucasti.

S tatinkem odesli pred besidkou.

Zprostfedkovala jsem navstévu u klinické psycholozky z dlvodu obtiznéjsi
komunikace rodi¢li v cestiné po telefonu. VysSetreni chlapce vsak kvili tomu, Ze se

s nim rodic¢e na plvodné sjednany termin nedostavili, probéhlo az zacatkem fijna 2014.

Zari 2014 Po prechodu do tridy starSich déti (Berusek) bylo u Pavla znat
Castecné zlepseni jeho zvladatelnosti, i kdyzZz byla stale velmi obtizna. Pretrvava, Ze u
¢innosti vydrzi, pokud se mu (jen jemu) vénuje pani ucitelka. Ve chvili, kdy u ného neni,
odbih3, ¢asto provede néco nepatticného - hodi hrackou, bézi do umyvarny, stouchne
kamarada, pfi vychdazce se vali po zemi. Pouta na sebe pozornost déti a chovanim si
vlastné vynucuje pozornost i pani ucitelky. Jeho chovani k détem je také stale velmi

problematické. AC je ve spolecnosti déti rdd, ma necekané zvraty v chovani k nim.
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V jednu chvili se ke kamaradovi pfituli, jeho naklonnost je zfejma, ale béhem okamziku
téhoZ kamarada bouchne, strci, kopne, vezme mu hracku. Pres tuto zjevnou agresi se
ale zd3, Ze to neni ve zIém Umyslu. SpiSe si nevi rady nejen sam se sebou, ale ani s tim,

jak s kamarady navazovat, ¢i udrZzovat kontakt.

Byla jsem svédkem situace, kdy béhem okamziku doslo u Pavla k typicky
rychlému zvratu v jeho chovani. Vzajemné se pfitahovali s kamarddem Kubou, ¢astéji si
spolu hrali. Kubu Pavel vyhledaval a mél rad. Pravé ve chvili, kdy jsem byla v jejich
blizkosti, si spolu hrali se stavebnici pti odpolednich ¢innostech. Pavel pfi hife Kubovi
projevoval sympatie, zblizka mu do oci néco fikal bulharsky, pohladil ho, ale najednou

jej bez zjevné priciny udefil. Hra proto skoncila plaéem Kuby, kterého ale Pavel vzapéti

utéSoval opét pohlazenim.

V tu dobu nds potésila pravé Kubova maminka, kterd pfi vyzvedavani Kuby ze
Skolky vidéla to, Ze si snim Pavel rad hraje a vyhleddvd ho. Védéla o jeho
problematickém chovani také, ale vyslechla naSe mozné vysvétleni a podpofila vztah

obou déti s nadéji, Ze z néj vymizi Pavlova agrese.

Rijen 2014 Rodi¢e navstivili (po nasem pfipomenuti) détskou psycholozku. Od
navstévy u ni jsme si slibovali hlubsi porozuméni nesnazim, které Pavla, ale i déti a nas,
provazi. Az z jeji zpravy vyplynulo, Ze situace Pavla je jeSté daleko sloZitéjsi a obtiznéjsi,
nez jsme si mysleli. Dozvédéli jsme se, Ze Pavel stravil sv(j prvni rok Zivota v détském
domové. Po jeho navratu dom( se projevovaly nékteré zdravotni obtize, také
opozdény vyvoj feli. Z reakci chlapce, jeho chovani, ale i z kontaktu s rodici, se nam
zdalo, Ze rodinné prostredi Pavla je mdalo podnétné a ve zpravé pani psycholozky o tom
byla také zminka. V zavéru zminila i deprivacni rysy (subdeprivaci). Kromé toho ve
zpravé uvedla i jako moznou pfi¢inu agrese k ostatnim détem a obtizné zvladatelnosti
neznalost ¢eského jazyka. Ndm se vSak podle reakci zddlo, Ze cesky uz Pavel pasivné
celkem dobre rozumi. Alespon vyrazim, slovlim, slovnim spojenim, kterd jsou bézna

v Zivoté déti v materské skole.

Pavel byl kvlli svému chovani zejména k détem velmi ¢asto napominan,
vyvoldval u nich negativni odezvu, zfejmé se mu nevedlo navazovat kontakty podle
jeho predstav. Proto jsme se domluvily s kolegyni, Ze budeme vice aktivné a zdmérné

vyhleddvat situace, kdy mizZzeme Pavla povzbudit, d4t mu najevo to, Ze ho mame rady.
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Rijen, listopad 2014 U Pavla jsou znat velké pokroky (pouziva 4. p. - ,vidim*,
yumim®, vétSinu kamarad( oslovuje jménem, umi pouzit budouci ¢as ,zitra pridu”).
Jeho aktivni pouzivani Cestiny se v posledni dobé vice projevuje zejména ve vztahu
k détem. Napf. pfi volné hie si Pavel postavil ze stavebnice vlac¢ek. Ukazoval ho
kamaradovi: ,J&8 mam masinku...” Pfi ukazovani doplnil bulharskymi slovy. Kamardada i
pozadal: , Kubo, budes to hlidat.” PouZiva jiz celé osloveni ,pani ucitelko”. Pokud chce

3

ukdazat, Ze néco zvladj, rika: ,Jd umim.”

Prosinec 2014, leden 2015 V posledni dobé se Pavel snazi i slovné vyjadfit své
emoce, byt ¢asto v Zenském rodé ,Ja té mam rada“ smérem ke kamaradovi i k pani
ucitelce. | jeho neverbalni vyjadreni tato slova potvrzuji. Ale také v zjistovaci otazce:
,Ty mé& mas rada?“ Zensky rod je i smérem k chlapctim. Déti, s kterymi si hraje, umi
oslovit jménem nebo se to rychle nauci. Napft. v situaci, kdy si chtél ke hre pfizvat nové
prichoziho vietnamského chlapce Lukdse a volal na né&j: , Taky pod, kamarad!“ Sla jsem
k LukdSovi, polozila mu ruku na rameno a s usmévem fekla: ,, To je Lukas.” Peter pfisel

hned k ndm, vzal Lukase za ruku a fekl: ,Lukas, pod.” Spolu si pak $li hrat k autodraze.

V posledni dobé& jsem zaznamenala také zlep$eni ve vytvarném projevu. Castéji
a rad vyuZiva nabidku malovani vodovymi barvami pfi rannich hrach. Je to spiSe hra
s nimi, obrazky vétSinou nekomentuje. Reagoval ale na dotaz na obrazek, ktery kreslil
pastelkami. Pivodné podle svého vyjadreni kreslil strasidlo, ale po chvilce dokreslil
dalsi postavu a prisel: ,To je tatka. Mama.”“ Kresba postav byla velmi jednoduch3,
s tfemi prsty na obou rukou. Zkusila jsem: ,Pavle, podivej, kolik mam prst(i?“ Pavel
trpélivé ukazoval na mé prsty a pocital. Velice dobfe! Nejen pocetné, ale (az na hlasku
,R“) i artikulaéné. ,Kolik ma tata?“, ptala jsem se dal. Na obrazku opét spravné spocital

a k mé i jeho radosti dokreslil uz spravné bez dalsi ndpovédy. Obéma postavam.

Pfi hie s détmi se jeho projevy opét mirné zlepsily. Jiz nyni je vidét pozitivni
posun smérem v chovani kdétem, krespektovani nékterych pravidel ve tridé.
Agresivni chovani smérem k détem sice neztratilo pfiliS na intenzité, ale zretelné na

cetnosti. Déti se ho jiz nestrani, hraji si spole¢né bez konflikt( stale delSi dobu.

V obdobi Vanoc se Pavel pfipojoval ke zpévu pisni¢ek, snazil se s détmi
opakovat fikanky nebo kratsi basnicky. Musel byt ale v blizkosti pani ucitelky a byt s ni

v o¢nim kontaktu. Potésilo mne jeho spontanni zpivani ¢asti pisnic¢ky , Travi¢ka zelend”,
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kterou si zpival jen tak, pfi volné hfe. S radosti. Kdyz ji zpival podruhé, pfipojila jsem se
k nému a k ndm i nékteré déti v blizkosti. Bylo vidét, Ze spolecné zpivani, které vlastné
sam inicioval, ho velmi tési. Zpivali jsme a doprovazeli pohybem také novou pisnic¢ku
»,SnéZi snizek, snézi” a Pavel se pfipojil a zpival ji s ndmi. Projevend a prozivana radost

ze zpivani nam, predpokladam, pomuze i v dalSim obdobi.

7.3  Chalgin, narodnost mongolska

- mateisky jazyk mongolstina, vék 3; 8 (k Fijnu 2014)

Chalgin, chlapec z Mongolska, zacal nasi materskou Skolu navstévovat na konci
zari roku 2014. Je spiSe malé postavy, s kulatou tvari. Rodicdm jsme nabidli jeho
pozvolnou adaptaci stejné tak, jako rodicdm ostatnich déti. Domlouvali jsme
se zejména s matkou, kterd syna do materské Skoly prevainé privadéla i jej z ni
vyzvedavala. Cesky se sice obtizné, ale domluvi. Otce jsem vidéla pii zapisu do
materské Skoly, jinak Chalgina pfivadéla a odvadéla z materské sSkoly matka. Podle

jejich slov Ziji v Ceské republice sedm let, Chalgin se u nas narodil.

Zafi 2014 Chalginovi vté dobé bylo tfi a tfi Ctvrté roku. Navstévoval tfidu
,Kuratek”, ale méla jsem moznost s nim byt v kontaktu rdno béhem schazeni déti, pfi
odpolednich cinnostech. Bylo moziné jej sledovat i v prabéhu dne, protoZe nase

materska skola je dvoutfidni a obé tfidy jsou v tésné blizkosti.

Jeho adaptace probihala velmi pomalu a ve srovnani s jinymi détmi se jevila
vice problematicky. To proto, Ze se Chalgin dlouho témér vibec neprojevoval. Prisel do
tridy, jen tak stal, povaloval se nebo se prochazel. Nehradl si. Ve tridé zlstaval stranou,
pozdéji si obcéas vzal auticko, s kterym si hral sdm. Nebyly viditeIné témér Zadné
projevy, reakce. Zdal se apaticky. Ani pfi pozorovani okoli nebylo patrné zadné zaujeti,
aktivita. Pobyt v materské skole spiSe preckaval. Emoce, a to zaporné, se projevovaly
jen v situacich, kdy néco nechtél. Napf. pfi oblékani, kdy u néj obcas nastal vybuch
zlosti, vztek. To kolem sebe kopal, dupal, kficel. Vztekle plakal. | v téchto okamZicich
jakoby ale nevnimal svét kolem sebe. Casto se ani nesnaZil oblékat, jen téméF
bezvlddné sedél a nechal se obléci. Pozdéji se zacal snazit teprve, kdyz vidél, Ze jsou

déti na odchodu.
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Komunikace s nim byla predevsim formou pohybu, gest a mimiky spojené s feci.
Spise zjednodusenou. Napft.: ,,Jdeme na zachod. Umyt ruce. Piti.“ To vSe Casto spojeno
s uchopenim za ruku a dovedenim na konkrétni misto. Tam, kam bylo potfeba. Popfr.
spojeno také s pantomimou, praktickou ukazkou (myti rukou, umyti pusy, uklid hracky
apod.). Opét se slovnim doprovodem. Velmi casto jsme jej také oslovovaly jeho

jménem, abychom vzbudily jeho pozornost.

Pani ucitelka Casto zafazovala jednoduchou hru - spole¢nou pro vSechny déti —
s ukazovanim ¢&asti téla. Déti ukazovaly a opakovaly hlava, nos, ruce apod. Chalgin sice

neopakoval slova, ale zdalo se, Ze s pochopenim ukazoval ¢asti téla.

Chalgin nemél rad jakykoliv fyzicky dotek, kontakt. Odmital se chytit i za ruku
druhého ditéte. Emoce u néj nebyly vyrazné viditelné ani pti pfichodu matky. Jeho
»tiché obdobi” trvalo pro nas nezvykle dlouhou dobu. Nezvyklym projevem u néj bylo
také to, Ze se Casto vyhybal o¢nimu kontaktu. Odvracel se nebo o¢ima uhybal, obracel
je ,v sloup”. Nejenze nemél snahu jakymkoliv zpisobem komunikovat, ale neslysely
jsme ho mluvit ani jeho materskym jazykem. Jeho situace byla o to sloZitéjsi, Zze byl

¢astéji nemocny a tim se jeho adaptace prodluzovala.

Listopad 2014 Az témér po mésici a pll jsme zaznamenali mirné zlepseni. A to
v okamziku, kdy se mu néco povedlo (odnesl talifek po svaciné, postavil véz ze
stavebnice apod.). To nam ukazal zdvizeny palec a rekl: ,0K.” S pohledem do o¢i.
V tuto dobu se pfi odchodu z matefské skoly loudil slovem:“By!“ Maminky jsem se
ptala na dlivod pouZivani anglickych slov. Z jeji odpovédi vyplynulo, Ze si Chalgin doma
hraje na pocitaci a diva se na ném na pohadky v angli¢tiné. Nabidla jsem ji, Ze jim domu
pljéime pohadky ceské. Odmitla vSak nabidku stim, Ze je doma maiji. Bylo velmi
zvlastni, Ze vlastné prvni slova, ktera jsme zaznamenaly, nebyla ani mongolska ani
Ceska. Stale ale pretrvavalo neobvyklé pasivni chovani. Na nase upozornéni, ze byva
Chalgin apaticky, nereaguje, ndm matka sdélila, Ze Chalgin uziva léky na alergii, které

ho tlumi.

V kontaktu s détmi byl stéle velmi pasivni, ale zacal se postupné zapojovat do
jejich her. Napft. pfi volné hte, kdy si déti hraly v kuchyrice a ,vafily”, pfisel na navstévu
a byl mu nabidnut ¢aj. Prvni reakci byla grimasa nepochopeni a odporu, vzapéti ale

pfislo porozuméni hry. Pfekvapivé si nabidnuty hrneéek vzal, ,jako” vypil, gestem dal
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najevo, Ze ¢aj byl dobry a ,uloZil se ke spanku”. Takovychto situaci nebylo mnoho.
Spole¢né hry Chalgin nevyhledaval, ale uZz je vidy neodmital. Podobné to bylo
s fyzickym kontaktem, o ktery pfili§ nestdl, ale kamarada uz pti vychdzce za ruku vzal,
pozornost pani ucitelky si sém , vynutil“ dotykem.

Prosinec 2014 S radosti jsem zaznamenala prvni ¢eské slovo. Pfi odchodu

III

z materské Skoly zamaval a s usmévem (!) fekl: ,,Ahoj!“ V jeho chovani a komunikaci se
toho vSak moc nezménilo. Drobna zména nastala u volné hry, kdy si s pomoci pani
ucitelky vybral hracku (presnéji feceno pani ucitelka vybrala hracku a podle Chalginovy
reakce poznala, zda se mu libi) a hrdl si s ni. S détmi sedél u jednoho stolecku, stavél ze
stavebnice, skladal obrdazek, ale hral si vedle nich. Hra nebyla spole¢na nebo s nékym.

Probihala paralelné. MoZné vysvétleni tohoto chovani by byla urcita regrese, ndvrat na

jiz prekonané batoleci obdobi, jako reakce na cizi prostredi.

Leden 2015 Po domluvé s matkou a vedouci Skolni jidelny (jidlo se k nam dovazi
ze zakladni Skoly) jsme podle moznosti upravili Chalginlyv jidelni¢ek. UZ pti pripravé
jidla se zacalo vice dbat na vylouceni alergent. Stale jej vSak provazely — byt v mensi
mite - stavy apatie az bezvladnosti. Mél se jit napfr. oblékat a najednou zlstal témér
bezvladné sedét na Zidlicce, oli zaviené. V prvnim okamziku nas jeho stav vylekal. Na
nas dotaz, co to muZe byt, jestli to zna, matka tentokrat odpovédéla: ,Chalgin zlobi.”
,Doma také tak?“ Ptali jsme se. ,Ano.” Pfipustila. Tato informace byla pro nas nova a
neznama. Chalgin hral apatii velmi uvéfitelné! Diky tomu jsme si ale zacali vice vS§imat
situaci, kdy k jeho bezvladnosti dochazelo. A opravdu to byly chvile, kdy si odmital hrat,
nechtél se obléci, Ucastnit se Cinnosti. Tento zplsob ,zlobeni” byl pro nds naprosto

neznamy, novy.

'll

14. ledna 2015 UZ pfi schazeni déti prisel Chalgin do dvefi a fekl: , Ahoj
Pomohla jsem mu, jako obvykle, vybrat hracku. Témér okamzité jsem ale zaregistrovala
zménu. Chalgin si hrdl se zdjmem, obcdas se na mé podival. O¢ni kontakt udrzel.
Dokonce si pfi hfe s magnetickou stavebnici pro sebe cosi svoji materstinou fikal!
Zména byla velmi zietelna, prekvapujici, mila. Pani ucitelka si pozdéji vSimla, Ze si pfi

hie s kostkami pocital potichu a anglicky (!) do péti.

15. ledna 2015 Zkusila jsem pfi odpolednich cinnostech vyuzit poklidné

atmosféry, kdy si dvé déti kreslily a nabidla Chalginovi také papir a pastelky. Na rozdil
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od predeslé doby je neodmitl, sedl si, pastelku vzal neuméle do ruky a po papiru
zkousel ¢arat. Neprotestoval ani, kdyZ jsem mu opravovala Uchop pastelky. Naopak se
na mé nékolikrat podival s némym dotazem, zda je to tak spravné. Méla jsem z jeho
promény obrovskou radost. Na stejny papir jsme spolu jesté nakreslili klubicko.

Tentokrat Chalgin s radosti tocil pastelkou kruhy.

Pfi vyzvedavani Chalgina ze Skolky se maminka ptala na jeho mluveni
v matefské gkole. Rikala jsem ji, Ze Chalgin slova opakuje, ale sdm témé&F nemluvi.
Dozvédéla jsem se, Ze Chalgin doma velmi malo mluvi i svou materstinou — mongolsky.
Zrovna pfinesl ukazat skladacku s obrazky a Cislicemi, kterou sloZil. A tak jsem vyuZila
prilezitosti a ukazovala Chalginovi obrazky a fikala: ,To je destnik.” Chalgin ochotné
(pfed maminkou) opakoval ,de$nik”. Nasledovaly dalsi obrazky. Matka mu vzapéti
ukdzala cislice a vyzvala jej, aby je fikal anglicky. A Chalgin vskutku poznaval a anglicky

(ne se spravnou vyslovnosti) pojmenovaval Cislice od 1 do 9.

20. ledna 2015 Ani tohle rdno jsem témér nevérila svym ocim. A usim. Chalgin
si pujcil jednoduchou drevénou hru s cestami, po kterych jezdi dopravni prostfedky,
které ho zaujaly. Jak tak jezdil sautem, pfisla jsem knému, ukdzala na auto a
jednoslovné tekla: ,Auto.” Chalgin opakoval (!) ,,Auto.” Hned jsem pokracovala:“Lod.”
Zase opakovani: “Lod.” Znovu jsem ukazala a fekla: “Auto.” Chalgin zopakoval. Ukazala
jsem znovu na lod a navazala: ,A lod.” Chalgin s pohybem ruky: ,Alod.” S Usmévem.
Uvédomila jsem si, Ze je tfeba dat pozor na to, co fikdm, protozZe Chalgin opakuje velmi
dobre, co slysi a vzapéti si to spojuje s ukazovanym. Dalsi slovo, podstatné jméno, uz
jsem poutzila bez spojky nebo predlozky. Byl to pro mé velmi silny zazZitek, protoze
Chalgin mluvil! Samoziejmé, artikulace nebyla zcela spravna, ale zacal opakovat ¢eska

slova.

| dalsi dny byly prekvapuijici. S pani ucitelkou jsme se shodly, Ze to byl vyjimecny
tyden, kdy u Chalgina nastala zlomova zména. Dalo by se fict: ,Jakoby mavnul
kouzelnym proutkem.” Chalgin k jeho konci pfiSel a rdno ve dvefich fekl: ,,Dobry den.”
Odpoledne poznamenal s ukazovanim smérem ke kamaraddm v kuchynce: ,Déti si

hrajou.” Pfi odchodu se snazil o ,nashledanou.” A zamaval.

Béhem relativné dlouhé doby jeho adaptace jsme také zvazovali, zda jeho

chovani a témér nulovd komunikace nesouvisi s néjakym oslabenim, pfip. poruchou.
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Vzhledem ale pravé k velmi omezené moznosti komunikace s nim to byly opravdu jen

nase Uvahy.

Ve dnech, kdy nastala velkd zména v Chalginové chovani, byla znatelna zména i
pfi volné hie. Odpoledne si pajcil vertikadlni mozaiku. Sedla jsem si vedle néj a ukazala,
jak se s kolecky manipuluje. Zaujaly ho i vzory, podle kterych se mlZe z mozaiky
vytvorit obrazek. Libila se mu lod. K mému prekvapeni zacal skladanku, ktera je nékdy
obtizna i pro predskolni déti pravé tim, Ze se sklada vertikalné a ne na vodorovné
ploSe, skladat podle predlohy. A to velmi dobre! Byl hrou velmi zaujaty. Nevim, zda
umistoval kolecka tak, Ze je pocital v jednotlivych fadach, ¢i sloupcich. Ale u skladani
nemluvil, ani si nic nemumlal pro sebe. SpiSe to vypadalo, Zze peclivé porovnava
predlohu s vytvarenym obrazkem. Casto se pohledem ujistil, 7e se divam, vidim a
komentuji: ,To je dobfe.” Pfi tom se usmival. Pti vybirani kole¢ek jsem komentovala ja:
,Cervena“. Chalgin opakoval. Pfi sklddani rozliSoval i odstiny modré, a pokud si vzal

misto svétlého tmavé modré kolecko, sdm si chybu opravil.

Ta prekvapujici zména nebyla jen v tom, Ze zacal mluvit, ale v jeho celkovém
chovani, naladéni. Hledaly jsme s pani ucitelkou pfi¢inu zmény a dosly k nazoru, Ze

zména nastala poskladanim rliznych okolnosti, trochu pravé jako ta mozaika.

Zménou jidelni¢ku zfejmé ustoupily nebo se zmensily zdravotni problémy
spojené s jeho alergii a mohla se omezit medikace. Zaroven byl Chalgin v materské
Skole jiz ¢tyfi mésice a jeji prostfedi uz pro néj nebylo neznamé. Zrovna tak, jako pani
ucitelky a kamaradi. Jedno s druhym zapficinilo to, Ze se Chalgin zacal ve Skolce snad
citit dobre. Dokonce v okamziku, kdy mél Zaludecni nevolnost a bolelo ho bfisko, se

pritulil. A na utéSovani: ,To bude dobry...” opakoval: “Dobry.” Pouziti ¢eského slova

v obtizné situaci a pfijeti pani ucitelky jako nékoho blizsiho bylo aZ dojemné.

7.4 Lukas, narodnost viethamska
- matersky jazyk vietnamstina, vék 4 roky (k fijnu 2014)

Lukas je chlapec viethamské narodnosti. Postavou se vymyka nasi predstavé
drobného utlého chlapce. Je na svij vék pomérné vzrostly, robustni, spiSe zavality.

Vypada starsi, nez je. Jeho dochazka do nasi materské Skoly zacala pocatkem fijna
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2014. Matka cesky docela rozumi — pracuje v obchodé. Domlouva se spiSe ale posunky,
gesty, prevdiné jednoslovné. Napf. pfi omluvé nepfitomnosti z didvodu nemoci
ukazovala na celo a fikala: ,,Lukds horko. Jidlo Spatné.” Je stale usmévava. Otec Lukase
vyzvedava v posledni dobé, ¢esky jsme ho mluvit neslyseli. Lukds ma o témér patnact
let starsiho bratra, ktery umi ¢esky velmi dobte, ale méli jsme moznost s nim mluvit jen
dvakrat za dobu, kterou Lukas$ navstévuje nasi matefskou skolu. S rodinou jiz ziejmé

trvale nezije.

Rijen 2014 Luka$ mél 8kolku rad hned od prvniho okamziku. P¥i adaptaci, kterou
nabizime vSem rodi¢lim — postupné privykani na prostfedi materské Skoly formou
pozvolného prodluzovani ¢asu béhem prvnich dnl pobytu ditéte - nechtél pfi prichodu
matky jit domd. Bylo patrné, Ze si s nim vtomto okamziku nevi pfiliS rady. | podle
jinych projeva se zdalo, Ze Lukas si doma miiZze dovolit témér vSe. Napf. pfi prichodu
studeného pocasi chodil do materské Skoly nevhodné obleceny. Jen v tricku a mikiné,
bez Cepice a rukavic. Matka na nase upozornéni reagovala tak, ze Lukas si obléka jen
to, co chce a ji neposlechne. Pozadala nas o pomoc. Domluvili jsme se, Ze LukasSovi da
¢epici, bundu, rukavice alespon s sebou a my jej zkusime presvédcit. Dafilo se nam to
opét pomoci gest a ukazovanim na druhé déti, co maji oble¢ené. ,Lukasi, jdeme ven!“

,Cepice. Boty. Rukavice.“

Zpocatku Lukas prilis nereagoval ani na gesta, jednoduché pokyny. Po pfichodu
do tfidy se €asto jen tak povaloval, lezl po koberci. Neplakal. V kratké dobé si vsak zacal
hrat s hrackami, které ale Casto stfidal. Grimasami nespokojenosti reagoval na situace,
kdy nebylo po jeho. Napf. kdyzZ si nékteré z déti hralo s hrackou, kterou chtél a nemohl
ji mit hned. Také kdyz se mél, byt ¢astecné, obléknout. Nasi pozornost si ziskaval

zatahanim za rukav, uprenym ohledem a Zivou gestikulaci.

Drobna krize v adaptaci na néj dolehla az asi po deseti dnech, kdy ve Skolce
chvilemi poplakaval, sedél Upiné stranou a pfi pfichodu matky k ni hned bézel. Celkové
byla ale jeho adaptace na prostfedi materské Skoly pomérné rychld a jen s malymi

obtizemi. Zrejmé i diky LukaSové bystrosti a nekonfliktnosti.

Listopad 2014 Lukas si zacind hrat i s kamarady. Zejména s chlapci — s rdznymi
stavebnicemi a auty. Ve svych projevech je mirny, bez znamek agrese vici ostatnim

III

détem. Domlouva se s nimi posunky a gesty. Zacina fikat prvni slova: ,Umim
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Ill

»Podivej!”“ Oslovuje nas: , UCitelko.” Na vychdzce déti zahlédly pejska. Pani ucitelka
vyuZila situace a povidala jim o psech - jak se k nim chovat, jak a jestli je krmit apod. A

také, Ze déla ,haf, haf”.

Opét jsme s détmi na vychdzce. Tentokrat je pes za plotem, v zahradé. Lukas se
na néj s détmi dival, ukdzal na néj a rekl: ,Haf, haf“. Pani ucitelka ho podpofila: ,Ano,
to je pes a déla haf, haf.” Pfi pokracujici cesté je slySet kohouta. Lukas ukaze smérem,

kde je kohout a pta se: ,Co je to?“ Pani ucitelka: ,,Kohout, déla kykyry...“

Lukas velmi bystre reaguje na gesta a mimiku doprovazena slovem. P¥i pfichodu
do tfidy Lukas bézi. Jdu k nému a fikam: “Tady pomalu.” S doprovodnym gestem ruky
ke zpomaleni. Hned reaguje. Pfi jednoduché hie, kdy déti ukazuji a opakuji ndzvy ¢asti
téla — ruce, nohy, oci apod. — Lukas zpocatku jen ukazoval, ale velmi rychle se pfidal i

ke slovnimu opakovani.

Prosinec 2014 Lukas si hraje se stavebnici a auty. Zkusim si k nému sednout a
ptat se: ,Co je to?“ Umi pojmenovat ,auto”. Spolu si na barevna auta ukazujeme.
Lukd$ s pochopenim opakuje, velmi dobfe, barvy. Cervend. Zelend. Zluta. Rikdme si
také ,velké auto” — Lukas ma nakladni (dam ruce na vétsi vzdalenost od sebe) a ,malé
auto”, kdy si hraje s autem osobnim (ukazu gestem rukama k sobé). S chuti opakuje.
Velice rad a soustfedéné si hraje s magnetickou stavebnici, ¢asto mé oslovuje: ,Pani
ucitelko, koukej!” Ukazuje, co vytvofil. VétSinou s tsmévem odpovim: ,Vidim! Libi se
mi.“ Jedno odpoledne stavi pfilis vysokou stavbu, ktera hrozi zficenim. Doporucim: , To
je velké. Udélej malou.” S ukazanim do vyse pro ,velka“ a doll pro ,mald“. Lukas opét
rychle pochopi. Stavbu sniZi a fika: ,To je mala.” Oslovuje nas jiz: ,Pani ucitelko.”

Leden 2015 Lukas zacdind pouzivat kratké véty. Umi si fici pfi obédé: ,Ja jesSté
pfidam.” Zajimava situace nastala, kdy déti u stolecku ¢ekaly a vyhlizely, aZ jim pani
kucharka ptiveze obéd. A povidaly si. U stolku zaznivalo: ,Kucharka, kucharka...” Lukas
se na kamarady upfené podival a opravil je: ,Ne, PANI kucharka!“ S velmi ¢&istou
vyslovnosti. Vietnamsky chlapec tak vyzyval své malé ¢eské kamarady ke zdvofilému

osloveni tak, jak se ma.
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8. Komunikace s rodici déti s odliSnym materskym jazykem

Komunikace srodi¢i déti sodliSnym matefskym jazykem — cizinci — byva
obtiznd. Jeji obtiZnost je zavisld nejen na tom, jak dlouho rodi¢e pobyvaji v Ceské
republice, ale také na typu jejich prace a zpUsobu Zivota u nds. Zda jsou v prdci, Ci ve
svém volném cCase v kontaktu prevazné jen s lidmi stejné narodnosti nebo se snazi i o

aktivni znalost CeStiny.

Rodice Pavla %iji v Ceské republice uz pomérné dlouho (asi 8 let), ale u nich je
rozdil pfimo mezi nimi navzajem. Matka trochu rozumi, ale témér cesky nemluvi. Otec
rozumi dobfe, jeho ¢estina i vyslovnost je omezena, ale je to on, kdo se o Pavla zajima,

mluvi s ndmi o ném. Zfejmeé vyfizuje i ostatni rodinné zaleZitosti s urady, |ékafi apod.

Rodice Davida Cesky vlastné vibec neuméli. Jako agenturni zaméstnanci pfijeli i
s Davidem do Ceské republiky. Méli snahu se domlouvat alespori gesty, mimikou (i u
nich byl aktivnéjsi otec). V jejich pfipadé vsak vyznamné pomohl tlumocnik (je zminén
v kazuistice David), ktery jim pomohl nejen pfi zZadosti o pfijeti do matefské skoly, ale
byl pfitomny a ndpomocny i pfi vySetieni Skolni zralosti v pedagogicko - psychologické
poradné. Nechal nam na sebe i telefonni Cislo pro pfipad, Ze bychom potrebovali
kontaktovat rodic¢e. Toho jsme vyuZili v pfipadé nadhlého Davidova onemocnéni (vysoka

teplota a nevolnost) v materské Skole.

Zatim jedinym rodi¢em, ktery nejen cesky rozumél celkem dobte, nebal se

X

¢esky mluvit (byt velmi ,kostrbaté”), ale pouzil i telefonni komunikaci, byla Chalginova
maminka. Prekvapila mé tim, protoZze komunikace v cizim jazyce bez moZnosti vyuzit
neverbalni prostfedky je velmi obtiznd. Telefonni hovor s ni byl naro¢ny pro obé strany
(matka pouzivala holé véty ,mamka Chalgin“, ,Chalgin problema“), ale nakonec jsme

se domluvili o Chalginové nemoci.

Maminka se také nezdrahala mluvit o sobé — Ze se na stfedni Skole ucila rusky,
na vysoké anglicky, mongolstina Ze ma Uplné jinou formu psani — vertikalni. A ¢esStina je
pro ni velmi tézka, zvlast kdyz se uc¢i sama. Chvili se rozpovidala i o Mongolsku. O tom,
jak je veliké. Potvrdila mi informaci, Ze polovina obyvatel Mongolska Zije v Ulanbataru,

mnoho Mongolct odeslo do zahranici (USA, Evropa) za Iépe placenou praci. Vypravéla
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ochotné a bylo na ni znat potéseni, Ze miZe o své zemi mluvit, nékdo o ni projevil
zajem.

Komunikace srodi¢i déti sodliSnym matefskym jazykem je, pravé pro
omezenou nebo témér Zadnou znalost cestiny, vlastné velmi podobna komunikaci
s détmi samotnymi. Hodné vyuzivame gest, mimiky. Jsou Citelné neverbalni projevy.
Obcas pouzivdme i napsaného listku, napf. s Cislem, které ukazuje vysi poplatkd
(stravné, skolné, cena vyletu apod.). Rodice si také opisuji nebo foti informace z nasténky,
které si nechaji znalejSimi spolupracovniky prelozit.

V pfipadé Lukasovych i Chalginovych rodi¢a je vSak znat odliSnost od jinych

%
|

rodi¢li vtom, Ze se stdle usmivaji. Jsou pro nds nékdy méné ,cCitelni“. K pochopeni
téchto usmévu v situacich, kdy pro nas nejsou tak Uplné na misté, slouzi informace o
jinych ndarodech, napf. v knize Cilkové a Schonerové ,Naméty pro multikulturni

vychovu“ nebo ,,Mensiny a migranti v Ceské republice” v knize Siskové.
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9. Shrnuti

Zavérem bych chtéla shrnout poznatky, které vyplynuly z mého kvalitativniho
vyzkumu, pozorovani. A poukazat na odliSnosti i naopak podobnosti v uvedenych

kazuistikach.

V projevech déti s OMIJ byla pro nas znatelna rozdilnost kultur, odkud pochazeji.
Dva chlapci byli Asiaté, dalsi dva Slované. Neverbalni komunikace déti z Asie byla pro
nas méné Citelnd v porovndani s détmi — v nasem pripadé — bulharskymi. Mongolsky i
vietnamsky chlapec byli zpocatku daleko uzavrenéjsi, vice ukaznéni, poslusni. Nebylo
to z dlivodu, Ze by to tak poZadovala pani ucitelka, ale zdalo se, Ze je to jejich ,vnitfni
nastaveni“. Neddvali najevo své emoce, a pokud ano, v daleko omezenéjsi podobé a
méné cCasto. Az postupem casu se vice otevreli, uvolnili. Jakoby se prizpusobili
prostredi, ve kterém trdvili znacnou ¢ast dne a byla jim atmosféra a pfijeti détmi i

dospélymi v materské skole pfijemna.

Na takto podobna specifika poukazuje Pricha (2010) a Cilkova, Schonerova
(2007). Projevila se i v komunikaci s otcem jednoho z vietnamskych déti, které jsme
nemohli pfijmout do nasi materské Skoly. Pfes neptiznivou zpravu se na nas - tehdy pro

nas prekvapivé — usmival a nedal najevo zklamani, pohorseni, nesouhlas.

Pro nas velmi pfekvapujici a dosud naprosto ojedinély projev adaptace, podle
maminky tzv. ,zlobeni”, byla apatie Chalgina provazena i fyzickou bezvladnosti a jeho

dlouhodobda micenlivost.

S nejmensimi potizemi si na prostfedi matefské Skoly zvykl viethamsky chlapec
Lukas.

Naopak bulharsti chlapci byli velmi Zivi, aktivni. Dalo by se fict, divoci, chvilemi
obtizné zvladatelni. Tomu lze rozumét s ohledem na ztizenou situaci zejména v raném
détstvi jednoho z nich. Jejich projevy ale byly velmi bezprostfedni, at uz byly pozitivni
nebo negativni. Témér okamzité jsme védéli, zda jsou spokojeni nebo se jim néco

nelibi. Kazni se museli spiSe udit.

Zatimco u déti z Asie se agresivni projevy témér nevyskytovaly, u Davida ano. U

néj prvky agrese ale nebyly tak ¢asté, zato u Pavla se agrese stdvala problémem a
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uspésnou adaptaci velmi ztéZzovala a prodluzovala. U néj toto zfejmé souviselo s ranou

deprivaci.

Z mého pozorovani vyplynuly nékteré spolecné znaky déti, které neumi cesky
jazyk a jesté se musi adaptovat na nové prostiedi materské skoly. Jednim z nich bylo
to, Ze tyto déti — ve srovnani s détmi ¢eskymi — malo plakaly. Vidim to jako projev
frustrace a vnitfniho zmatku z nezndmého prostiedi umocnéného nemoZnosti se
domluvit. VSim tim neznamym, co déti najednou obklopuje. Z dlivodu nemoznosti
vzdjemné komunikace byly zejména zacatky dochdzky jak pro déti, tak pro pani ucitelky

velmi slozité.

V téchto zacatcich bylo pro déti spole¢né tzv. ,tiché obdobi” (silent period). Je
to obdobi ostychu komunikovat v nezndmém jazyce - nejvétsi bariéry i pro dalsi
kontakty. MUzZe trvat po dobu tydn( az mésicl. Tady je tfeba zdlraznit, Ze déti v této
dobé kmluveni nenutime — blizsi informace Ize najit na portdlu

http://www.inkluzivniskola.cz/kdo-jsou-nove-prichozi/zakladni-bariery.

Dalsim spole¢nym rysem pro déti s OMJ bylo - pro nas prekvapivé - zvladnuti
artikulace ¢eskych hlasek v jejich pozdéjsim recovém projevu. Dosli jsme k zavéru, Ze je
to vysledkem toho, Ze na tyto déti jejich rodice, ktefi Cesky neumi, nemluvi s
nespravnou vyslovnosti jako ¢asto rodice ceskych déti. Jsou proto zcela nebo
predevsim vystaveny cestiné pani ucitelek v materské skole, kterd je ve velké mite

spravna vyslovnosti, gramatickou stavbou, tempem feci.

Rozdil mezi détmi s OMJ jsem zaznamenala ve vztahu véku ditéte k rychlosti
osvojovani si a zajmu o druhy jazyk. V jeho aktivnim uzivani, pamatovani si slov, frazi
apod. Dité, které k nam pfislo v péti letech, bylo ve vSech téchto smérech vyrazné
déti, které ovladaji svoji matefstinu, se snaze uéi jazyk druhy. Na to poukazuje Sulova
(2007) v tématu, kdy se ma zacit s vyukou ciziho jazyka. Vyhodou déti, které k nam
nastoupily v mladsim véku, vétSinou kolem tfi let, byla ale pravé velmi dobra artikulace
a slovni vyjadrovani bez ciziho akcentu. Zatimco bulharsky akcent starsSiho ditéte byl

dosti vyrazny i po delSim pobytu v materské skole.
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ZAVER
Prace je vénovana obtizim, které provazeji integraci ditéte s OMJ do bézné

matefrské skoly.

Teoretickd ¢ast strucné shrnuje moznosti integrace a vzdélavani déti s OMJ
v dokumentech ceské vzdélavaci politiky. Zabyva se komunikaci, sociokulturnim
handicapem, odliSnostmi rtznych kultur i vyvojem feci. Také problematikou vyuky

ciziho jazyka v predskolnim véku.
Prakticka cast popisuje kazuistiky jednotlivych déti a komunikaci s jejich rodici.

Smyslem kvalitativniho vyzkumu bylo zjistit a popsat obtiZze provazejici déti,
které prichazi do materské Skoly a neznaji ¢esky jazyk. A také zjistit, jak témto détem

s komunikaci pomoci.

Adaptace na prostfedi matefské skoly a odlouceni od rodiny byvd pro déti
velkym predélem v jejich dosavadnim Zivoté. Détem s OMJ tuto obtiznou situaci jesté
prohlubuje neznalost ceského jazyka, prostfedi, déti, dospélych. Je pro né velmi
Unavné po cely den pobyvat v nezndmém prostiedi s cizi reci. Tyto déti pak reaguji
rGznymi zpUsoby. Agresi, odevzdanosti, Uzkosti. Typické je pocatecni ,tiché obdobi”,

které trva zpravidla kolem jednoho mésice.

Podpora komunikace déti s OMJ probéhla znasi strany spiSe intuitivné,
pfirozené, nez cilené. A to tak, Ze jsme zpocatku volili zfetelné prvky neverbalni
komunikace. Gesta, vyraznou mimiku. Pohyb. Je nejen v literatufe popsané, ale i
prokdzané - a naSe zkuSenosti to potvrzuji - Ze spojeni slov, frazi, vét s pohybem
usnadnuje jejich zapamatovani. Zejména v pocatcich je vhodné volit k dorozumivani
jednotliva slova spojena s vyznamem, s pojmy (napt. v pokynech), pozdéji pouzivat
jednoduchd slovni spojeni, jednoduché véty. A to spojené s pohybem, s nazornym
ukdzanim. Podobné osvojovani si ¢estiny jako druhého jazyka napomahaji pisnicky
spojené s pohybem, zdramatizované. Na ty déti reaguji velmi pozitivné a rady se
pridavaji ke zpévu s ostatnimi détmi. Pozdéji ukazovani predmétd, obrazk( apod.
spojené s vétami ,To je ...“ a,,Co je to?” Zkusili a ovéfili jsme si, Ze metodické postupy

jsou obdobné jako pfi vyuce ciziho jazyka déti predskolniho véku.
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Pro vzdélavani déti s OMJ je, podobné jako pro déti ostatni, nezbytné propojeni
vSech vzdélavacich oblasti RVP PV. Pokud bych méla vybrat, kterd z oblasti se zda
klicova, je to ,Dité a jeho psychika®, jejiz soucasti je podoblast ,Jazyk a fe¢”. Ta uz svym
nazvem pfitahuje pozornost k podpore osvojovani si cestiny jako druhého jazyka.
Zaclenéni téchto déti by ale bez dalSich oblasti Uspésné nebylo. Oblast ,Dité a ten
druhy” je dlleZitd nejen pro prohlubovani socializace ditéte navdzanim kontakt( a
vztahy sdruhymi. Tyto vztahy se mohou stat silnou motivaci prdvé pro rozvoj
komunikace jako takové. Podobnou dleZitost vidim i v oblasti ,Dité a spolecnost”,

ktera pribliZzuje kulturu nasi spole¢nosti, jeji pravidla.

Pfinosné pro zaclenovani déti s OMJ a pro podporu jejich komunikace v ¢estiné,
by zcela jisté bylo nejen snizeni poctu déti ve tridé, ale pfedevsim pritomnost dalsSiho

pedagoga, ptip. znalého asistenta.

Velmi pomdha sblizeni se s ¢eskymi détmi, které vi, Ze novy kamarad je z jiné
zemé, kde se Cesky nemluvi, ale brzy se nasi feC nauci. Dullezity je vzor ucitelky
v chovani k détem s OMJ - je predlohou i pro chovani a vztah ostatnich déti k nim. Je
nezbytné, nutné poskytovat détem pocit jistoty, bezpeci. Respektovat individualitu

ditéte bez ohledu na jeho plivod.

V posledni dobé se nam podafilo organizaéné vytvorit ¢asovy blok asi 20 az 30
minut, kdy zkousime s détmi s OMJ pracovat ve skupince. Ten je vénovan pouze jim a
podle moznosti i nékolikrat tydné. Uéastni se ho pfitomné déti rliznych narodnosti -
vietnamské, bulharské, mongolské, ukrajinské. Je moiné se v ném zamérit na urcité
téma, povzbuzovat a podporovat je k aktivhimu vyjadfovani, vénovat se détem s OMJ
opravdu individualné. Na zakladé pozitivnich zkudenosti s touto praxi jsme upravili SVP

a tento blok do néj zaradili.

Nelze také opomenout duleZitost vzdélavani ucitelek materskych skol v této
problematice. Naprosta vétSina z nich pracuje s détmi cizincl intuitivné, imerzi.
V soucasné dobé jsou k dispozici nékteré materidly a metodiky k podpore komunikace

déti s OMJ, ale neni jich dostatek a mezi ucitelkami se o nich pfilis nevi.

Inspiraci a pomoc by mohly najit napf. na webovych strankach

http//:www.inkluzivniskola.cz. Zde je dostupnd napf. metodika pro vyuku osob
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s mezinarodni ochranou ,,Cestina jako cilovy jazyk“, kde je mozné najit doporuéeni na
vhodny material pro vyuku &estiny déti-cizinc v MS. A to konkrétné od autorky S.

Skodové ,Domino”“ a ,,Angli¢tina pro nejmensi“ od M. Zahalkové.

Zrovna tak by jisté pomohlo vétsi mnoiZstvi informaci o rozdilech - nejen
v komunikaci - rGznych kultur. Kultur, pro které je stale snazsi se v dneSnim svété
potkavat, prolinat. Stava se proto nezbytnosti umét se domluvit, komunikovat spolu,
porozumét si. Nebo se o to alespon pokusit. Témto zakladiim mizZzeme napomoci pravé
v mateiské Skole podporou komunikace déti s OMJ. V prostiedi, které je ktomu
vhodné svou otevienosti. A inspirativnim pfistupem déti k détem cizincu, kdy pfilis

nevnimaji, jak ten druhy vypad3, ale jaky je.
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