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ABSTRAKT

Cilem této bakalarské prace je zjistit, jak jsou ucitelé materskych Skol pfipraveni na praci
s détmi s odliSnym matefskym jazykem. Teoreticka ¢ast se zabyva vysvétlenim, kdo je to
dité s odliSnym materskym jazykem a dalSich pojmU spojenych s timto tématem. Dale je
teoretickd ¢ast vénovana adaptaci a zaclefiovani déti s odliSnym materskym jazykem do
materské Skoly a jejich jazykovému rozvoji. V praktické ¢&asti je popisovan
a vyhodnocovan kvalitativni vyzkum. Kvyzkumu byla pouZita metoda rozhovoru.
Rozhovory byly vedeny s ucitelkami mateiskych $kol v Ceskych Budéjovicich, které maji

zkuSenosti s détmi s odliSnym materskym jazykem v kolektivu ¢eské materské Skoly.
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ABSTRACT

The aim of this bachelor thesis is to figure out how kindergarten teachers are prepared
for working with children of a foreign mother tongue. The theoretical part deals with
the explanation of who a child with a foreing mother tongue is and with other topics
related. Further on, the theoretical part is devoted to the adaptation and inclusion of
children who speak a foreign mother tongue into a kindergarten and their linguistic
development. The practical part describes and evaluates the qualitative research. The
method used was an interview. Kindergarten teachers in Ceské Bud&jovice, who have
had experience with children speaking a foreign mother tongue within the collective of

a Czech kindergarten, were interviewed.

KEY WORDS:
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Obsah

UVOU ottt ettt ettt ettt bt ettt et et et et et et et et et et et et etetetetet et et etetetetetne 7
Lo ] L= Aol I o 1) PP PPP 9
1  Dité s odliSnym materskym jazyKem .......cccceeeiviiiiiiiiiiiiiicieee e 9
1.1 YAV 01 2=T o T oY [ 1V USRS 10
1.2 Legislativni pOdmMINKY .......ccooiiiii ot e 11
1.3 oo To[oTu I g gF: oY o T 14 o1 o FS USRS 13
1.4 INKIUZIVNT VZABIAVANT .o e 15
2 Dité s odliSnym materskym jazykem v materské SKole .........ccccvvvviiieeiininieneinnnen, 21
2.1 Adaptace ditéte na prostfedi materské Skoly......cccocovveeiiiieeeeniieeeees 23
2.2 Zaclenéni ditéte do kolektivu materské SKOly .........ceeeeeuiieeiiiiieeeeeeeeeee, 25
2.3 Bariéry cizincl Na €eSKE SKOI..........uveeeieiieeeeeee e 28
2.4 J 1 (=T A Y=L - =L - PRSP 30
3 Jazykovy rozvoj ditéte s odliSnym materskym jazykem ........cccceeviiiieiiiniiienecnen, 32
3.1 Cesky jazyk jako druhy Cizi JazyK ........ccceveveveeeveeeieieeceeeeeeeee s 33
3.2 Vyuka ¢estiny jako druhého ciziho jazyka........ccceeecieeiiccciiiieeeeeeeee e, 33
33 Jazykova podpora ditéte v materské SKole..........cccocovieeieiiiieeeciiee e, 35
34 KOMUNIKACE S CIZINCEM ...uiiiiiiiiee ettt 40
PraktiCkd CASt ..eeieeiiee ittt e e e e e e s e e e e e nraeeeenns 42
N O VY2 (U 4 U PSSR 42
4.1 VYZKUMNE OTAZKY .oeeeeiiieecee et e 42
I |V =1 o Yo 11 PO TP PP UP O PPPPROP 43
5.1 KValitativni VYZKUM ...t 43
5.2 ROZNOVOT ..ttt sttt e s 43
5.3 VYZKUMNY VZOTEK 1ovvveiieiieirieeee ettt eeetrrre e e e e e e e e eanrae e e e e e e e sennrraneeas 44
B VYSIEAKY coeeeeieeeee e e s e e e e e e s e b rraaeaaeaean 45
T DUSKUZE ettt ettt ettt st e e e st e s e e e e e e e e eanees 55
F&: V=T SO PP UP O PPPPP 58
SezZNamM POUZITYCH ZATOJU ....uvvieiieiieie ettt e et e et e e e e traee e eenneees 60
SEZNAM PIIION oo e e e e e e e e e e e st b e reeeeeeeeeeennrreaeees 63
o0 1 o o 1 SRS 64



Uvod

Pripravenost uciteld materskych Skol na dité s odliSnym materskym jazykem je téma,
které jsem si zvolila pro svou bakaldfskou praci. Mam vystudovanou Stredni
pedagogickou skolu v Prachaticich a ¢tvrtym rokem pracuji jako ucitelka v materské
Skole. Téma mé bakalarské prace je mi tedy velmi blizké a Uzce souvisi s mou praci.
PFi volbé tématu jsem se zamérovala na aktudlnost a spojeni tématu s tim, co obndasi ma

prace.

Za mou Ctyrfletou praxi v materské skole jsem se setkala s dvéma détmi cizi narodnosti.
Jednalo se o dvé holcicky. Prvni byla ruské narodnosti a jejim matefskym jazykem byla
rustina, pfi nastupu do materské Skoly z velké ¢dasti rozuméla ¢eskému jazyku, ale
nekomunikovala. Druhou moji zkuSenosti je holCicka vietnamské ndarodnosti
s vietnamskym rodnym jazykem. Tato holcicka se s ¢eskym jazykem setkavala jiz od dvou
let véku, kdy méla ceskou chlvu. Pri nastupu do materské skoly tedy ceskému jazyku

rozuméla a komunikovala v ném perfektné.

Pfipady holcicek, s kterymi jsem se setkala ve své praxi, povaiuji za jednodussi
zkuSenosti s détmi s odliSnym materskym jazykem, jelikoZz jsem se s nimi dokazala

dorozumét pomoci ¢eského jazyka.

Téma mé bakalarské prace povazuji za ¢im dal vice aktudlni. Déti s odliSnym materskym
jazykem v materskych Skolach pribyva. V poslednich letech se mnoho lidi presouva

za lepsi praci, bydlenim nebo spolecnosti. Velky narlst déti s odliSnym materskym

vrve

Ma bakaldrska prace je rozdélena do dvou ¢asti. Prvni Cast je teoretickd a druhd

prakticka.

V teoretické casti se zabyvam definovanim slov dité s odliSnym matefskym jazykem,
integrace a inkluzivni Skola. Dale se zde vénuji détem s odliSnym matefskym jazykem
a jejich pusobenim v materské Skole, jejich adaptaci na prostfedi materské skoly
a zaclenéni do kolektivu. Popisuji zde praci pedagoga a asistenta pedagoga v ndvaznosti
na déti s odliSnym materskym jazykem. Posledni kapitolou teoretické ¢asti je jazykovy

rozvoj ditéte s odliSnym matefskym jazykem. V této ¢asti se vénuji ceskému jazyku jako



cizimu jazyku, jeho vyuce, jazykové podpore déti a komunikaci s détmi s odliSnym

matefrskym jazykem.

V praktické ¢asti provadim kvalitativni vyzkum na pfipravenost ucitel materskych skol
na déti s odliSnym materskym jazykem. Ve vyzkumu jsem si zvolila vyzkumné otazky
a odpovéd na né ziskavala pomoci rozhovor( s ucitelkami z materskych $kol, které maji

zkuSenosti s détmi s odliSnym materskym jazykem v materskych Skolach.



7 v

Teoreticka ¢ast
1 Dité s odliSnym materskym jazykem

V dnesni dobé se prevaziné mlzeme volné pohybovat mezi staty a kontinenty. Misto,
kde bychom chtéli Zit, si mGZeme vybrat my sami. Nékterym se libi tam, kde Ziji, néktefi
maji jiné predstavy o bydleni a Ziti, a nékterym se libi v jejich staté, ale bohuzel jsou
nuceni toto misto opustit. Tak jako ndm se muze zalibit v jiné zemi, spousté cizinclm se
zalibilo pravé u nds. Davod( k opusténi svého rodného mista, svého domova mzZe byt
hned nékolik. Nékdo se musi stéhovat kvili politickym problémam, jini kvali vélce
a nékdo ocekava lepsi finanéni situaci vjiné zemi. Stouto situaci vznikd mnoho
komplikaci a pfitézi nejen pro ty, ktefi se pristéhovali, ale i pro jejich okoli, v némz se

momentalné nachazeji.

Kazdé dité mluvici ¢eskym jazykem je jedinecné, potiebuje individualni pfistup a ma
specifické potreby, kaidé dité ma také jinou uUroven dovednosti. Dité s odliSnym
materskym jazykem ma presné to stejné s témito détmi, ale v materské Skole se mu
ktomu vsemu jesté pridavaji dalsi mnohem dUleZitéjsi véci jako napfiklad to,
Ze nerozumi jazyku, kterym na né&j najednou vSichni mluvi.

Co rika umluva o prdvech ditéte:

Cldnek 8: Pravo na zachovadni viastni totoZnosti

KaZdé dité mad pravo na zachovdni své totoZnosti, a to véetné stdtni prislusnosti, jména a rodinnych svazkd.
(Kol. autord META, 2016, s.25)

Pocty déti s odlinym mateFskym jazykem v Ceské republice nardstaji. To je mozné vidét
na porovnani, které se mizeme dodist v knize Zacleriovdni déti s odlisnym materskym
jazykem do materskych skol (Kolektiv autor(, 2019). Ve skolnim roce 2004/2005
navstévovalo ceské materské skoly 3244 déti sjinou narodnosti, nez je ceska.
Ve Skolnim roce 2015/2016 téchto déti bylo 8 302, o rok pozdéji 9 494 a ve skolnim roce
2018/2019 jiz téchto déti bylo 10 462. Tato Cisla se zvysuji v poslednich letech stéle vice.
Cisla ale ukazuji presny pocet déti s odlinou narodnosti, a ne pocet déti s odlisnym

materskym jazykem.



Podle Strategickych cilt pro rozvoj jazykové pfipravy (Titérova, Simacek, 2018) neni
znamy konkrétni pocet déti s odliSnym materskym jazykem na Ceskych skolach, udavaiji

vice nez 30 tisic.
1.1 Vymezeni pojml

Dité s odlisnym matefskym jazykem je dité, které se prestéhovalo do Ceské republiky
nebo se v ni narodilo, ale jeho rodny jazyk je jiny nez Cesky.

V soucasné literature i legislativé se setkdvdme nejcastéji s pojmem Zdk cizinec (pripadné Zdk-cizinec).
Tento pojem vychdzi z pravniho postaveni téchto Zdku a jejich rodici coby cizinci. V praxi se vsak miZeme

setkat i s pfipady, kdy se s obdobnymi problémy mohou potykat déti ze smisenych manZelstvi i déti

imigrantt, ktefi v Ceské republice ji? ziskali obéanstvi. V takovém pfipadé se de facto nejednd o cizince.

Z pedagogického hlediska je mnohem dileZitéjsi, Ze dany Zdk nemluvi a nerozumi Cesky, Ze ma odlisny
matersky jazyk neZ jeho spoluZdci. Specifikum odlisného jazyka je v mnoha pripadech vice urcujici
a limitujici neZ cizinecky status. V anglicky mluvicich zemich se pouZivd pojem EAL learners (EAL — English
as an Additional Language), tzn. Zdci, pro které je anglictina druhym jazykem. Pro potieby tohoto textu
jsme se rozhodli pracovat s pojmem Zdci s odlisnym materskym jazykem (OMJ), nebot je to pravé odlisnost
materského od vyucovaciho jazyka, kterd jejich zacleriovani do vyuky znesnadriuje. (Kolektiv autortt META,
2011, s5.11)

V knize Individudlini pristup k pomoci jinym, zaclenéni minorit (Pedagogickd fakulta
Univerzity Palackého v Olomouci, 2007) je cizinec popsan jako nékdo, kdo nepochazi
,odsud”, nékdo, kdo se odlisuje. Slovo integrace zde definuji jako zapojeni, zac¢lenéni do
plného Zivota ve spole¢nosti. Ugel integrace popisuji nauéeni se spoleénému Ziti
odlisnych lidi.

V dokumentu Strategické cile pro rozvoj jazykové pfipravy (Titérova, Simacek, 2018)
definuji dité s odliSnym materskym jazykem jako dité, které ¢asto prichazi ze zahranici,
bez znalosti ¢eského jazyka nebo pouze jeho velmi malou znalosti. Spadaji sem také déti
cizincl, které v Ceské republice vyrostly, ale vdomacim prostfedi nemluvi ¢eskym
jazykem. Ve velmi vyjimecnych pfipadech do skupiny déti s odliSnym materskym
jazykem patfi také dité, které ma ceské obcanstvi, doma mluvi cesky, ale vzdélavalo se

v zahranici v jiném nez v Ceském jazyce.

Na internetovych strankach Inkluzivni skola definuji dité cizince/ dité s cizi statni

prislusnosti jako dité, jemuz nalezi jiné neZ Ceské statni obcanstvi, a dité s odliSnym
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materskym jazykem definuji jako dité, které muze, ale nemusi mit ¢eské statni obcanstvi

a z néjakého dlivodu nema ¢esky matefrsky jazyk.

Hajkova (2015) ve své knize Jazykovd vychova déti s odlisnym materskym jazykem
v Ceské materské skole se v kapitole Pojmoslovi vénuje vysvétlovani pojma jazyk
matersky, rodny, cizi, prvni, druhy nebo cilovy. Popisuje, Ze pouzivani slovniho spojeni
matefsky jazyk neni UpIné vhodné, protoZe déti ¢asto vyruastaji v jiném prostredi, kde se
mluvi vice jazyky a jsou v jeho okoli rlizné socialni vlivy. Proto uvadi, Ze se spiSe pouziva
slovni spojeni prvni a druhy jazyk, kdy spojeni druhy jazyk nahrazuje cizi jazyk. Pokud se
dité uci jazyk, ktery se chce nebo potfebuje naucit, ten byva pojmenovavan jako jazyk
cilovy. Rozdily mezi jazykem druhym a cizim se v poslednich letech spiSe neurcuji, ale
Hajkova (2015) ve své knize popisuje rozdil takovy, kdy cizi jazyk se jedinec uci pro svoji
potfebu, aby si precetl knihu v origindle, dorozumél se na dovolené a jazyk druhy se
jedinec uci, aby mohl fungovat, oCekava se, Ze jim bude mluvit srovnatelné jako jazykem

rodnym.

V Metodice integrace déti s OMJ v materské Skole (MikSova, Mack(, 2020) prekladaji
pojem integrace jako sjednoceni, uceleni, spojeni, zaclenéni, zapojeni. Tento pojem se

stdva pouzivanéjsim, a to hlavné ve spojeni se vzdélavanim.
1.2 Legislativni podminky

Déti s odliSnym materskym jazykem v eskych materskych Skoldch pfibyva. Linhartova
(2018, s. 12) se odkazuje na Statistickou rocenku Skolstvi, kde si vSima, Ze nejcastéji déti
s OMJ v Ceské republice pochdazi z Vietnamu, Ukrajiny a dale ze Slovenska, Ruska,
Mongolska, Moldavska, Bulharska, Ciny, Rumunska a Némecka. V priibéhu let se tyto
informace zménily. Nyni nejvice déti s OMJ pochazi z Ukrajiny a Vietnam je na druhém

misté. (Statistickd ro¢enka $kolstvi - 2021/2022 - vwkonové ukazatele (msmt.cz))

Miksova, Mackd (2020) popisuji vzdélavani déti s odliSnym materskym jazykem podle
legislativy. V Skolském zakoné ¢. 561/2004 o predskolnim, zakladnim, stfednim, vyssim
odborném a jiném vzdélavani mizeme nalézt i vzdélavani déti cizincl. Také zde uvadéji,
Ze déti, jejichz rodice jsou obcany Evropské unie, maji stejné podminky na vzdélavani

jako Ceské déti a déti, jejichz rodi¢e nejsou obcany Evropské unie, museji nejpozdéji

11


https://statis.msmt.cz/rocenka/rocenka.asp

v den nastupu ditéte do Skolniho zafizeni dolozZit doklad o opravnéném pobytu na uzemi

Ceské republiky.

Na internetovych strankdch Inkluzivni skola |ze dohledat, Ze pravo cizincl na vzdélani
mulzZeme naleznout ve Skolském zdkoné ¢. 531/2004 o predskolnim, zakladnim,
stfrednim, vy$sSim odborném a jiném vzdélavani a to v § 20, odstavci 1 a 2. Povinnou
Skolni dochdzkou se rozumi zakladni Skola a posledni rok matefrské Skoly. Na povinnou
$kolni dochazku maji v Ceské republice pravo viechny déti. Nepovinnou $kolni
dochdzkou se rozumi materska skola, stfedni Skola a vy3si odborné vzdélani. Na tu maji
narok také cizinci, ktefi jsou oblany Evropské unie, a cizinci, ktefi nejsou obcany

Evropské unie, po dolozeni dokladu o povoleni pobytu.

Kolektiv autor( (2011) doklada, Ze do povinné Skolni dochazky se od zafi roku 2017

povazuje i predskolni rok v materské skole.

V knize Individudini pristup k pomoci jinym, zaclenéni minorit (Pedagogicka fakulta
Univerzity Palackého v Olomouci, 2007) se vénuji détem s odliSnym matefskym jazykem
a popisuji zde Skoly jako nejlepsi mista pro integraci téchto déti do ¢eského kolektivu.
Popisuji zde jako nevyhodu, Ze déti, které pochdzi ze zemi mimo EU, nemaji bezplatné

nebo zvyhodnéné uzivani Skolnich sluzeb, dale popisuji, Ze se na zméné pracuje.

Zménu jiz uvadi Kolektiv autord (2011), ktery udava, Ze déti rodicu, ktefi jsou ze statl
Evropské unie, maji stejné podminky v pfedskolnim vzdélavani s ceskymi détmi. Pokud
jsou ale obdany statu, ktery nespadd do EU, musi pfi nastupu do materské Skoly
prokazat, e pobyvaji na Uzemi Ceské republiky legdlné a poté maji také stejné
podminky. Zakladni vzdélani ma stejné podminky pro déti cizincl i pro déti obyvatel
Ceské republiky. Skolsky zakon uréuje stejny pfistup pfi pfijimani déti, $kola musi zajistit
détem cizinc zakladni vzdélani za stejnych podminek jako détem z Ceské republiky.
Na zékladni $kole rodice cizincli nemuseji doklddat legélnost pobytu v Ceské republice.
Pokud se déti cizincG pohybuji v CR déle nei 90 dni, vztahuje se na né povinna $kolni

dochazka.

Podle skolského zakona § 20 maji pravo na vzdélani u nas déti s odliSnym materskym
jazykem, pokud jsou i nejsou obcéany Evropské unie a na stejné podminky. Jazykového

vzdélavani a vzdélavani v materské skole maji moznost déti rodicu, ktefi mohou pobyvat
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v Ceské republice déle nez 90 dni nebo pokud jsou v Ceské republice z déivodu vyzkumu,
azylanty nebo maji udélenou doplfiikovou, mezindrodni nebo docasnou ochranu.

Opravnéni k pobytu museji doloZzit rodice dokladem.

Dle Hajkové a Strnadové (2010), které se vénuji inkluzivnimu vzdélavani,
legislativa zamérovana na inkluzivni vzdélavani a socidlni péci se u nas formuje pomalu

a s prekazkami. Pedagogové na ni museji umét nezbytné reagovat a umét ji pouZzivat.
1.3 Podpurna opatieni

Kolektiv autord (2011) uvadi, Ze déti s odliSnym materskym jazykem mohou vyuzivat
podplirnd opatreni, protoZe spadaji do kategorie déti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. Podplrna opatieni se vyuzivaji pro déti, které potrebuji upravit vzdélavani
z dlvodu zdravotniho stavu, kulturniho prostfedi nebo jinych Zivotnich podminek.
Podminky déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami najdeme ve Skolském zakoniku
§16 a v Rdmcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani. Déti s podplrnym
opatfenim mohou vyuZivat pfipravné tridy, jez se mohou navstévovat v poslednim roce
pred nastupem do zakladni skoly.

Ditétem, Zdkem a studentem se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami se rozumi osoba, kterd k naplnéni
svych vzdéldvacich mozZnosti nebo k uplatnéni nebo uZivani svych prdv na rovnoprdvném zdkladé
s ostatnimi potrebuje poskytnuti podpurnych opatreni. Podplrnymi opatfenimi se rozumi nezbytné tpravy
ve vzdéldvdni a Skolskych sluzbdch odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym
Zivotnim podminkdm ditéte, Zdka nebo studenta. Déti, Zdci a studenti se specidlnimi vzdéldvacimi
potfebami maji prdvo na bezplatné poskytovdni podplrnych opatreni skolou a skolskym zarizenim.
(Skolsky zakon §16 odst. 1).

Linhartova a Loudova Stralcynska (2014) popisuji, co mohou déti s odliSnym matefskym
jazykem v ramci podplirného opatfeni vyuZivat. Je to vzdélavani podle individualniho
vzdéldvaciho planu, mohou mit upravené ocekavané vystupy vzdélavani zaznamenané
v rdmcovém vzdélavacim programu. Ddle mohou vyuZivat asistenta pedagoga nebo
osobu, kterd jim bude podporou. Mohou mit upravené podminky pro pfijeti a ukonceni

vzdélavani. Mohou vyuZivat Skolské poradenské zafizeni a mohou mit upravenou

organizaci, obsah, hodnoceni, ale i formu a metody vzdélavani.

Linhartova a Loudova Stralcynska (2014) dale popisuji ¢lenéni podpurnych opatreni do

nékolika stupn(l, a to podle organizacni, pedagogické a financni narocnosti. Stupnl je
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celkem pét a pouze prvni si midze $kola tvofit samostatné. Skolské poradenské zafizeni
urcuje druhy aZ paty stupen podplrnych opatfeni, o tyto stupné opatfeni musi vidy

zadat zdkonny zastupce ditéte.

Podle Rdmcového vzdéldvaciho programu pro predskolni vzdéldvdni (MSMT, 2021) si
matefska $kola predepise péci o dité s podplrnym opatfenim ve Skolnim vzdé&lavacim

programu.
Definice stupnli podplrného opatfeni podle Linhartova a Loudové Stralcynské (2014):

Prvni stupen je uréeny pro mirné obtize ve vzdélavani. Matefska Skola si sama zpracuje
plan pedagogické podpory pro dité. Zde se popisuji obtize, speciadlni vzdélavaci potreby
ditéte, stanovi se zde cile podpory a zplsob, kterym se bude vyhodnocovat, zda je plan
napliovdn. S planem pedagogické podpory musi byt sezndmeni zdkonni zastupci ditéte
a ucitelé, ktefi dité vzdélavaji. Kdyz Skola neni schopna napliiovat cile uréené v PLPP,
doporudi $kola zakonnym zéstupcdm ditéte vyuZiti poradenské pomoci Skolského

poradenského zafizeni.

Do druhého stupné podpulrného opatfeni spadaji déti majici nedostatecné znalosti
Ceského jazyka. Potfebuji individudIni pfistup ke vzdélavacim potfebam, pokud je to
nutné i individualni vzdélavaci plan. V tomto stupni maji déti narok napfiklad na 4x15
minut tydné ceStiny (maximalné 80 hodin za rok), na individualni vzdélavaci plan, dpravu

obsahu vzdélavani a specidlni pomucky.

Treti stupen podplirného opatfenije uréen pro déti, které neznaji cesky jazyk. Je potfeba
upravit metody prace, organizaci, prlbéh vzdélavani a skolni vzdélavaci program.
Nejvice zmén musi provést pedagog. Déti maji narok napfriklad na 4x15 minut tydné
cestiny (nejvyse 110 hodin), individualni vzdélavaci plan, specialni pomucky a ucebnice,
asistenta pedagoga nebo napfiklad na specialistu na vyuku ¢éestiny jako druhého jazyka

(v rozsahu 0,5 Uvazku).

Ctvrty a paty stuper podplrného opatfeni se vztahuje na déti s odli§nym matefskym
jazykem majici dalSi znevyhodnéni, napfiklad zdravotni.
Linhartova a Loudova Stralcynska (2014) zminuji dal$i podporu, kterou mohou byt

neziskové organizace a integracni centra. Neziskové organizace poskytuji individudlni

podporu déti s OMJ, nabizeji vzdélavani uciteld a také metodickou podporu pro
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materské Skoly. O prazdninach poradaji pro déti intenzivni jazykové kurzy, ty jsou

vhodné zejména pro déti pred nastupem do zakladni Skoly.

MSMT (2021) popisuje snahu pedagogli vyucovat déti se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami ve vyhovujicich podminkach k rozvoji osobnosti ditéte, k uceni, komunikaci
a samostatnosti stejné tak jako déti, které specidlni vzdélavaci potifeby nemaji. Pedagog
hraje dlleZitou roli ve vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, pfi své
praci musi uplatriovat vysoce profesiondini postoje.

Y4

1.4 Inkluzivni vzdélavani

Déti s odliSnym materskym jazykem maji casto problém se do vzdélavani zapojit. Kdyz
nerozumi, nedokazi plnit ukoly, nezvladaji naroky skoly, byvaji nedspésné a nemaji Sanci

se rozvijet.

V knize Inkluzivni vzdéldvani od Hajkové a Strnadové (2010) se popisuje, ze kazdy ma
pravo na vzdélavani, toto pravo je zakotveno i v mezindrodnich imluvdch a v dnesni
dobé je respektovano. Jako dlleZitou otazku zde uvadéji, jak détem se specifickymi
vzdéldvacimi potfebami umoznit vzdélavani, aby pro né bylo uzitecné, a to nejen pro né,

ale i pro jejich okoli.

V knize autorky ddle popisuji slovni spojeni inkluzivni vzdélavani jako vzdélavani, které

podporuje kulturni rozvoj skoly k socialni soudrznosti.

V MikSovd a Mackl (2020) definuji inkluzivni vzdélavani jako proces, pfi kterém se
pedagogové snazi zaradit vSechny déti do bézné skoly, neoddéluji déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami od ostatnich. V inkluzivnim vzdélavani mizeme v jedné tridé
potkat déti s odliSnym materskym jazykem, déti nadprimérné nadané, déti télesné
postizené, déti jiného etnika i déti vétSinové spolecnosti. Tomuto kolektivu se nazyva
heterogenni kolektiv, kazdé dité v ném ma individudIni pfistup.

Inkluzivni vzdéldvdni znamend zafadit vSechny déti do hlavniho vzdéldvaciho proudu a odstrarfiovat
prekazky, které by jednotlivym détem mohly brdnit vzdéldvat se spolecné. Jednd se o jisty posun od
integrace, a to predevsim ve vnimdni a prdci s détskou skupinou i jednotlivci. (Linhartova, Loudova
Stralcynska, 2014, s. 17)

Podle Linhartové a Loudové Stralcynské (2014) jsou dulezitymi pojmy inkluzivniho

vzdélavani integrace a inkluze. Integrace je zaclenéni ditéte, které je néjak odlisné do
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stejnorodého kolektivu. Inkluze predpoklada, Zze Zzadna skupina neni homogenni a Ze
v kazdé skupiné jsou rlznorodé osobnosti s rliznymi schopnostmi a potfebami. Exkluze
znamena vylouceni a je opakem inkluze.

Integrace vlastné predpoklddd, Ze pracujeme s homogenni skupinou déti, do které se snazime vélenit dité,
které je v néjaké oblasti odlisné. Takovy pristup by mohl trochu navozovat dojem, Ze je tieba nejprve

odstranit odlisnost ditéte, aby se ndsledné mohlo stat platnou soucdsti skupiny a pridat se k hlavnimu

proudu.

Inkluze pocita s tim, Ze v praxi nikdy nemame skupinu stejnych déti, do které pak vcleriujeme odlisné
jednotlivce. Naopak predpoklddd, Ze skupina vZdy sestdva z mnoha rozmanitych svébytnych osobnosti
s rozdilnymi schopnostmi a potfebami, které je tfeba zohledriovat a umoZriovat vsem détem zapojeni do
spolecného vzdéldvdni. (Linhartova, Loudova Stralcynska, 2014, s. 17)

Dle Linhartové a Loudové Stralcynské (2014) se inkluzivni pfistup pfiklani k tomu, Ze mezi
détmi nejsou rozdily. Déti s odliSnymi vzdélavacimi potifebami by nemély byt
oddélovany. Nezdlezi, jak jsou zdatné, schopné, jaké maji vyznani, narodnost, slabé
a silné stranky, vsichni maji stejnou hodnotu. Rliznorodost je povazovdna za vyhodu
a pfinos vSem détem ve skupiné. Cela skupina ma pfilezitost ucit se respektu, empatii,

toleranci, ohleduplnosti a dalSimu.

V inkluzivnim vzdélavani ma velmi dulezitou roli pedagog. Prace pedagoga v inkluzivnim
vzdélavani zabere jisté vice ¢asu i Usili.

Vstupem do profese pedagoga prijimd jedinec skutecnost, Ze bude pracovat s Zdaky riznych schopnosti
a z rozdilného sociokulturniho prostredi, a Ze tak je to v poradku. To je nesmirné dileZité vychodisko pro
jakoukoli dalsi prdaci pedagoga. Inkluzivni vzdélavani se tak stdva nejen otdzkou odborné pripravenosti, ale
predevsim lidské zralosti; prijetim skutecnosti, Ze tak, jako se v béZné spolecnosti setkavame s lidmi
nejriznéjsich talentt a schopnosti (a zdroven i limitu), tak se i v béZné tridé setkdvdme s riznorodosti.
Strnadova, 2010 in (Linhartova, Loudova Stralcynska, 2014, s. 18)

Linhartova a Loudova Stralcynska (2014) popisuji praci a pfistupy pedagoga v inkluzivnim
vzdélavani. Pedagog musi zménit pohled na vzdélavani a uzpUsobit tomu i svou praci
s détmi. Svou préci si musi umét planovat tak, aby mohly vSechny déti byt zaclenéné

do vSech Cinnosti.
Konkrétni zmény pristupu a prdce pedagoga:

e Prfedem zvaZuje okolnosti a situace, které by pro déti mohly byt prekdzkou v uceni, a snaZi se jim

predchdzet, nabizi riznorodé ¢innosti, modifikuje je.
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o Premysli, zda skutecné vSechny déti dostdvaji potfebnou podporu.
e Sleduje, zda maji vSechny déti mozZnost ucit se, byt vyslyseny a citit se souldsti prostfedi. Zavddi
potiebnd odpovidajici opatreni.
(Linhartova, Loudova Stralcynska, 2014, s.17, 18)

Hajkovd a Strnadova (2010) v knize Inkluzivni vzdéldvdni vénuji jednu podkapitolu
kompetencim inkluzivniho pedagoga. Popisuji zde, Ze kompetence byvaji formulovany
jako soubor odbornych predpokladt dilezitych pro praci pedagoga. Témito predpoklady
jsou znalosti, zkudenosti, dovednosti a postoje. Ale také zde uvadéji dalii postoj. ,Svec
(1999) uvddi, Ze pojem kompetence pedagoga je vyznamoveé sirsi neZ pojem dovednosti
pedagoga. S odvoldnim na Leata jej definuje jako potencionalitu osobnosti pedagoga,
kterd zahrnuje tfi sloZky: chovdni, pozndvadni a prozivani.” (Hajkova a Strnadova, str. 102)
Autorky dale zminuji, Ze pedagogické kompetence jsou také diskutovany v odborné
diskuzi nad dokumentem Profesni standard kvality ucitele (MSMT, 2009). Inkluzivni
pedagogické kompetence se méni a dotvareji az v prlbéhu praxe pedagoga. Jeho
formovani je ovlivnéno vzdélavanim, zkuSenostmi nebo napfiklad prostfedim
a ostatnimi kolegy. Zmény, které se ocekavaji od nové vzdélanych inkluzivnich
pedagogl, se tykaji jejich pedagogického védomi, méli by znale a zkuSené pristupovat
k procesu a prekazkam uceni a k socidlnimu prostredi pfistupovat jako k celku, méli by
ovladat sebereflexi, na tu by méli byt pfipravovani na vysokych Skolach, kde by se méli
vzdélavat v ramci fizené reflexe. Pedagog v inkluzivnim vzdélavani zastava pro Zdka

pozici privodce, radce a partnera pro dialogy a diskuze.

Pti zapojeni inkluzivniho vzdélavani v materské skole je dilezité, aby materské skoly byly
oteviené a vstficné, aby reagovaly na potreby vSech déti. Aby tomu tak bylo, je potfeba

drzet se urcitych postupu.
Linhartova a Loudova Stralcynska (2014) tento proces rozdélily do ¢tyr fazi:

e 1. faze — zhodnoceni situace v MS

Matefska skola zhodnoti svou situaci, jak je oteviend k inkluzivnimu vzdélavani. Zda je

oteviend vSem détem a jak dokaze reagovat na jejich individualni potreby.

Doporucené jsou metody Anti-Bias nebo Persona Dolls organizace Kinderwelten, které

v CR zavedla organizace Clovék v tisni.
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K podpore inkluze v materské Skole je dobré vyuZzit evaluacni nastroj Index inkluze

vhodny pro predskolni vzdélavani.

Je dulezité, aby pedagogicky i nepedagogicky persondl vedl pravidelné diskuze
o rozmanitosti ve spolecnosti, reflexe a pfistup k vybranym problémdm inkluze. Tyto
diskuze napomahaji k hledani spolecnych nazort, podpore spoluprace a porozuméni si

mezi sebou.
e 2. faze —vytvoreni inkluzivniho planu

Materska Skola si musi vytvofrit inkluzivni plan. Tento plan zahrnuje inkluzivni principy,
opatfeni a pravidla MS. Matefska $kola si vytvoii pldn, jak bude pFistupovat k podpore
inkluze. Plan by mél byt na ur¢ité obdobi, mél by ukazovat cestu, kterou se MS rozhodla
vydat, pomdie hodnotit a hledat dal$i moZnosti a zlepseni. MS musi pfizptsobit

fungovani jak détem, tak rodicim a ucitelam.
e 3. faze —realizace inkluzivniho planu

Ve treti fazi se uplatiiuje inkluzivni pristup v kazdodenni praxi.
e 4. faze —evaluace, posouzeni procesu

Vinkluzivnim procesu je také velmi dulezité reflektovani a vyhodnocovani postupl

a pokrokd.

Hajkova a Strnadova (2010) popisuji Skolu, kterd jde naproti inkluzivnimu vzdélavani,
a to vnitfné individualizovanymi postupy a individualizovanymi vyucovacimi cili, vyuka
probiha spiSe ve skupinach a déti spolupracuji, vyuéovaci hodiny nemuseji mit béznych
45 minut, zarazuji se i kratSi ¢asti. Za vyznamné ddale berou hodnoceni déti, nové
pristupuji k chybam ditéte, chybu berou pfirozené. Skoly si pro inkluzivni vzdélavani dale

vyhledavaji a pouzivaji rizné nové didaktické prostredky.

Hajkova a Strnadova (2010) uvadéji nékteré styly uceni déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Tyto styly uceni sestavovala Janeckova (in Hajkova 2005), ktera vedla vyzkum
na styly uéeni zakd. Hajkovd a Strnadova (2010) uvadéji tyto styly: potfeba podpory
vytrvalosti, potrfeba strukturovanych ukolt, preference ucebniho stylu, potreba
komunikace v ucebnich situacich, vyuZiti rodicovské autority a potieba primérenych

poZadavkd.
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Casopis Moderni vyucovdni vydal €lanek o péti nejéast&jsich mytech inkluzivniho
vzdélavani (Koutska, Kundra, Kusa, 2014). Prvni mytus je ten, Ze by se déti se specidlnimi
vzdélavacimi potifebami mély vzdélavat ve tfidach spolec¢né s dalSimi détmi se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, které jsou na stejné Urovni. Takovéto ndzory ale
schvaluje jen velmi maélo diakaz(. Déti by mély byt vedeny ke vzajemnému respektu,
pfiméfené komunikaci a schopnosti feSit problémy spole¢né. Ve skupiné tvorené
riznymi détmi Ize vSechny tyto body aplikovat. Déti by to mélo pfipravovat i na Zivot,

ve kterém se setkaji s riznymi lidmi, ktefi maji rGzné potreby, dovednosti a schopnosti.

Druhy mytus je davani za vinu pfi obtizich pfi vzdélavani danému ditéti, které tyto obtize
ma. Ucitel by mél zaujmout takovy pfistup, v némz bude hledat dané prekazky a mit

snahu je resit, nez aby nechal vinu na zakovi.

Treti mytus se tykd déti se zdravotnim postizenim, jez by se mély vzdélavat ve specidlnich
Skoldch, za ucelem lepsi péce. Ale jak odpovédét na otazku, co je to kvalitni péce. A navic
ma dité podle legislativy narok na vzdélavani ve Skole v misté trvalého bydlisté, pokud
je tomu Skola uzplisobena, pfizplsobeni inkluzivnimu vzdélavani musi byt ve Skole také

pedagogové.

Ctvrty mytus je zafazovani déti do $kol podle vysledki testl inteligence. V Ceské
republice je na tyto testy kladen pfilis velky dlraz, ¢asto se také Spatné diagnostikuji,

stdva se, Ze v testech neuspivaji déti ze socialné slabého prostredi.

Posledni mytus se tyka Romu. Udava se v ném, Ze romsti rodi¢e nemaji zajem o kvalitni
vzdélavani svych déti. Tento mytus ale vyvraci vyzkum organizace Slovo 21, ve kterém
61 % dotazovanych romskych maminek odpovédélo, ze je pro né vzdélani jejich déti
velmi dulezité a dalSich 26 % procent odpovédélo spiSe ano. Z vyzkumu také vyplyva,
Zze Romové uprednostnuji zarazeni svych déti do smisSenych tfid, z dlvodu lepsiho
vychazeni a vztahu s vrstevniky v Sirsi komunité.

Inkluzivni vzdéldvdni je moderni pojem, ktery ¢asto byvd spojovdn i zamériovdn se slovem integrace. Vztah

téchto dvou termini je mozZno pojmout riiznym zptsobem:
1. Inkluze a integrace jsou pojmy témér totoZné.

2. Inkluze je vylepsenim integrace, jakousi jeji lepsi variantou.
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3. Inkluzi je moZno chdpat i jako naprosto odlisny pristup, ktery pfedpokladd zarazeni vsech déti do bézné
skoly, nebot prdvo na vzdélani, tedy navstévovat béZnou zdkladni skolu, je automatické. (Miksova, Mackd,

2020, s.5)
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2 Dité s odliSnym materskym jazykem v materské skole

Cile predskolniho vzdélavani

Predskolni vzdélavdni podporuje rozvoj osobnosti ditéte predskolniho véku, podili se na jeho zdravém
citovém, rozumovém a télesném rozvoji a na osvojeni zakladnich pravidel chovdni, zékladnich Zivotnich
hodnot a mezilidskych vztahu. Predskolni vzdéldvani vytvari zdkladni predpoklady pro pokracovani
ve vzdélavani. Predskolni vzdéldvdani napomdhd vyrovndvat nerovnomeérnosti vyvoje déti pred vstupem do
zdkladniho vzdéldvdni a poskytuje specidlné pedagogickou péci détem se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. (Zakon ¢. 561/2004 Sb. Skolsky zakon § 33)

Nastup do materské skoly je pro kazdé dité velky krok a milnik v Zivoté. Jedna se o velmi
naroc¢nou Zivotni situaci. Déti se mnohdy Uplné poprvé ocitaji bez svych rodic¢t Ci
blizkych. Jsou vrzeny do ciziho prostfedi mezi cizi vrstevniky a cizi dospélou osobu. Ocitaji
se v novém prostfedi a v novych situacich. VSe kolem nich je nové, nemaji za sebou

oporu svych rodicd a musi zacit fungovat samy a pfizplsobovat se svym dalSim

vrstevnikdm.

Linhartova a Loudova Stralcynska (2014) popisuji, Ze se dité s odliSnym matefskym
jazykem pfi nastupu do materské skoly potyka jesté s dalsimi velmi dllezitymi podnéty
a témi jsou zejména jazykova bariéra a kulturni odliSnosti. Kvlli jazykové bariére dité
nemUlze vyuzivat naucenych jazykovych dovednosti, protoZze mu v novém prostiredi
nikdo nerozumi a on nikomu nerozumi. S nastupem do matefrské skoly dité vstupuje do
nového kulturniho prostredi, kde muze byt spousta odliSnosti. LiSi se prevazné prostredi

a lidé, ktefi jinak hovofi, jinak se chovaji a nékdy i odlisSné vypadaiji.

Kolektiv autori (2016) v knize Diskriminace do Skoly nepatri! popisuje dulezitost
vzdélavani v materské skole pro déti s odliSnym materskym jazykem. Vypravi zde pribéh
pétiletého chlapce, ktery nastoupil do ¢eské materské Skoly pouze se znalosti feckého
jazyka. Nebyl pfiliS zac¢lenén do kolektivu, do komunikace s vrstevniky se nezapojoval.
Dostal odklad skolni dochazky a po dvou letech v materské Skole byla jeho Uroven
Ceského jazyka stdle Spatnd. Maminka odmitla, aby chlapec navstévoval kurz ¢eského
jazyka pfi materské skole, odmitla i moznost navstévy v pedagogicko-psychologické
poradné. Chlapec pred nastupem do zakladni skoly nedokazal sestavit ani kratkou vétu
v Ceském jazyce. Dany pribéh ukazuje, jak je dulezité se ditéti s odliSnym matefskym

jazykem v materské skole vénovat a napomdhat mu pfi adaptaci a zaclenovani do

21



kolektivu. Velkou roli zde hraje pedagog. Pedagog by mél jit ditéti spravnym prikladem,

ve véku matefrské skoly dité rychle prejima vzorce chovani dospélych.

Dle Hajkové (2015) by mélo byt nasim cilem vytvofit pro déti s odliSnym matefskym
jazykem v materské Skole takové jazykové prostredi, ve kterém nebude stradat. Méli

bychom se starat i o jejich socidlni a psychicky rozvoj.

Autofi v knize Metody socidlni prdce s migranty, azylanty a jejich détmi (2008) zminuji
reakce déti na trauma. Trauma je ,,zranéni”. ,V psychologickych a socidlnich profesich je
vyraz trauma pouzivan jak pro oznaceni dusevnich stavd, tak pro oznaceni fyzickych nebo
psychologickych reakci, nebo pro dusledek hluboce rozrusujici uddlosti.” (Kolektiv
autor(, 2008, s. 33) Traumatizujici zkusenosti u ditéte miZeme vypozorovat napfiklad
pfi hfe v materské sSkole. Dité ve hfe mUZe trauma prozZivat znovu, hra byvd nutkava
a jednotvarnda. Dité mUzZe proZivat posttraumaticky stres, pfi kterém se stava velmi
zranitelnym. Déti obvykle reaguji na trauma velmi podobné jako jejich rodic¢e. Obcas se
stane, Ze dité neproZzilo trauma samo, ale je ovlivnéno rodicem, ktery si trauma prozil.
Déti ve véku, kdy navstévuji materskou Skolu, nemaji dostatecné vyvinuté poznavaci
schopnosti a nedokazi chapat a zpracovavat zkusenosti, byvaji v téchto situacich velice
zavislé napftiklad na svych rodicich nebo jinych blizkych. U traumatizovaného ditéte
mUzZe dochazet v rdmci jeho vyvoje k jeho poklesu, vyvoj postupuje zpét, misto aby se
rozvijel. Dité mlze prozZivat pocity ztraty dlvéry a jistoty v okoli, mize trpét Uzkostmi
a depresemi. Déti s odliSnym materskym jazykem, které si prozily trauma, je pomérné
mala skupina, ale je velmi duleZité si toho vSimat. S rodinami a détmi, které si prosly

traumatickou zkuSenosti, pracuji socialni pracovnici, ti jim dokdaZou pomaoci.

Ctvrty dil knihy Individudini pfistup k pomoci jinym, zaclefiovdni minorit
(Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci, 2007) se také vénuje traumatu.
Popisuji, Ze mezi cizinci je spousta lidi, ktefi ze své rodné zemé utikali pred
prondasledovanim, vdlkou, bidou nebo Zivelnou katastrofou, a tim se u nich mohlo
projevit trauma. Jako traumatické popisuji i emigrace a zvykdani si na nové, neznamé
prostredi. Toto téma povazuji za mélo zpracovavané. V knize zminuji organizaci Sprdva
uprchlickych zarizeni zabyvajici se traumatem. U cizinci se miUzeme setkat napftiklad

s neptrimérenymi reakcemi na problémy nebo neadekvatnim fesenim. Takovéto reakce

22



mohou byt zapfi¢inéné pravé zaZitim traumatu nebo posttraumatickymi stavy. Takové

problémy by cizinci méli fesit s odborniky.

V dokumentu If you don’t understand, how can you learn? (2016) popisuji, Ze by se déti
mély vzdélavat v jazyce, ve kterém mluvi doma, ale udavaji, Ze az 40 % svétové populace
se nevzdélava v jazyce, kterym mluvi a kterému rozumi. Uceni v cizim jazyce dité Casto
velmi omezuje a zaostava oproti ostatnim. Pokud je znevyhodnénému ditéti poskytnuto
kvalitni predskolni vzdélani, ulehéi se mu poté pfi pfechodu na zdkladni Skolu a jeho

vysledky zde budou lepsi.
2.1 Adaptace ditéte na prostiedi materské Skoly

Kazdé dité proziva nastup do materské skoly jinym zplUsobem, na kazdé dité tato situace
plsobi jinak a jinak ji vnima. Dité adaptaci mGze zvladnout zcela v porddku nebo s ni
mUZe mit potiZe a bude doprovazena rliznymi reakcemi. Reakce, které mohou nastat pfi

potizich s adaptaci, jsou napftiklad plac, fev, vztek, vzdor, simulace nebo uzavienost.

Linhartova a Loudova Stralcynska (2014) povaZuji za velmi dllezité nepodcenovat
obdobi adaptace, a to ze stran uciteld ani rodi¢. Pfi adaptaci je dulezité jeji planovani,

vénovani se a naslouchdni ditéti a komunikace rodi¢d s pedagogy.

Situace z praxe:

Peter (4 roky) nastoupil do MS po pfijezdu rodiny z Ukrajiny. Rodice museli do zaméstndni a na procesu
adaptace se nepodileli. Chlapec byl vydéseny, pred pani ucitelkou utikal, odmital jakykoliv kontakt. Vétsinu
dne travil zavreny ve skfini nebo schovany pod stolem. Nejedl, nepil. Situace se zlepSovala jen pozvolna,
trvalo pres pil roku, neZ si pani ucitelka ziskala u chlapce divéru. (Linhartova, Loudova Stralcynska, 2014,
s. 35)

Podle Linhartové a Loudové Stralcynské (2014) je pro lepsi adaptaci vhodné délku

pobytu ditéte v mateiské Skole postupné prodluzovat, zpoc¢atku umoznit rodi¢dm travit

Cas v materské Skole spole¢né s ditétem a domluvit se s rodi¢i na adaptacnim planu.

Nékteré materské Skoly maji vypracovany svij adaptacni plan pro prvni dny a tydny
ditéte v materské skole. Plan se prizpGsobuje individualnim potifebam ditéte a rodica.
Adaptacni plan v prvnich dnech rodi¢iim usnadniuje orientaci v jejich pravech, prostoru

a moznostech spoluprace s materskou Skolou.
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Linhartovda a Loudova Stralcynska (2014) uvadéji osvédceny konkrétni postup
adaptacniho procesu pro prvni dny v materské skole. Je jim Berlinsky model adaptacniho
planu. Jednad se o inovativni pfistup vychdazejici zteorie attachmantu, tedy teorie
pfimknuti. S timto pristupem pfisel anglicky vyvojovy psychoanalytik John Bowly. Tento
postup je vhodny jak pro déti s odliSnym materskym jazykem, tak pro vSechny ostatni.
Berlinsky model adaptacniho planu chape vazbu ditéte na matku a vyzvedava duleZitost,
Ze si dité musi vytvofit vazbu s ucitelkami. UcCitelka v materské Skole musi ditéti
poskytovat citovou oporu a pocit bezpeci. Dité v ni musi mit dlvéru. Hlavnim cilem
adaptacniho planu je, aby si dité v dobé adaptace vytvofilo vazbu k ucitelkdm, poznalo
prostfedi materské Skoly, pravidla a denni reZzim. Adaptacni plan je rozdélen na nékolik
fazi. Prvni tfi dny travi rodic¢ s ditétem ¢as v mateiské $kole spole¢né. Ctvrty den se jiz
dité na chvili od rodic¢e odlouci (na 30 minut), rodi¢ je ale stdle na blizku, kdyby dité
potiebovalo jeho pfitomnost. Jak dité zvlddne odlouceni od rodice ctvrty den, urcuje,
jak dlouhy bude adaptacni proces. Kdyz vSe probiha v poradku a dité nevyzaduje
pfitomnost rodice, adaptace je kratsi a trva 6 dni. DelSi adaptacni proces trva 2—3 tydny.
Zavérecna faze adaptacniho planu je, Ze dité pobyva v materské Skole samo a rodice jsou
v telefonickém dosahu, pro pfipad potieby. Obvykle adaptace trva 3 tydny.

Vyzkumy ukdzaly, Ze déti, které prosly touto adaptaci, maji lepsi vzdéldvaci vysledky v pfedskolnim véku,
a dokonce vykazuji i niZsi nemocnost. Braukhane, Knobeloch, (2011) (Cit. Dle: Linhartova, Loudova
Stralcynska, 2014, s. 36)

Kolektiv autord (2021) zjistoval informace o postupech adaptace déti s odliSnym
materskym jazykem od feditelky prazské materské Skoly Pavly BeneSové. Ta popisuje
proces adaptace u kazdého ditéte velmi individualné. U déti s odliSnym matefskym
jazykem specidlné komunikuji s rodici o jazykovych schopnostech ditéte, které se mohou
u ditéte odrazet v jeho pocitu ohrozeni v MS a délce trvani adaptace. Aplikuji pozvolnou
adaptaci, ktera zalezi hlavné na pfistupu rodi¢li. Pracuji sobrazky zamérenymi
na uspokojovani potreb od spolecnosti META. Prvni den dité pfichazi do materské skoly
s rodicem, pouze se podivat a hned spole¢né odchazi. Pokud to neni mozné, dité zastava
samo do 10 hodin. Dité si nejprve musi zvyknout na aktivity spojené s vnitfnimi
prostorami mateiské $koly, teprve poté se adaptuje na aktivity MS spojené s venkovnim
prostfedim. Pobyt ditéte v MS prodluZuji postupné. Nékterym détem trva adaptace

14 dni, nékterym i dva mésice.
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Pfed nastupem ditéte s odliSnym materskym jazykem do materské skoly se musi radné
pfipravit i pedagog. V Metodice integrace déti s OMJ v mateiské skole (2020) popisuji
par rad, kterych by se pedagogové méli drzet pfed ndstupem ditéte do materské skoly.
Pedagog by se mél sprdvné naucit vyslovovat jméno ditéte i jeho rodicl, prostudovat si
narodnost ditéte, nékteré jejich zvyky, kulturu, jazyk, také by mél védét zakladni
informace o ditéti, jak dlouho u? pobyva v Cechach, zda ovlada u? néktera ¢eska slova,
jak rozumi rodic¢e ditéte c¢eskému jazyku, zdravotni stav ditéte nebo napfiklad zda

zvladne odlouceni od rodica bez problém.
2.2 Zaclenéni ditéte do kolektivu materské skoly

Linhartova a Loudova Stralcynska (2014) popisuji zaclenéni ditéte do kolektivu jako velmi
dllezité, zaclenéni ovliviiuje i jeho ndsledny jazykovy rozvoj. Jak Uspésné probéhne
zaclenéni ditéte s odliSnym materskym jazykem do materské skoly, zaleZi zejména
na osobnosti ucitele, jeho pristupu a zpUsobu prace, kolektivu tfidy a vékovém slozeni
tfidy. Mladsi déti, okolo tfi let véku, mezi sebe snadnéji zacleni dité s odliSnym
materskym jazykem, protoze pfi hie tolik nekomunikuji a ¢asto ani ¢eskym détem
vtomto véku neni rozumét, co fikaji. Je dulezité, aby déti byly vedeny k toleranci
a respektu k odliSnostem. Pokud s détmi takto pracujeme a rozvijime je, vznikd tak
inkluzivni prostfedi a kazdé dité se v ném citi dobre. Déti by mély byt na odliSnosti
pfipraveny, ale také by mély byt vychovavany ke slusnosti a pratelskému pfistupu

k ostatnim.

Situace z praxe:

Wu pfijel z Ciny s rodi¢i a starsim bratrem, kdyZ mu bylo 5 let, nikdo z rodiny ¢esky nemluvil. Po ndstupu
do MS se pro malého Wu stalo nejvétsim problémem zaclenéni do kolektivu déti. Trida ho nejen neprijala,
ale nékteri mu velmi zdhy zacali ubliZovat. Wu se zpocdtku pomérné vyrazné projevoval, smdl se,
poskakoval a upozorfioval na sebe. Détem se zddl zvldstni. Pani ucitelka z vedlejsiho oddéleni pak jednou
vefejné upozornila na to, Ze Wu md Spinavé obleceni a déravé ponoZky. Déti se mu hned zacaly posmivat,
Ze je spinavy, a rikaly, Ze smrdi. Situace se stupriovala, Wu se stal tercem posméchu, ve tridé vznikalo
mnoho konflikt(. Pani ucitelka se snaZila détem vZdy vysvétlit, Ze se musi chovat slusné, ale jeji domlouvdni
nemélo Zddny efekt. Velkym problémem byla také komunikace s rodici. Cesky nemluvili, a tak s nimi pani
ucitelka nemohla situaci konzultovat a resit. Pri konfliktech se Wu nejprve mocné brdnil, na posmésky
reagoval agresivné. Postupné se vsak zacal spise uzavirat do sebe a pusobil apatickym dojmem.

(Linhartova a Loudova Stralcynska, 2014, s. 62)
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V pfiru¢ce Hello Czech Republic (Prochazkovd a Titérova, 2015) popisuji jakékoliv
premisténi ditéte do nového prostredi jako narocné, at uz se jedna o kolektiv v materské
Skole, zajmovy krouZzek nebo novy stat. Jestli se ma dité vnovém prostredi citit
bezpecné, je potfeba, aby bylo pfijato okolim a zaclenéno. Tomu se fika integrace, ktera

je ndro¢nd pro kazdého.

Kdyz se zaclenuje nové dité do kolektivu, ucitel by mél jit pfikladem a musi vyZzadovat
ohleduplnost déti mezi sebou. To popisuji Linhartova a Loudova Stralcynska (2014). Je
vhodné ve tridé urcit pravidla chovani a spiSe ocerfiovat déti za spravné chovani nez
trestat to negativni. UCitel by se mél na zaclenovani ditéte s odliSnym matefskym
jazykem ptipravit, mél by s touto situaci sezndmit kolektiv a pracovat s nim dfive, nez

dité nastoupi. M(Ze se tak predejit ur¢itym nedorozuménim a problém0m.
Konkrétni opatfeni pro zaclenéni ditéte podle Linhartové a Loudové Stralcynské (2014):

Ucitel mZe déti ve tfidé dostat do takové situace, jak se asi bude citit dité s odliSnym
materskym jazykem v kolektivu tim, Ze na déti zacne mluvit napfiklad anglicky, nebo si
pozve do tfidy osobu, ktera hovoti jinym jazykem a ta bude na déti mluvit. S détmi poté
ucitel povede rozhovor, jak se citily. Ucitel by mél seznamit déti se zemi, ze které nové
dité pochazi, mluvit s nimi o jejich tradicich, ukazat néjaké obrazky, jak zemé vypad3,
mluvit o odliSnostech. Ucitel mizZe vyuzit situace a celd tfida se mlze naucit néktera
slovicka v matefském jazyce nového ditéte. Ucitel by mél pozadat jedno nebo skupinku
vhodné vybranych déti, které novému ditéti budou v prvnich dnech pomahat, ukazovat
mu ritudly v materské skole, budou mu délat patrona. Déti by mély byt k této funkci
namotivovany a znat dobfe tuto funkci, védét, jak se spravné chovat.

Je dllezité, do jaké tridy je dité zaclenovano, reditel nebo ucitel vidi dité pfi zapisu do
materské skoly a nasledné by mél zvazit, do jaké tfidy bude nejlepsi dité umistit. Pokud
nastupuje vice déti se stejnym odliSnym materskym jazykem, je dalezZité zvazit, zda je
dat do jedné tfidy, nebo ne. V této situaci maze hrat velkou roli vék, kdy pro mladsi déti
to mlze byt vyhodou a pro ty starsi spiSe na Skodu, protoZze se nebudou tolik vénovat

¢eskému jazyku a Cesky jazyk se u nich bude vyvijet pomaleji.

Ucitel by mél ve tfidé navozovat pratelské prostfedi, nové dité podporovat kjeho

zaclenéni a uceni se ¢eskému jazyku, které Ize podporovat i drobnostmi, jako napfiklad
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Castym opakovanim slov nebo jmen déti. Ucitel by na prvni dny mél planovat Cinnosti

tak, aby se mohlo zapojovat i nové dité, které nerozumi.

Vhodné pro zaclenéni nového ditéte mlze byt udéleni mu néjakého ukolu, sluzby,
odpovédnosti. Musime zvolit takovou funkci, pfi které nemusi mit velkou slovni zasobu
jazyka. Dité tim mlze lépe zapadnout do kolektivu, bude mit néjakou povinnost a ostatni

na néj tak budou pohliZet jako na soucdst kolektivu.

Praxe potvrzuje, Ze zaclenéni ditéte do skupiny velmi ovliviiuje jeho chovani k ostatnim,
vétSinou vice nez jazykovd vybavenost. Dité by mélo umét spolupracovat, hrat si
s ostatnimi a byt vstficné. Pfi kazdodennich cinnostech v matefské Skole se do chovani
ditéte promita jeho vychova, déti s odliSnym materskym jazykem c€asto maji odlisSnou
vychovu neZz déti ceské. V nékterych zemich jsou déti ZivéjsSi a maji problémy
s podfizovanim se autorité, protoze rodice k vychové pfistupuji volnéji. Je proto potfeba
s rodi¢i probrat pfed ndstupem pravidla v materské Skole. S détmi je pak vhodné
spole¢né ve ttidé vytvorit pravidla, nejlépe je i néjak vytvarné ztvarnit a mit je vystavena

ve tfidé a v prlibéhu roku se na né obracet a vracet se k nim.

Kolektiv autor(i (2008) popisuje metody zaclenovani, které byly poskladany pfi projektu
Lintegrace imigranti a uprchlikG”. Prvni metodou je Internalizace zdkladnich
demokratickych metod popisujici, Ze pro zaclenéni je dullezité, aby demokratické
hodnoty byly pfijimany novymi obyvateli, i témi plvodnimi. Je dalezZité, aby se vsemi
lidmi bylo zachazeno stejné. Druhou metodou je Posileni klienta v integraci
(empowerment). Tato metoda je zamérena na rozdélovani postaveni ve spolecnosti.
Imigranti by si méli uvédomit své schopnosti a spravné s nimi v novém prostredi nalozit.
Treti metodou je Vytvdreni siti kontakti (networking). Metoda se zabyva tim, Ze si
imigrant musi hledat nové kontakty v novém prostredi, které ho pfijalo. Kontakty jsou
vhodné ke vzdélavani, hledani prace, zapojovani se do nového kulturniho prostiedi. Pro
imigranta je vhodné&j$i mit kontakty napfi¢ novou spole¢nosti. Ctvrtou metodou je Prdce
s dobrovolniky. V této metodé popisuji, Ze do integrace nejsou zapojeni pouze imigranti,
aleilidé ze spolecnosti, do které se cizinec zaclenuje. Lidé ze spolecnosti se do integrace

zapojuji jako dobrovolnici anebo jako ¢lenové v siti kontaktu cizince.

V knize definuji kazdou metodu i podrobnéji. Z téchto metod se k tématu zaclefiovani

déti do kolektivu materské Skoly hodi metoda Vytvdreni posileni klienta v integraci
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v praxi. Cizinci jsou zvykli vykladat si situace a reagovat na né podle svych kulturnich
zvyklosti. V nasi zemi je ovSsem odlisnd kultura a jiné zvyky, na urcité situace se u nds
mUzZe reagovat odlisné, nez byli doposud zvykli nebo se u nas ¢asto mohou dostat do
Uplné nové situace. A déti se do téchto situaci u nas dostavaji ¢asto praveé v materské
Skole, protoze se se svou rodinou zpocatku zpravidla nedostavaji do velkého kontaktu
s vétSinovou populaci. Pro déti byvaji pravé pedagogové materskych Skol témi, kdo jim

pomahaji zaclenit se do spolecnosti a stat se tak jejimi rovnymi ¢leny.

V Miksova a Mackl (2020) popisuji nejednoduchy proces zaclenéni a integrace ditéte
na prostfedi materské Skoly. Ale jednodussi préci vidi, kdyZz maji pedagogové zajem
o hladké zaclenéni ditéte a kdyz asistent pedagoga s pedagogem skvéle spolupracuje.
Tak mlze zaclenéni ditéte s odliSnym materskym jazykem pfinést spoustu pozitivnich

pocitl, zkusenosti, dovednosti a momentu.

Integrace ditéte s odliSnym matefskym jazykem do materské Skoly mize mit i spoustu
rizik. Tato rizika jsou popsana v Metodice integrace déti s OMJ v materské Skole
(MikSova a Mack(, 2020). V metodice uvadéji, Ze jde integrovat skoro kazidé dité
s odliSnym matefskym jazykem. Rizika nastdvaji pfi odmitani ditéte vrstevniky, jazykové
bariéfe mezi ditétem a pedagogem nebo ditétem a vrstevniky, ndznaky rasismu nebo
xenofobie od déti nebo rodicl, nesouhlas rodict déti, které navstévuji tfidu s integraci
ditéte s odliSnym materskym jazykem, nebo napfiklad pedagogem Spatné zvolené

metody pro praci s ditétem s odliSnym materskym jazykem.
2.3 Bariéry cizincli na ¢eské skole

Tématem bariér cizincli na Ceské skole se zabyvala Titérova (2010) ve své praci. Pro déti
s odliSnym materskym jazykem je velmi dulezité, aby byl velmi dobfe pfipraven pfijimaci
postup, aby se déti dokazaly co nejlépe a nejdfive zaclenit do nového prostfedi a mezi
vrstevniky. Déti stéhovanim mohou zazit kulturni Sok, emocionalni problémy, které
mohou byt vdzané na rodinu nebo kamarady, o které prisly, a hlavné zazivaji jazykovou
bariéru. Nejen z téchto divodi je proto dulezité pro né pripravit kvalitni pfijimaci postup

do skolského zaftizeni.

Bariérou mUze byt odlisny skolni systém, nez je v zemi, ze které dité pochazi. Materska

Skola muze byt jinak uzplsobena, ale nebudou zde az tak velké rozdily jako napriklad na
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zadkladni Skole. Ale problém miiZe nastat stim, Ze dité nebylo zvyklé navstévovat

materskou Skolu a bude si muset na to zvykat.

V praci Titérova (2010) jako nejvétsi prekazku u déti s odliSnym materskym jazykem
popisuje jazykovou bariéru. D(leZitou roli zde hraje rodny jazyk ditéte, zda je alespon
Castecné pribuzny s ceskym jazykem. Pokud je zcela odlisny, dité vétSinou prekondva
jazykovou bariéru hlre. Pfi planovani jazykové podpory je dilezZité myslet na to, Ze dité

se Cesky jazyk nenauci pouhym odposlechem.

Dalsi bariérou ditéte mlze byt jeho tzv. tiché obdobi. Dité se stydi komunikovat, a to
jesté vice v komunikaci v cizim jazyce. Toto obdobi md rGzné dlouhé délky trvani a je

velmi dllezité v tomto obdobi nenutit dité do mluveni.

Velmi problémovou bariérou muize byt také sociokulturni odliSnost. Dité pfichazi do
nové, odlisné kultury, kterou nemusi znat a maze byt dosti odlisSna od té jeho. V kulture
se mohou objevovat napftiklad odliSné zvyky a tradice, zplisoby chovani, normy nebo

hodnoty. Dité mlze prozit tzv. kulturni sok.

Zména kulturniho prostredi je velmi asto provdzena tzv. kulturnim Sokem. Tedy reakci na ztrdtu jistot,

vy

jedinec odlisné. Nejsou vSak ojedinélé pripady, kdy se clovék vystaveny takovému stresu uzavird do sebe,
odmitd komunikovat, vytvdri si viastni svét, do kterého nikoho nepousti. Na pokusy o komunikaci mizZe
reagovat nezdjmem ¢i agresi. Neobvyklou reakci nejsou ani utéky do spdnku Ci nemoci. Pro déti je tato
situace o to horsi, Ze k prestéhovdni nedochdzi z jejich vlastniho rozhodnuti, ale z rozhodnuti rodici.
Namisto ndtlaku je tedy dobré kldst diraz na vytvdreni bezpecného prostredi. (Kol. autord META, 2011,
s.8,9)

Za dalsi velkou bariéru jsou povazované informace a ptistup k nim. Tato bariéra se tyka
spiSe rodi¢t déti sodliSnym matefskym jazykem, které své déti maji castecné
pripravovat na zakladni Skolu, ale ¢astokrat nevi, jak to u nds ve Skolstvi funguje, protoze
oni sami vyrastali Uplné v jiném prostfedi a na Skole s jinymi podminkami. Rodice
nemuseji mit informace o prazdnindch, které u nas probihaji, nebo naptiklad o bezplatné

Skolni dochazce, ¢asto nemaji nikoho, kdo by jim tyto informace predal.

S bariérami cizincd mohou pomoct dobrovolnici. Dobrovolnictvi se vénuje kniha Sedm
statecnych (Benda a Pospisilova, 2017). Kniha popisuje praci dobrovolnikl, ten mlze

napomahat s integraci cizincl na ceské prostredi. Pravé dobrovolnik mize pomoci
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rodi¢lim ditéte s odliSnym matefskym jazykem ziskat potfebné informace napftiklad na
vzdélavani ditéte. Dale muZe rodi¢Um pomahat shanét praci, bydleni, udit rodinu
¢eskému jazyku nebo zapojovat ji do ¢eské kultury. | cizinci se u nds mohou zapojit do

dobrovolnictvi, a to napftiklad ve Skolach.
2.4 Asistent pedagoga

Kolektiv autorG ve své publikaci Zdci s odlisnym matefskym jazykem v Ceskych skoldch
(2011) popisuje funkci asistenta pedagoga jako systémové vyrovnavaci a podplrné
opatieni. Ukolem asistenta pedagoga je ddvat détem se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami ucéinnou a efektivni pomoc zamérenou na zlepSovani jejich Uspésnosti ve
Skole.

Do skupiny Zdka, ktefi maji ze zdkona ndrok na vyrovndvaci opatreni v podobé asistenta pedagoga, patfi i
Zdci se socidlnim znevyhodnénim, konkrétné azylanti nebo Zadatelé o mezindrodni ochranu (§ 16 skolského
zdkona). (Kol. autor(, 2011, s. 50)

Kolektiv autorl (2011) uvadi, Ze pro ostatni zaky s odliSnym materskym jazykem, nez
jsou uvedeny vySe ve Skolském zakoné, neni jednoduché asistenta pedagoga ziskat
z dlvodu financovani. Ale i tak mlzZe Skola zazadat o finanéni pomoc na asistenta
pedagoga z rozpoctu kraje, z rozvojového programu MSMT, a to z programu Financovdni
asistentt pedagoga pro déti, Zaky a studenty se socidlnim znevyhodnénim a z ostatnich
zdroju, kterymi mohou byt napfiklad programy Evropského socidlniho fondu nebo
vzdélavaci a jiné nadace (napriklad NROS). Pfi ¢erpani financi ze statnich dotaci musi mit

kazdé dité specialné-pedagogické vysetreni.

Na pozici asistenta pedagoga mohou také pusobit dobrovolnici, kterymi mohou byt

rodice, prarodice nebo studenti (ve spolupraci s univerzitami a NNO).

Kolektiv autorl (2011) déle piSe o naplni prace asistenta pedagoga. Naplin prace
asistenta pedagoga urcuje reditel Skoly a ohlizi se na potfeby a cile vzdélavani zaku
s odliSnym materskym jazykem a také na pedagogy. Asistentovou naplni prace mlze byt
napriklad planovani a tvoreni pfipravy dne spolecné s ucitelem, ptiprava individudlni
prace pro dité s odliSnym materskym jazykem, asistence pfi vyuce (snaha co nejlépe
zaclenit dité s odliSnym mateiskym jazykem, pomdahat mu) nebo individudIni doucovani

ditéte napfiklad ¢eského jazyka nebo napomoc pfi ¢innostech, které ditéti délaji obtize.
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Néktefi asistenti maji ve své ndplni prace ucast na tfidnich schlzkach, navstévy rodin
zakl, usnadnovat adaptaci Zaka na sSkolu a kolektiv, napomahat Zakovi orientovat se

v prostorach skoly nebo pomoc pfi zapojovani ditéte do aktivit pfi vyuce.

Podle vyhlasky €. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami
a déti nadanych je asistent pedagoga ve vzdélavani k pomoci pedagogovi, ktery vzdélava
zaka se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami s podplrnym opatfenim. Asistent pedagoga
napomahd pfi organizaci a provadéni vzdélavani. Zakovi napomdha a podporuje ho pfi
samostatnosti a zapojovani do vSech ¢innosti probihajicich ve vzdélavani. Asistent
pedagoga pracuje podle instrukci pedagoga, ve spolupraci s nim, sditétem se
specialnimi vzdélavacimi potfebami nebo s jinymi détmi. Asistent pedagoga se podili na
adaptaci ditéte na prostiedi, napomaha pfi vychové, vzdélavani a komunikaci s détmi.
Vede dité k samostatnosti, napomaha mu k sebeobsluze, kdyz je potieba. Déti doprovazi

ve Skolnim vyucovani i na akcich mimo Skolské zafizeni, které jsou v rdmci vzdélavani.

V dokumentu If you don’t understand, how can you learn? (2016) uvadéji program
s asistenty pedagoga, ktery probéhl ve Viethamu a byl provadén v ramci projektu
Zakladni vzdélani pro znevyhodnéné déti. Dvojjazycni asistenti pedagoga zde byli
zarazeni do predskolniho vzdéldvani a napomadhali détem zetnickych mensin
s pfipravou na zakladni $kolu, napomahali jim téZ s u¢enim vietnamského jazyka. S détmi
asistenti pedagoga pokracovali i na zakladni Skolu. Déti, které byly zapojeny do tohoto
programu na zdkladni skole, dosahovaly o 20 — 30 % lepSich vysledkl pfi u¢eni nez déti,

které se programu nezucastnily.
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3 Jazykovy rozvoj ditéte s odliSnym materfskym jazykem

Hajkova (2015) ve své knize Jazykovd vychova déti s odlisnym materskym jazykem
v Ceské materské Skole popisuje déti zrodin cizincl a jejich navstévovani cCeskych
materskych skol. U déti cizincl mohou byt jisté rozdily v jejich jazykovém rozvoji. Rozdily
mohou byt naptiklad mezi détmi s odlisnym mateiskym jazykem, které se v Ceské

republice jiz narodily nebo se svymi rodic¢i do Ceské republiky teprve pfisly.

Hajkova (2015) dale uvadi, Ze s narlistem poctu cizincd v ¢eskych materskych skolach
vznika spousta problémU a jednim znich je pravé problém v jazykové vychové.
Sociokulturni prostiedi, z néhoz dité pochazi, ovliviiuje jazykové chovani ditéte, i kdyz uz

Cesky jazyk zvlada ovladat.

V knize se autorka vénuje také jazykovému vyvoji ditéte s odliSnym matefskym jazykem
a zaméruje se zde zejména na bilingvismus, ktery u ditéte s odliSnym materskym

jazykem nastava v obdobi, kdy nastupuje do materské skoly kolem tfi let véku ditéte.

Proces jazykového rozvoje podle Hajkové (2015) ma prvni fazi smiSenou, kdy dité ziskava
slovni zdsobu v novém jazyce, pojmenovava predméty, osoby a déje. V této fazi dité
pouzivad oba jazyky najednou. Ve druhé fazi se slovni zasoba zdvojuje, rozliSuje jazyk,

kterym bude mluvit. Ve treti fazi se dité ocita, kdyz zamérné a zfetelné odliSuje jazyky.

Co se tyka socialniho pouzivani ¢eského jazyka v komunikaci, pfirovnava Hajkova (2015)
déti s odliSnym materskym jazykem na stejnou pozici jako leckteré déti ceské. Protoze
jak déti ¢eské, tak déti s odliSnym matefskym jazykem se teprve uci vhodné socialni
chovani v urcitych situacich a uzivani vhodnych slov. Zde hraje velkou roli sociokulturni
zaClenéni ditéte do Ceského prostredi. V téchto situacich jsou déti ¢asto vychovavany
pedagogem. Mezi prvni zdvofilostni chovani, které se déti uc¢i v materské Skole, patfi
pozdravy a prani kjidlu, které se déti uci s podékovanim, uci se také umét poprosit
a o néco pozadat. V predskolnim véku je velmi dllezité se zaméfit na to, aby dité umélo
fict, jak se jmenuje a odkud je. U déti s odliSnym materskym jazykem je dllezité klast na
toto velky diraz. Mnohdy to musi byt i vysvétleno rodi¢lim, aby pochopili, Ze se to uci

hlavné kv(li bezpecnosti ditéte, a ne kv(li odkryvani osobnich udaju.

Titérova (2010) ve své praci upozornuje na faktory, jez mohou ovliviiovat jazykovy rozvoj

ditéte. Jsou jimi napfiklad naddni na jazyk, poruchy uceni nebo rodinné prostredi. Tyto
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faktory je duleZité si uvédomovat a pfi praci s nimi pocitat, hlavné v planovani

a hodnoceni.
3.1 Cesky jazyk jako druhy cizi jazyk

Kolektiv autord (2011) popisuje vyuku ceského jazyka jako ciziho jazyka jinak nez od
vyuky ¢estiny jako materského jazyka. Dité s odliSnym materskym jazykem nemuze hned
zpocatku chapat jazykové slozitosti, zakonitosti a strukturu jazyka. Osvojeni ¢estiny jako
ciziho jazyka je ndrocny a dlouhodoby proces. Vyzaduje velmi specificky pfistup

a pfipravu.

V doporuéeni Strategické cile pro rozvoj jazykové pfipravy (Titérova, Simacek, 2018)
uvadi, Ze zhruba 2 % procenta zak( navstévujici ceské skoly jsou Zaci, ktefi maji Cesky
jazyk jako druhy jazyk. Nikde se neuvadi presné statistiky, ale vétSina téchto déti nema

zadné nebo pouze velmi malé zaklady ¢eského jazyka.

Vyuku Ceského jazyka zavede Skola jako pozadavek do individudlniho vzdélavaciho planu
nebo planu pedagogické podpory. Pfed zacatkem vyuky si zvolime cile, kterych chceme
dosdhnout. Kolektiv autorti (2011) uvadi mozné cile, jez si mizeme urcit. Jsou jimi cile
gramatické a komunikacni. Ke gramatickym cildm patfi tvoreni a pouzivani tvarQ slov.
Ke komunikacnim cilim patfi domluva, reakce a porozuméni v konkrétnich situacich,

jako je napfiklad vyjadreni potfeby ve Skole nebo vyzva ucitele.
3.2 Vyuka cestiny jako druhého ciziho jazyka

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdé&lavani (MSMT, 2021) doporucuje
podplirny material pro praci s détmi s odliSnym materskym jazykem, tim je Kurikulum
Cestiny jako druhého jazyka pro povinné predskolni vzdélgvdni. Timto materidlem

muzeme individudlné vzdélavat cizince od prvniho ndstupu do matefské skoly.

Kolektiv autord (2011) pojmenovava cestinu jako cizi jazyk specialni disciplinou
vyzadujici odlisny Uhel pohledu od vyucovaciho predmétu ¢estiny ve Skole. Pro zadatek
vyuky Cestiny jako ciziho jazyka je spousta moznosti a postup(l. Ale jednotny, idealni
a uceleny postup pro vyuku zatim neni. UcCitel si sdm musi uvazit, co je pro néj a jeho
zaka vhodné a pfinosné. Pro vyuku je nezbytné pouzivat uéebnice ¢estiny pro cizince,

a to jak pro déti, tak i pro dospélé. Ucitel si pred zacatkem vyuky musi rozvrhnout, jak
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chce uceni pojmout, zda bude pfi u¢eni mluvit vice jazyky, nebo pouze cesky. Podle toho
také vybird vhodné materidly k uceni. V poslednich letech se doporucuje pfi vyuce

mluvit pouze Cesky, tak se déti |épe soustredi na ¢esky jazyk.

Podle knihy Zdci s odlisnym matefskym jazykem v ¢eskych skoldch (Kol. autor(, 2011) by
se méli ucitelé Cestiny jako ciziho jazyka pfed tim, nez zacnou cesky jazyk cizince ucit,
zamyslet nad tim, jaké by pro né bylo uceni se cizimu jazyku. Jak by si nejlépe
zapamatovavali slovicka, co by pro né mohlo byt vhodné, jaké fraze se ucit, aby byly
uzite¢né. VZit se do role cizince, jak se citi v cizi zemi, jaka je pro ného komunikace v cizim
jazyce. Zamyslet se nad vSemi dllezitymi okolnostmi a vyvarovat se chybam pfi uceni.
Ucitel by mél Zaka k vyuce motivovat a nepredstavovat mu cesky jazyk jako jazyk velmi
slozity, to by mohlo mit opacny ucinek motivace. Je dllezité zdka ucit fraze a vyrazy,
které vyuzije. Je dobré se zaméfit na to, aby zvladal skolni vyuku a také predmét cestiny

ve skole.

V knize Diskriminace do skoly nepatri! (2016) kolektiv autor(i popisuje individuality vyuky
cestiny jako ciziho jazyka. Uvadi zde dllezZitost uzplsobeni podminkam k vyuce, protoze
déti se potrebuji naucit zaklady ¢eského jazyka a komunikaci v ném a vyuzivat alespon
jednoduché véty. DUlezZity je také profesiondlni pfistup pedagoga a prostiedi bezpecné

pro dité.

Kolektiv autorl (2011) popisuje postup pri vyuce Cestiny jako ciziho jazyka takto.
PFi vyuce volit pro dité témata prakticka a potfebnad, témata situaci, do kterych se dité
snadno dostane, témata, jez zak vyuzije. Jako ptiklady uvadéji skolu, nemoci a zranéni.
V tématech doporuduji propojovat mluveni a porozuméni a gramatiku a vyslovnost.
K uréitému tématu dité vidy naucit uzitecné fraze. Nezapomenout déti naucit ptat se
slusné a omluvit se. Vknize uvadéji napriklad témata tykajici se seznamovani,

predstavovani, pozdravy, Skoly a co délame ve $kole, jidlo a piti nebo véci kolem nés.
Ceho se vyvarovat:

e U zacdtecniku nepouZivame pri vyuce skolni ucebnice cestiny, ale specidlni materidly pro vyuku
Cestiny jako ciziho jazyka.

e  Vykladu gramatiky bez kontextu, ve kterém se dand slova ¢i konstrukce pouZivaji.
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e Zjednodusovani CesStiny; vse, co pred ditétem s OMJ fikéme a co ho ucime, by mélo byt sprdvné
a v takové podobé, jak se to skutecné fikd, bez ohledu na to, jestli je to konstrukce sloZitd.

(Kol. autort, 2011, s. 57)

V knize doporucuji gramatiku volit predevsim podle témat, od nejpraktictéjsich jevl a od
jednodussich jevu ke slozitéjsim.

Hajkova (2015) ve své knize Jazykovd vychova déti s odlisnym matefskym jazykem
v Ceské matefské skole zminuje takzvané pfimé metody a pfirozené metody jako
vyucovaci metody cestiny jako druhého nebo ciziho jazyka. Pfirozené metody jsou
zaloZené na tom, kdy se jedinec dostane do prostfedi, kde se mluvi odliSnym jazykem
a on napodobuje fe¢. Pfimé metody jsou takové, kdy se dité dostane do uméle
vytvoreného prostredi, ve kterém se mluvi pro néj cizi feci. DalSi metodou je metoda
komunikacni, ta se zabyva rozvojem vsech tfecovych dovednosti, sleduje vysledky
ziskavani dovednosti nového jazyka. Tato komunikacni metoda je v dnesni dobé nejvice
pfijimana, pfi u€eni ovsem velmi zalezi na uciteli, a hlavné na véku ditéte, podle jeho

mentalni Urovné se mlize ucit jazyk.

Kolektiv autorl (2021) zaradil do rozhovoru s feditelkou materské Skoly Pavlou
BenesSovou i otdzku tykajici se vyuky ¢estiny jako druhého jazyka. Pani feditelka popisuje
hodiny, které probihaji u nich v materské Skole, kde vyuzZivaji strukturu lekci
doporuc¢enych METOU. Na zacatku lekce probéhne pfivitani, ritual, poté opakovani,
nova slovni zasoba a jeji opakovani. Opakovani probiha prostfednictvim her. Lekce je
zakoncena zavérecnym ritualem. Do nékterych lekci zapojuji prvky KIKUS nebo jiné

metody.
3.3 Jazykova podpora ditéte v materské skole

Podle Rdmcového vzdéldvaciho programu pro pfedskolni vzdéldvdni (MSMT, 2021) je
dllezité, aby dité s odliSnym materskym jazykem dostavalo jazykovou podporu hned od
pocatku nastupu do materské Skoly. Tuto podporu v materské skole poskytuje pedagog.
Kdyz rodi¢e ditéte nemaji dostate¢nou znalost ¢eského jazyka, nemohou dité v této
oblasti dostatecné rozvijet, a to se pak miZe dostat do znevyhodnéné pozice. Pri praci
s kolektivem je dulezité myslet na dité s odliSnym materskym jazykem, pfizplsobit mu
didaktické postupy a povzbuzovat ho pfi uceni ¢eského jazyka. Matefrska skola by dité

méla jazykové pripravit na vstup na zakladni skolu. V souladu s vyhldskou ¢. 14/2005 Sb.,
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o predskolnim vzdéldvani, ve znéni pozdéjsich predpisd, ztizuje feditel materské Skoly
skupinu déti s odliSnym matefskym jazykem, ktera md bezplatnou jazykovou pfipravu
pro zvladnuti plynulého pfechodu na zakladni skolu. Tyto skupiny jsou zfizovany, pokud
matefskou skolu navstévuje 4 a vice déti cizincl absolvujici povinny predskolni rok. Pri
nastupu na zakladni Skolu musi mit cizinci takovou znalost Ceského jazyka, aby se mohli

zapojovat do vyuky a dosahovat skolnich uspéchu.

Linhartova a Loudova Stralcynska (2014) se v metodice Déti s odliSnym materskym
jazykem v Ceské materské skole vénuji realizaci jazykové podpory v materské Skole.
Popisuji zde, Ze pfi planovani, jak bude jazykovd podpora vypadat a co bude obsahovat,
jsou dulezité hlavné potreby danych déti s odliSnym materskym jazykem a podminky
matefské Skoly. U déti se jedna predevsim o vék a jazykovou uroven, u materské Skoly

zalezi na velikosti, sloZeni tfid nebo pedagogického zajisténi.

V metodice dale uvadéji tfi moziné jazykové podpory ditéte s odliSnym materskym

jazykem v materské Skole, kterymi jsou:

e Jazykova podpora v béiném dni
e Jazykova podpora individudIni (pfi dochazce ditéte do materské Skoly)

e Jazykova podpora v kurzu

Kazda forma je rozdilna a potfebuje odlisSny specificky pfistup pedagoga. Kazda forma
ma své metodické postupy, nékteré se ovsem mohou prolinat. Kolektiv autord META ve
své metodice popisuje kazdou formu podpory zvlast. Popisuji, jak s formami jazykovych

podpor pracovat, jak podpory poskytovat.
e Jazykova podpora v bézném dni

Dité rozviji jazyk pribézné pfi kazdodennim navstévovani materské Skoly. Pedagog by
meél co nejvice napomahat jazykovému rozvoji u vSech déti ve tfidé. Vzdélavaci prvky
a svlj pristup individualné upravovat na potieby jednotlivych déti, mezi které spadaji
i déti s odliSnym matefskym jazykem. U téchto déti musi pedagog pfi planovani myslet
na to, Ze déti mohou mit problémy s porozuménim, vystupem a osvojovanim si nového
jazyka. Pedagog musi na tyto déti myslet pfi kazdé pfipravé Cinnosti, je pro né vhodné
Castéjsi stridani ¢innosti, protoze se mohou snadnéji unavit, kdyZz se museji soustredit na

jazyk, aby rozumély.
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V metodice Linhartova a Loudova Stralcynskd (2014) popisuji nékteré prekdazky, jez
v této formé mohou nastat. Jsou jimi napfiklad ¢asté opakovani chyb, na které déti ale
neupozornujeme, pouze ditéti rekneme danou chybu spravné. Pfilis velky hluk, hodné

déti ve tfidé nebo malo ¢asu na odpovéd.

Pfi jazykové podpore v bézném dni je duleZité v pribéhu celého dne zajistit, aby se dité
citilo bezpecné. Pedagog by mél jasné rozdélovat ¢asti dne, aby dité védélo, co se bude
délat. Pedagog by mél ditéti poskytovat vice moznosti k jazykovému rozvoji béhem dne,
komunikovat s nim a podporovat jeho zaclenéni do her s ostatnimi détmi. Pro jazykovy
rozvoj je vhodné vsechny cinnosti srozumitelné komentovat a pojmenovavat i véci
a predméty a Castéji opakovat slova a slovni spojeni v pribéhu dne. Aby déti Iépe
rozumély, vyuZivdme nazornosti. Ditéti s odliSnym matefskym jazykem musime

uzpusobit nas jazykovy projev, mluvit pomalu, nahlas, srozumitelné a vyrazné.

Pro jazykovy rozvoj je dlleZité vybirat vhodné materidly a vyuzivat chvilky, kdy si
pedagog muzZe s ditétem popovidat, napfiklad pti volné hre, a tim ditéti rozsifovat slovni

zasobu ¢i zjistovat jeho jazykovy rozvoj.

Pro jazykovy rozvoj jsou vhodné basnicky a pisnicky, které si déti diky rytmu a rymam
snaze zapamatuji, uci se tak nova slova a jejich spravnou vyslovnost. Je ale dllezité
spravné vybrat text, aby byl pro déti s odliSnym matefskym jazykem srozumitelny,

smysluplny a nebyl pfilis§ narocny.
e Jazykova podpora individudlni

Tvorba individudlni jazykové podpory zdlezi na poctu déti s odliSnym materskym
jazykem v matefské Skole, casové moznosti v pribéhu dne a také na pedagogickém
zastoupeni. Pokud se v materské Skole vyskytuje vice déti s odliSnym matefskym
jazykem, je vhodné uvazit organizovanou skupinovou jazykovou podporu. Individudlni
jazykova podpora ma ale vyhody, kdy ma pedagog dostatek ¢asu na dité a mlze se mu
individualné vénovat a pfimo se prizpusobit jeho moznostem a schopnostem. Ucitel tak

zjisti, na jaké jazykové Urovni dité je a jakou oblast potiebuje nejvice procvicit.

Linhartova a Loudova Stralcynska (2014) ve své metodice radi tato metodicka
doporuceni. Je dulezité si pravidelnou individudlni praci dobre zorganizovat, zalezi na

moznostech matefské skoly, jak ¢asto a jak dlouho bude probihat. M(iZe probihat béhem
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volnych rannich nebo odpolednich her. Je dileZité si napldnovat postup jazykové
podpory a pracovat systematicky, napfiklad podle vytvofeného individualniho planu,
nejdulezitéjsi je mit stanovené jasné konkrétni cile toho, co chceme dité naudit. DalSim
bodem je spravna motivace ditéte k uceni, dité musi obsah u¢eni nadchnout a zaujmout,
potiebuje povzbudit, pochvilit a odménit. Cinnosti volime podle toho, co chceme dité

naucit, ale také podle toho, co ho bavi, zajima a podle jeho naladéni.

Individualni jazykovd podpora muze probihat prostrednictvim rozhovoru, pisnicky,
basnicky, hry, modelové situace ¢i vytvarné nebo pohybové ¢innosti. Daji se vyuzivat
rizné knizky, leporela, hracky, obrazky, kostky, mandsci, stavebnice nebo napftiklad

didaktické hry a pomfcky.
e Jazykova podpora v kurzu

Pokud materskou Skolu navstévuje vice déti s odliSnym materskym jazykem, mize
materskd Skola jazykovou podporu téchto déti vyucovat v jazykovém kurzu, ktery
povede bud pedagog z materské Skoly, nebo expert na vyuku ceského jazyka jako

druhého jazyka. Jeden kurz mize byt spolecny i pro vice materskych skol.

Vyhodou kurzu je, Ze se détem pedagog nebo expert intenzivné vénuje a pouZivd
principy pristupu k ¢estiné jako druhému jazyku. Déti je v kurzu pfiméreny pocet, coz jim
umoznuje vice mluvit a lépe se ucit. Vyuka je samoziejmé také prizplsobena véku

a schopnostem déti.

Linhartova a Loudova Stralcynska (2014) radi tato metodickd doporuceni tykajici se
organizace, Ze kurz navstévuje nanejvySe 8 déti a probiha jednou, Iépe dvakrat tydné,
a to s délkou lekce 30-60 minut podle potfeb déti. V kurzu by mély byt déti rozdéleny
podle véku. Kurz je cileny na jazykovou Uroven déti, hodiny maji stale stejny nebo
podobny prlibéh, stejné jazykové téma se opakuje nékolik hodin po sobé, jazykova
témata by se méla shodovat s planovanim v materské skole, mnozstvi nové naucenych
véci by mélo byt pfimérené (vhodné je 5 novych slov v jedné hodiné), v hodinach se

stfidaji vSechny jazykové roviny.

V kurzu se stfidaji rlizné cinnosti, zapojuje se pohyb, smysly. Vyuzivd se principu

nazornosti, opakovani a nabalovani podle Jana Amose Komenského.
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V kurzu by méla byt pfijemnd a bezpecna atmosféra, déti by u¢eni mélo bavit, mély by
citit podporu a pomoc v pfipadé potreby, mély by byt chvaleny a povzbuzovany. Kurz by

mél byt humorny a déti by mély zazivat momenty prekvapeni.

Déti se uci od jednodussich vyjadreni ke sloZitéjSim, nabaluji na jiz nau¢enou slovni
zasobu, uci se vyslovnosti jednotlivych hldsek, slabiky, slova a poté celé véty. Déti se uci
jednoznacné vyroky, opakuji je ve stejném znéni, lektor musi mit dopfedu peclivé

promyslené vyroky.

Lektor se v kurzu déti snazi co nejrychleji vpravit do pozice mluvciho, k projevu je ovsem
nenuti. Kazdé dité v kurzu se dostane ke slovu, nemélo by vadit pouZivani materského

jazyka ditéte. Déti se nejdrive musi naucit pasivné rozumét a poté aktivné mluvit.

Lektor musi mluvit spisovnou ¢estinou, spravné artikulovat, pouzivat mimiku a gestiku,
mluvit pfimérené nahlas a v pfiméfeném tempu. Lektor by si mél umét hrat s hlasem

a navazovat o¢ni kontakt s détmi.

V metodice uvadi i mozné obtize, jez mohou v kurzu nastat, napfriklad velké odliSnosti
v jazykové urovni déti, coz mize kurz velice komplikovat a lektorovi ztéZovat pripravu.
Obtizi mGze byt i nedostatek materiall k praci s détmi s odliSnym materskym jazykem.
Kolektiv autorli META v metodice doporucuje materialy KIKUS, webové stranky globalni
Cteni nebo vybrat material z u¢ebnice Domino pro zaky 1. tfid zakladnich skol. Problém
muze byt, i kdyzZ dité dochazi na kurz nepravidelné, a tim prichazi o systematic¢nost kurzu
a nema na co navazovat z predeslych hodin anebo kdyZ ho rodi¢e nepodporuji v uéeni
ceského jazyka. Kdyz je matersky jazyk ditéte hodné odliSny od ceského jazyka, mize
mit dité problém se zapamatovavanim, je proto dllezité pravidelné a riznymi formami
opakovat. Pfi uceni nového jazyka mulze byt obtizi i stydlivost ditéte nebo obava,
nejistota z mluveni novym jazykem. Kdyz dité novym jazykem nemluvi, je moiné,
Ze jazyk zatim pfFijima pouze pasivné a vytvafi si tak pasivni slovni zdsobu, tomuto obdobi
se nazyva tiché obdobi. Obtize mohou nastat, i kdyZ lektor déti malo motivuje a ty nemaji
chut k u€eni se novému jazyku. Obtizi mlZe byt také to, kdyz dité nerozumi sloviim, ktera
fika a pouze je po lektorovi opakuje, proto je dilezité, aby se lektor ujistoval, zda dité
rozumi slovim, ktera fika. DalSi obtizi mUze byt Spatna vyslovnost ditéte, kterd mlze
pochazet z materského jazyka ditéte, nékteré ceské hlasky nebo spojeni se mu mohou

Spatné vyslovovat.
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Vietnamské déti napriklad mivaji problémy s hldskami c, ¢, d. Ukrajinstina na rozdil od Eestiny nerozlisuje
mezi kratkymi a dlouhymi samohldskami (pri prepisu do latinky se dlouhé samohldsky pouZivaji pro
naznaceni pfizvuki). Cinské déti zase neslysi mnohé ceské hldsky, casto si pletou p—b, d-t, sz, &instina
totiZ tyto zvuky nerozlisuje. Pfedevsim mivaji problémy s rozlisovanim hldsek | a r, které sice umi vyslovit,
ale vétsinou je zamériuji. (Kol. autor(, 2011, s. 135)

Na internetovych strankach inkluzivni Skoly si pedagogové mohou najit prlivodce
jazykové podpory déti s odliSnym materskym jazykem. Doporucuje se navazat na to, co
uz déti umi. Je dullezité zacinat pomalu, dité si nejdfive musi zvyknout na prostredi
a chod tfidy, tyto déti potrebuji vétSinou vice ¢asu. Komunikace by se méla postupné
rozvijet, zapojovat do ni mimiku a gestiku, vhodné je pouZivat nazornost. Dité si ze
zacatku potrebuje od ceského jazyka i chvili odpocinout, mélo by tedy mit bezpecné
misto, kde bude mit néjakou svoji véc a nebude muset vyuZivat ¢esky jazyk. DllezZité je
povzbudit i éeské déti a vybidnout je k pomoci s ditétem s odliSnym matefskym jazykem,
ukazat jim, jak s nim mohou komunikovat. Pozdéji by pedagog mél vést dité k rozSifovani
a obohacovani slovni zdsoby, vSse komentovat, aby dité nova slova slySelo, vie opakovat,
pro snadnéjsi zapamatovani. Ze zacatku je dalezité s ditétem mluvit o situacich, co se
déji ted, aby rozumélo. Pokud se zda, Ze néjakému sdéleni nerozumi, je dllezité zkusit
ho fici jinak. Program by mél byt dany, urcité ¢asti se opakovat pro lepsi orientaci ditéte.
Ditéti je dllezité pripravit upravenou cinnost, kterou zvladne, aby bylo zapojené do

kolektivu.
3.4 Komunikace s cizincem

Kolektiv autord (2011) uvadi, Ze pro porozumeéni si scizincem je duleZité mluvit
jednoznacné a srozumitelné. Musime predvidat, Ze je pro cizince spousta slov a slovnich
tvarli nezndmych, méli bychom se mu snaZit usnadnit porozuméni ndm. Ale musime se

vyvarovat deformaci ¢eského jazyka.

V knize udavaji nékolik typl pro komunikaci s cizincem. Jsou jimi naptiklad postupné
sdélovani informaci, v prilbéhu hovoru se ujistovat, zda nam cizinec rozumi. PouZivat
kratké véty nebo slovni spojeni. Udavat jasné, konkrétni a presné informace. P¥i
hovoreni o jménech a ndzvech vyuzivat jejich prvni pad. Pfi komunikaci pres telefon

doporucuji spiSe psani zprav nez hovord.
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Podle kolektivu autor( (2011) je vhodné ddvat si pozor na mnoho slov v jednom sdéleni,
slozZité tvary slov, ddle upozorfiuji na pouZivani tvar(Q rozkazovaciho a podmirnovaciho
zpUsobu. Také na nepresné udaje, cizinclim je vhodné vzdy fict pfesny datum a cas.
Pozor bychom méli vénovat také sloviim pfisté a pfisti, radéji se jim vyhybat. Vyvarovat
bychom se také méli zdvorilostnim a zdanlivé korektnim frazim, tyto fraze oddaluji od

podstatné informace a cizinci jim vétSinou stejné nerozumi.

V knize IndividudlIni pristup k pomoci jinym, zaclenéni minorit (Pedagogicka fakulta
Univerzity Palackého v Olomouci, 2007) se v kapitole zabyvajici se komunikaci mGzeme
docist, Ze v komunikaci s cizincem neni vhodné uZivat zdrobnéliny, sloZité vyrazy
a souvéti a slozité stupniovani jako napfiklad prahledné;jsi, obecnéjsi. Doporucuji uzivat
velmi jednoduché véty a slovni spojeni. Pro komunikaci s détmi s odliSnym matefskym
jazykem doporucuji volit co nejvice individualni pfistup. VétsSina skol uz ma vypracovany
své urcité modely pro vzdélavani a komunikaci s détmi s odliSnym materskym jazykem,
ale i presto je dllezZité pamatovat na individualni pfistup. Déti se vétSinou jazyk uci velice
snadno a rychle. Pfi komunikaci je dllezité détem davat prostor, musime dat pozor, aby
se necitily odliSované od ostatnich. Mély by dostdvat stejné ukoly a pozornost jako

ostatni.

Titérova (2010) ve své prdci upozorfiuje na pouzivani gest a mimiky pfi komunikaci
s lidmi s odliSnym matefskym jazykem. Cizinci mohou neverbdlni projevy vnimat jinak
nez my. Musime myslet na nedorozuméni, které kvlli neverbalnim projevim muze

vzniknout.

Hajkova (2015) se ve své knize vénuje komunikaci ditéte s odliSnym materskym jazykem.
Urovni, na niz dité komunikuje, se zafazuje do $kolni zralosti ditéte, u déti s odli$nym
materskym jazykem se ale vramci ¢eStiny jednd o jazyk dalsi, a tak se neda plné

zapocitavat do Skolni zralosti.

Podle Hajkové (2015) dité nejprve v prostfedi materské Skoly komunikuje s vrstevniky
fyzicky a pomoci gest a mimiky. Dité se snaZi zapojit se k ostatnim, opakuje po nich, déla
s nimi stejné Cinnosti. Déti samovolné zachytavaji slova a slovni spojeni a snazi se je

pouzivat.
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Prakticka cast
4 Cil vyzkumu

Cilem mého vyzkumu je zjistit, jak dotazovani uditelé v matefskych skolach hodnoti svoiji
pripravenost na praci s détmi s odliSnym matefskym jazykem. V praktické Casti zjistuji,
jakou maji ucitelé zkuSenost s détmi s odliSnym materskym jazykem, jak hodnoti svou
praci s témito détmi, kde se vzdélavaji a ziskavaji informace k tématu déti s odliSnym
materskym jazykem a zda znaji moznosti podpory a dalSiho vzdélavani v této oblasti, kde
ziskavaji informace a materidly pro praci s détmi s OMJ a do jaké miry povazuji tyto

informace a materidly za snadno dostupné.

Téma mého vyzkumu jsme si zvolila, protoze je velmi aktualni a déti s odliSnym
matefskym jazykem v matefskych skolach pribyva. Tomuto tématu je potfeba se
vénovat, nebot pedagogové jsou do kontaktu s détmi s odliSnym matefskym jazykem

stavéni ¢im dal castéji.
4.1 Vyzkumné otazky

Na zakladé vyzkumného cile jsem si zvolila tyto vyzkumné otazky:

Vyzkumna otazka Cislo 1: Jak pocituji dotazovani ucitelé narlst déti s odliSnym
materskym jazykem v materskych Skolach?

Vyzkumna otazka cislo 2: Jak hodnoti zapojeni uditelé materskych $kol svou
pfipravenost na praci s détmi s odliSnym materskym jazykem?

Vyzkumna otdazka cislo 3: Jak v tomto sméru hodnoti uvedeni pedagogové materskych
Skol své pregradualni vzdélani?

Vyzkumna otazka Cislo 4: Jak zapojeni pedagogové materskych Skol hodnoti dostupnost
kvalitnich materidlG, které jim pomahaji v ptipravé na praci s détmi s odliSnym

materskym jazykem?
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5 Metodika

K naplnéni cile mé praktické casti bakalarské prace jsem se rozhodla pouzit kvalitativni
vyzkum. Jako metodu sbéru dat jsem si zvolila individudlni rozhovor s kriteridlnim

vyzkumnym vzorkem.
5.1 Kvalitativni vyzkum

Kvalitativni vyzkum je zaméren na popis, objevovani a zjistovani jevl. Usiluje
o pochopeni jevl, které jsou zkoumany. Vyhodami kvalitativniho vyzkumu jsou
pfizplsobeni se novym informacim v pribéhu sbéru dat, snaha porozuméni problému

jako celku nebo napfiklad pfimé zapojeni vyzkumnika do vyzkumu.

Podle Gavory (2000) je kvalitativni vyzkum odlisny od kvantitativniho vyzkumu a v jisté
Casti je jeho opakem. Hlavnim znakem kvalitativniho vyzkumu je dlouhodobost,

intenzivnost a podrobny zapis.

Ptiklady kvalitativnich metod jsou pozorovani a rozhovor. Pro mUj vyzkum v bakalarské

praci jsem si vybrala metodu rozhovoru.
5.2 Rozhovor

Rozhovor neboli interview je nejobtiznéjsi a také nejvyhodnéjsi metodou pro ziskavani

dat do kvalitativniho vyzkumu.

Dle Hendla (2005) vyZaduje rozhovor dovednost, citlivost, koncentraci, interpersondlni
porozuméni a disciplinu. Je dulezité rozmyslet délku rozhovoru, obsah otazek, jejich
poradi a formu. Podle druhu rozhovoru se dané problémy fesi pred rozhovorem nebo
v pribéhu néj. U rozhovoru je velmi dulezity za¢atek a konec. Na zacatku je dalezité
prolomit psychické bariéry a pozadat o souhlas se zd&znamem. Na konci rozhovoru se

nam mohou naskytnout dalsi dulezité informace.

Gavora (2000) uvadi tfi druhy interview. Jsou jimi strukturovany, nestrukturovany
a polostrukturovany interview. Strukturovany interview pfirovnava k dstnimu
dotazniku, otdzky jsou pevné dany. Nestrukturovany interview umozZnuje volnost
odpovédi a obtiznéji se vyhodnocuje. Polostrukturovany interview je stfedni cesta mezi

predchozimi dvéma rozhovory.
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Pro maj vyzkum jsem zvolila polostrukturovany rozhovor. Pfipravila jsem si 13 otazek.
K nékterym otdzkdm jsem si pfipravila i dopliujici otazky, které jsem vyuZila podle
odpovédi khlavni otdzce. Otazky jsem zamérenim smérovala kvySe uvedenym
vyzkumnym otdzkam. U otdzek jsem neméla pevné stanovené poradi, fadila jsem je

podle plynuti rozhovoru. Pro mdj vyzkum jsem provedla 8 rozhovoru.
5.3 Vyzkumny vzorek

Pro rozhovor jsem zvolila kriteridlni vyzkumny vzorek. Vyzkumnym vzorkem pro mj
kvalitativni vyzkum byly pani ugitelky mateFskych $kol v Ceskych Budé&jovicich, které se

za svou praxi setkaly s ditétem s odliSnym materskym jazykem v materské Skole.

Pfi hledani ucitelek se zkusenostmi s détmi s odliSnym materskym jazykem jsem oslovila
nékolik Feditelek matefskych $kol v Ceskych Budé&jovicich. Vedeni mate¥skych kol jsem
oslovovala s otazkou, zda maji v materské skole déti s odliSnym materskym jazykem.
Pani reditelky byly velice ochotné a predaly konkrétnim ucitelkdm informaci o tématu
mé bakalarské prace a potiebé rozhovoru k dokonéeni vyzkumné ¢asti. Na pani ucitelky,
které souhlasily s rozhovorem, mi feditelky poskytly kontakty a ja jsem se s nimi pozdéji
domlouvala na osobni schizce na rozhovor. Vsechny rozhovory probihaly v danych

materskych Skolach.
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6 Vysledky

K praktické c¢asti mé bakaldrské prace jsem provedla 8 rozhovord s ucitelkami
z 5 rGznych mateiskych $kol v Ceskych Budéjovicich. Z diivodu anonymity ucitelek

a jejich mista pracovisté jsem rozhovory rozlisila Cisly.

V této Ccasti popiSi jednotlivé rozhovory a dllezité informace, které jsem se
v rozhovorech dozvédéla. V nasledujici kapitole s nazvem Diskuze poté vyhodnotim

vyzkumné otdzky a porovnam vypovédi z rozhovord.
Rozhovor ¢islo 1:

Informantka pracuje necelych deset let jako ucitelka v materské skole. Ma vystudovanou
stfedni pedagogickou $kolu v Prachaticich. Za svou praxi se zatim setkala pouze s détmi
ukrajinské narodnosti a jednalo se o déti, které pfisly do Ceské republiky z dGivodu valky
na Ukrajiné. Momentdlné ma na tridé tfi Ukrajince, dvé holcicky (sestficky) a chlapce.
Chlapec a jedna ze sester jsou predskoldaci. Déti nastoupily do materské sSkoly bez znalosti

Ceského jazyka.

Informantka se nesetkala za dobu svého studia s tématem déti s odliSnym materskym
jazykem. U této otdzky se rozesmadla a pozdéji dodala: Trosku jste mé s touhle otdzkou
zaskocila, uZ jako néjakej ten pdtek ze Skoly jsem, ale Ze bysme to driv resili, i to, Ze musi
bejt v podstaté ted to vyucovdni, kdyzZ jsou predskoldci, je jich pét na Skolce Ze jo, tak by
mély mit asi hodinu tydné ceského jazyka, a to je tedko taky posledni dva roky asi, takze
si myslim, Ze na tohle jsme pripraveny opravdu nebyli. Jako cizi jazyk na stfedni Skole se
ucila anglictinu, kterou doposud nevyuzila v komunikaci s détmi s odliSnym matefskym

jazykem.

Praci s détmi s odliSnym materskym jazykem nehodnoti jako zvlasté naro¢nou. Holcicky
jsou Sikovné, rychle se naucily jazyk a zaclenily se do kolektivu. Chlapecek rozumi, ale
ma horsi aktivni slovni zasobu, ucitelka to pfisuzuje k jeho pohodInosti. Ve vzdélavani
déti s OMJ nespatfuje zadné problémy. Rodice déti se snazi uéit Cesky jazyk. S rodici od
divek nejsou problémy, snazi se vSemu porozumét maji zdjem. S maminkou od chlapce
je spoluprace ndrocnéjsi. Chlapec ma navrzeny odklad skolni dochdazky, ale maminku
obtézuje dle zdani pani ucitelek, Ze by s nim méla navstivit poradnu, aby mohl odklad

probéhnout.
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Materialy, ze kterych ucitelka Cerpala, byly pouze z ministerstva, které poskytli
ke vzdélavani déti prichazejicich z Ukrajiny, se kterymi si vystacila. Jinak se snaZila pouZit

hlavné svou intuici.
Rozhovor cislo 2:

Informantka pracuje vice nez dva roky ve stejné materské Skole jako informantka
v rozhovoru Cislo 1. V materské Skole se za svou praxi setkala sjednim ditétem
s odlisnym matefskym jazykem. Je jim hol¢i¢ka, kterd se do Ceské republiky pFistéhovala

s rodici z dGvodu valky na Ukrajiné.

Informantka ma vystudovanou Stfedni pedagogickou Skolu v Prachaticich, obor
predskolni a mimoskolni pedagogika. Na praxi na stfedni skole se nesetkala s Zddnym
ditétem s OMJ. Ucitelka hodnoti pfipravu na praci s détmi s odliSnym materskym
jazykem ze Stfedni pedagogické skoly jako velmi malou, spiSe skoro zddnou. Dle jejich
slov to ale neni zas tak dllezité: Z mého pohledu si nemyslim, Ze je to téma, které by bylo
potieba rozsdhle rozebirat, staci selsky rozum. Nevzpomina si, Ze by ji na Skole
doporucily materialy pro praci s détmi s OMJ. Jako cizi jazyk se informantka ucila jazyk

anglicky, ktery doposud pfi préci s ditétem s odliSnym matefskym jazykem nevyuzila.

Ukrajinska holcicka pti nastupu do materské skoly neméla viibec Zzadné zaklady ceského
jazyka, rodina nepoditala s tim, Ze by se stéhovala pry¢ z Ukrajiny. Maminka holcicky je
snaziva, uci se Cesky jazyk, ale stdle je komunikace s ni ndrocnéjsi, castéji nerozumi.
Spoluprdce s maminkou informantka hodnoti jako skvélou, maminka chodi na akce pro
rodi¢e poradané materskou Skolou, kdyz ma néjaky problém, neboji se obratit na pani

ucitelky, které se ji vidy snazi vyhovét.

Na otazku, kde Cerpd informace o vzdélavani déti, ucitelka odpovida: Za ten rok bych
fekla, Ze se néjaké informace daji sehnat na internetu, také sme dostaly néjaké
doporuceni od nasi pani reditelky, z toho jsem cerpala asi nejvic. Ale ptijde ji, Ze moc

informaci nepotiebovala studovat a hol¢i¢ku zapojila do kolektivu bez problém.

Svou prvni zkuSenost s ditétem s odliSnym materfskym jazykem nepovaZuje za néjak
specifickou, prirovnava ji k situaci, kdyz pfijde jakékoliv jiné nové dité do Skoly, musi se
nejdrive aklimatizovat na prostfedi a na takovou praci je jako ucitelka pfipravena.

U holcicky s ukrajinskou narodnosti byla slozitéjsi komunikace, ale vidy se néjak
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povazuje jeho nastup do MS, kdy se setkdvali s problémy s dorozumivanim se.
Rozhovor ¢islo 3:

Informantka ma pétiletou zkusenost jako ucitelka v materské Skole. Za svou praxi se
setkala se tfemi hol¢ickami s OMJ. HolCicky ma momentalné na tfidé, dvé jsou ukrajinské
narodnosti a jedna ruské ndrodnosti. VSechny tfi jsou predskolacky a budou od zafi
nastupovat do zakladni koly. Divky pfidly s rodi¢i do Ceské republiky dFive, ne? zacala

valka, do tfidy nastupovaly jako tfileté.

Informantka méa pedagogické vzdélani vystudované na Jihoceské univerzité v Ceskych
Budé&jovicich. Ze by na gkole byla pfipravovéna na praci s détmi s odli$nym matefskym
jazykem si nevybavuje, téma vyrazné neprobirali, ale doddva: Vybavuju si pouze, pfi
pfedndsce o specidlni pedagogice, ndm predndsejici ukazovala pfiklady, jak mluvit
s détmi se sluchovym problémem a jak ke komunikaci pouZit obrdzkové karticky, a to jde
vyuZzit i pro déti s odlisnym materskym jazykem, ale to nebylo hlavni téma predndsky. Pfti
praxi na vysoké Skole se informantka nesetkala s détmi s OMJ a béhem studia nedostala
zadné doporuceni na zdroje, materidly pro praci s témito détmi. Jako cizi jazyk se
informantka ucila némcinu a anglictinu, ani jeden jazyk za svou praxi s détmi s odliSnym

materskym jazykem nevyuZila.

Holc¢icka s ukrajinskou narodnosti prestupovala zjiné tfidy a pfi prestupu jiz
komunikovala v ¢eském jazyce pékné. Holcéicky z Ruska mély zaklady ¢eského jazyka pfi
nastupu do materské skoly velmi malé, jedna na tom byla o poznani hlre. Rodice
z pocatku méli malou slovni zasobu ceského jazyka, ucitelky s nimi musely komunikovat
v jednodussich vétach, ale mély zdjem se ucit Cesky jazyk, zfidili si vyuku jazyka
a podporovali v uéeni jazyka i své déti. Aktudlné uz rodi¢e maji ¢esky jazyk na velmi
dobré drovni, zvladaji plynule komunikovat. Ke spolupraci s rodici informantka nemuze
fici nic negativniho, s rodiéi se vidy dokdzala na vSem domluvit, vzniklé problémy vzdy
spolecné vyresili a byli k sobé otevreni. Rodice byli vidy velmi sdilni, zajimali se o prabéh

uceni svych déti a zjistovali v ¢em by se déti mély zlepSovat.

Ucitelka popisuje holCicky s OMJ jako velmi uéenlivé, samy mély zajem o uceni ¢eského

jazyka, odkoukavaly od ostatnich, co se déje a velmi brzy se krasné zaclenily do kolektivu.
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Z pocatku, kdy jesté nemeély Cesky jazyk na tak dobré Urovni, si i tak nasly spole¢nou fec
s ostatnimi détmi a dokazaly se spole¢né domluvit. Proto i informantka popisuje,
Ze neCerpala zadné informace k vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem a fidila

se spiSe podle své intuice a zkuSenosti s ceskymi détmi.

Svou prvni praci s détmi s odliSnym materskym jazykem povazuje za naro¢nou. Nez
pfisla na zpUsob komunikace s détmi, osvédcilo se nazorné ukazovat to, o ¢em
momentalné mluvi. Postupné si s holéickami vytvofila moc hezky vztah jako ucitel a zak
na prdci s détmi s odliSnym materskym jazykem povazZuje, kdyZ dité plakalo, néco ho
trapilo a nedokazalo to fici tak, aby si s ucitelkou porozumeély. To informantka povazuje

za velmi naroc¢né a stresujici.
Rozhovor ¢islo 4:

Informantka ma tfi roky praxe v materské Skole a je kolegyni informantky z rozhovoru
Cislo 3. Za svou praxi se setkala s tfremi holcickami s odliSnym matefskym jazykem, které
ma momentalné na tfidé, dvé ruské narodnosti a jednu ukrajinské narodnosti. Dale ma
zkusSenosti i s dalSimi détmi s OMJ, protoze vede v materské Skole krouzek ceského
jazyka pro déti s OMJ, kde ma déti s ruskym, ukrajinskym a vietnamskym matefrskym

jazykem.

Ma vystudovanou Stredni pedagogickou Skolu, obor predskolni a mimoskolni
pedagogika, v Litoméficich a dokoncuje Jiholeskou univerzitu, obor ucitelstvi pro
materské Skoly. Co se tyce pripravy na praci s détmi s OMJ ze Skoly informantka
popisuje, Ze se s timto tématem pfilis nesetkala. Okrajové sme narazili pri vyuce na téma
jinych ndrodnosti v Ceské materské Skole, ale bylo to brdno spiS ze socidlniho
a psychosocidlniho hlediska, a ne co se tyce vyuky cCeského jazyka a pomoci détem
sodlisnym jazykem. Pfi praxi na studiu se informantka nékolikrat setkala s détmi
s odliSnou narodnosti, ale ucitelka nikdy nezmirnovala, jakym zplsobem s détmi pracuje
a jaké metody vyuzivd. Béhem studia informantka nedostala zZadné doporuceni na
materidly, zdroje a informace tykajici se vzdélavani déti s OMJ. Informantka se ucila na
Skole anglicky a némecky jazyk. Anglictinu parkrat vyuzila, protoze holci¢ky z jeji tfidy
dochazi na krouzek anglického jazyka a obcas se stane, Ze nemohou pfijit na ¢esky vyraz

a znaji ho pouze rusky nebo shodou okolnosti anglicky. Informantka nastoupila k détem
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do tridy, v dobé, kdy uz Cesky jazyk umély. Ale na krouzku ¢eského jazyka se setkala

s détmi, které ¢esky jazyk neumi viibec nebo jen velmi malo.

U otdzky, jak jsou na tom rodi¢e déti s ceskym jazykem, informantka popisuje, Ze
maminky mluvi plynule ¢eskym jazykem, tatinkové maji ¢esky jazyk o néco horsi, nemaji
tolik rozvinutou slovni zadsobu jako maminky, a to se odrazi na komunikaci mezi ucitelem
a rodicem pfi vyfizovani dokumentl a podobné. Spolupraci rodi¢li popisuje velmi
kladné, maji snahu, vedou déti k uceni ¢eského i anglického jazyka. VZdy vychazeji vstfic

a na doporuceni ucitelek trénuji s dévéaty ¢eskou slovni zasobu.

Informantka popisuje, Ze se s tématem déti s OMJ sezndmila aZ pfi ndstupu do materské
Skoly na pozici ucitelky a budouci lektorky ¢eského jazyka pro déti s odliSnym materskym
jazykem. Informace sem zatim nejvic Cerpala ze semindfii a webindri porddanych
spolecnosti META, NPI a dalsi. Ty ji na praci s touto problematikou skvéle pfipravily.
V praxi nejvice vyuziva pracovni listy a materialy KIKUS, ale dokdzala by si pro svou praci

predstavit vétsi vybér vhodnych materidla.

Svou prvni praci s détmi s OMJ popisuje jako jednoduchou a pfirozenou, pfisuzuje to
znalosti ¢eského jazyka déti. Vice naro¢né popisuje zacatky s krouzkem pro déti s OMJ,
snahu déti, které neumi ¢esky mluvit, ale rozumi, co se po nic pozaduje. Védi, co maji za
ukol, védi, co maji odpovédét, ale mluvi pouze ve svém rodném jazyce. Déti vidi, Ze jim
ucitelka nema Sanci rozumét a snaha se z déti vytraci. O to vic pak informantku tési, kdyz

déti délaji pokroky a postupné zarazuji ¢eska slova do komunikace.
Rozhovor ¢islo 5:

Informantka pracuje 38 let v matefské skole, z provadénych rozhovor je to informantka
s nejdelsi praxi. Kolik za svou praxi ucila déti s odliSnym matefskym jazykem spocitano
presné nema3, ale popisuje, Ze v poslednich deseti letech se s témito détmi setkava

Castéji, vétSinou kazdy rok. Vétsinou jsou ukrajinské, ruské a vietnamské narodnosti.

Informantka ma vystudovanou predskolni pedagogiku na bakaldfském studiu na
Jihoceské univerzité. Na otazku ohledné pripravy z vysoké skoly na praci s détmi s OMJ
informantka odpovédéla: KdyZ jsem studovala vysokou skolu, tak takovdhle pfiprava

nebyla potieba, tyto déti u nds nebyly. Na Skole se ucila rustinu, pamatuje si par slovicek,
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obcas ji néjaké slovo od déti znélo povédomeé a odvodila si ho, ale uméni ruského jazyka

pro praci s cizinci pro ni nebylo stézZejni.

Informantka ma v materské skole tfidu predskolak, tak vétSinou prichazi do kontaktu
s détmi s odlisnym matefskym jazykem, které uz do MS né&jaky rok chodi a v predskolnim
véku uz cesky jazyk ovladaji a rozumi mu. Momentdlné ma na tridé dvé déti ukrajinské
narodnosti, chlapce a divku a dalsi divku ruské narodnosti. Chlapec ma odklad $kolni
dochazky. Informantka ma s vétSinou rodic dobré zkuSenosti, maji snahu se udit

Ceskému jazyku.

Na otazku ohledné zdroji na Cerpani informaci na vzdélavani déti o OMJ informantka
odpovédéla: Nejvice materidlii nadm poskytuje pani reditelka. Ja si pak dalsi dohleddvam
jesté na riiznych webovych portdlech. Ale rekla bych, Ze materidld je velice mdlo a ocenila

bych jejich snazsi dostupnost.

Svou praci s détmi s OMJ informantka hodnoti kladné, déti byvaji velice prizplsobivé
a prace je snimi krdsna, vétSinou v praci s nimi neshledava zadné problémy. Jako
materskym jazykem stejné narodnosti na jedné tridé, déti spolu vétSinou komunikuji
svym rodnym jazykem a je tézké je motivovat, aby i mezi sebou pouzivaly ¢esky jazyk,

aby si ho zdokonalovaly.
Rozhovor ¢islo 6:

Informantka pracuje ve stejné materské skole jako informantka z rozhovoru ¢&islo 5
a praxi v materské Skole ma 25 let. Za svou praxi se setkala jiz s vice détmi s odliSnym
materskym jazykem, presny pocet si nevybavuje, ale cCastéji se s nimi setkava az
v poslednich 7 letech. Dfive pracovala v materské skole, kterd se nachazela v blizkosti
romské komunity a tam mivala i pét romskych déti na tfidé. Momentalné ma na tridé
dvé déti s OMJ, jsou to dévéata, jedna z Ukrajiny a druha z Ruska. Divky jsou v MS jiz
delsi dobu.

Informantka ma vystudovanou Stfedni pedagogickou Skolu v Prachaticich. Pfipravu ze
stfedni Skoly na praci s détmi s OMJ popisuje takto: Pripravu ze stredni skoly na déti
s odliSnym materskym jazykem nemdm Zddnou. V dobé studia u nds nebylo tolik cizinct

a nebyl divod se tomuto tématu na Skoldch vénovat. Pri praxich na stfedni Skole se
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s détmi s OMJ nesetkala. Informantka se na Skole ucila rusky jazyk, ovlada ho velmi
dobfe a v praxi ho jiz dle jeji vypovédi vyuzila: Na skole jsem se ucila rustinu, ze které
jsem i maturovala. Nékolikrdt za svij Zivot jsem Rusko navstivila a rustinu oviddam
celkem dobre. V praxi sem ji s détmi vyuZila, hlavné v pocdtku u holCicky z Ruska, nékterd

slovi¢cka se hodila.

Ucitelka dévcata s OMJ dostala na svoji tfidu aZ jako pfedskolacky a uz tehdy Cesky jazyk
celkem ovladaly. Ale i ptesto maji obé odklad Skolni dochazky. Hol¢icka z Ukrajiny je
velmi stydliva a déla ji problém mluvit v souvislych vétach. Informantka vzpomina na
praci s détmi romské narodnosti, které vétdinou do MS nastupovaly s ¢aste¢nou znalosti
¢eského jazyka, ale také vzpomin3g, Ze pouzivaly ¢asto slangova slova ze svého rodného
jazyka, kterym ucitelky nerozumély. Rodice, jejichz déti ma informantka momentalné na
tFid&, jsou deldi dobu v Ceské republice a €esky jazyk tak néjak zvladaji. Spolupraci
s rodici hodnoti velice kladné, jsou peclivi a maji zajem. Snazi se vSemu porozumét a kdyz
nerozumi, zajimaji se, vyuZivaji prekladace, doptavaji se, aby néco nezanedbali a bylo

vse v poradku.

Nejvice materiall pro praci s détmi s OMJ informantka dostava od pani feditelky, ocenila

by vice material( dostupnych na internetu.

Prace s détmi s OMJ informantku bavi, déti se snadno zaélenuji do kolektivu a vse
probiha hladce, v praci s détmi s OMJ neshleddva zasadni rozdilnosti neZ pfi praci
s ¢eskymi détmi. Z jazykové stranky se détem vénuje hlavné v rannich cinnostech, kdy
snimi individualné komunikuje. V praci sdétmi s OMJ momentalné nevidi Zadné

tézkosti. Kdyz vzpomina na tfidu, kde méli vice romskych déti v jedné tfridé, bylo

vevys

Rozhovor cislo 7:

Informantka z rozhovoru &islo 7 pracuje v materské skole 6 let. Nevzpominad si s kolika
détmi s odliSnym materskym jazykem celkové se za svou praxi setkala, ale popisuje, Ze
po navratu do Skolstvi po materské dovolené (posledni 4 roky) se setkdva s détmi
s odliSnym materskym jazykem ve tfidé kazdy rok. Momentdlné ma na tridé tri déti
s ukrajinskou narodnosti, kdy dvé déti 7iji v Ceské republice delsi dobu a jedna hol¢&i¢ka

pridla do CR kratce po zacatku valky na Ukrajing, jednoho chlapecka s filipinskou
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narodnosti a chlapecka, ktery ma Ceskou narodnost, ale tatinka pochazejiciho ze

Spanélska, rodny jazyk ma chlapec ¢esky.

Informantka ma vystudovanou Stfedni pedagogickou Skolu v Prachaticich a obor
Ucitelstvi pro 1. stuperi zakladnich kol na Jihoeské univerzité. Ze by s pfipravou na
praci s détmi s OMJ byla informantka seznamena pfi studiu si nevzpomina. Pfi praxich
na stfedni Skole se setkala s détmi viethnamské ndrodnosti, ale prdci s nimi nijak
nerozebirali. Informantka se ucila anglicky jazyk a vyuZiti popsala v rozhovoru takto: ...
vyuzivdm s maminkou Filipince. Anglicky jazyk sem vyuZila taky u chlapecka, ktery byl
Cech, ale rodic¢e na néj od mala mluvili doma jen anglicky, aby umél anglicky jazyk a on

pri ndstupu do skolky neumél viibec Cesky, ani pozdravit.

Informantka ma zkusSenosti s détmi s OMJ, které do matefské Skoly prichazeji bez
znalosti ceského jazyka. Déti se ¢eskému jazyku ale rychle udi, i holcicka, kterd nastoupila
do MS po zadatku valky, uz krasné ovlada cesky jazyk. Chlapec filipinské narodnosti ma
stdle velké problémy se sklofiovanim a casovanim v Ceském jazyce. Ve tfidé ma
informantka predskolaky, vSichni chodi na krouZek ¢eského jazyka, ktery vede. Znalost
ceského jazyka rodicl téchto déti je celkem dobr3, rodice se snazi komunikovat, je s nimi

dobrd spoluprace, informace z nastének se snazi sami prekladat, kdyz né¢emu nerozumi.

Informantka momentalné nejvice cerpa materidly ke vzdélavani déti s odliSnym
materskym jazykem z internetu a Pinterestu. Ddle dodala: Tim, Ze vedu hodiny ceského
jazyka pro cizince u? mdm nashromdzZdény vselijaky pracovni listy a tkoly. Rekla bych, Ze
materiald je dost a stdle jich pribyvad. Ale ja uz mam ty svoje osvédceny, podle kterych
pracuju a ty novy moc nevyuZivam. Jako jedina z dotazovanych povazuje, Ze je materidlt
pro praci s détmi s OMJ dostatek a stale jich pribyva.

Prace s détmi s OMJ informantku bavi, tim Ze vede krouzek ¢eského jazyka uz pro ni tato
véci, hledat ta spravna slova pro jejich vysvétleni. Pfi komunikaci s rodici je vétSinou
tézké jim vysvétlit zapisy do Skol, odklady Skolnich dochazek a podobné, protoie
vétSinou nic podobného neznaji od nich ze zemé a nechapou co po nich chtéji.
Informantka se setkala s rodinou, ktera nechapala pro¢ by méli ditéti davat odklad Skolni
dochéazky, protoze vzemi, ze které pochazeli, zddné odklady skolni dochazky

neexistovaly a vSechny déti chodily v 6 letech do skoly.
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Rozhovor cislo 8

Informantka pracuje v materské Skole jako ucitelka 11 let. Za svou praxi se setkala
pfiblizné s deseti détmi s OMJ, s ndrodnosti indickou, ukrajinskou a vietnamskou.
S témito détmi se setkava poslednich 7 let. Momentdlné ma na tfidé chlapce vietnamské
narodnosti, ktery ma odklad Skolni dochazky a pétiletého ukrajinského chlapce. Déti
s OMJ, se kterymi se setkala, mély vétSinou odklad skolni dochdazky kvli jazykové bariére

a kulturnim odlisSnostem. Setkala se i s rodici, ktefi odklad odmitli.

Informantka ma vystudovanou Stfedni pedagogickou $kolu v Prachaticich. Nevzpomina
si, Ze by na Skole probirali téma prace s détmi s odliSnym matefskym jazykem. Na stredni
Skole se ucila némcinu, kterou v praxi zatim nepouzila, ale informantka dlouhodobé Zila

v ciziné a perfektné ovlada angli¢tinu, kterou v MS vyuZiva ¢asto.

Zaklady ¢eského jazyka u déti, které nastupuji do MS, hodnoti pomérné odli§ng, je to
individualni. Déti s indickou narodnosti vétsinou Cesky jazyk vibec neumi, protoze se
¢asto stéhuji, néktefi v rdmci CR, ale celkem €asto i v rdmci statd, byvaji to vétsinou déti
védcul, a tak ¢asto méni misto pobytu. Indické déti informantka vétSinou méla nejdéle
rok a poté se stéhovaly. Vietnamské déti maji vétSinou starsi sourozence, ktefi jiz cesky
mluvi, a tak déti pfi nastupu do MS mivaji zaklady éeského jazyka. Vietnamské déti tu
vétsSinou zlstdvaji. A u déti s ukrajinskou narodnosti se to vétsSinou odviji od toho, jestli
maji starSiho sourozence. Rodic¢e déti s indickou narodnosti vétSinou neovladaji cesky
jazyk vibec a ucitelka s nimi komunikuje anglicky. U vietnamskych rodi¢l informantka
popisuje, Ze maji velkou snahu se ucit ¢esky jazyk a nejnarocnéjsi je pro ni komunikace
s ukrajinskymi rodiéi, kdy cfasto vyuziva prekladac¢ k porozuméni. Spolupraci s rodici

informantka popisuje prfevazné kladné. Rodice vétSinou vychazeji vstfic.

Informantka nejvice Cerpd z odborné literatury, web(, publikaci a metodickych pfirucek.
Diky své snaze a samostudiu si jiz s praci s détmi s OMJ prijde spokojend a na tuto praci
pfipravena.

Jako nejvétsi zkusSenost a pripravu k praci s détmi s odliSnym materskym jazykem
povazuje své Ziti v zahranici: Myslim, Ze pro mé nejlepsi pfipravou bylo, kdyZ sem delsi
dobu bydlela v ciziné. Sama sem se dostala do role cizince, a tak si myslim, Ze se dobre

dokdzZu napojit na to dité a vim, jak se citi, protoZe jsem si to vlastné sama proZila. Podle
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slov informantky by mélo byt vice materidl(i pro praci s détmi s odliSnym materskym

jazykem.

Prvni setkani s ditétem s OMJ bylo pro informantku velmi naro¢né. Jednalo se o holcicku

indické ndrodnosti, kterd méla poruchu autistického spektra, holci¢ka se odmitala ucit

vvvs

véc na této prdci informantka popisuje studovani si zvyk( danych odliSnych narodnosti,

aby predchdzela pfipadnym nedorozuménim.
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7 Diskuze

Vyzkumna otazka &islo 1: Jak pocituji dotazovani uéitelé nartst déti s odliSnym

materskym jazykem v mateiskych Skolach?

Polovina ucitelek v rozhovoru uvedla, Ze nema presné spocitané, kolik vzdélavala déti
s odliSnym materskym jazykem za svou praxi, byly to ucitelky s delsi pedagogickou praxi
a uvadély, Ze se Castéji setkavaji s détmi s odliSnym materskym jazykem v poslednich
4 aZz 10 letech. Narlst déti s odliSnym materskym jazykem potvrzuji i statistiky, které
uvadim v teoretické ¢asti. Kolektiv autord (2019) udava, ze ve Skolnim roce 2004/2005
navstévovalo ceské materské Skoly 3244 déti sjinou narodnosti, nez je ceska.
Ve Skolnim roce 2015/2016 téchto déti bylo 8 302, o rok pozdéji 9 494 a ve Skolnim roce
2018/2019 jiz téchto déti bylo 10 462. Ucitelky, které maji na tridé kazdy rok jiné déti,
uvadély, Ze v poslednich letech maji kazdy rok alespon jedno dité s odliSnym matefskym
jazykem. Z mého vyzkumu tedy vypliva, Ze ucitelé se setkdvaji s détmi s odliSnym
materskym jazykem v pribéhu poslednich let ¢astéji. Dalsi ucitelky uvedly, Ze se s détmi

s odliSnym materskym jazykem setkaly azZ pfi prichodu rodin z Ukrajiny kvili valce.

Vyzkumna otazka cislo 2: Jak hodnoti zapojeni ucitelé materskych skol svou

pripravenost na praci s détmi s odliSnym materskym jazykem?

VsSechny dotazované ucitelky v rozhovorech popsaly, Ze nemaji pfi praci s détmi
s odliSnym matefskym jazykem néjak zdvainé problémy. Nékolikrat se v rozhovorech
dotazované ucitelky opakovaly, Ze se pfi vzdélavani déti s odliSnym materskym jazykem
fidi hlavné podle své intuice a selského rozumu a nepotrebuji se néjak vice na vzdélavani
téchto déti pripravovat. V dalSich rozhovorech ucitelky uvedly, Ze jim v pfipravé na
vzdélavani déti s odliSnym materskym jazykem pomohla feditelka matefské Skoly, ktera
jim dodala potiebné informace. V dalSich vypovédich se objevila informace, Ze ucitelky
vedou v materské skole krouzek ¢eského jazyka pro déti s odliSnym matefskym jazykem
a prosly tedy nékolika seminati a webinafi a svou praci zvladaji diky nim odvadét velmi
dobre. Ucitelky popisuji, Ze vétSinou nepotiebuji zvlastni pfipravu na praci s détmi

s odliSnym matefskym jazykem. Tyto vypovédi mé velice prekvapily, ocekavala jsem, Ze

vevys
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podobné jako s détmi s eskym materskym jazykem. Jako duleZité povazuji k ditéti

pfistupovat individualné.

Vyzkumna otdazka cislo 3: Jak v tomto sméru hodnoti uvedeni pedagogové materskych

Skol své pregradudlni vzdélani?

Vsechny dotazované ucitelky odpovidaly na otazky tykajici se pfipravenosti na déti
s odlinym matefskym jazykem v praxi zaporné. Zadna z dotazovanych ucitelek nebyla
na stfedni pedagogické Skole nebo vysoké Skole pripravovana na praci s détmi
s odliSnym materskym jazykem. Ve Skolach pfimo neprobiraly témata tykajici se déti
s odliSnym materskym jazykem. Ucitelky s delsi praxi to pfisuzuji neaktudlnimu tématu
v dobé jejich studia, coz jsem pfi kladeni téchto otdzek ocekavala. Nékteré ucitelky
udavaji, Ze o tématu na Skole slysely, ale pouze velmi okrajové, pfi jiném vzdélavani nebo
s ndvaznosti odliSnéji zamérenou. Ocekavala jsem takovéto dopovédi na otazku, jelikoz
ani ja jsem pti svém vzdélavani nebyla ptipravovana na prdaci s détmi s OMJ. Vyroky
informantek potvrzuje ma analyza studijni agendy PF JU oboru Ucitelstvi pro materské
Skoly, kde se predmét zaméreny na déti s OMJ opravdu neobjevuje. Informace k analyze

jsem ziskdvala ve STAGu JU.

Vyzkumnda otazka cislo 4: Jak zapojeni pedagogové materskych skol hodnoti
dostupnost kvalitnich materialG, které jim pomahaji v pFipravé na praci s détmi

s odliSnym materskym jazykem?

VétsSina z dotazovanych ucitelek uvedla, Ze by uvitala vice kvalitnich material( pro
vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem a jejich snazsi dostupnost. Pouze jedna
ucitelka v rozhovoru uvedla, Ze mnoZstvi materidld pro praci s détmi s odliSnym
materskym jazykem povazuje jako dostacujici. Dalsi vypovéd, kterd vyplynula
z rozhovoru, je nepotfebnost dohledavat si specidlni materidly pro praci s détmi s OMJ

a vystacit si s materidly dostupnymi v materské skole.

Na zdkladé vypracovanych rozhovorl a vysledkld lze uvést, Ze zapojeni ucitelé
materskych Skol se v poslednich letech castéji setkavaji s détmi s odliSnym materskym
jazykem v materskych skolach. Dotazované ucitelky maji zkuSenosti prevazné s détmi
s ukrajinskym matefskym jazykem, ddle také s ruskym, vietnamskym a anglickym

matefskym jazykem. Urover znalosti ¢eského jazyka p¥i ndstupu déti do MS je velmi
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individualni, ¢asto se velmi odrazi v souvislosti se starSimi sourozenci. V teoretické Casti
se zabyvam jazykovym rozvojem téchto déti. Na vzdélavani déti s odliSnym materskym
jazykem ucitelky nikdo pfti studiu na profesi ucitelky materské skoly neptipravoval. | pfes
to svou préci vtomto sméru skvéle zvladaji, dohleddvaji si informace a hledaji rlizna
alternativa pro dalsi sebevzdélavani nebo pracuji podle své intuice a individualnich
potieb danych déti. S rodici déti s OMJ maji ucitelky pfevdiné dobré zkuSenosti, rodice
jsou ochotni a maji zajem o vzdélavani jejich déti. S Urovni ¢eského jazyka na tom byvaji
odlisné. Vétsinou se ale snazi ¢esky jazyk ucit. AZ na vypovéd pani ulitelky z osmého
rozhovoru, ktera s rodici indické narodnosti komunikuje anglicky a ma zkusenost s rodici
ukrajinské ndarodnosti, ktefi maji problém s ucenim se ceStiny. Ucitelky se prevainé
shodly, Ze je nedostatek kvalitnich materidlt pro praci s détmi s odliSnym materskym
jazykem, a to povazuji jako problém. Kvalita a dostupnost materialQ pro vzdélavani déti

s odliSnym materskym jazykem by mohla byt predmétem dalSiho vyzkumu.
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Zaver
Bakalafska prace byla zamérena na pripravenost uditelll materskych Skol na déti

s odliSnym materskym jazykem. Jejim cilem bylo zjistit, zda jsou ucitelé v materskych

Skolach na tyto déti pfipraveny.

V teoretické C¢asti jsem se zabyvala vymezenim pojmu dité s odliSnym matefskym
jazykem, jeho adaptaci na prostredi materské skoly, jeho zaélenénim do kolektivu
Ceskych déti a jazykovym rozvojem. Vénovala jsem se také uéeni ¢eskému jazyku jako

druhému jazyku a jazykové podpore, kterd by méla probihat v materské Skole.

V praktické ¢&asti jsem provadéla kvalitativni vyzkum, do kterého jsem wudélala
8 polostrukturovanych rozhovort s ucitelkami z materskych skol se zkusenostmi s détmi
s odliSnym materskym jazykem ve tfidé. Rozhovory probihaly ve velmi pratelské
atmosfére. Pani ucitelky byly velice milé a ochotné odpovidat na mé otazky. Rozhovory

probihaly v prostorach matefskych Skol, ve kterych dotazované ucitelky udi.

Z vysledk( kvalitativniho vyzkumu je patrné, Ze ucitelky matefskych kol hodnoti svou
praci sdétmi s odliSnym materskym jazykem kladné. Jejich samostudiem a pili si
dokdzaly najit spravny pfistup k témto détem a dovzdélat se vdaném tématu. Vétsina
ucitelek ale postradd kvalitni materidly pro vzdéldvani déti s odliSnym matefskym
jazykem. Kdyby ucitelky mély dostatek kvalitnich materiald, urcité by pro né prace byla
o to snazsi. Stfedni a vysoké skoly zamérené na predskolni vzdélavani bohuzel ucitelky
na praci s détmi s odliSnym materskym jazykem nepfipravuji. To mi pfijde jako chyba.
Dé&ti s odlisnym matefskym jazykem u nas v Ceské republice pFibyva a myslim, Ze tato
pfiprava na praci sdanymi détmi by méla byt zarfazena do osnov na S$kolach

pfipravujicich budouci pedagogy.

Z mé profesni pozice ucitelky v materské Skole mé velice mile prekvapilo, jak pani
ucitelky praci s détmi s odliSnym materskym jazykem zvladaji s nadSenim a lehkosti
i pres to, Ze nemaji dostatek material(i a na tuto praci je nikdo nepftipravil. Za sebe vim,
Ze na praci s détmi s odliSnym jazykem nejsem pfipravena a kdybych do tfidy dostala
dité, které nema zadné zdklady ¢eského jazyka, musela bych se toho sama hodné ucit.
Jsem rada, Ze jsem se diky rozhovoriim mohla setkat s ucitelkami, které byly velice

ochotné mi predat své zkusenosti, které nejspise ve své profesi jednou také vyuziji.
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Napsani bakaldiské prace na téma Pfipravenost uciteld materskych Skol na dité
s odliSnym materskym jazykem mi dalo spoustu dalSi motivace se o toto téma dale
zajimat a vzdélavat se v ném. Obdivuji praci ucitelek, které dokazi s détmi s odliSnym
matef'skym jazykem skvéle pracovat a pripravovat je na Ziti a fungovani v Ceské
republice. Doufam, Ze se toto téma stane vice populdrnim a naskytne se vice materialt

a povédomi o tomto tématu v fadach pedagogli nejen matefskych Skol.
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Prilohy

PFi

10.

11.

12.

13.

loha ¢. 1: Ukazka otazek k rozhovoru

. Kolik let pracujete v materské sSkole?

. S kolika détmi s odliSnym materskym jazykem jste se za svou praxi setkala a jaké byly

narodnosti?

. Jaké mate pedagogické vzdélani?

. Jak byste hodnotila svou pfipravu z pedagogické Skoly na praci s détmi s OMJ?

Bylo toto téma v néjakém predmétu zmifnovano? (V jakém?)

. Setkala jste se béhem praxe na SS nebo PF s ditétem s OMJ?

Rozebiraly jste tyto situace pfi praxich?

Doporucili Vdm béhem studia néjaké dobré zdroje, literaturu, webové stranky, kde

byste dal po nastupu do praxe mohla hledat informace, oporu?

Jaky cizi jazyk jste se ucila na Skole a vyuZila jste ho pfi praci s détmi s odliSnym

matefrskym jazykem?

. Umély déti pfi nastupu do MS &esky jazyk nebo mély alespori né&jaké zaklady?

Jak jsou na tom jejich rodiée s ¢eskym jazykem?

Jaka je s rodici spoluprace? Vychazi vam vstric?

Kde jste nacerpala nebo Cerpate nejvice informaci pro vzdélavani téchto déti?
Je dostatek dobrych material( k tomuto tématu?

Jakd pro Vas byla prvni prace s détmi s odliSnym materskym jazykem?

Jak hodnotite praci s détmi s odliSnym materskym jazykem?

v vvs



Priloha €. 2: Rozhovor
Rozhovor ¢islo 1

1. Kolik let pracujete v materské skole?
Ted devatej, desatej rok. Deset let to bude v zafi.

2. Skolika détmi s odliSnym materskym jazykem jste se za svou praxi setkala a

jaké byly narodnosti?

No v podstaté bych fekla, Ze az viceméné ted s prichodem téch Ukrajincl. Jinak si
myslim, Ze asi UpIné jsem s tim neméla ani zkuSenost. Jo, Ze tfeba jeden z rodicl byl

cizinec anebo tak, ale to dité bylo vidycky ... vidycky umélo Cesky.

3. TakZe Zadnou jinou narodnost, neZ ukrajinskou jste neméla?
Ne ne, nejsem si védoma.

4. Kolik mate momentalné ukrajinskych déti na tridé?

Ted mame tfi Ukrajince na tfidé, normalné v nasi ¢eské tfidé, s nasSimi détmi, tak tam

mame tfi Ukrajince.

5. A to jsou Ukrajinci, co pfisli s valkou?
Jo, jo, jo prisli ted's valkou no.

6. Jaké mate pedagogické vzdélani?
Stfedni pedagogickou Skolu Prachatice.

7. Jak byste hodnotila svou ptipravu, kterou Vam dala stfedni pedagogicka skola

na praci s détmi s OMJ?

(smich) No to asi si myslim, Ze v podstaté vtomhle tom nulovou, Ze jsme tam,
nepamatuji si, Ze bysme tam fresili jako déti s odliSnym matefskym jazykem, to je
v podstaté viceméné trend az jako jo posledniho roku, dfiv jsme se stim, aZz tolik

nesetkavali.

Trosku jste mé s touhle otdzkou zaskodila, uz jako néjakej ten patek ze Skoly jsem, ale Ze

bysme to driv resili, i to, Ze musi bejt v podstaté ted to vyucovani, kdyz jsou predskolaci,



je jich pét na skolce Ze jo, tak by mély mit asi hodinu tydné ¢eského jazyka, a to je tedko

taky posledni dva roky asi, takZe si myslim, Ze na tohle jsme pfipraveny opravdu nebyli.

8. Jaky cizi jazyk jste se ucila na Skole a vyuZila jste ho pfi praci s détmi s odliSnym

materskym jazykem?

Angli¢tinu a s détma v podstaté ne. Akorat, kdyZz potom mame téma, tifeba jazyky, nebo
déti svéta, tak jako v tomhle tom tu a tam néjaky slovicko, ale jako s détmi s odliSnym

materskym jazykem jsem nevyuzila urcité.
9. Umély déti pfi nastupu do MS &esky jazyk nebo mély alespori néjaké zaklady?

Ne. Ne. Tu a tam tfeba néjaké slovi¢ko uz pochytily, ale minimalné. Az ted v té skolce

bych fekla z 98 %.
10. Jaka pro Vas je prace s détmi s odliSnym mateiskym jazykem?

No, nemyslim si, Ze je to néjak zvlast naro¢ny. Nebo my ve tfidé mame dvé holcicky, to
jsou sestficky, a pak tam mame kluka a ten kluk je celkové je tam jakoby problém. Je
opozdénej, jako ve vyvoiji a tak, ale jinak ty holky se u¢i hodné rychle samy, jak mezi téma
détma a v podstaté tedko uz nemaji problém. P¥isly vlastné v zafi a nemaji problém ted'

se domluvit, uz feknou vSechno, i pasivni slovni zdsobu maji celkem na dobrej Urovni.
Uci se tedy rychle?

Jo, jo. Dfiv kdyz nevédély, tak za nami treba pfisly, vzaly nas za ruku a dovedly nds a
ukdzaly nam to. A ted uz normalné pfijdou anebo ja vim, Ze uz mluvi ¢esky a kdyz kolikrat
mé chtéji nékam tahnout, tak rfikdm: , Tak mi to fekni a ja se tam pljdu podivat.” A jako
nemaji problém, Uplné normalné mluvi a jako fakt jsou Sikovny. Ten kluk je takove;j ...
ten to spis tak jako neguje a stavi se do opozice a kdyz néco, tuhle si s nim zrovna holcicka
povidala hezky a on jako, ja vim, Ze on rozumi, ale kdyZ jako chce délat, Ze nerozumi tak
si spolu hrdli a fikal ji: ,Jd& nerozumjem.” Anebo na nas taky kolikrat prosté: ,Ale ja
ukrajinec.” Jo, jakoze to umi, umi, takhle jakoby to chce obchazet, ale pfitom vime, Ze
rozumi, ale ten, s tou aktivni slovni zasobou tam je to, tam je to Spatny no. Par slov

obsluhuje, ale jinak se mu moc nechce.



11. Co byste rekla, Ze je pro Vas na této praci nejtézsi?

Noo, nejsem si asi Uplné védoma néjakych extra tézkosti. Myslim si, Ze jakoZe celkem,
celkem je to dobry a zvldddme praci dobfe, jako s tim chlapeckem je to celkové, mu
vidycky néco vysvétlit, nebo, nebo fict jo, to porozuméni. Ale jinak jako nespatfuju

néjakej problém.
Asi jsme méli Stésti na Sikovny déti.
12. Jak jsou na tom jejich rodice s ¢eskym jazykem?

Rodice ty si chodi, chodi nékam na ¢estinu, vSech téch déti. Ta jedna maminka, tak se
jako snazZi hodné, ta jako kdyZ uz jsme je pfijimaly, tak jako jsme se s ni pomérné dobre
domluvili. A tedko uz jako taky v pohodé, kdyz, kdyz né¢emu nerozumi treba, tak si to
vyfoti ve Skolce na dvefich, prelozi si to, pak jako se druhej den dohodneme, takze tam
problém neni. Ta druhda maminka od toho chlapecka taky rozumi, ale ted jako by nam
zacCala trosku bojkotovat, protozZe ten chlapecek neni zralej do Skoly, my jsme ji fekli, Zze
musi do poradny a prosté to pro ni obnaselo néjaky, néjaky vyfizovani, to co prosté pro
vSechny. A ono se ji to asi jako by nelibilo, tak ted na nds zacina mluvit rusky, a takova je
jako, ted' se tvari tak divné jo, tak to si myslim, Ze je néjaka spis$ jejich povaha, Ze, Ze se
snazi nam dat najevo, jako, Ze je, Ze s tim UpIné nesouhlasi, ale zarovert maminka rekla,
Ze nechce, aby ten kluk Sel do Skoly, vidi to, Ze k tomu neni, ale tim, Ze musi navstivit tu
poradnu a musi néco absolvovat, aby v podstaté mély doklad o tom, Ze do ty Skoly
nepujde, tak se ji to asi moc nezda no. Jinak, ale nemame problém se s nima domluvit,

zaklady umi, my jim to feknem pomalu, vysvétlime, tak jako neni néjakej problém.
13. Takze spoluprace je dobra? Vychazi vam vstric?

Jo, to se snazi, spiS jako od téch holcicek, tam to funguje vic. Ten kluk jako, to UpIné moc
ne. Ted zrovna tfeba na Velikonoce, tak si méli prinést vyfouknuty vajicka a ten kluk to
jako za tejden a pul nebyli schopny pfinést jo, takZe tam je to takovy, ty jsou radi prosté,
Zze maiji Skolku, Ze maji kam to dité dat a zbytek jako jim je asi jedno. Takovej z toho

mame pocit.

Ten kluk aZ néjak ted' zacal stiihat. Rikali, Ze na Ukrajiné nechtél chodit, e se mu tam

nelibilo ve Skolce, Ze byl doma s babickou a neumél fakt absolutné nic jo.



14. Kolik je tém détem? Kloucek je predskolak a ty holcicky?

Tomu bude v lété Sest, tej hol¢icce myslim taky na jafe nebo vIété, ta je taky
predskolacka a tej dalsi holCicce, tej jeji sestticce, tak tej budou Ctyfi v 1été myslim. Ta je

mala.
15. A ta starsi hol¢icka ta pujde do Skoly?

Jo, jo ta pljde. Ta je Sikovna. Ta je spiS jenom takova obcas stydlivd, nejistd, jinak jako

neni, neni zadnej problém a dlvod proc, aby nesla do skoly.
Tak to je Sikovna, Ze se béhem roku fakt takhle rozmluvila, Ze uz maze do skoly.
Jo, jo, to perfektné se, perfektné se rozjela, zvlada slozity slova, neni vibec problém.

16. Kde jste nacerpala nejvice informaci nebo kde jste cerpala, jestli jste viibec

cerpala néjaké informace pro vzdélavani déti s odliSnym mateiskym jazykem?

No my jsme si procitali ten manudl, co posilali z ministerstva a rzné tak jako tfeba pres
obrdazky, tfeba jsme jim ukazovali obrazky. Kdyz oni ndm tfeba néco fikaly rusky nebo
ukrajinsky néjaky slovo, tfeba ndm ukdzaly jesté co to je, tak mi jsme jim tfeba zase fekli,
co to je, jak se to fika Cesky, a to jsme opakovali a fakt jako se to udily rychle. | ta mala
hol¢icka. My mame ve Skolce hodné takovej kalendar a ona pak u néj stala a
pojmenovavala si tam sama pro sebe barvy jo a pak nevédéla, a fika: ,to je svétle modra,
to je zelena.” A pak ukdazala na dalsi, to nevédéla, tak se kolegyné ptala, tak ji to fekla.
JakoZze maji vylozené zdjem toho poznani, Zze ty holky to fakt nasavaji vSechno. Je to
zajim3, bavi je to. Ty holky jo, zase ten kluk, tomu je to jedno jo, ten i po détech jako je,
déla si pistolku, po détech stfili, détem se to nelibi, pak jim i ublizuje. On i kdyzZ pfisSel,
v to zafi, tak vypravél vlastné ukrajinsky néjaky zazitky, co asi vidéli po cesté na tej
Ukrajiné jo, Ze toho byl plnej, ale fakt jako to pretrvava a mé spis vadi, ze ty rodi¢e ho
v tom jesté podporujou, Ze mu davaji do Skolky jako zbrané, pistole. My jim fikdme, Ze
si mUze prinést hracku nebo plysacka, tak tohle uz jsem jednou rodi¢tm vracela, Ze pistol
ne a on za ¢trnact dni priSel a mél samopal jo, tak si fikdm jako oni utekli z katastrofy,

z valky, a to dité tim jesté takhle jako, je to takovy blbi no.



17. Takze néjaké specialni materialy jste si nehledala?

No ne, spiSe tak podle intuice, ono to viceméné ani nebylo potfeba.



