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Anotace:
Malladkovd, V.: Motivace &i piredSkolniho ¥ku k vytvarnym¢innostem
Bakal&ska prace 2013

Bakal&ska prace se zabyva odliSnymiagpby motivace k vytvarnyrinnostem, které
jsou vice¢i mére vhodné pro &i predSkolniho ¥ku. Teoretick&ast, ktera j&erpana
z uvadné literatury, je zagfena na kllové pojmy vyvoje pedsSkolniho dite,
motivace, grafomotoriky, prozitkovéhoceni a v neposlednfadé také vytvarného
projevu. V praktickécasti byla navrZzendada dvojic vytvarnychtinnosti s odliSnym
zpisobem motivace, ktera byla aplikovana na konkrétninorku dti. Pomoci
vyzkumnych metod — pozorovani a analyza vyiydyla nasled& provedena evaluace

vytvarné dvojice.
V zawrecnécasti jsou shrnuty z&wy, prace je dopkna fotodokumentaci.
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Annotation:
Mallakovéa, V: Motivation of Preschool Children tatAActivities
Bachelor thesis 2013

This bachelor’s thesis deals with different medmaativation to artistic activities
which are more or less suitable for the preschbibdieen. The theoretical part, which is
based on secondary literature, is focused on kaystef preschool child development.
These are motivation, graphomotorics, experiensedbéearning and also last but not
least artistic expression. In the practical paetof pairs of artistic activities were
designed. These activities were distinguished feaich other by different means of
motivation which was applied on the specific sangdlehildren. By using research
methods, observation and product analysis, theesuigsnt evaluation of the artistic pair

was carried out.

Concluding part is concerned with summary of cosicins and the photo
documentation is added to this work.
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UvOoD

Motto:
.Je nekdy slovo jako mocny Klijenz otevira zamky tak jako osud sam.”

Julius Zeyer

Tato bakaléskd prace je zattena na odliSnosti motivaceiguSkolniho dite
k vytvarnym ¢innostem. Motivace je sdasti @Zzneho Zivota v mateké Skole, ale i
mimo ni. RedSkolni dié je na samotnou motivaci do jisté miry fixovanb kazdé

¢innosti a chape ji jako pohéjci silu svého konani.

Znainy rozdil ovSem je ve figobu motivace a na to bych v této bakeité praci chila
poukazat. Setkala jsem se totiz za svou kratkow gwhxe v matiské Skole se zcela
neosobnimi a fadnimi #Agoby gistupu k vytvarnyméinnostem a proto bych cita

sv 2

v praktickécasti alespth nazndit odliSnosti fiznych gistupi k ttmto ¢innostem.

V teoretickécasti se zprvu za#iim na samotnou osobnostegSkolniho ditte a jeho
vyvoj. Z tohoto divodu je tatocast zejména zakiena na psychologii, ktera je i ve
vytvarném projevu @lezitou dominantou. Poté se kratce Z&m na vytvarny projev
piedSkolniho dite, kde zminim pedagogickéigtupy k vytvarnyntinnostem, na které

navaze kidovy pojem motivace. Zav teoretickécasti wnuji obecr predskolnimu

vzklavani a vytvarné vych@éw matéské skole.

7

V praktické casti, jak jsem jiz uvedla, nazfiem odliSnosti motivace k vytvarnym
¢innostem. Realizuji to pragtdnictvim rkolika dvojic vytvarnychéinnosti, které se
sice podobaji tématem, ale zcela se odliSujisapem motivace. Témata byla byt
détem blizka, nila by vychazet ze zajmu skupiny a byt vhodna proodawkovou

kategorii.

Ve své praci se snazim o navrh efekdjgich zpisohi motivace k vytvarnym
¢innostem a o kladeniétsiho dirazu na prozitkové aeni v sodasné do®, kdy dti
travi stale meén casu aktivnimi hrami vifrodd a jsou poznamenanéasovou

vytizenosti rodi.



1 TEORETICKA CAST

1.1 DITE PREDSKOLNIHO V EKU

1.1.1 Charakteristika ditéte piedSkolniho wku

PredsSkolni obdobi dite trvd od 3 do 6-7 let. Konec toho obdobi je déedevsim
nastupem do Skoly, tedy sociélnNikoli pouze fyzickym ¢kem. RedSkolni ¥k je
charakterizovan diferenciaci vztahu ketsv— @iprava na Zivot ve spalposti. Hlavni
souasti je pedstavivost, jedna se o fazi fantazijniho zpracou#ormaci, intuitivniho
uvazovani, které ovSem jéSneni regulovano logikou. Uvazovani a komunikaci
piedSkolniho ditte stale ovliviuje pretrvavajici egocentrismusidiSkolni ¥k je také
ozna&ovan jako obdobi iniciativy. Vyvojavpodmirgné znény se odrazeji igdevsim
ve hre. (VAGNEROVA, 2005)

LANGMEIER, KREXIROVA (2006) toto obdobi nazyvaji gkem matéské Skoly*.

VAGNEROVA (2005) uvadi Zze se v tomto obdobi rozpijirozunéni prostorugasu a
poctu, orientace veéchto oblastech je ovlivma zatim omezenou schopnosti abstrakce.
Také se vyviji veSkeré slozky patin rozvoj epizodické pasti pozitivné ovliviiuje
schopnost zformulovat osobni zazitky verbalni fanmd ema@ni oblasti se kladetdaz
na rozvoj emani inteligence, porozuémi vlastnim i komplex&Sim emocim a citovym
projevim jinych lidi. Socializace dite v gedSkolnim ¥ku stale ¥tSinow probiha
v rodirg, ale di¢ jiz musi ovladat zaklady adaptace do jiného sottiél prostedi. Zde
je vyraznym prvkem Zazeni do matské Skoly. [3ti si osvojuji prvky prosocialniho
chovani a zakladni normy chovani, u kterych je mfaatim hlavni motivaci Zfsob
ocereni za jejich dodrzovani. Postupee uvolhuje vazanost na rodinu a dékn Deéti
jsou v @imém kontaktu svrstevniky a vdané vrstevnické psku dochazi
k diferenciaci roli, kdy méa ditpottebu soup#t ¢i usiluje o spolupraci. fedskolni di
piejima nazory dosiého na svou osobu nekriticky, samo o &olaZuje, pedevsim
egocentricky s tendenci ke zkreslené fantazijnméoisebepojeti. Nedilnou s&asti
détské identity jsou zejména pozorovatelné charadtikyi, vztahy k ostatnim lidem,

vlastnictvi i fizné socialni role, v tomto obdohiggevsim role genderova.



Vyvoj zékladnich schopnosti a dovednosti

Motoricky vyvoj tFiletého dittte miZzeme oznéit jako stélé zdokonalovani, zlepSenou
pohybovou koordinaci,&Si hbitost a eleganci pohybOvlada své pohyby rukou, tudiz
je schopné napodobitizné snéry ¢ary pouze podleipdlohy, nap. kresba kizku. Stale
v8ak neni schopno znazornit kresbou svirdgtavu. Vyslovnost je nedokonala, avSak
jiz vydrzi delSi dobu naslouchat mluvenému textula@a rékteréiikanky a jejich poet
poté stale virsta. Z hlediska poznallo solg a o okolnim sit¢ zna tileté di€ celé své
jméno a umi rozeznat své pohlavi. Typicky je ta&#ist znalosti o sité véci a lidi. Je

schopno spravnoznait zakladni barvy.

Ctyrleté a péetileté dits je charakteristické svym rychlym rozvojem &sitanosti a
zrienosti, ktera se projevuje v mnohych hrachizymi predméty a zejména i
kresk¥, kde je jiz touto cestou schopno vyjddsvou gedstavu. V tomto dkovém
obdobi setfe¢ neustdle zdokonaluje a dochazi k Uplnésnualespa veétSinovému
vymizeni dtské ,patlavosti“. Kolem patého roku je &ischopno podat jednoduchou
definici jemu znamych &ci. Osvojuje si také zaklady §itani a pojeti p&tu. Zaina se
také projevovat zajem o specificky lidskainnost — praci. D& rado asistuje u

domacich praci a vykonava drobnéisné ukoly.

V Sesti letech je dit teoreticky zralé pro Skolu, ale i zde je nutné&hlpzet
k individualnim rozditm ditte. (LANGMEIER, KREZIROVA, 2006)

Kognitivni vyvoj

Poznavani vedku predSkolniho ditte hraje velice dlezitou roli, i p'esto, Ze se centruje
na nejblizsi st a pravidla v em. PIAGET (1970) oznal tuto fazi dle typického

zpasobu uvazovaniipdSkolniho ditte jako obdobi ndzorného, intuitivniho mysleni.

VAGNEROVA (2005) shrnula typické znaky uvazovanétidpredskolniho wku
nasledovs:

1. Zpisob, jakym dénazira na s, jak a jaké informace si vybira.

» Centrace — ulpivani na jednom, obvykle petoemapadném znaku, ktery &it
povaZuje za podstatny, a zaraverehlizi jiné znaky, mnohdy objektign

vyznamrgjsi.

» Egocentrismus, tj.fiedpoklad apriorni spravnosti a platnosti.
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* Fenomenismus — podstatécy ztotoziuje s viditelnymi znaky.

* Prezentismus - silna vazba r&@mnost, pedstavuje subjektivni jistotu.
2. Zpisob, jakym tyto informace zpracovava.

* Magicnost — zkreslovani reality fantazii.

* Animismus, resp. antropomorfismus, tjfigitani vlastnosti lidskych bytosti

nezivym objeklim, di€ takto s¥tu lépe porozumi.

» Arteficialismus je zpsob vykladu vzniku typickych znékswta, za kazdym

Ukazem je lidsk&innost: rtkdo to udlal.

* Absolutismus, tj. peswdceni, Zze kazdé poznani musi byt definitivni a muisi m

jednozné&nou platnost.

Vyvoj mySleni je dlouhodoby proces. MysSleniedSkolaka je prelogické. it
predSkolniho ¥ku odmita informace, které by miepézely a 2Zovaly pohled na s¥.
Détska pozornost byva upoutana tim nejnaggdm. Vybsr informaci je v pedskolnim
véku ovlivnén neschopnosti systematické aktivni explorace.

» funkeénich vlastnosti;

e pri¢inné souvislosti;

e stupre vyjadreni.

PredsSkolni dti nedovedou rozliSovat mezi induktivnim a dedukina Usudkem,

ulpivaji na vijSi podobnosti.

Kauzalni uvazovani, neboli transdukce. Poznéidinmych souvislosti a vztalpomaha

v porozungni podstat jednotlivych kategorii i jejich zapamatovani.

Urcita fad, pravidla, ktera usnadji kognitivni orientaci, &t nejenom pejimaji, ale
dovedou je odvodit ze zkuSenosti, i kdyZ ne vZdsaem. Ve vztahu k pravidim
byvaji predskoléci malo flexibilni, cliji je rigidn¢ dodrzovat.

Dveé faze pistupi k feSeni iznych problén:

* Vymezeni problému, jeho interpretace. Zavisi nahppeni situace.
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* Hledani vhodnychieSeni a jejich realizace. NavrhgSeni byvaji situsni,
egocentrické agtko realizovatelné, vyplyva to i z n@mérend optimistického
sebehodnoceni. i&dskolni di& neni schopno planovat. E#o prekazkou

hledanireSeni je tendence spoléhat na pomoc druhych.

PredsSkolni dti interpretuji realitu tak, aby proénbyla srozumitelna atpatelna, na
tomto zaklad se objevuji nepravé |zi, tzv. konfabulace. Famtae v tomto ¥ku

nezbytnd pro citovou a rozumovou rovnovahu.
Typickym znakem mysSleni je Gtrzkovitost, nekoordianost a nepropojenost.

Uceni gredskolnich &ti mohou dosgi raiznym zgisobem usrriiovat a regulovat.

Emocni vyvoj

Emaini prozZivani ditte predSkolniho ¥ku je charakteristické &Si stabilitou a

vyrovnanosti, coz je tdledkem dosazeniétsi zralosti CNS. Citové prozitky byvaji
intenzivni a vazané na danou situaci, snadrech@zeji z jedné kvality do druhé.
Nasled® se rozviji eméni pantt. PredSkolaci byvajicastji pozitivné naladni,

dochazi k ubytku negativnich etmich reakci.
Zpusob emeniho prozivani fedskolnich éi:
» Vztek a zlost, vyskyt pouze v komunikaci s vrstéem.

» Projevy strachu vazané na rozvajtaké edstavivosti. Mira uzkosti se liSi

typem temperamentu.

» Veselost, pozg)i smysl pro humor. Zerty byvaji jednoduché, propwernosti

kamaradskeho vztahu.
e Schopnost&it se na &co.
Emacni vyvoj pokr&uje od porozurni k postupnému chapani kauzalnich vitah

PredSkolni dti chapou aktualni vyznam emoci a p&eddovedou své emmi
zkuSenosti a poznatky o citovém prozivani uplapiitodhadu budoucich citovych
prozitki. Porozumini komplexrjSim emocim je obtiZjsi, taktéz jako porozuéni

emaini ambivalenci.
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V predskolnim ¥ku za&inaji cti chapat piciny emanich reakci, ficiny negativnich
emoci jsou obtizi identifikovatelné. Dale se rozviji emwoi inteligence, ktera se
uplatiuje @ emainim ovladani &ti, i kdyZz eme@ni autoregulace se teprvecihs
rozvijet, tudiz p silné afektivni reakci se mohou emoce stale vyouknkontrole.

Nasledr’ se rozvijejivztahové emoce

e U dkti s bezpenym zazemim v ramci rodiny a velkou mirou jistoteyazuji
pozitivni reakce. Bti s nedostat¢ uspokojenou poebou jistoty, reaguji
castji negativre.

» Pocity soundlezitosti i soucitu.

Schopnost empatie se také rozviji fegskolnim ¥ku a je povaZzovana za s@st
emani inteligence. Pochopeni, Ze && vyraz nemusi mit vzdycky jednozims

vyznam. Empatie iZe vést k indukci stejného prozitkuhodnoceni

Sebehodnotici emoce mohou byt pozitivni i negati@hjevuji se prvni pocity viny,
které signalizuji vznik vnihiho korektivnihno mechanismu, ktery regulujétséé
chovani i bez fitomnosti karajici dosié osoby. FedSkolaci postugnpochopi funkci

zlepSovani emmi bilance.

1.1.2 Poteby ditéte piedSkolniho ku

Tyto zakladni Zivotd dalezité poteby psychické, které musi byt pané a Was
uspokojovany, shrnul ve své praci MBICEK (1994) nasledujicim Zgobem:

Vi s

1. Poteba uritého mnozstvi, kvality a pramlivosti vrejSich poditii.

Spravna regulace po&ht ditéti zajisti, Ze se nebudeipinnosti nudit ani Ze nebude
podrety zbyte&né prettZovano. Volime tedyinnosti, nové podity, které jsou pro &i

zajimavé a pméierg narané, aby nedoslo k odrazeni od zvolémhosti.
2. Poteba urité stalosti;/adu a smyslu v podtech.

Zprostedkovanimc¢asové posloupnosti aiasledku ¢innosti digti docilime rozvoje
vnitini motivace, ktera je veliceulbzita k sousedni se a k dokafeni jiz zapdaté
¢innosti.

3. Poteba prvotnich citovych a socialnich vztahj. vztahi k osobam prvotnich

vychovatal.
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Uspokojenim této peéteby ziskava dét pocit Zivotni jistoty. Jednd se o vztahy
k rodinnym gislusnikim, ale také k &itelkam v matéské Skole, které s dfem travi
podstatnowast dne. Je nezbytné davattiihajevo swj zajem o jeho osobu, co ma

rado, jak se citi apod.
4. Poteba identity, tj. patba spoléenského upla#ni a spoléenské hodnoty.

Z uspokojeni této peeby vychazi ¥domi vlastniho Ja. V matké Skole si dét utvai
pozici v komuni¢ déti s pomoci ditelky. Neustale viEjné negativni hodnoceni éti
zpasobi nedvéru ve vlastni schopnosti, negativni sebehodnoceraraSeni socialnich

vztahi s ostatnimi &mi.
5. Poteba otexené budoucnosti neboli Zivotni perspektivy.

Uspokojeni této poeby umoiuje jedincicasové rozgti. Kazdy jedinec mafpdstavu,
idey, o utitém cili, jenZz chce dosadhnout a kazdy ma mit mersyému cili wfit
s usilovat o 8. PredSkolni di& neni vyjimkou. Nej#Sim demotivatorem v tomto

piipads jsou slovni negativni mysSlenky o budoucnostitéit

Motivaéné volni potieby

MERTIN, GILLERNOVA (2010) uvadi, ze ditpredskolniho ¥ku Ize nejsnaze a
nejefektivrEji motivovat novymi pod#ty vramci hry se znadmymi aigtelskymi

vrstevniky.

Viule predSkolaka je velmi kolisava, coz jeistedkem dosahovani gilspojenych
s uspokojovanim konkrétni geby. Mile je ¢asto stimulovanagastou stimulaci

znanych volnich vykon je obrazotvornost dite.

NejvétSim demotivatorem tpdskolniho ditte je frustrace. FrustrovatrquSkolaka
muzeme nap tim, Ze mu znemoznime se aktivprojevovat, atd. Dét predsSkolniho
véku se zatim nedokdze vyrovnat s neadekvatni adiposti, vytykanim Iz
nestabilnim zazemimiiRdlouhodobém neuspokojovanikterych zakladnich pib se

projevuji klasické formy obrannych mechanism
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Potreby dle Maslowa

Vypracoval teorii 0 hierarchickém us@alani motiw, ve které zdraziuje vyznam
vySSich motiw nad nizSimi pdebami. Cely systém popisuje ve své publikaci
(Motivace a osobnost, 1954). Hlavnim myslenkouitefa, Ze jadro lidskych pigb je
biologicky determinované, ovSem s vrozenymi poté@ygci dalSiho rozvoje a
formovanim vgjsimi vlivy. Zde narédzime na pebu seberealizacg sebeaktualizace.
Maslow vychazi pedevSim ze zkoumani zdravych a silnych osob, coZapgo

kritizovano.

MASLOW (2003) poteby cli na nizSi deficitni pdeby (tzv. D-poteby) a vyssi
potreby (tzv. B-pateby, metapdeby).

» Pofeba sebeaktualizace (zahrnuje takérgimt poznavani — kognitivniho a
estetického céni).

» Poteby sebeocemi a Ucty, uznani a prestize ,motivy Ja&“.
» Poteby nalezeni a laskyfifgeti druhymi, gatelstvi).
» Pofteby jistoty (bezpé, ochrany, p&, pomoci).

» Fyziologické pateby. RICAN (2007) navictadi k Bmto potebam patebu

laktace.

1.1.3 Détska kresba

DAVIDO (2001) zmiwuje, Ze prvni studie aiskych kreseb vznikly jiblizné pied
osmdesati lety a je s nimi spojeno jméno GeorgewiHequet. Od té doby zdjem & n

neustale stoupa a nyni se jiz s nimi pracuje v raraiilastech. Vyuzivaji se:
e prii testovani mentalni Uro¥n
» jakokomunikani prostedek
» jakoprostedek zkoumani afektivitjtte;

» jakoprostiedek vyjadeni znalosti déte o svéméle a jeho situovani v prostoru.
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Vyznam kresby

Kresba je firozenou sotasti dtského vyvoje, je prodno hrou, zabavou, dava mu
moznost #Bco vytvdet, vyjadit se, inasi také diti radost a uspokojeni.
(BEDNAROVA, SMARDOVA, 2006)

Kresleni je velice dlezité pro dovednost psani. YepiSkolnim ¥ku je Grové jemné
motoriky, senzomotoriky, grafomotoriky jednim zd&lych kritérii @i posuzovani
zralosti k zahajeni 3kolni dochazkgasto vyuzivanou metodou je rfagKerniv-
Jiraskiv orientani test Skolni zralosti. (LANGMEIER, KREJROVA, 2006)

Z psychologického a pedagogického pohledu ma krgsby vyznam pro vyvojovou
diagnostiku, diferencialni diagnostiku, diagnosti@sobnosti. SlouZi jako nenasilna
cesta k ditti, prostedek k navazani kontaktu, uveéin atmosféry, k poznani die a

k terapeutické intervenci.

MLCAKOVA (2009) ve své knize zmuje, Ze kresba je zprastikovatelem informaci
o celkové vyvojové arovni, drovni jemné motoriky grafomotoriky, zrakovém a
prostorovém vnimani, vizuomotorice, emocioradiitéte, vztazich a postojich dieé.

Slouzi nam takeé jako komunika prostedekei rehabilitaéni a terapeuticky nastroj.
Vyvoj détské kresby

Vyvoj kresby byva spojovan s vyvojereti. Hlavni podobnost je v gatenim
vyuzivani schémat v jazykovém i kresebném gad Naslednym vyvojem se zardve

zdokonaluje ob slozky, slovni i kresebny projev.

Ve vyvoji teci i kresby mohou byt mezi&timi pomerné velké rozdily, vSe je dano
individualitou kaZzdého dite. (BEDNAROVA, SMARDOVA, 2006)

Faktory ovliviiujici vyvoj a Urové détské kresby:
* mentalni vysplost ditte
* motorika
* lateralita
» zrakové vnimani
*  panet

e schopnost fedstavivosti a reprodukce
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® pozornost
Charakteristika vyvojovych stadii détského vytvarného projevu

HAZUKOVA a SAMSULA (2005, s. 57) k charakteristiogvojovych stadii uvadi:
.Na zakladt vyzkuni naSich i zahraninich badatel, zvlas¢ praci J. UZdila, i dle
vlastniho pozorovani lze zpracovat nasledujici aktaristiku jednotlivych obdobi
vyvoje dtského vytvarneho projevu, ktera umage i vytvar@ didaktickou reflexi.

Vychodiskem této charakteristiky jsou Piagetovdiatayvoje mySlenkovych operaci.”

Potieba vyjadit kresbou své igdstavy a momentalni stav mysli je atgkém ku
univerzalni a mzeme tudiZici, ze @&ti zatinaji kreslit fiblizné stejnym zfisobem, ve

stejné posloupnosti.

Zajem o kresleni e dit realizovat jiz ve velmi ranémeku, kdy je schopné furtki,
specifické manipulace sgdrty. (BEDNAROVA, SMARDOVA, 2006)

Presymbolicka, senzomotoricka faze

Pro dti batoleciho ¥ku je grafomotorick&innost, tj.¢marani, zajimava sama o $pb
vétSinou vice nez samotny vystup. ®#fe svym vytvorem dale nepracuje, nezabyva se
jim. (VAGNEROVA, 2005)

PRIHODA (1977) tuto¢innost nazyv&rtaci experimentace Prvnimiértanymi tvary
byvaji obloukovité konvexni tvary, konané velkyrahy v fiznych snérech. Ri kreske
dit¢ sowasré pohybuje trupem, hlavou i jinymiastmi &la. Nadbyténé pohyby se
postupr eliminuiji.

Faze g‘echodu na symbolickou Urovie

Obdobi dodatého, resp. sekundarniho symbolického zpracovémiiep v tom, Ze
dit¢ postups zjisti, Zecmarani niZze byt progedkem k zobrazeni reality, stava se tedy
symbolem. Grafomotoricky produkt j@odatetné pojmenovan obvykle na zakla#
n&jakého vyrazného symbolu, typického pro dany obj@kt. CAKOVA, 2009)

Kolem ftetiho roku di zaina kreslit obrysové tvary — kruh,iimka, Useéka.
PRIHODA (1977) nazyva tuto etapu jakprvotni obrys* — kdy di& pii opakovani

¢rta uspdada kresbu tak, aby vyjéth vyznam, ktery ma na mysili.
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Faze primarniho symbolického vyjédni

Dité je schopné uskutait zaner kresbou, tco konkrétniho zobrazit. Teprve v této fazi
se kresba stava jednim tmwbem symbolického zobrazeni skumesti. Podobnost

kresby a zobrazovaného objektu zavisi na rozvoighte komplexu schopnosti a
dovednosti, ale i na dalSich faktorech, jako je nalgtudlni eméni stav. Proto je kresba
chapana spiSe jako vyjahi nadzoru déte na zobrazovany objekt, kde jsou vice

zdarazrény subjektivié vyznamné znakydz jeho realna podoba.

Tzv. Jlinearni naért“. Kresba se eliminuje naékolik ¢ar a malo detail Dité je

schopno nakreslitikzek.

Vyvoj kresby lidské postavy

Déti velmi casto znazauji lidské postavy. Vyvoj &chto kreseb ma sy typicky

pribeh, odrazejici celkovy psychicky vyvoj dié:

» Stadium hlavonoZce.Objevuje se fiblizné ve 3 letech. Vychazi z praktickych
zkuSenosti s vlastninglém, ale je i s vysledkem pozorovani jinych lidejtsi
vyznam ma lidsky obiiej a kortetiny. Je to tlkaz toho, Ze détkresli pouze to,

CO samo povazuje za podstatné.

» Stadium subjektivné fantazijniho zpracovani, resp. prelogického ifstupu.
Obdobi 4 — 5 let. Akcentace detailnerespektujicich realitu. Typickym

piikladem tohoto stadia jsou transparentni kresby.

e Stadium realistického zobrazeni,resp. pechodu k realismu. Obdobi konce
predSkolniho wku. Kresby se stale vice podobaji skatesti, to je jednim
z dikazi rozvoje datské kognitivni decentrace. Bitkresli dle pedstavy
.zpameéti“. K realistické kres® nalezi ortoskopie, kreslenitgumitu ze
zékladniho pohledu zégdu. (VAGNEROVA, 2005)

Ctvrty rozm &r détské kresby

Détské kresby neprochazi rozvojem pouze v prostdeuchgji mit takeé swj ctvrty

rozmer — ¢as. Dit se snazi zachytit sousled okaniZik nichZ probiha zobrazenyjd
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Détska kresba je jiz v débsvého vzniku propojena skdtgym dtjem, jenz ovSem
probih& pouze v hlawitéte, v jeho pedstavach, véském sani.

Vytvarny vyraz v dtské kresb je Uzce spojen se zazitkem z vypndého dje a ma

svou znanou vychovnou hodnotu.

1.1.4 Vytvarny projev

Vytvarny projev odrézi identitu die, vyvojovou urove jeho vnimani, charakterove,
vékové a individualni odliSnosti @ie. Prochazi tzv. stadialnim vyvojem (kreskdid
stejného ¥ku se podobaji). Vytvarny projev je ovli&m Grovni narénosti a vhodnosti
ukolu, odchylky v psychice dite a schopnosti tvidb. Vznika z divodu seberealizace,
radosti ze hry, snahyoo napodobit kresbou. Jeho vznik je zaznamenamrkdtehého

roku wku ditte (podobs jakotec).

Pedagogickeé pistupy k vytvarnému projevu
Vytvarny projev spontanni

Vytvarnacinnost, ktera neni Zzadnym padem zamdrné umele vyvolana, ankizena. Z
pocatku vznika z vniini poteby ditte reagovat na \Bi a vnitni podréty. Rozpoznani
spontaneity je v&ském vytvarném projevu mnohdy velice obtiznéleité je tedy

znat alespm cely situg&ni kontext, v 8mz k samotné aktiwitdoslo.

Je dilezité respektovat fakt, Ze vytvarné aktivity naié witelem kEhem vyuky,
nemohou byt zcela spontanni. K tomu, aby se k speitt priblizily, mély by vybér a
zadani ukolu reagovat na petby a zajmy &i, jejich zazitky, Zivotni zkuSenosti a

piedstavy.

Vytvarny projev navozeny

Vznika ve volnych hracki volném ¢ase dti mimo Skolu, v situacich, které podpo
dosgly cloveék, nag. v piipadt, Ze je di¢ z jeho pohledu nezvladatelné. Navozeny

projev miZze také vzniknou zigledku nudy dite.
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Vytvarny projev uitelem vedeny

Tyto vytvarné ukoly by iy dit¢ predevSim rozvijet. V tzv. fjpravené spontangit
hovatime o spojeni ifnogi ¢innosti spontannich a p&ere vedenych. (HAZUKOVA,
SAMSULA, 2005)

1.1.5 Grafomotorika

Slozkou grafickou JIRANEK (1955) rozumi vykehi tvaru pismene, jejich sgojslov.
Ve vyznamu ekvivalentnim k pojmu graficka sloZkaivézterminy grafomotoricka

sloZzka pisma, grafika.
Grafémje zakladni jednotka grafické soustavy jazyka.
Fonémje nejmensi jazykova jednotka, ktera rozliSujenarn slova.

Pro ozné&eni grafomotorické sloZzky psani pouzivame tergriafomotorika, sloZzeny

ze slov grafo a motorika.
SOVAK, EDELSBERGER (2000) uvadtgklad ziec.grafé (pisi).

Pojem motorika je: ,(z lat. motus = pohyb) — souhrn vSech pohyidského é&la,

celkova pohybova schopnost organismu®.

PETRACKOVA, KRAUS (2001) pojem motorika definuji jako souhrn pohybovych
¢innosti Zivého organizmtizenych nervovym systémem a uskiitezanych kosternim

svalstvem, hybnost.

DVORAK (2001) definuje grafomotoriku jako pohybovou aktivitu §i grafickych
projevech. Grafomotorikehrubd — je zaji§ovana velkymi svalovymi skupinami.

Grafomotorikgemna — zahrnuje aktivitu drobnych swal

Jemnou motorikou rozumime pohybytizené mensimi svaly. Je opakennubé
motoriky, ktera je prostoray obsahlejSi a uskutguji ji velké svalové komplexy.
Uplatiuje se pedevsim v jemnych pohybech rukou, pratpalceCasto v koordinaci se
zrakovou kontrolou. Podle svalovych skupin do jennmétoriky z&azujeme pohyby,
které se uplaiuji pri grafickychcinnostech(grafomotorika), a pohyby, které vykonava
dutina ustn{oralni motorika). (KRIVOSIKOVA, 2011)
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Rozvoj grafomotoriky

V piipac, Ze rozvoj ditte v oblasti grafomotoriky neprobihd dlge&avani, dit
kresleni nevyhledavé& dokonce odmita apod., je vhodné zZé#itnse nejdive na rozvoj
hrubé motoriky, poté motoriky jemné, zvySovani aboati jemnych svalovych skupin

a koordinace oka a ruky a aZ poténo na grafomotoriku.
BERNFELD (1925) uuje rekolik fazi vyvoje pohybu:

1) Obdobi reflexnickeinnosti (p&atek individuace vlastni ruky jako Stst

vySSich pohybovych kompléxcelé paze a trupu).
2) Faze Kklativych pohybpazi bez cile.
3) Faze pohybpazi k cili, jimz je Gstni pasmo.
4) Faze poinajici koordinace ust — ruky — oka.

Rozvijet hrubou motoriku Ize pravidelnym z@mzenim rytmickych c¥eni a
rehabilit&niho €locviku. V piipadt vyrazrgjSich potizi je vhodna konzultace
s odbornikem a #azeni odpovidajicich aténi. Z&kladni pohybyip psani a kresleni
vychazeji z hrubé motoriky, z pohybu velkych kléub

Rozvoj jemné koordinace ruky a tim posléze i kraséygomahaji Einnosti podporujici
obratnostjemné motoriky. Rozvoji této motoriky napomahaji kaZzdoderiinosti,
sebeobsluha, manipula hry, tvdivé a rukodlné ¢innosti.

Rozvoj grafomotoriky podporujemergaevsim vytvenim dostatku ilezitosti ke

kresleni.

Dité je poteba v kresleni povzbuzovat, @owat i diki asgchy.

Priklady ¢innosti rozvijejici jemnou motoriku:
» skladani kostek, mozaiek
* navlékani korali, knoflika, téstovin, mattek, rozstihanych slamek
* hazeni nacil
» provilékani gurek otvory nejiizrejSich tvanh

* modelovani — z plastelinysta, hliny a dalSich matenial
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« maikani papiru, malovani, obtiskovaniiisani, lepeni

a mnoho dal$ich. (BEDNAOVA, SMARDOVA, 2006)

Poruchy motoriky a senzomotorické koordinace

Poruchy motoriky se uéti projevuji obtizemi v jemné nebo i hrubé motori€gto ckti

byvaji neohrabané, neobratné, neSikovné. Jejichylyohsou malo koordinované,
negesné, zvlast souhra pohy hornich a dolnich kamtin. Lze pozorovat i zvySené
svalové nagti a vaznouci proces integrace jednotlivych pdhybcelek. Proces

automatizace pohylje dlouhodobjSiho charakteru.

Poruchy v oblasti jemné motoriky byvaji vice paten@roblémy v sebeobsluz€asto
dochéazi k posSkozovaniéei, problénim pri hie s ostatnimi &mi i obtizim ve Skole.
Snadno zaznamenanymi jsou obtize v kresleni a mistarice @nich pohyld.

V souvislosti s poruchami vnimani, mysleni, géma pozornosti se u nich vyviji
specifické vyvojové poruchyceni (dyslexie, dysortografie, dysgrafie, dyskal&uliJe-

li poruSena motorika mluvidel, objevuje se artikmianeobratnost nebo tzv. specifické
asimilaceregi. (JUCOVICOVA, ZACKOVA, 2010)

Syndrom nemotorného die, neboli ADHD zahrnuje poruchy pozornosti a

hyperaktivity, ale také poruchy motoriky, motoridkéordinace a koordinace pokhiyb

Podle VAGNEROVE (2005) jsou hyperaktivnétdneobratné, nemotorné, které mimo
poruch koordinace pohybtrpi i poruchou harmotmnosti pohyli, piestoze byvaji

hypermobilni.

1.2 CHARAKTERISTIKA MOTIVACE

1.2.1 Pojem motivace

Teorii motivace je celdada jednotlivych filozofickych vychodisek psychaidgich

teorii.

Obecna teorie motivace pro Ustav adiktologie v @r§2008, s.1) definuje slovo
motivace nasledovs: ,Termin odvozeny z latinského motivus, coz je fosilmvesa
moveo — pohybuiji, v infinitivu movere — pohyboVato slovo tedy fgenesea vyjaduje

fakt, Ze v naSem chovani a jednani existujitéimybné sily. dmto hybnym silam pak
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rikhme motivy. Motivaceje tedy hypoteticky konstrukt, pomoci kterého sisme
vysvtlit naSecilené chovani a jednaniNekdy se také motivace ratdje navnéjsi (je
danaciny, které vyvolavaji jini lidé) aniti/ni (ciny, které si vyvolavame a spoustime
sami). Vzdy plati, Ze vaiti motivace je &nnejSi a silrgjSi nez motivace fsi.
Motivace vzdy probih& wjakémcase, tzn. jedna se vzdy o tmotivadni proces.Tento
proces probiha saiasre ve t#ech dimenzich dimenze siéru, dimenze intenzity,

dimenze stalosti (vytrvalostile).”

NAKONECNY (2006) definuje motivaci jako proces, ktery det:uje zargteni,
intenzitu, trvani chovani a utkeni jeho psychologickychrgin.

Mriviw s

jakéhokoli typu latky je, aby Zaci byli na Ukoluizi@resovani, aby odivo mgli primy
nebo nefimy zdjem. Fima motivace vznika, Zstupni-li nova dovednostjaké nove,
predtim nedosazitelné moznosti. Niepé motivy vznikaji poeékud jinak, napiklad
moznost vyniknout nad ostatni v za¥pavitzit, byt prvni, Uspsre se prosadit ip
socialnim srovnavani byva po&tfcim stimulem k absolvovani i toho nggiho
tréninkového usili. (HORA, 1984)

Motivace ve vychovré vzdélavacim procesu

HRABAL, MAN, PAVELKOVA (1989) ve své publikaci zmuiji, Ze je nutno ji chapat

nejmeér ve dvojim smyslu:
1. Jako prosedek zvySovani efektivityaebnicinnosti diti — otazky motivovani
déti ve vyuovani.
2. Jako jeden z vyznamnychtcitychovreé vzclavaciho fisobeni Skoly — otazky
rozvoje motiv&ni sféry dti.

Ok¢ role motivace spolu Uzce souvisi, proto je nemgeémeézdlovat.

Aktualizace motivace debni ¢innosti je jednak zjsobem zvySovani jeji efektivity,
jednak jednim ze Zysohi formovani motivani sféry dti, této otdzce senuje paticna

pozornost.
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1.2.2 Druhy motivace

Vnit/ni motivace

PAVELKOVA (2002) zmhuje, Ze vnitni motivace dti méa pozitivni dopad na jejich
aspeSnost a kvalitu €eni. Deti, kterétizenécinnosti zajimaji, se v nich vice angazuiji,
castji z nich poctuji vnitini uspokojeni, vykazuji vysSi kvalitu porozémh a
pochopeni souvislosti. Patrny je iiznivy dopad na pa#iové pochody a na
koncentraci a mensSi unavitelnostii psbirani informaci. Vnihi motivace, je-li

navozena, byva velice stald. Zéaci s rozvinutou fmhitmotivaci voli ¥tSinou i

vix 7

Navozeni hlubokého zaujeti praci — ukolem (tzw flwtivace)

Stav hlubokého zaujeti prov&tbu praci ,ponteni se* do ni, stav hlubokého zabrani se

do ¢innosti byl zkouman jak u oblibenych, tak u ra@blibenych drut povolani.
Podminky podporujici vznik tzv. flow motivace:

1. Pozadavky na jedince a jeho schopnosti jsouysaké Urovni, podstatné vSak

je, Ze jsou pozadavky a schopnosti navzajem v nara
2. Jednotlivé kroky jednani a&pé informace jsou naprosto jasné.
3. Cinnost by nila byt roz&lena do jasnych krak
Vn¢jSi motivace

Muze mit nejiiznéjSi podoby. Zasového hlediska e mit charakteristiky kratkodobé

i dlouhodobé.

Ctyti typy vrgjdi motivace, které se odliSuji stwpm zvnitnéni pavodni vrejsi

regulace: externi, introjektovand, identifikovaiméegrovana.

1.2.3 Teorie vnifni motivace wWeni a autodeterminace

MAN, MARES, PROKESOVA (1996) uvadi, Ze pro tenttispup je dileZity pojem
,Cil“, ktery si ditt stanovuje samo sébTyto ,subjektivni“ cile nizeme charakterizovat

jako kognitivni reprezentaci tohdeho chce dana osoba sama dosahnout.

Cile vnitni: cile weni — rozvijeni vlastni kompetence.
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Cile vrejSi: vykonoveé cile — ziskani pozitivniho hodnoceni nelsminace nefiznivého

hodnoceni vlastni kompetence.

Vnitfni motivace je spiSe vrozena, nez ziskana tend&ecekoumani vlastniho
vnitiniho a vrjSiho sé¥ta. Projevuje se 2davosti a zajmem, které motivuji
angazovanost die @i plnéni akolu, i kdyZ digti neni zvréjSku poskytovano zpeeni

¢i podpora.

VnéjSi motivace pat k aktivité, ktera je instrumentadjsi, adaptivejSi, vychazi
z lidskych poteb vyhowt socialié predepsanym pozadawuk, zakaam, zpisohim
chovéani. Vede k chovani, které davéegnost vijsi odneng, vyhyba se rizikm a

ohroZenim, snazi se ziskat uznani od osoby, kteroava.
Pocity kompetentnosti a autodeterminace regulujinhmotivaci.
Tri vrozené lidské peebypodle autodetermiiai teorie:
* potieba kompetentnosti (kompetence);
* potieba sounalezitosti ffiouznosti, pijeti);
e potieba autonomie (autodeterminace).
Uspokojovanidchto poteb vede ke zvySovani motivace, vykonu i rozvojéneel

Vnit'né motivované jednant vykon je prozZivan jako spontandini tak s wdomim
Lvlastni vile“. Tatoc¢innost byva ozn#gvana jako ,autoteticka“.

viv s

VnejSné motivovana jednani- ¢tyii typy vrejSi motivace: externi, introjektovana,
identifikovana, integrovana. Tyto typy se liSi dfeitou vysledki i rozsahem mozné

internalizace.

Déti, které jsou vnitné motivovany pro praci ve Skole a maji rozvijat autonomni
regula&ni postupy, budou hlodp a kvalitrgji zpracovavat informace, prokazovat vysSi
arover porozumni pojmim v wivu, budou se vice a snaginangazovat ve Skolni

ORI 1

praci, budou ve Skolni instituci spokofgsi a studiji Gs@srejSi, zvoli delSi a

I s

Uplatiuji se postupy ,rozdavani“ odim a ,ohroZzovani“ tresty, ty ikdeme oznét za
dvojzna&né motiva&ni strategie. Mohou slouzit k regulaci chovanétgijen po utitou

dobu, kdy jsou ujici, ale i tak vedou postupke sniZzovani vnini motivace.
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Motivace ditte ovSem neni ovlitovana pouze Skolou. Primarnim faktorem je rodina,
v niz dig vyrastad. ¥t vnittné motivovargjSi, samosta®)Si pochazi z rodin, kde je
podporovana jejich autonomie a angazovanost. T§todisahovaly ve Skole lepSich

vysledi.

Podpora autonomie jeualkzitym vyvojovym cilem i progedkem pi formovani
osobnosti dite. Pozitivie ovliviiuje tvaivost digte, flexibilitu poznavani a Zzakovo
sebepojeti.
Prostedky iniciace k dosazeni vysSi Uréantodeterminace:

1. poskytovat moznost v¥hu;

2. shiZzovat kontrolu a neustalégi rizeni;

3. projevovat diti uznani;

4. umoznit diti, aby mu byly dostupné informace, které jsalledité pro jeho

rozhodovani &eseni ukal.

Nové vzdlavaci postupy mohou zvySovat autodetermanotivaci déti, podrécovat

jejich osobnostni rozvo.

1.2.4 Prostedky motivace

Prostedky motivace vybirame sohledem na pexni, charaktercinnosti a
samozejm¢ také moznosti matské Skoly nebo prosdi, ve kterém tytatinnosti

realizujeme:

* Film, ktery ndm pedstavuje udalostfitpch, seznamuje nas gjdm, postavami,
obdobim, zvyky, historickymi  souvislostmi, vSeob&cnneznamymi
skute&nostmi.

» Kniha — na zaklad preditan knihy Ize vytveéit metodickouraducinnosti

» Povidka— prezentovana povidka byla byt kratka, dote vybrana a na Urovni.

« Basai — vhodr vybrana a kvalité interpretovana bagema nesmiré tdernou

silu.

77

» Fotografie — rozwSené v prostoru vytvavelmi zajimavou atmosféru, ktera je

piirozere dana i vlastnim obsahem fotografii.
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* Obrazy — vkusné a silné symbolické&eni.

» Legenda — symbolické séovani hodnot, pateni, poznani, a navic svou
historicnosti vytvdi jakysi ,archaicky naboj* — jfidanou hodnotu, ktera

probouzi obrazotvornost a fantazii.

* MySlenka —Ize vyuzit jako zadani pro hru, a to i v humornéria

v~ s

vlastni hudebndi pévecka produkce.

» Diskuze, rozhovor -méla by se zvolit tak, abyati nevycerpala. Mila by pouze

zas\tit do z&kladnich informaciidkezitych pro samotno&nnost.

* Osobnost Witelky — nesmirg stimulujici prvek. K pozitium pati moznost
klast otazky, diskutovat. K negatim spada §liS autoritativni osobnost a jeji

konfliktnosti.

» Scénka, divadelni kus -velice uspsna forma motivace, ktera zbavuje ostychu i

ty nejmért zapojujici se &i.
* Hra — do vlastniinnosti se Gastnici dostanou porenim se do hry.
» Vlastni zapojeni —prvek velmi @inny a Zadouci.

* Vlastni prostiredi —misto by n¢lo samo stimulovat, pod@oovat.

1.3 VYTVARNE CINNOSTIV PREDSKOLNIM VZD ELAVANI

1.3.1 Redskolni vzdilavani

PredsSkolni vzdlavani je institucionakh zaji¥ovano mateskymi Skolami, pop je

realizovano v fipravnych tidach zakladnich Skol.

PredSkolni vzdlavani se organizuje prostil ve wku zpravidla odif do Sesti (sedmi)
let. Frednost® jsou gFjimany dti v poslednim roce fied zahdjenim povinné Skolni
dochéazky. Ukolem i@dskolniho vzdlavani je doplovat rodinnou vychovu, poméahat
zajistit digti prostedi s dostatkem mnohostrannych @amgienych podsta k jeho
aktivnimu rozvoji a tgeni. Dale ma smyslupinobohacovat denni program &dé& a

poskytovat mu odbornou gié

PredsSkolni vzdlavani ma usnambvat ditti jeho dalSi Zivotni i vzélavaci cestu.
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Dulezitym Ukolem je vytviet dobré pedpoklady pro pokemvani ve vzdlavani tim, Ze
za vSech okolnosti budou maximélpodporovany individualni rozvojové moznosti
déti.

PredSkolni vzdlavani se maximath prizptisobuje vyvojovym fyziologickym,

kognitivnim, socialnim a emocionalnim petbam dti této wkové skupiny.

Vzdélavani ma byt dsledr® vazano k individuaky riznym potebam a moZznostem

jednotlivych dti, vcetrg téch specifickych.

Rozvojové pedpoklady a moznosti¢td vyZzaduji uplaiovat odpovidajici metody a
formy prace. Vhodné jsou metody prozitkového a levapvniho @eni hrou a

ginnostmi dti.

1.3.2 Matd‘ska Skola

Matea'sk&d Skola se organiga €li na #idy. Do #id lze za#azovat dti stejnéhoci
raizného ¥ku a vytvaet tidy vékové homogennii heterogenni. Stefrtak je mozno do
tiéid béZnych mateskych Skol zgazovat dti se specialnimi vzdavacimi potebami a
vytvéret tidy integrované. f&d nastupem do maské Skoly musi byt ditschopno
pobytu v cizim prosgedi bez neustal&ipomnosti¢lena rodiny. Zde je nutné respektovat
individualitu kazdého déte, k takovému ,dozrani” fize dojit Gizné — ve tech,ctyrech,

péti letech.

1.3.3 Metody a formy prace v pedskolnim vzdlavani

Rozvojové pedpoklady a moznostigd vyzaduji uplatovat v gredSkolnim vzédlavani
odpovidajici metody a formy prace. Vhodné jsou mhefarozitkového a kooperativniho
uceni hrou ainnostmi dti, které jsou zaloZeny naimych zazitcich déte, podporuji
détskou zvidavost a piEbu objevovat, podicuji radost ditte z w&eni, jeho zajem
poznavat nové, ziskavat zkuSenosti a ovladat dalsédnosti. Ve vziavani je teba
vyuzivat girozeného toku &skych myslenek a spontannich napadposkytovat déti
dostatek prostoru pro spontanni aktivity a jehstwiaplany. Webni aktivity by proto
mely probihat pedevsSim formou nezavazné&tské hry, kterou se ditzabyva na

zaklad svého zajmu a vlastni volby.
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V piedSkolnim vzdlavani by nglo byt v dostaténé mie uplatiovano situani weni
zaloZzené na vyt¥@ni a vyuZzivani situaci, které poskytujietisrozumitelné praktické
ukazky Zivotnich souvislosti tak, aby secédiilo dovednostem a pozndik v

okamziku, kdy je pdebuje a Iépe tak chapalo jejich smysl.

Vyznamnou roli v procesuceni sehrava spontanni socialdéni, zaloZzené na principu
piirozené napodoby. Proto jgeba ve vSecliinnostech a situacich, které se vihghu
dne v mateskeé Skole vyskytnou, nejen v didakticky zgemychéinnostech, poskytovat

ditéti vzory chovani a postj které jsou k napodeéta gejimani vhodné.

V predskolnim vzdlavani by mdly byt uplathovany aktivity spontanni iizené,
vzajemré provazané a vyvazené, v pé&m odpovidajicim pdebam a moznostem
piedSkolniho difte. Takovou specifickou formou, vhodnou piegskolni vzdlavani v
podminkach maiskeé Skoly, je didakticky zacilerdnnost, ktera je pedagogeniipo
nebo nefimo motivovana, ktera je dft nabizena a v niZ je zastoupeno spontanni a
zamerné (cilené, planované)eni. Tyto ¢innosti mohou probihat zpravidla v mensi
skupire ¢i individualre.

Didakticky styl vzélavani d¢ti v matéské Skole by rl byt zaloZzen na principu
vzklavaci nabidky, na individualni vaiba aktivni @asti ditte. Pedagog ma byt
pravodcem dite na jeho ce&tza poznanim, probouzet ¥m aktivni zajem a chu
divat se kolem sebe, naslouchat a objevovat, nikolj kdo di¢ ,ukoluje” a plreni
téchto Ukofi kontroluje. Ukolovan je pedagog — jeho hlavnim léko by nelo byt
iniciovat vhodné ¢innosti, gFipravovat prosedi a nabizet diti ptileZitosti, jak
poznavat, femyslet, chapat a porozémsol® i vSemu kolem sebe stal€itngSim

zpiasobem.

1.3.4 Vytvarnécinnosti v materské Skole

Vytvarnécinnosti v mateské Skole maji spotay znak - viditelny vytvor. Jeho shoda se
skute&nosti (podobnost) neime byt cilem — vytvor znamena vzdy &a vic nez prosté
zpodobeni znamé&sui; je v rm znatel® vyjadren citovy vztah déte k zobrazovanému

a radost z uziti vytvarnych prostlki (¢ary, barvy).

Vytvarné ¢innosti maji swj ptirozeny zaklad v smyslovém, ale i rozumovém poznani

skute&nosti. Pra¥ proto, Ze je v nich zahrnuta i citova vazba kétisvmame pravo
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hovdit o ,estetickém osvojovani®, které ma péaw détstvi zvlastni vyznam. Vytiése
jim trvaly vztah k ¥cem a lidem, ale kultivuji se i mezilidské vztabgrzuje se radost

z produktivni¢innosti a ze spoluprace.

Vytvarné ¢innosti jsou dobrou iflezitosti k hledani estetického vztahu k Zivotnimu
prostedi a tyka se ifiedmeta uzitkove tvorby. Umani ditti piistupné mé v niiezité
misto. Svymi dsledky se dotyk& vytvarna vychova celé osobnosttejizejména jeho

mravni stranky, jeho vztahu ke kolektivu, ke spefeskému é&ni, ke s¥tu a k Zivotu.

Podle JAKOUBKOVE (1988, s. 9) maji;vytvarné cinnosti pro rozvoj déte

mnohostranny vyznam. Vnimanim barev a dvarpirode, stykem s vytvarnymi
uneleckymi dily i vlastnimi tvavymi pokusy se podauje a rozviji zrak, hmat a
motorika. Sotasre s rozvojem smysla vnimanim seibi pozorovaci schopnosti, évi
paner pro tvary a barvy, rozviji mysleniéc. Vytvarné vnimani vedetdk premysleni

a k prohlubovani vyja@bvacich schopnosti.”

Vytvarna vychova znmé prispiva k rozvoji pedstavivosti a fantazie, které se ujdlgi
zejmeéna v tviivé ¢innosti dti. Vyrazre pasobi na eméni a volni sféru duSevniho
Zivota ditte. V mravni oblasti napomaha uteti odpo¥dny vztah k osobni praci i

kolektivni vztahy.

Noveé pojeti vytvarné vychovy

Hazukova (2006) ve svém internetovélanku Nova pojeti vytvarné vychovy, plan a
vytvarné projektyuvadi: ,...vzhledem keékovym zvlastnostenetil Zijicich v konkrétnim
case a specifickym/pdpokladm jejich vytvarné tvorby a vnimani, pebuje vytvarna
vychova dlouhodafisi program openy o cile, smysl kazdého jeho Ukalinnosti,
kroku, faze atd. Jinymi slovy - ani vytvarna vyeh®e neobejde bez smysluplného

planu vytvarnyckinnosti, ...."

Uspdné cinnosti ve vytvarné vychavse odviji od napadugitelky ¢i ditste. Tento
napad se musi dale rozvijet a podrobit se didaktstiuktute:

1. Vyhledani nartu, ktery bude plé motivovat dti a zarové bude vhodny pro

vytvarné zpracovani.
2. Formulace vytvarného problému.

3. Uvaha o jeho smyslu pro rozvoj vhodnych dispaifigte;
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4. Vyhledani vhodnych prasdki pro jeho realizaci s ohledem na vytvarnou

dimenzi a vyvojove fedpoklady dti.
Existuji # zptisoby realizace vytvarnyahnnosti:
* metodické&ady;
e tématické&ady;

» vytvarné projekty.

1.3.5 Vytvarnééinnosti piedskolnich dti ve vztahu k RVP PV

Vzdélavaci obsah RVP PV je r8enén do g@ti oblasti, jejichz prosédnictvim se
uskuténuje vsSestranny rozvoj d@te. K dosahovani ramcovych i wévacich cil

kazdé oblastifispivaji zarove i vytvarnécinnosti.
1. Dit a jeho ®€lo

Dil¢i vzcblavaci cile: Uvédomeni si vlastniho dla, rozvoj jemné motoriky, uzZivani

vSech smysl, osvojeni si praktickych dovednosti, osvojenicimatki o €le.

Vztlavaci nabidka:Vyuziti ¢asti €la k vytvarnym ¢innostem, maniputai ¢innosti
s predmety, pomickami, nastroji, materidlem, bezpe zachazeni s pditkami

k vytvarnymc¢innostem.

Ocekéavané vystupyDit¢ zvlada koordinaci oka a ruky, zvlada praci s vgtyani

pomickami a bezp@¢ s nimi zachazi, zapojuje celéa a smysly.

2. Dité a jeho psychika
Dil¢i vzatlavaci cile:

Jazyk are¢ — Rozvojrecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptfymiozvoj

komunikativnich dovednosti.

Poznavaci schopnosti a funkce — Rozvoj fantazieivtusti, posilovani firozenych

poznavacich ait, vytvaeni zaklad pro praci s informacemi.

Sebepojeti, city, e — Rozvoj estetického vnimani,&eit, prozivani, rozvoj schopnosti

ziskané prozitky vyjait.
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Vztlavaci nabidka:Spoléné diskuse, skupinova konverzace, komentovani kiazit
poslechétenych text, pifimé pozorovani okoli, motivovana manipulaceredpity,
spontanni hra, nattové hry acinnosti, hry zamfené na rozvoj tvavosti a fantazie,

¢innosti zaji$ujici radost, estetické aktivity, vylety do okalramatick&innosti.

Ocekavané vystupyDomluvit se slovy i gesty, improvizovat, porozétslySenému,
soustedit se natinnost a udrzet pozornost, vyjagat svou pedstavivost a fantazii
v tvorivych ¢innostech, rozhodovat o svyémnostech, prozivat radost ze zvladnutého,

vyvinout volni Usili, zachytit a vyj&t své prozitky.
3. Dité a ten druhy

Dil¢i vzdlavaci cile: Rozvoj kooperativnich dovednosti, posilovani podaiho

chovani ve vztahu k ostatnim lidem.

Vzcetlavaci nabidka:Socialni a interaktivni hry, hrani roli, vytvarhéy, kooperativni

¢innosti ve skupinkach, poslechilpht s etickym obsahem.

Ocekévané vystupyNavazovat kontakty s do&gm, uplafiovat sva individualni j@ni

s ohledem na druhého, spolupracovat s ostatnimi.
4. Dité a spol€nost

Dil¢i vzdblavaci cile: Seznamovani se &em lidi, kultury a urdni, osvojeni si
z&kladnich poznatk o prostedi, vemz dig¢ Zije, vytv&eni po¥domi o existenci
ostatnich kultur a narodnosti, vyteai pozitivnich vztal ke kultd'e a ungni, rozvoj

estetického vkusu.

v ow

Vztlavaci nabidka:Tvarci ¢innosti vytvarné poditujici tvaivost a napaditost dite,
receptivni vytvarnéinnosti, setkavani se s vytvarnym &mm.

Ocekavané vystupyDodrzovat pravidla her, zachazet Sétrmvlastnimi i cizimi
pomickami, vnimat urdlecké a kulturni projevy, zachycovat skinesti ze svého okoli

a vyjadovat své pedstavy pomociiznych vytvarnych dovednosti a technik.
5. Dité a swt

Dil¢i vzdlavaci cile: Seznamovani s mistem a piedim, ve kterém dit Zije, a

vytvareni pozitivniho vztahu kému, poznavani jinych kultur.
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Vzatldvaci nabidkaPrirozené pozorovani blizkého priedi a Zivota v &m, sledovani
rozmanitosti a z#n v piirod€, prace s obrazovym materidlem, vyuzivani encyldope

kognitivni ¢innosti, praktick&innosti s iznym @irodnim materialem.

Ocekavané vystupysSimat si zmin a dni v nejblizS§im okoli, orientovat se beZp&

ve znamém prostdi, osvojit si elementarni poznatky o blizkém kol

1.3.6 Motivace k vytvarnyméinnostem

Motivovanost diéte kéinnosti zavisi nejen na jeho grafomotorické obratiale i na
stupni obtiZznosti poZadatrk

Musime postupovat od nejjednodusSich prviponechat dostatekasu na jejich

zautomatizovani, zvysit grafomotorickou obratnoseahat diiti zazit pocit usgchu.

Motivace dale zélezi na podgodosglym a oca&ovani i ditich Usgchi. Namgty
kreseb by rély odpovidat ¥ku ditte, byt mu blizké. ® kresleni by mila panovat

hrava, uvolgna atmosféra.

Motivovat Ize Gznymi zpisoby — pohybovou hroufipéhem, pisni, basni, hadankéiu

zvukem.

Vysledky je vhodné uschovéavat, kresby, pracovnty lisrchivovat. Na dokafené
vytvory napsat datum a podle data ulozit. Je velmosné nechat ditse na

archivovani podilet, jelikoz to chape jako hruyét&e pro & motivaci k tvdivosti.

1.3.7 Zazitkova pedagogika

Vychova zazitkem je komplexni proces, ktery vé&sauwiuje zazitek, vnimavost,
poznani a chovani, a snazi se zapojit také emdedstavivost, fyzickéeto i intelekt.
Charakteristikou zaZitkového wvddvani je propojeni celéhailloveka (fyzicky,
intelektualrt a ema@né — tedy etrg pociti a smysi) i jeho gedchozich zkuSenosti a
nasledné zpracovani zazitku. (ANDRESEN, BOUD, COHHEN95) Ke Kki¢ovym
faktorim v zavislosti na jednotlivych situacich fastruktura z&zitku, facilitace a
hodnoceni vysledk Asociace zé&zitkového vivani identifikovala tyto principy

facilitace procesu vychovy zazitkem:
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« Primarni roli pedagoga je vyttgi vhodné zazitky, stév zaky ged problémy,
nastavovat hranice, podporovat zZaky, zan&t jejich fyzickou i psychickou

bezp&nost a usnatbvat jim proces &eni.
* Pedagog identifikuje a podporuje spontanilegitosti pro weni.

* Pedagog se snazi byt sidem svych pedsudk a pedpojatych souda vlivu,

které mohou na zaka mit.

» ZkuSenostni ¢eni zahrnuje moznostia se z disledii vlastnich¢int, z chyb i
aspEchu.

Zé&zitkové vzdlavani je postaveno na reflexi, rozboru zazitkasto se tomuika

»akéné-reflexni cyklus®.

Uceni zazitkem jetasto mnohem vice ndmé, neZz jsme ochotnifipustit. Lze ho

podpdit systematickou reflexi, ovSem jako relevantrirgda vnimat cely zazitek.

BOUD ET AL. (1993) navrhli nasledujici doremky, o které lze z&zZitkové védvani
opit:

e zazitek je zadkladem a hnaci siloteni;

e Z&ci vlastni zazitky aktivhbuduiji;

e uceni je holisticky proces;

e uceni je socialni a kulturni konstrukt;

* uceni je ovlivreno socio-eménim kontextem, ve kterém se odehrava.
J. A. Komensky

Pro vznik a rozvoj zazitkové pedagogiky je podstadiio Jana Amose Komenského,
znamého jako g&itel narodi“. Komensky stejt jako sowdasné holistické fistupy,

prosazoval celostni rozvoj osobnosti; tvrdil, Zdrgba vzdlavat ducha, jazyk, srdce i

Mrivriw s

Doporwoval vyuziti ,her* a ,hrani* pi vyuce. Komensky napsal: ,vEdvani zé&ina a
kon¢i u opravdové zkuSenosti;ceni musi byt spojeno s pobytem trpdé; musi

piipravovat na zZivot." Ve svém hlavnim diMelké didakticeupozotiuje na dlezitost:
e propojeni teorie a praxe,

« propojeni jednotlivych vytovacich pedmeta,
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* podpory samostatného wévani aieSeni probléiin motivovaného vilastnim
zajmem. (ZOUNKOVA, MARTIN, FRANC, 2007)

Kolb v cyklus

Kolbav cyklus je ozn&ni pro model teni vychazejiciho z osobni zkuSenosti
(prozitku, zazitku). ZkuSenostnéeni je stary koncept, o kterém psal jiz Aristotels

20. stoleti jsou pro jeho ozZiveni zasadni praced@eweyho a Kurta Lewina.

Kurt Lewin formuloval v 50. letech 20. stoleti nakiact svych experimeiitv oblasti
skupinové dynamiky tzwcyklus uéeni prozitkem (experiential learning cycle), jakoZto
teoreticky model toho, jak se jedinedide efektivié ucit z vlastni zkuSenosti. Podl€jn
je zkuSenost nejlépe vyuZzita tehdy, pokud je ngjmkupinou reflektovana, nasleédn
zobecrna a poté vyuZzita pro planovani dalSéhnosti. Cyklus ma tedgtyii stéle se

opakuijici faze: zkuSenost - reflexe - zohsdn planovani - nova zkusenost atd.

Na Lewina, Deweyho, ale i Carla Piageta navazaDvl&ech David A. Kolb. Kolb
propracoval Lewifiv model, ktery prohloubil zejména Piagetovymi n&zae teorii
uceni (s Piagetem sdasré v nekterych ohledech nesouhlasil). Vysledkem byl model,
ktery se Bzr¢ nazyvaKolbav cyklus.

Ve své podstétse Kolhiv cyklus od Lewinova modeluiis neliSi. Kolb gedevsim
detailre popsal jednotlivé fazeceni ze zkuSenosti a na zakladastnich vyzkum
vytvoril typologii ¢ty styla uéeni, odpovidajicictyrem fazim (kvadrafitn) cyklu.
Podle ni je kazdy jedinec zpravidla gj&i v kognitivhich dovednostech odpovidajicich
jednomu z kvadrafit MuZzeme proto hou@ o stylu divergujicim, asimilujicim,
konvergujicim a akomodujicim. Kolb dale zkoumal vztahy mezi jednotlivymi
profesemi a preferovanym styleméemi (W&itelé podle #& zpravidla preferuji
akomodujici styl).

Kolbuv cyklus je Siroce fijiman, kritizovan i modifikovan. Kritici 8kdy poukazuji na
jeho sekve#ni charakter a jistou poplatnost zapadni keltyindy se doportuje misto

cyklu uvazovat o nekoiiaé spirale teni.
Metoda zazitkové pedagogiky
Veédome tizeny postup, diky kterémuibeme dojit se skupinou od zazitku ze hry k

pozadovaneému pedagogickemu zam Uceni zazitkem je zaloZzeno na aplikaci aykl
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uceni zazitkem - posloupnosti jednotlivych kiipkz nichZz prvni je obvykle akce,
zazitek, prozitek.

Metodu zazZitkové pedagogiky bychom mohli shrnout deéyr fazt

1. Priprava programu na zaklaglanalyzy

témata - co
e cilova skupina — pro koho
e cile programu — pio
e (as - zajak dlouho
* misto — kde
e zdroje — s kym, §im
2. Zprostedkovani zazitku skrze program
3. Zpracovani zazitku skrze ohlédnuti za programem

» od zazitku ke zkuSenosti formou ohlédntitinejriznéjSich zmisohi reflexe

k naplreni cila programu.
4. Aplikace

e pfenos zkuSenosti z her a progfarakrze analogie do reélného prest

(osobnihati pracovniho Zivota &astniky).
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2 PRAKTICKA CAST

Motto:

,Rekni mi a j& zapomenu, ukaZ mi a ja si zapamatuiji,

nech me to udélat a ja to pochopim.”
(Konfucius)

2.1 CiL A OBSAH

Cilem mé bakai&ké prace bylo zji8hi vhodrgjSiho zgisobu motivace k vytvarnym
¢innostem dti predSkolniho ¥ku. V souvislosti s timto cilem, bylo mym z&rem
vzbuzeni zajmu o vytvarrignnosti u gedskolnich éti, které malovandi kresleni

piimo nevyhledavaji nebo ho dokonce odmitaji.

V praktickécasti se budu zabyvatiighem a vysledkem vytvarnyaémnnosti, které
budou realizovany pragdnictvim skupiny nahodrvybranych pedskolnich &ti a
budou vychazet ze dvotanych motivé&nich styh — slovnim zadanim a prozitkem

pied samotnou vytvarnou aktivitou.

Pro realizaci vytvarnychinnosti jsem zvolildadu dvojic aktuélnich a praii
adekvatnich témat. Tyto dvojice budou po tématstkénce podobné, ale nebudou
stejné, aby u téhoz tématu nedochazelo k poznarmektapiedchozim stylem

motivace.

VhodrgjSi zpaisob motivace by # byt klicem k tomu, aby &i byly vSestran#
rozvijeny, pracovaly s nadSenim¢lgnchu’ experimentovat a objevovat dosud
nepoznané, nekty obavy z neusfchu, dotahly zap@tou praci do konce, vice

vyuZzivaly Siroké dimenze své fantazieragstavivosti.

Pt aplikaci prozitkové metody jsem uZivala moZndstéré jsou dostupné pr@iné
mateské Skoly. Snazila jsem se 0 ndzorné zmapovanitayagjcela odliSného,
ptsobeni na osobnost & a jeho naslednou produktivitu. €latbych prostednictvim
tohoto pozorovani Zgtaznit masivni vyznam motivacégquisSkolnich &ti a nasleda
vyzdvihnout odliSnosti ve vypracovani vytvarnyghnosti similarnich tématinito

détmi, vyplyvajici z diferetniho @istupu k #mto cinnostem.
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Hlavnim cilem je tedy pozorovani a hodnoceni motingivt prozitkového geni na
motivaci k vytvarnymtinnostem u pedSkolnich dti. Jedna se o kvalitativni vyzkum.

2.1.1 Metody prace

Prostednictvim bez&ného pozorovani budou dokumentovany konkrétni eeakc
vybranych dti na prezentované #poby motivace k vytvarnyinnostem. Pro tyto
Ucely byla navrZzen#ada tematizovanych dvojic vytvarnygimnosti liSici se zjsobem
motivace, pro skupinu vybranycktd ktera byla nasledruskuténéna. Nize bude
popsan pibeh jednotlivych vytvarnyckinnosti a konéné podoby praci budou

zdokumentovany ve fotodokumentaci.

Pozorovani

Jak uvadi SOMR (2011) ve své publikaci, metoda pmzmi, jako jedna z technik
skiru dat, je zaloZenarpdevSim na zaéheném a planovaném vnimani nami zvolenych

jevi. Tyto jevy jsou dale komplexXreaznamenavany.

Pozorovani disponuje v¢lovym charakterem. Material je volen se zéem Uplného
naplréni stanoveného cile vyzkumu. Hranice Uplnosti jstiktné stanoveny.
Prostednictvim této metody budou jednotlivéipéhy vytvarnychéinnosti v praktické

casti této prace vyhodnocovany.
Z&Kladni rysy:
e program pozorovanéasovy plan, zfisob shromafovani materialu;
» objektivreé a greesré zdokumentovany fbéh.
Typy pozorovani:
» 2z hlediska dasti pozorovatele:
0 primé zjevné — pozorovatel provadi osébyzkum gedem danych jay

0 skryté gimé — vyzkum provéash prostednictvim tzv. jednostranného

transparentu;

» z hlediska délky trvani pozorovani:
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o kratkodobé — vyuzitelné viznych variantach, v rdmcidité casové
frekvence. SlouzifiedevSim k fipraw pozorovacich protoka) skal,

hypotéz apod.

o dlouhodobé — vhodné&igpozorovani vyvoje socialnich vztiah
v pracovnim kolektivii pti pozorovani dilich jevi vyrazre se

odchylujicich od normy, tzv. kauzalni pozorovani.

V této bakaléské prace se bude jednat o pozorovéim@ zjevné a z hlediska délky

trvani kratkodobé.
Pozorovatel

Povinnosti pozorovatele je zcela jasna znalostteytgho cile pozorovani a osvojeni si
jeho teoretickych zaklad Z praktického hlediska je vhodna realizace faxe ¢vicného

pozorovani, Bhem niz nizeme odhalit &teré z pipadnych probléiina eliminovat je.
Klady a nedostatky pozorovani

Za klicové pozitivum pozorovani iieme povazovat bezpréstini styk s realitou a
tudiz finalni podoba skutaosti je fima a objektivni. Na druhé stianemizeme

S ukitosti stanovit moment, kdy v pozorovani nastaile4ity zlom. Také se na takto
ziskaném materiédlu obti&zpracovava analyza. Neadekvatni identifikace viakika
s prostedim vede k nesddeckému pohledu na danou skumest. Prazasté&nou
eliminaci mozného zkresleni je nutné zpracovauét dysledky v pabéhu pozorovani.

Tim zarové dosahneme noveého aktualniho uhlu pohledu na peaonow skuténost.

Analyza vykona a vytvori

SNYDROVA (2008) ve své psychodiagnostické publikamiiuje, Ze analyza produikt
spaiva v rozboru produki ¢innosti, kterou v minulosti zkoumany jedinec vykoah
Lze do této sekce radit celouradu metodickych postiip AvSak vSechny tyto postupy
se zabyvaji jevy, které nevznikly z&dme. V piipact, Ze tyto metodické postupy
ozna&ujeme jako analyzu vykdma vytvorl, vnimame taktéz dva souvisejicivaddy:

1. cinnostni — chapeme vytvory jako vysledkgnosti;

2. rezultativni (diagnosticky) — kladenirdzu na vysledkyinnosti.
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Analyza vysledk ¢innosti mnohdy poskytuje velmi cenné informace fimgpisobem
nezjistitelné. Vyznamnym zdrojengchto informaci jsou nap kresby, malby, basn
jin& literarni¢innost, pismo, amatérské vyrobkznych druli ¢innosti, dopisy, deniky

a jiné osobni dokumenty.

Analyza vzdy probiha ve dvou urovnich: obsahovérmélni. Ol Urovre jsou velmi

zajimavym zdrojem poznalk

Dulezitym jevem v pedagogickém procesu je prace galylLitel se téndt neustale
zabyva chybami vykonu, a to jak v pisemnych pracickresbach, tak i i Ustnich
zkouSkach, H rozboru vykonu a jeho vysledkuiisledovani moralnich projévapod.
KOLAR, SIKULOVA (2009) uvadi, Zze chyba za danych podrkimemusi ohrozit
lidsky vykon, ale dokonce #Ze mit vyznam poznavaci a vychovny. Hivade
muzeme o0 systematickém vyhledavani chyb v praci miast cizi a zarove o
individualnim nalézani spravnydleSeni, o hledani cest kifinAm a napravamethto
chyb. KULIC (1971) navic dodava, Ze k tomu, aby chyba neolarogeni Zaka, musi
byt splrény ¢tyti podminky: detekce chyby, identifikace chyby, mpretace chyby a
korekce chyby.

Samozejmeé witel newnuje se pouze chybnym vykéiim. Pozornost vyZaduji i vyborné
a vynikajici vykony, je feba sledovat jejich vyskyt, zdroje, genezi. Je @us
uvédomit, Ze chybyi mozné selhani mohou byt nasledkem nevyhovujidiodieké
prace pedagoga, ale také nezajmu a nizké aktiaky,Zeho snizené rozumoveé aréyn
anavy, zdravotniho stavu, negativniho vztahikeli, obsahu tiva ¢i ke Skole wibec,
problémi v rodirg apod.

2.2 CHARAKTERISTIKA SKUPINY

Ve tfidé u predSkolnich ¢&ti, do které pravidek dochazi 26 &i, jsem si vybrala
¢tyi¢lennou skupinu &i. Pri vybéru jsem ¥novala pozornost zajmu jednotlivychitdo
vytvarnécinnosti. Zvolila jsem d¥ déti, které vytvarn&€innosti samy vyhledavaji a dv
déti, které vytvarn&innosti spiSe nevyhledavaji. Zajimavé a necilenégerybrané &i

se zdjmem o vytvarnéinnosti jsou vyraznymi extroverty a ty druhétidjsou zcela
opanymi introverty, v zadném ifpadt to ovSem nebyva pravidlem. Nize uvadim

struinou charakteristiku vybranyctetit
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Pavlik (6 let 3 nEsice)— aktivni, ale velmi tisledré vychovavany chlapec. Rodina
klade diraz na vychovu, zajima se o chlapce ve vSeckéresh, ¥nuji mu veskery
volny ¢as. Rad si hraje ve skupinachtid v €chto skupinach zastupuje funkci tzv.
.leadera”“. U dti je velice oblibeny, &Sinu zajmu soustd’uje na pohybové hry s prvky
boje inspirované aktualnimi animovanymi hrdiny. Mgvarnychcinnostech je velice
peilivy a nekompromisni. Pokud neni s vysledkem spahpj vykres zahodi a &ae

Znovu.

Matyasek (5 let a 9 misiai) — tichy, uzaveny chlapec s tendenci vazat se na jednu, jim
vybranou, osobu. Rodina chlapce je velice zasadmiuratni, ale @ o r¥j je z jejich
strany velice komplexni, i kdyZ z mého pohledu jsmau chlapce ze strany rodiny
kladeny velké naroky, které neni schopen ve svékn akceptovat. Matyasek v rodin
vyrasta stemi starSimi sourozenci, kigsou, na rozdil od&ho, osvojeni. Mezi &mi

je ,negimo“ oblibeny z dvodu, Ze sam sebe r@@zuje k Zadné ,skupéfi ve tride a
tudiz pisobi jako nezavisl¢len, ktery je vSemi &mi oblibeny. Rad vol€innosti, ve
kterych se seberealizuje &t$inou jsou tocinnosti, ve kterych figuruje sam nebo
nanejvyse ve dvojici. Vytvarndinnost Matyaska ifdmo neoslovuje a vzdy je prasjn
dulezita atraktivita daného vytvarného nfima v té se odrazi délka stravendéiasu

nad vytvarnym ukolem.

Amalka (6 let 1 meésic) — bystrd a vnimava hotka. Rodée UsgSré podnikaji a
Amalka, z divodu casove vytizenosti rodi, vyrista spiSe u batky. Babika se
Amalce velice ¥nuje a maji mezi sebou velice kladny vztah, alengeni znatelné
zklamani, kdyz ji ve Skolce trafti¢ vyzvedne ballka, pestoze je s tim jiz ipdem
srozungna. Ri volné hre voli nangtové hry simulujici kazdodenni Zivot ,maminek" —
na obchod, v kuchice, v kadénictvi, s panenkami apod. Zivgy zajem projevuje ve
vytvarné oblasti. Je velice kreativni, neboji s@esmentovat a vymysli stale nové

napady a techniky.

Hani¢ka (5 let 2 mésice)— klidna a samostatna kalka. Oba rodie jsou pedagogové a
na vychovu Hargky velice dbaji. Ma jiz mladSi séBiku, tudiZ je velice samostatna a
ve fidé pani uitelce velice pomaha (s uklidemyipravou apod.). Rada si prohlizi
knihy, ¢asopisy, encyklopedie apod. Zvlada i velice nagopuzzleii rizné hlavolamy.
Pt vytvarnych aktivitdch ¥nuje spoustéasu planovani nasledujiciho vytvarného tkolu

a zpisobu jeho zpracovani. V§bvhodnych bareéi materialu pro ntasto pedstavuje
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dilema. Na zakla#l dlouhodobého pozorovani jejichcitelek vyplyvd, Ze timto
jednanim pouze maskuje fakt, ze vytvagminost neni jeji oblibenou aktivitou.

Rezim dne veide

6.15 — 8.15 hod. Schéazertid hry a dovednosti dle volbytd, skupinova prace stmi

8.15 — 8.30 hod. Pohybova aktivita
8.30 — 9.00 hod. Dopoledni saa
9.00 — 9.30 hod. Dopoled@innostitizené nebo spontanni, individualni praceétsnd
9.30 — 11.30 hod. Pobyt venku
11.30 — 12.15 hod. @4, hygiena
12.15 - 14.15 hod. Odpimek
14.15 — 15.00 hod. Odpoledni giea
15.30 — 16.30 hod. Odpoledni zajmawenosti a hry dle volby &i
Pravidla tidy

Srdickové — vSichni jsou tu kamaradi, mame se tu vSichi;
Rwickoveé — r&icky jsou jen na hlazeni — neubliZzujeme;
Nozickové — noZztkami kopeme jen do r&e;
Pusinkové — kdyz se nangao libi/nelibifekneme si to;
Kouzelna slowika — Dobry den

Nashledanou

Prosim

Dekuiji

2.3 POUZITE ZKRATKY

V praktickécasti jsem pouziladkolik zkratek vytvarnych pojiina nize tedy vykladam

jejich vyznam:

PM = poteby k motivaci
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DM = deskripce motivace
DVM = dostupny vytvarny material

PVC = pribéh vytvarnéinnosti

2.4 VYTVORENI A APLIKACE MOTIVA CNICH STYLU

Vytvarné ginnosti wetns motivaci byly vytvdeny dle Skolniho valavaci programu
dotycné matéské Skoly. Hlavni @raz je kladen fedevSim na zZjsob motivace, ktera
bude &mto vytvarnym cginnostem pedchazet a moZzné odchylky v nasledném
vypracovani dané&innosti. Nargnost &chto cinnosti byla pizpusobena ®ku a

individualnim potebam dti.

V této matéskeé Skole jsoudi, i v ramci vytvarnychtinnosti, vedeny ke striktni sz
materialu a k pestrym vykém, coz miZze dle mého nazoru zdme ¢ésti negativa
pusobit na tvéivou ¢innost i samotné vysledky. Z hlediska vytvarnyaimosti jsou éti

jiz od prvni tidy vedeny k obtahovani obfysvych vykreg silnym ¢ernym lihovym
fixem, ¢imz maji docilit vyraz&§sSiho vzhledu. Vramci Uspory materidlu jsou
podreécovany k zaplani kazdého prostoru na kreslici ploSe. Z mého mhhjeou dti
zvyklé plnit konkrétni pokyny daného vytvarného &aid ¢imz se zn&é omezuje

prostor pro vlastni napadyti

Rada bych fedem zdraznila, Ze se vytvarnéinnosti vztahovaly ke konkrétnimu,
praw probiranému tématu veidé a tudiz s nim &i byly dostaténé seznameny.
Jednotlivé dti byly béhem cinnosti rozsazeny deétyi stoleku, které od sebe byly

dostaten¢ vzdaleny, aby nedochéazelo k ovlém praci mezi &mi.

V zawru kazdé aplikované dvojice vytvarnyatinnosti bude provedena nasledna
reflexe pfibéhu a vysledk danych praci prosdnictvim vySe uvedené vyzkumné
metody. Tento vyzkum byl provéd v ramci plgni pribézné pedagogické praxe
v predskolni tidé. Jelikoz mam se zarmstnanky®mi této mateské Skoly velice blizky

vztah, dochazim do ni veli¢gasto a Gastnim se tak s nimiiznych akci.
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2.4.1 Dvojice vytvarnychéinnosti — popis motivace, realizace
|. dvojice — ovoce x zelenina

Slovni motivace: Ovocna misa

PM: Zadné.

DM: VolIn¢ jsem navazala na praprobirané téma: ovoce. 8tohi jsme si zopakovali,
jaké druhy ovoce zname, kde rosté&eknu je dobré, jak ho Ize zpracovavat apod. Poté
jsem je seznamila s nasledujici vytvarngonosti a nechala dle vlastniho b

materialu a na zaklgdvlastnich jiz nabytych poznatkvytvarné zpracovat misu, na

které bude libovolné ovoce.

DVM: pastelky, fixy, voskovky, tuzky, gumy na guné@ni, vodové barvy, temperové
barvy, prstové barvy, &tce, nizky, barevné papiry, lepidlo, bil&vrtky, barevny
inkoust, Spejle, rudky, uhly.

PVC:

Cinnostni hlediskoDéti s timto Ukolem neily vyrazny problém. Nejdéle zala na
ukolu pracovat Hakka, na kterou, dle mého nazoru, byl $winaterialu pilis obsahly.
Déti se zamdtily zprvu na ztvaréini misy a ta u ékterych zaujimala &tSinu plochy
vykresu. TaktéZ vyzdoba dané misy trvatlitarym WtSinu casu. Bhem tvdeni mezi
sebou dti debatovaly o wznorodych tématech. Matyas vipéhu celého tvieni
nepromluvil ani slovo &asto nahliZzel k ostatninégm do vykres. Vybér materialu se

u cti zUzil na vodové a temperové barvy, pdixy.

Rezultativni hlediskoNa Matyasovo vykresu bylo napadné, Ze ovoce bglotomise
neungrné malé a nad misou se jakoby vznaSelo. VSechity v ztvargni ovoce
zvolily pouze znalosti zakladniho tvaru a barvy &am ovoce, jenz sty zakédovany

z predchoziho vykladu. &oli déti bez problému vyjmenovavaly i ovoce tropické jako
nag. ananas, mango, kaki apod., zi\Grané ovoce na vykresech flat k t¢ém

»-domestikovagjSim“ druhim jako je banan, jablko, hruska atp.
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Motivace prozitkem: Pytel piny zeleniny

Zelenina

Zelend je zelenina,

je tak zdrava a tak

prima!

Kedlub, hrasek, zeli,

to nas rozveseli.

Kiupava je mrkvika,

zdravd mamedcka.

Kvétak, celer, petrzel,

v polévce jsi dneska

W

mél.

Papriku a rajatko,

snime spolu zakratko.

Patizon i baklazan,

mam tak rad a nejsem

P

Ssam.

Cuketa i brokolice,
chutnaji nam fevelice.
Cesnek, porek, cibule,
proti viram bojuje.
Jime hoda zeleniny,

mame v sob vitaminy!

(Kamila Urbanova)

PM: basé Zelenina, obrazky zeleninyerstva zelenina (brambor, mrkeervenéarepa,

cesnek, cibule, petrZel, t@, salatova okurka, kukige, kedlubna, paprika), latkovy

pytel, plastové kelimky, struhadlojs bily papir.

DM: Na za&atek jsem #dtem gednesla bastku o zelenig. Po druhé, s pomoci obrazk

e

nejznandjSi druhy zeleniny a jejich hlavni vlastnosti. Netkbvala hmatova hra ,Na

hladového zagka“ — zajicek dostal v noci hlad a Sel do sklepa, aby na&e na zub.

Déti mely v tmavém pytli rozpoznat hmatem jednotlivé drubgieniny. KdyZz jsme

vSechny druhy poznali, nechali jsme je kolovat mkmitnim kruhu a kazdy jednotlv

vyjmenovaval vlastnosti dané zeleniny a pozoromdividualni zvlastnosti. Poté jsme

jednotlivé druhy rozfilili a pozorovali znény oproti zevijSku. Deti také pozorovaly

gtavu ze zeleniny a zkousely jeji barvici schopnpatibilém page. Poté jsme si do

malych kaliSk nastrouhali kousek od kazdé zeleniny &i danély moZnost si k ni

piicichnout a sélovat ostatnim své pocity. Nasledovala dobrovolodutnavka syrové

a tepel zpracované zeleniny.
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Po ochutndvce nasledovalo sezndmeni s vytvatimosti, Bhem které rdly déti
k dispozici zeleninu, se kterou jsme doposud prakox také obrazky v knihach a
encyklopediich. Bti si m¢ly na ¢étvrtku predkreslit obrovsky pytel, ktery si naslédn
samy vystihnuly. A do hotového pytle &ty ztvarnit zeleninu, kterou si v¥m mohl

hladovy zajtek odnést z toho tmavého sklepa.

DVM: pastelky, fixy, voskovky, tuzky, gumy na guméni, vodoveé barvy, temperové
barvy, prstové barvy, &tce, nizky, barevné papiry, lepidlo, bil&vrtky, barevny
inkoust, Spejle, rudky, uhly.

PVC:;

Cinnostni hledisko:Déti byly z tohoto Ukolu nad3ené. Jited samotnowinnosti si
vzajemré sctlovaly své vytvarné zaény. Kazdy si nartl pytel libovolného tvaru a
velikosti. Nekdo nel pytel maly Siroky, jiny zas tenky, ale dlouhyeiadavala jsem
Zadné parametry ohledéimytle, aby se &i necitily Zzadnym zfisobem svazovany. |
béhem tétocinnosti, jsem se vSak doxla, Ze vzdy obrysy vyrolik predkreslovaly
pani Witelky. Je dilezité podotknout, Ze Hatka za&ala tvdit ve stejnou chuvili jako
ostatni dti, i kdyz vybir materialu byl steji Siroky jako v pedeslém dkolu. Shani
Slo dtem vcelku dote. Velice m¢ zaujalo, Ze & nad umigovanim zeleniny
piemySlely prakticky. Na dno pytle totiz urisvaly ®Z8i druhy zeleniny a
komentovaly to tim: ,Aby se to &k¢i neotlouklo.” JenomZe na zakkatbhoto kroku
déti, jsem byla dtmi pobidnuta, abychom si jednotlivé druhy zeleramgZili a sestavili
na koberci tzv. hmotnostni osu. A nasléggme vyzkouseli jejich tvrdost. Je zajimavé,
Ze ki u vazZeni a zkouSeni tvrdosti byly velice klidm@ozorné. ftom to nenicinnost,
kterou bych ja osolindétem v mateéské Skole clia prezentovat, protoze si myslim, ze
je to¢innost zajimava prodti na zakladni Skole. Zde je alespmnatelny vyznam toho,
aby dit samo bylo da@innosti vniéné motivovano a projevovalo ,badatelsky” zajem o

téma, které mu chceme v daném tydnu prezentovat.

Krome rudky, uhle pouzily &i téemei veSkery material. ¢ovani materialu mezi sebou

zvladly ckti velice poklidreé a kazdy si vystdl s tim, co bylo pra¥ k dispozici.
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Rezultativni hlediskoV ,pytlich“ se objevily vS8echny druhy zeleniny,eké jsme si
béhem motivéni chvilky ukazovali. Nakonec si kazdy tgvhotovy pytel zavazal

textilni masleékou.

Reflexe |. dvojice:

U prvni¢innosti nizeme pozorovat omezenostidhejen i vybéru materialu, ale také
pii vypodobovani ovoce. Nedostatek informaci a zkasgnje znatelny jf@devsim
v kreslgé ovoce. [¥ti na zaklad nedostatku proZzitk a zkuSenosti firozere voli tzv.
znakovou kresbu — kdy prodilou véc vyuziji jednoduché ozgani (znak, symboh-
nag. banan = rmésicek, jablko = koule apod. V zavislosti na tomto zdklim
vyobrazeni neshleddvame na ovoci mnoho detadlapadna je i dominance misy,
pomoci které &i newdonme zakryvaji mezery v poznatcich o hlavnim tématunosti.
Cas, ktery dti vénovaly mise byl o mnoho del$i nez ten, kteffiovaly ovoci. Bhem
tvoreni u dti probihala neustala konverzace. Zajimavé ovSemZzge obsah této
konverzace ani z daleka nesouvisel s probihgjieiosti. ¥ti hovaily o tom, kam
odpoledne vyrazi, kdo je v m#s&é Skole vyzvedne, apod. V odpoledniainostechii

v dalSich dnech seiti jiz k této cinnosti mySlenkow ani¢innostré nevracely.

Klicovy rozdil této dvojice shledavam v aktivnim zajihtti pii ¢innosti motivované
prozitkem, projeveném ip situovani zeleniny do pytle. Zausledek prozZitkove
motivace také povazujfadu drobnych detdil ve vykresech a celkovou p@érovou
shodu zobrazované zeleniny s realitodrd2re se zde promitnula smyslova zkuSenost
déti se zeleninou — n&p vyobrazeni pitezu rafete ¢i jader kukdice formou
jednotlivych kol€ek. Na rozdil od¢innosti, kterda byla motivovana pouze slovem,
neprobihaly u &i témef Zadné konverzace, coZz povazuji také za jeden a#iizn
pohrouzeni se do téttinnosti. OvSem prozitkova motivace nemotivovatdi ghouze

k této vytvarnécinnosti, ale odrazila se zejména ve volnych hraéti pki pobytu
venku, ale i uvnit matégské Skoly. Zakladnim cilem prozitkové motivace je
obohacovani prozitk zkuSenosti &i a aktivni zdjem nainnosti. Myslim si, Ze se nam
v této cinnosti dosazeni cile pinpoddilo. Déti byly Stastné, aktivni, sousdné a

plodily velké mnoZzstvi napad
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Il. dvojice — defova kapika x mrak

Slovni motivace: Rej degovych kapi¢ek
PM: Zadné.

DM: S détmi jsem strdné zopakovala obsah daného tydenniho tématutogés
kapicky, formou kladenych otazek.¢b vyprawly odkud se kapky berou, v jakém
obdobi nejvice prsi, jak kaja vypada a kam se naslé€dmase vraci. Plynule jsem
navazala na dédvé pa@asi, jak to venku za déSvypada, jestli maji &i dég rady a
také, jak se maji do deésbbléci. Poté jseméatiem navrhla, abychom si kazdy nakresilili
jednu takovou kapku a poté aby si do té k&g namalovaly, jak to vypada, kdyz jdou

v desti ven na prochazku. A nakonec, Ze sidapvystihneme a nalepime na modry

papir.

DVM: pastelky, fixy, voskovky, tuzky, gumy na guméni, vodoveé barvy, temperové
barvy, prstové barvy, &tce, nizky, barevné papiry, lepidlo, bil&vrtky, barevny
inkoust, Spejle, rudky, uhly.

PVC:;

Cinnostni hlediskoS kreslenim kapky zaaly &ti hned, akorat Matyaskovi jsem po
prvotnim nékresu kagky doporuila, aby si kapiku nejprve parkrat nakreslil prstem
ve vzduchu. Poiech pokusech jiz byl @& kapicky vérohodrgjSi. DelSi dobu ovSem
détem zabralo vymysleni obsahu k&pi. Samy pemyslely, jak to venku za deést
vlastre vypada. Automaticky zaly s kresbou postavy,étgina postavu doplnila o
desStnik. Postavy vSecktédnavic byly obklopeny pozadim uzanych odstinech modré —
barva de&t

Rezultativni hlediskoAmalka zvolila kresbu pla&tky, jelikoZz ma svou oblibenou ,pro
princezny“ s volanky. MatyaSkova postavalanzamrageny obltej, vyswitlil to tim, Ze

nema dés rad. Pouze Hadka si ovSem vzpondta na holinky. Pavlikova kresba
obsahovala také pejska Froda, ktereho dogéal fydnem k narozenindm. Upoutalé,m

jak Pavlik vymyslel destnik pro pejska, ktery myennil“ nad obojek.
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PrestoZe dti béhem konverzace debatovaly o kaluzich a blatu, nikdach tento vyjev
na vykresu neztvarnil. Dokonce &g dti zapomgly ztvarnit primarni dé3

Volba materialu se @p zuzila na fixy, pastelky, vodové a temperové paNakonec si

kazdy svou kapku nalepil pomoci lepidla na papimoary arch papiru.
Motivace prozitkem: Co maji mraky pod kabatkem?
Rozpustily mrak

Prsi! PrSi! Schovejte se! Kdo to leti oblohou?
Mrak si v konvi vodu nese. )

Komu, kdo hned neute. Cerné lsicho bez nohou.
krapy, krap uz za krk te.
Mrak ho kvali poradku,

pokropi jak zahradku. Pokropil nas pro zabavu.

Nema ruce, nema hlavu,

(Jiti Faltus)

PM: basé Rozpustily mrak, hadanka Mrak, videopohadka, miagké tabule, kidy,
magnety, kartiky s @irodnimi Ukazy, pisika Dva ¢erni berani, Orffovy nastroje,

barevny krepovy papir.

DM: Na Gvod jsem &em pgednesla bastku. Déti se jiz na ni velmidSily a vywsily si
ji ve tridé na spolénou nasinku. Po propojeni basiky s pohybem seéti basnéku
rychle nadily a velice se jim libila. Red dalSicinnosti jsem pouze vsunula stnou
hadanku, kterou &i vyreSily snadno. Saimi jsem v diskusnim kruhu zopakovala

poznatky o podzimnim gasi a pedevsim @&innosti mraki a vSem, co o nichédi.

Dale néasledovala kratka videopohadka ,O Sazinko®@ +ozpustiléem mr&ku”, ktera

méla u dsti veliky Usggch.

Poté jsme si saimi nakreslili na magnetickou tabuli veliky mrakdéi mély moznost
hadat, co se v takovém mrakuibe skryvat. Pomahaly jim v tom kalty s @girodnimi

Ukazy, které byly rozprogny ged nimi na koberci. Kazdy ukaz zvi§Sme probrali a
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ty, které s mraky souvisi jsme pomoci magnemistili do jiz vytvdgeného mraku. U
kazdého jevu jsme si vy&llili z ¢eho pochézi a jak vznik4. Pratdbylo velice

piekvapujici povidani, jak se tiokroupy, bleskyci miha a velice je to zajimalo.
Nejvice se ovSemétem libily nejitizr¢jSi podoby s#hovych viagek a rozmanitost
blesk.

Po této ¢asti nasledovala pisika ,Dva cerni berani od Evy Jé&hkové a \ery

Provaznikové, kterou jsme se sgokes cttmi doprovodili na Orffovy nastroje.

Nasledovala pohybova hra ,Na mraky® déti (de¥ové kapéky, srehové viaky,

kroupy) se pohybuji po hefra na znameni s vysloveniiisla 2 — 4 vytvéeji mraky.

Poté jsme si saimi z krepovych papir umakali kroupy, sghové viaky, de§ové
kapicky a ckti je mohly jako vitr rozfoukavat po hernNakonec jsme si z dlouhych

pruhi barevného krepového papiru vyitiovelkou duhu.

Pfed samotnou vytvarnatinnosti jsme si s@&mi vysli na Skolni zahradu a pozorovali
zamra&ené nebe. Bi tak mély moznost pozorovat realné tvary a barvy nirakdle
zabarveni mrak hadaly, kolik vody kazdy mrak asi schovavétiale zji§'ovaly, kde

se schovavé slukko, protoZe zaémi mraky ani neprosvitalo.

Po @ichodu do itidy jsem dtem vysétlila nasledujici vytvarnodinnost. Mely si na
¢tvrtku nartnout obrys kamarada ndkéu, kterého si nakonec pojmenuji a &ivdo
prostoru herny a bude to jejich daltihi kamarad. Nejprve, ale musi terijsmraek

né¢im naplnit — deovymi kaptkami, wtrem, mlihou, apod.

DVM: pastelky, fixy, voskovky, tuzky, gumy na gunméni, vodové barvy, temperové
barvy, prstové barvy, &tce, nizky, barevné papiry, lepidlo, bil&vrtky, barevny

inkoust, Spejle, rudky, uhly, zmizik.
PVC:

Cinnostni hlediskoDéti se do¢innosti pustily ihned. K mémuigkvapeni neprobihaly
témet Zzadné konverzace ani dlouhé rozmysSleni nad vykres@zdy si nartl obrys
mraku bez problému a také si ho vifdt Béhem rozhodovéani o ,naplnich* mnalse
vétSina dti potykala s touhou vypracovat vice diubiirodnich jewi neZz pouze jeden.
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Oh¢ déveata zvolila primaré duhu, ale Harka k ni chéla pridat sighové viaky a
Amalka degové kapkky. Pavlik touzil ,naplnit* swj mrak wtrem a kroupami. Pouze

MatyaSek nal jasno v ,bleskovém* mraku.

Hanicka zprvu nad vyrem vahala, neddéla zda ke ztvarni duhy zvolit barvy nebo
barevné papiry. Dlouzeigmyslela, jak na barevny podklad ztvarnérmvé viaky,
které jsou bilé. Poté se¢nzeptala, jestli ize pouzit zmizik. Napadlo ji, Ze si duhu
namaluje barevnymi inkousty a zmizikem do barevn@oalkladu utvé viocky
(nedavno tuto techniku v MS pouzivali). Amélka sehodla duhu namalovat barvami a
kapicky vystihat z barevného papiru. Pavlik si dlouhctsem nedél rady, tak jsem

si vzala jednu ,kroupu“ ze zmikaného krepového papiru a pohybovala jsem s ni ve
vzduchu sem a tam a tyto pohyby jsem doplnila cdwiéozvuky fdiciho wtru. Pavlik

se na m#& dlouze dival a poté si z koberce sebral jinou ykud', namgil ji do
temperové barvy a krouZil s ni po papirovém mrake.ztvarrgni krup si umakal

z barevného papiru malé krupky, kterdgpil na hotovy mrak. MatyasSek dnk mému
piekvapeni s vyrobou békovych blesk jasno. Nejtive si ovSem mrak nigl riznymi
odstiny tmavych barev. Z obrazkédél, Ze se blesk kresli jako zubata Sipka. Tuto
jednoduchou Sipku si nakreslil na libovolny bareyrapir a kus od nakresleaéry ji
vystiihl. Takto si udlal spoustu #zr¢ velkych blesk, které poté nalepil do svého

mraku.

Déti byly do tohoto Ukolu velice zainteresovany. Kamkovaly mezi sebou pouze
v ojedirglych piipadech a to, kdyz se vyptavaly na obrazek druhgebo i

vypujcovani materialu.

Rezultativni hlediskoMraky jednotlivych dti byly velice originalni. Z kazdého je na

prvni pohled patrné, co ctd dané dié znazornit.

Vybér materialu byl #iznorodjsi, byl soustedn na vhodny zfisob ztvargni daného

motivu.

Déti se do svych finalnich vyrolik,vtélovaly” i béhem spontannich her na Skolni

zahrad pii pobytu venku.
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Reflexe Il. dvojice:

U prvni¢innosti je zajimavé, Zedtl zataly s kresbou kapky ihned. Myslela jsem si, Ze
nad tim budou chvili igmyslet. Jak mi jiz samy wedeslé dvojici sdlily, zakladni
obrysy jim vzdy pedkreslovala ¢itelka. Nicmér vysledné tvary byly velmi
vérohodné. Matya®/ negativni postoj k deStivému ¢asi se z mého pohledu odrazi
nejen ve vyobrazené mimice ve tivéale i v celkovém fistupu k tétocinnosti. Byl

s tvorbou hotovy o notnou chvilitidge nez ostatni. V neposlediddd mohou s jeho
postojem souviset také tmavsSi odstiny modré, nexékshledavame na ostatnich
vykresech. Vybr materidlu zde byl patkud omeze§si, citi se zansiily piredevsim na
vodové, temperové barvy a pastelky s dokreslen&h gteji jako v gredesSlé dvoijici,
se i tatocinnost motivovana slovem nepromitnula do dalSichyeh aktivit ckti Ci

rozhovof.

Druha ¢innost byla nadmiru bohatd na originalni napadyjehee @ti vzpominaly na
nedavno vyzkousené techniky v niate® Skole (odkryvaci rezervaz), ale zatoehly
prijit na techniky zcela nové. Vgb materialu byl proto opravdu obsahly éticstiihaly
barevny papir, lepily, nékaly, malovaly, kreslily apod. iBstoZze d&ti vypracovavaly
vcelku neobvykly ukol, rychle si s ningakly rady. Kazdy z nich byl natolik pohrouzen
do ¢innosti, Ze neprobihaly téh Zadné konverzace. Zajimavé je, zgech nadSeni
Z tétocinnosti vydrzelo po cely den a rady sianost dale vzpominaly a tezovaly ji
do svych volnych her. Na zadosttidk praktickému vyuziti mrak jsem vymyslela

pohybovou hru ,Na rozmarné gasi“.

lll. dvojice — veverka x jezek

Slovni motivace: VeverkaCiperka

PM: zadné

DM: Déti si spol€éné¢ se mnou zopakovaly poznatky z tydenniho celkuzser@ Na
navseve u veverky Zrzeéky. Striené jsme zopakovali zakladni znaky veverky obecné —
vzhled, ¢im se Zivi, jak se pohybuje, kde si stavi hnizdadapNésledovala volna

diskuse na téma, zda jiZkdo z dti meél moznost vidt Zivou veverku — jak jefiblizné

velka, zda vydavadgekeé zvuky, jaka je asi povah®apod. Touto diskusi jsmegsli
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k samotné vytvarnéinnosti. Pozadala jsentt, aby mi namalovaly veverku, tak jak ji
znaji ony. MiZze byt na stro s mlafaty, s potravou apod.

DVM: pastelky, fixy, voskovky, tuzky, gumy na guméni, vodoveé barvy, temperové
barvy, prstové barvy, &tce, nizky, barevné papiry, lepidlo, bil&vrtky, barevny
inkoust, Spejle, rudky, uhly.

PVC:;

Cinnostni hlediskoDéti zataly malovat v podobném sleduii Téti si nejprve pastelkou
¢i tuzkou pgedkreslily zakladni tvary —¢lo, packy, hlavu, uSi a ocas. Héka za&ala
malovat od samého &iku temperovymi barvami beziqueSlého ni#tu. Velikost

veverek byla variabilni, ale u nikoho nezabiral@eglochuctvrtky.

Béhem tvdeni se m déti vyptavaly nafadu otazek vztahujicich se k Zivotu veverky,
které jim nebyly doposud zodptreny — kde si schovavaji své zasoby, jestli vzsipi,

meéni se jim srst, s kym s&dteli, s kym ne atd.

Rezultativni hlediskoT¢lo veverky nélo u vSech dti velice jednoduchou strukturu, ke
ztvarreni pouzily jeden fislusny odstin barvy, ktery byl podle nich nejatitd®Si. Na
detaily nebylo d&lo veverky bohaté. i piedesSlé diskusi @i zminovaly jako
charakteristické znaky veverky obecné inagkapce chlup na uSnich boltcich, ostré
zaldivené drapyci bile zbarvenou srst naibe. Bohuzel ani jeden tento znakticha

svém vykresu nevypodobily.

Stejny ¢as jako dti vénovaly veverce, &novaly také pozadi, prasdi. VSechny éi
veverku situovaly do prosdi lesa — vypodobily tedy stromy, travigkdo i houbu,

hnizdoci zasobu & Ska.

K vypodobeni veverky a lesniho priesti zvolily dti predevsim temperové a vodové

barvy s dokreslenim pastelkami.
Motivace prozitkem: Jezd&ek jeZzaty

Jezek ten je jezaty na kazdého, kdo tu je.

od hlavy aZ po paty. Jezku, jezku, co ti vadi?

Mragi se a Zaluje Ze e nikdo nepohladi.
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Leze jezek, leze v lese, Déti kolem kEhayi,
jablicka si donti nese. jezka vSude hledaji

PM: béasniky Jezek, gumovy masazni dek s vykzky, encyklopedie zvat,
videopohadka, pistka Jezeéek jezaty, piano, zivy jezek, obrazek jezka, Katise

zvirecimi potravinami, CD se zvukyipody.

DM: S d&tmi jsme si pednesli d¥ kratké basriky, opit jsme je propojili s pohybem a
déti si je tak snadno zapamatovaly. Dale jsme simbwoitnim kruhu mezi sebou poslali
gumovy méek s bodlinkami a kazdy ¢hmoznostici, co mu méek gipomina. Amalka
jako prvni odpovdéla, Ze ji méek pipomina jezka schouleného do kieka. Deti si tak
mohly miek osahat a&ici, jaky pocit v dlanich citi a jak to nat rpasobi. C¥ti
vyjmenovavaly pednety, které jsou ostré a jak se s takovynfegmety zachazi.
Pokraovali jsme dale v diskusi o jezkovi a vSe, codmnjiz ckti veédi. Po zakladnich
znacich, které @i snadno vyjmenovaly, 8ty dalSi fadu otazek, ktera je s &kem
v ruce napadla — &ho vznikaji bodliny, prd se jezek chouli do klutka a jak takto
schouleny jezek i@d¥e dychat apod. Poté jsme si spolu ésm prohlédli

v encyklopediich fotografie jezka zapadniho a vyhitibo, ktéi se u nas vyskytuji.

Dale nely déti moznost shlédnout kratkou videopohadku ,Krysacdlezek Pafoska“.

JelikoZ se jednd o loutkovy seridl, je zde jeZéb jmutka ztvarsn velice realisticky.

Po této pohadce nasledovakindi poloZzena otazkaiim se vlast# jezek zivi. Po této
debat se ovSem &i nezapomaly zeptat, zda jezek opravdu nosi na bodlinach evoc
do zasoby na zimu.dem jsem vysétlila, Ze jeZzek sladké ovoce v oldimema. Pouze
mu jiz spadané a nahnilé ovoce voni a rad se jifémpaje tim zfsobem, Ze se m
vyvaluje. Tudiz se fiZe stat, Ze mu na bodlinackkdy kus ovoce uvizne. Touto
informaci byly @ti opravdu pekvapené a neustéle se tomu divily. Na préewi jei
potravy jsem zvolila didaktickou hre»> déti sedi v kruhu, uvnitkruhu je obrazek jezka
a karttky s riznymi zvirecimi pochoutkami, spolu <itelkou fikaji basniku, do které
se dosazuje jméno die, které je prav na rack. Vybrané di& vybere obrazek

S potravinou, kterou se jezek Zivi a poloZi ji Kijevi: ,Jezku, bu/’ nas kamarad, pdj

si s nami v lese hrat. Amalka ti prozradi, kde mméglat miséani.”
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Nasledovala tématicka pigka s doprovodem piana, kterou jigtidznaly: ,Jezé&ek
jezaty"”.

V této ¢asti nasledovala pohybova hra ,Na jeZzka* obdoba hry ,TiSe, tiSe, me&d

spi.

NejvétSi zazitek pro &t ovSem nastal sifthodem moji sousedky, pani Majorove, ktera
jednou jezka zapadniho naSla na své zahradce & alblly ho chovd doma jako
domaciho maztka. Dati byly z této navatvy nadSené aipdharily se v tom, kdo ho
prvni pohladi. Nemohly z tohoto tvora spustit. Majitelka jez€ka Huga, ktera ma jiz

0 jezcich mnoho ri@eno a zji&no, se s &mi poctlila o mnoho zajimavosti a kuriozit
Z Zivota jezk a nakonec &em zodpowdéla veSkeré otazky, které na niélyn
piichystané. Bti z tohoto zazitku byly uneSené &zko se s malym nawltnikem

loucily.

Nakonec jsme ho symbolicky zahrabali na Skolni adéhido kopice listi, aby zde
pieckal tuhou zimu. AvSak maly neposeda byl jiz takoméstikovan, Zze za nami
pochodoval zpatky jako pejsek.

Po navratu doftdy a rozlodeni s jeZkem Hugem jsenttdm vyswétlila nasledujici
vytvarnouc¢innost. Mely na ¢étvrtku namalovat jeiho kamarada pro naseho dnesniho

navstvnika Huga, abyipdalSi navaive v této tide mel také dalsi je& kamarady.

DVM: pastelky, fixy, voskovky, tuzky, gumy na guné@ni, vodové barvy, temperové
barvy, prstové barvy, &tce, nizky, barevné papiry, lepidlo, bil&vrtky, barevny
inkoust, Spejle, rudky, uhly, paratka.

PVC:

Cinnostni hledisko: Déti tuto ¢innost uvitaly. Mly k dispozici encyklopedie

s fotografiemi jeZka. Bti si mezi sebou sdbvaly své vytvarné zaény. Jakého pohlavi
bude jejich jezek, jak se bude jmenovat, jak bueliky apod. Amalka clita, aby i jeji
papirovy jezek ,pichal”, ale négéla, jak to zrealizovat. Nakonedifla s napaditou
mysSlenkou, Ze siéto jezka gedkresli, vybarvi a nakonec d¢jz casti nalepi prouzky
papiru, jejichz nenalepené konce&emfi a tudiz budou vypadat jako bodliny. Pavlik se
tohoto napadu také chytl, ale &hha €lo jezka nalepit bodliny z paratek. Matyas
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s Hantkou se rozhodli bodliny vypodobitarkami ¢cerné tuSe a nezaposiin také
nazndit jeZkovi chlupy na tva.

Rezultativni hlediskoP¥i samotné tvor® déti nezapominaly ani na menSi detaily
jezkova tla jako nap. usi, tlapky s drapky, protdhuma&ek, barevné Zihani bodlin,
nékdo i zoubky. MatyaSek célt aby jeho jezek spal v listi a tak se snazil wamtni

zawenych @i, coz bylo zajimave.

Pri tvorbe se dti spiSe soustdily na samotného jezka a tait8ina nevytvéila Zzadné

pozadi. Pouze Matyas nazigeliSek z listi.

Opet deti vyuzily témer vSechen material, bylo viditelné, Ze se s matmapokousely
experimentovat. Vyjma konverzace na&#u ¢innosti mezi sebou tentokratd prilis

nediskutovaly. B této¢innosti jsem dtem gehrala CD se zvukyifrody.

Reflexe Ill. dvojice:

Opet se v prvni¢innosti setkdvame s pamove mensSim vypodobenim Kbvého

tématu, coz dle mého nazorutbeme povazovat za nés hluboké ztotozéni s

¢innosti. ¥ti na zaklad svych zkuSenosti ztvarnily zakladni obrys veire €la

(veden zéasti ditskym pohledem), ktery vyplnily automatickygolug¢enou barvou pro
dané téma — tzn. oranzovacervena. Na vykresech ovSem neni zaznamenasobp
pokryti €la veverky — srst, kemuz by dle mého nazoru pdirpém hmatatelném
kontaktu se zwetem nemohlo dojit. Kazdy vykres navic obsahovalpmacované
pozadi — stromy, hnizdo, zdsoby na zimu apadi iZhem této¢innosti mezi sebou o
svych vykresech vydatrdebatovaly.

V piipact prozitkové motivace G¥eme zpozorovat, Ze velikost jeZzkovdatzabira
témei cely arch papiru a&Sinou neni dopkn o zadné pozadi. Samotné setkati d
s zivym tvorem bylo pro & velmi hlubokym zazitkem, ktery v nich bude dlouho
pietrvavat. Diky bezprostdnimu styku siedmétem zajmu daneho tydne, bylytd
schopny nagédatiadu nepatrnych detéil které mnohdy fehlédne i dosfly jedinec.
Dvé déti byly natolik uneseny hmatovym vjemem, ktery zlgkz dotyku bodlin, Ze je
odmitaly na vykresu ztvarnit pouze barvou. Vymyglaioto alternativni zjsoby, které
by vice gipominaly skuténost. VSechny vykresy byly velice realné a osahovadiu

detaili. Po tydnu jsem se oditelek dsti této fidy dozwdéla, Ze na jejich Zadost
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vytvorily skupinovou formou jezka ze slanéheésta v realné velikosti, kterému
vypodobily bodliny z paratek. Tento jezek se stal tridnim ,maskotem®. Myslim, Ze

tuto reakci Ize povazovat za jedentkazi Usgchu prozitkové motivace.

IV. dvojice — ptdi krmitko x kapr

Slovni motivace: Kam se, ptéku, kam schovas?
PM: Zadné.

DM: S c&étmi jsem strdné zopakovala hlavni myslenky tydenniho tématu:cétta
v zim¢. Povidali jsme si o0 tom, jaké druhy k& zname, jak se od sebe [i8im jsou
pokryti, apod. Plynule jsmeigsli na téma Zivota piln v zimé a jak jim mizeme
pomoci. BEti premyslely, kde v okoli jiz &kdy spatily krmitko ¢i budku — na ¥tvich
stromi, okennich parapetech apod. Zanowgti také gemyslely, co se ptaum do
takovych krmitek dava k obzlv Navrhla jsem jim, aby si namalovaly svoje krmitko
do rgj n¢jakého ptéka, ktery by v tom krmitku v zighprebyval.

DVM: pastelky, fixy, voskovky, tuzky, gumy na guméni, vodoveé barvy, temperové
barvy, prstové barvy, &tce, nizky, barevné papiry, lepidlo, bil&vrtky, barevny
inkoust, Spejle, rudky, uhly.

PVC:;

Cinnostni hlediskoV3ichni za&aly malbou krmitka — ve tvaru jednoduchého dékoe
Matyaskovo krmitko navic jeStstalo na &ewné nozce. Po vytweni krmitka zsaly

déti malovat ptéky. Kazdy z nich si do svého krmitka ,n&sbval“ jednoho ptéka.

Déti behemcinnosti diskutovaly o fivodu jejich ptéka — odkud glétl, jakého druhu je,

co Ela ve volnéntase. Samdejnmg vse zaloZzené na fantazii eedstavivosti.

Rezultativni hlediskoPt&ek ani u jednoho dite nevychazel z realn&qulohy. Ceti
sice unmgly vyjmenovat sykorku, vrabce, kosa i jiné ¢kg, ale kron¢ kosa zadného
jiného pt&ka vizual® nerozliSovaly. Tudiz jejich ptéi na vykresu pochazeli ze zcela

smysleného napadu. Barevnost i propoétgetinotlivych ptak byly mnohdy nerealné.

57



Pouze Hartka a Pavlik nazrdi svému ptékovi kiidla, u ostatnich vSakfikilo
znazorrné nebylo. Ela ptaka dokonce ani nevykazovala naznakyipkterym je &lo
pt&ka ve skuténosti pokryto. Kogetiny pt&kovi vSechny ¢ti namalovaly stejé —

v podolz trojzubé vidleky.

Nakonec kazdé ditjeSt pt&kovi do krmitka pimalovalo jaky druh obzZivy. Uitech

déti to byla izna seminka a Amalka gtévi primalovala lojovou kouli.
Pouzity material se zUzil na vodové a temperoveybar

Motivace prozitkem: Vano¢ni kapr

Vanani

Tata koupil kapika pro vanéni hody. A kdyz sladké vaniky sini zavosly,
Doma jsem ho v koSikuiines bez Sel jsem mame do lesa pro K
nehody. jmeli.

(Antonin Pojar)

PM: basnika Vanani, kartcky s obrazkyceskych ryb, encyklopedie sladkovodnich
ryb, videopohadka, kdpSupina, papirové ryby, kancid&é sponky, udky s magnety,
koleda Vanoce, vanocdiphazeji, zivy kapr, kd, igelitovy ubrus, CD Janka Ledeckého

»12 vananich nej".

DM: S d&tmi jsme se spotmé¢ naitili kratkou basniku. Na zaklad této basriky jsme
navazali na vanimi svatky,ceské tradice. Nakonec jsme se dostali kelr8mu dnu a
vSe, co kamu pati a samoejm¢ jsme narazili na varmiho kapra. Na koberci
v herre jiz byly pripraveny karttky s obrazkyteskych ryb a &i mély zkusit mezi nimi
najit kapra. Za malou chvili jizé&tl kapra poznaly a spale¢ jsme si ho prohlédli, nejen
na kartéce, ale také v encyklopedii sladkovodnich rylgtilzejména zaujaly Supiny,
jejich vznik a jejich del pro rybu. Vys¥tlili jsme si funkci ploutvi a Zaber, ptayb&i

v zim¢ vysekavaji diry do ledu¢im se kapr Zivi. Dale jsme si &tchi procvgili

motoriku mluvidel pi napodobovani pohybkaprovych ust.
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Nasled® jsem dtem nabidla ke shlédnuti kratkou videopohadku ,BRakosnéek
obstaraval pro kapra penizky".

V zavislosti na této pohadce jsentem v komunitnim kruhu ukazala usuSenouikap

Supinu. i si tak mohly Supinu osahat&i, co jim gipomina.

Po této pohadce sitl zahraly pohybovou hru: ,Na vodnika® na jedné stranherny
stoji diti (kaprici) seazené ddady a na druhé stramstoji vybrany ,vodnik", kteryika:
»~Ja jsem maly vodriek, kolik chytnu ryleek? Jedna, dy t, ¢tyri, pét, mam vas rybky
hned.“ Na posledni slova ,vodnik* vybiha a snazi se chyth@o nejvice rylgiek.
Chycené ryhiky se stavaji ,siti, chytnou se za ruce spotes ,vodnikem®, fikaji
fikanku a chytaji zbylé rybky, dokud vSechny rybky nepochytaji. Po tétord jsme si
vSichni zahrdli na ryl¥@ a vanoni vylovy kapfi. Po hers jsme rozmistili papirové
kapry s kancei&kou sponou a pomoci wdk, které mily na konci provazku magnet,
jsme lovili“ papirové kapry. Kazdy dostal oSatking barvy a do této oSatky lovil

pouze kapry stejné barvy.

Po tétocinnosti jsme si s&mi zazpivali znamou vakai koledu: ,Vanoce, vanoce

prichazeji“.

Pfed samotnou vytvarnatinnosti jsem doitdy prinesla v malé kadi Zivého kapraétD
byly nadSené. My moznost na Zivo shlédnout pohyby kaprovych psacujici zabry,
zpasob, jakym se kapr pohybuje, jak zapojuje plout&chni si na & chteli sGhnout a
poté sdlovali své pocity z doteku naép Prekvapilo je, jak je kapr tichy a byly
zvedave, jak se kap mezi sebou dorozumivaji. V jednu chvili kapgtidmrstnym

pohybem ocasu pocakal vodou, cozZ se jim saejoe velice libilo.

Na koberec kolem k&djsme rozprostli igelitovy ubrus, na kterém setdlibovolné
usadily a n#ly vanainiho kagika pomoci jakéhokoli materialu &nit.

DVM: pastelky, fixy, voskovky, tuzky, gumy na guméni, vodoveé barvy, temperové
barvy, prstové barvy, &tce, nizky, barevné papiry, lepidlo, bil&vrtky, barevny
inkoust, Spejle, rudky, uhly.
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PVC:

Cinnostni hledisko:Déti mély radost z toho, Ze &y moznost vypracovat vytvarnou
¢innost jinde nez u stalku, jak byly doposud zvyklé. Také si neustatddm této
¢innosti na kafika sahaly a povidaly si s niméld kapra vSem zabralcitinu plochy
papiru. [¥ti si vic nez jindy davaly zalezet na detaileckh&n kresby kapra phkvé

pozorovaly a zkoumaly.

Zajimaveé je, Ze sidi behem tvorby vzpom&ly na komunitni kruh s Supinou, kdy jsem
zminila, Ze mi Supinaipomina otisk prstu. iT déti se na zaklagimé zminky rozhodly
k vypodobeni Supin pouZzit prstové barvy. Pouze #kanse rozhodla Supiny vy#tat

z barevného papiru a jimilo kapra polepit.
Pti tétocinnosti cti nebyly @ilis vyrecné, olgas prohodily par slov s kaprem.

Rezultativni hlediskoSamotna hlava kapradha na @tskych vykresechtadu detail —
oteend Usta, fousky u ust, veliké kulaté oko, ale t@k#nak Zaber.iPvypodobovani
ploutvi projevily dti obrovskou snahu se co nejvicébfizit realit¢, nezapomély ani
na ryhovani ploutvi. Ocasni ploutev takdsSiny mela srdcovy tvar. Pozadi kaprowitd

pouze vyplnily modrou barvou.dd to okomentovaly tim, Ze by na suchu leknul.

Vytvarny material byl oft riznorod vyuzivan. K navozeni atmosféry jsenstem
béhem tétocinnosti gehrala pisriku Janka Ledeckého ,Ryba /b ktera se dtem

velice libila a po chvili jiz zpivaly spaia¢ s prehrav&em.

Reflexe IV. dvojice:

V prvni ¢innosti mizeme zaznamenat neobratna ztvarmel ptaki. Ptaci gekvapiv
vychazi z fantazijnichedstav dti i presto, ze prosly tydnem, ktery se nejzggaim
druhim ptaki vénoval. Polovina &i nedoplnila profilovada ptaki ani o s¢zejni prvek

— kiidlo. Zajem dti projevovaly spiSe o ztvagni krmitek. VykEr materialu se of
zUzil na vodoveé, temperové barvy a pastelky s dsdrgm tusi. Jistou shodu shledavam
sc¢innosti, ve které gy déti vypodobit veverku. Stefnjako u dan&innosti, ani u této
déti necitily potebu naznét zpasob pokryti &l ptaka - pei. Fritom se jedna o zcela
specificky znak ptactva. Tvorbu ddplala konverzaceéti o svych vykresech, kdy
kazdé dig¢ svému ztvdtovanému pté&kovi prisuzovalo ukité smysSlené vlastnostii
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dokonce pibéh. Dle mého nazoru si¢tl touto konverzaci a fantazijnimirgrdstavami
nahrazuji nedostatek informaci a moZnosti zaZzitiledchazejici motivace a tim si

obohacuji nagl ¢innosti.

Druhacinnost byla opravduifnosna. [8ti byly naprosto uneSené a to se projevilo nejen
na samotnych vykresech. Jiz skutest, Ze &i mély moznost tvéit na zemi, kolem
kack s kaprem, bylo prodi velkym zazitkem. €la kapt na vykresech, ktera zabirala
bezmala celou plochu papiru, byla velice totoZzia&su predlohou. 3ti se pokousSely
vypodobit vSe, co je na kaprovi zaujalo — od fauak k ryhovanym ploutvym. Nejvice
m¢ zaujalo barevné ztvani Supin. ti mi vyswtlily, Ze se v nich odrazi vse, co se
skloni nad hladinou — napAmakiny ¢ervené Saty, Pavlikovo oranzové potitko apod. |
toto vytvarné smysleni lze povazovat za pozitiviisledek prozitkové motivace.
Hanika ke ztvarani Supin zvolila vysihana koléka z barevného papiru, jelikoz
chttla vystihnout skut&né vrstveni Supin. U &Siny vykresi miZzeme pozorovat
zajimavé nanaseniiznych odstia ,studenych* barev, coz iieme vnimat jako snahu
zachytit samotnou hloubku vody. Na Amiak vykresu je zajimay aplikovana bila
barva, kterd podle Amalkyiedstavuje bilou gu na vinach. ® této ¢innosti bylo
zajimavé, Ze &i spolu vibec nekonverzovaly. @hs rgkdo z diti promluvil par slov ke
kaprovi. DalSi tyden, poslednirgd Vanocemi, si dle slovcitelek cti pii volnych
hrach nehraly na nic jiného nez na prodavieapfi. Fricemz si k této re kazdy pedem
namaloval a vysthl kapra z papiru. Poté je vloZily do Kadve které jsme #ii
skut&ného kapra. Zajimavé na tom je, Zé&idkteré se dastnily mé prozitkové

motivace po celou dobu tvorby ostatnigtesn radily, co a jak maji kaprovi namalovat.

V. dvojice — Skolka v zirx zmrzlé obrazy
Slovni motivace: NaSe Skolka v zimnim havu
PM: zadné.

DM: Na zaklag¢ tydenniho tématické celku nazvaného ,Kdyz pad&“srisme si
s cétmi zopakovali zakladni otazky — v jakém obdobi patih, jaky je snih, &ho
pochazi, odkud pada,demu je uzitény, jaké radovanky s nim souvisi apod. Pate d
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piemyslely, zda se v ziérkrajina n&ni, jakym zfgisobem, jak intenzivhse zn&ni nasSe
okoli, kdyZz zapadne shem a také kdo nebo co poméhéa v odklizeghgnZarové
jsem dti upozornila na to, Ze snih, ktery naeshy donf napadne zZme @i vysSich

teplotach tat a zeigichc¢asto velmi neSikowhpada a mohl by je zranit.

Pripomneli jsme si, Ze naSe Skolka se také obléka do bikébatku a tak si ji zkusime

v tomto zimnim obdobi namalovat.

DVM: pastelky, fixy, voskovky, tuzky, gumy na gunmé@ni, vodové barvy, temperové
barvy, prstové barvy, &tce, nizky, barevné papiry, lepidlo, bil&vrtky, barevny
inkoust, Spejle, rudky, uhly.

PVC:

Cinnostni hlediskoDéti si ze v3eho nejive nartly Skolku tuzkou. Bhem tétaiinnosti
bylo patrné, Ze &i tapaji po tom, jak vlastnSkolka vypada. ife@stoze do ni dochazeji t
nebo dokonceétyti roky, pri tétocinnosti zjistily, Ze zevéSek Skolky pilis nevnimaji.

Rezultativni hlediskoSkolka se sice ve skuteosti sklada zetit budov, ale 3kolku ve
vykresech dti symbolizovala jedna velkd budovaiettha u kazdého dte mela zcela
jiné proporce — &do mel vysokou, jiny zase nizkou. Naie$e dti neopomenuly
vyzn&it stresni krytinu — cihlové tasky. Navic u dvogtidmeéla stecha také komin, i
kdyz ve skuténosti na ni Zzadny neni. Pavlik to ovSem évtim, Ze je [feci zima a

musi se topit.

Budova dale u vSechéd dominovalaradou malych okynek a v dol@sti Skolky

malymi dvemi. Jako barvu budovy zvolily dwéti Zlutou a dé oranZovou.

Krome¢ Skolky také dti vypodobily zlomek Skolni zahrady. Na kazdém \wgua se

objevil vysoky strom a Amalka s Pavlikem neop@&ani cervenou skluzavku.

Zajimavé na vSech vykresech ovSem je umissrehu. Diti sice sprava ,zasreézily"
zem a zachytily také poletujici \ky. Ale stecha, stromy a skluzavkyigtaly bez
jakékoli znamky seéhové pokryvky.

Ke splréni tohoto Ukolu é&ti vyuZzily vodoveé a temperové barvy.
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Motivace prozitkem: Mrazikova krajka

Mraz

Mraz mitukd na okénku, Nema &tec ani baruiky,
zvédavy je velice, nevychodil undlecké sSkoly,
namaloval pes noc krajku, uznejte vsak lidiky,
pochvalu chce nejvice. k malovani, Zze ma viohy.

(Jaroslava \dkova)

PM: basntka Mraz, fotografie ledovych kWi, kostka ledu, kelimek, mikroskop,
snéhova viaka, videopohadka, bilé preéstdlo, gnovy nos <€erveny a modry,
pisnika Mraz a snih, triangtinelky, piano.

DM: Na uvod jsem &tem gednesla novou bastiu. Déti byly pohotové a zsly se n¢
vyptavat, jakou krajku mraz namaloval. K tétdlgritosti jsem mila pro dti piipravené
fotografie stistajicich ledovych krystailk které jsou unasenytrem a tim tvéi tzv.
ledové kwty. Détem se fotografie velmi libily a nemohly &fit, Ze se jednéa o dila
vytvoirena pouzeifirodou bez lidskéhoifEinéni. S dtmi jsme si zopakovaliddomosti
0 mrazivém peasi — kdy se s nimi@eme setkat, co s€jd s vodou v mrazivém
prostedi apod. Na zakl&déto diskuse jsem dal&tém k dispozici kostku ledu.dd si

ji v kruhu posilaly, pozorovaly jak postupméni skupenstvi z pevného na kapalné —
taje. Nakonec jsme zbytek kostky poloZzili do kelimknechali na topeni zcela roztat.
M¢li jsme SEsti na pdasi, padal snih.riesla jsem &em ukazat mikroskop a
vyswétlila, jak pracuje. Rozhodli jsme se, Ze si pod no#kopem prohlédneme
snéhovou viagku. Vzorkove skiiko jsem na chvili umistila za okno, aby se namhuoc
nachladilo a vidka na gm vydrzela déle netat. Poté jsem vychlazenélgklzachytila
vlocku a umistila pod mikroskop. Netrvalo to dlouh@ e$echny &i mély moznost

shlédnout detaily viky, a byly z toho opravdu nadSené.

Po této zajimavéinnosti jsem dtem gipravila animovanou pohadku ,Dva mrazici“ od
Jitiho Trnky.

Na tuto pohadku jsem vhoé&navazala pohybovou hrou: ,Na dva mrazy‘honicka
s prvky Stronza za doprovodikanky: ,My jsme dva brafi, hrozni, jak se péat. Ja

mam nos’erveny, ja do modra zbarveny. Kdo z vas se naginédoa’ chvilku
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postojil“. Ostatni dti na tutorikanku odpovidaji;My se mrazu nebojime¢hame a
dovadime.; po €chto slovech nasleduje héka mrazik s dtmi, koho se mraz dotkne

ten “zamrzne”.

Na tuto pohadku jsem vho&imavazala pohybovou hrou: ,Na dva mrazy‘ honika
s prvky Stronza za doprovodikanky: ,My jsme dva brafi, hrozni, jak se pat. Ja
mam noscerveny, jA do modra zbarveny. Kdo z vas se nasjingea a chvilku
postoji!“. Ostatni dti na tutofikanku odpovidaji;My se mrazu nebojime,¢chame a
dovadime.; po €chto slovech nasleduje héka mrazik s ctmi, koho se mraz dotkne

ten “zamrzne®.

Na Zadost &i jsem zapojila jegtjednu pohybovou hru: ,Tajici kra™ déti se v rytmu
hudby pohybuji po hetn uprosted je rozprosgené bilé prostadlo — kra, kdyz hudba
piestane hrat, musi seétdrychle vm&knout na kru. Kdo se na ni nevejde, musi z kola

ven — utopi se. V kazdé kole se péoatllo — kra zmenSuje.

Po pohybové chvilceila nafadu pisnika: ,Mraz a snih“ od BoZeny Viskupové,
kterou jsem doprovodila na klavir &tdna triangl acinelky, které pipominaji cinkani

ledu.

Na zae¥r jsem navrhla, abychom se vysSlhep budovu Skolky podivat na skéne
mraziveé krajky. B rannim gichodu do matské Skolky, jsem totiz na Skolni zah¢ad
spatila zamrzlou kaluz. Btem se vyjev velice libil, zkouSely prstem po ded

»obtahnout" tahy mrazivého ,&tice”.

Po ichodu dottidy jsem d@tem navrhla, aby se jakymkoli @pobem pokusily vytviit
podobné ledové krajky. Aémi si poté vyzdobime Satnu, i kdyZ nam v ni &stét

nemrzne.

DVM: pastelky, fixy, voskovky, tuzky, gumy na guméni, vodoveé barvy, temperové
barvy, prstové barvy, &tce, nizky, barevné papiry, lepidlo, bil&vrtky, barevny
inkoust, Spejle, rudky, uhly, slamky.

PVC:

Cinnostni hlediskoDéti nemsly zadné dotazy a pustily se do tvorby. Po celobudo
¢innosti neEly k dispozici fotografie ledovych obrazc Kazdy to pojal odliSnym

zpisobem, ale f@sto velice kreativh Pred samotnoginnosti jsem si myslela, Zetil

64



s timto ukolem budou mit problém, protoZe nenkstéidané témadZného Zivota. Ale
k mému pekvapeni byly ihned rozhodnuty, co a jakéihtachytit.

Rezultativni hlediskdviatyaSek se rozfoukaval barevny inkoust pomocnkiépo

¢tvrtce a vytvail tak nadherné obrazce. Daval si zaleZet, abyytaktouctvrtku.

Pavlik s Hanikou pouZili bilou voskovku, pomoci které vyteé nactvrtce rozmanité
obrazce. Poté celattvrtku nateli modrou vodovou barvou. Amélka vytia obrazce
Sttcem pomoci temperovych barev. Fotografie ledoweia se ji natolik libily, Ze je
chitla presré napodobit. Vybrala si tedy tenky kulatyétéic a zachycovala ledové

kresby tah po tahu.

Reflexe V. dvojice:

Z prvni ¢innosti byly dti rozp&ité. Znovu zvolily zakladni jednoduché ztvanin
libovolnou budovu tzv. znakovou kresbu. Krédrbarvy budovy se @i skute&nou
podobou budovyiflis nezaobiraly. D& déti si ovSem pi kreske zahrady vzpomtly na
détskou skluzavku, kterou umistily vedle budovy, ykdse ve skutaosti nachazi za
budovou. Padajici snih zachytily vSechniti,davSak ,s&hovymi ¢epicemi®, krong
zen®, nepokryly zadny jiny prvek. Myslim si, Ze kdybgtidmély moZznost ciled si
zvenku budovu matské Skoly prohlédnout, vyfotit si ji a vnimat jggfoménu pod
pokryvkou sghu, tak by ztvaréni budovy i umisini srehu na vykresech vypadalo
porekud jinak. VykEr materialu se sousdil pouze na vodové a temperove barviti D
mezi sebou ofi plynule konverzovaly o tématech, ktera s towionosti vibec

nesouvisela.

V ramci druhé ¢innosti jsem ped za&atkem tvorby oOekavala radu otazek i
nechapavych pohléd K mému pekvapeni nenasledoval ani jeden z wvédh jeva.
PrisSlo mi, Ze kazdy jiz ghem pfibchu motivace il jasno ve ztvargni tématu. Bti
vyuzily vcelku netradini techniky — rozfoukavani barev, vykryvaci rezérvdysledky
byly opravdu krasné aiznorodé. Amalina malba temperovymi barvami byla opravdu
kouzelna a nemyslim si, Zze by tyto vysledky mohig basledkem pouze slovni
motivace. ¥t pry od té doby upozdauji ucitelky i rodice na kazdé zamrzlé okrip
kaluz a vice tento jev vnimaji — pozoruji, ,obkrgsl prstem. Tatacinnost nejen éti,
ale i witelky natolik zaujala, Ze ditelky vSem dtem umoznily si zahrat na ,mraz" a

slupovacimi barvami na sklo pomalovat okna rrski& Skoly.
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Pri tétocinnosti mi @sly déti nejvice $astné. Naprosto vyvratily mégs\wdceni, Ze se
détem musi pedkladat jastivymezené ukoly, aby sedhy od ¢eho odvijet. Opak je
pravdou. V pedskolnich dtech je mira fantazie agudstavivosti natolik vysoka, Ze ony
nepotebuji zadné ,pomocné beily“. Jsou schopny si dany ukol rozvést a n&avat

na cestu svych moznosti a zéjm
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DISKUSE

V ramci kvalitativniho Séeni jsem se dozdéla, jaky zmisob motivace je pro &t

z vybrané skupiny ffinosrejSi. Osobg si ovSem myslim, Ze je prozitkova motivace
piinosrEjSi nejen pro tyto konkrétniétd, ale pro kazdé dit Urcité reakce &ti mé pri
nejmensim fekvapily. Rozdily mezi odliSnymi Zigoby motivace byly opravdu vice
nez patrné. Z mého osobniho pozorovani a rozliowoitelkami, kBhem mého
puasobeni v této matské Skole, musintici, Ze jako zpsob motivace k jakymkoli
¢innostem uZivaji &Sinou pouze slovni zadani. @adnuji to vysokym pétem cti ve
tiidach, nedostatkendasu, demotivujicim fistupem vedeni Skoly a kazdodennim
stereotypem. Chapu, Ze tyto faktory &mau mirou negativhovliviuji veSker&innosti

v matéskych Skolach, ale z mé osobni zkuSenosti si mysigwas ¥novany kvalitni

motivaci se pozitivé odrazi v pistupu @ti a tudiz utvéi prijemnou atmosféru, ve které

se s dtmi da pracovat na daleko vyssi trovni.

Nemyslim si, Zze nekvalitni Agob motivace je jedinym problémem gasnych
matdskych Skol a Ze se tykd vSech. Existiggla problém, které znefijemiuji ¢i
dokonce neumaidlji kvalitni praci s dtmi predSkolniho ¥ku. Jednd se zejména o
problémy z oblasti financi, personélniho z&j$t administrativy apod. Ale jak
sowasna situace v maskych Skolach {sobi na osobnost die? Jak Ize propojit
plnéni vysokych narok s individualnim pistupem k ditti? Orientujeme se spiSe na
prozitek¢i vysledek? A pra¥ i tyto otdzky souvisi s motivactgdskolniho dite.
PrestoZe ma tato bakatkd prace poukazovat na motivaétik vytvarnymcinnostem,

z vyzkumu jsem se také dazitla, Zze samotnyifstup witelky k motivaci vyznama
ovliviiuje nasledny dopad na ditUcitelka miZe mit gipravenouifadu podstnych a
tvorivych ¢innosti, ale pokud bude kmto ¢innostem pistupovat pilis direktivné nebo
bude dti negativie omezovatéasovym presem, tak se dopad prozitkové motivace

anuluje. BohuZzel je tento faktor zavisli na konkfétitelce a vedeni maiteké sSkoly.

Na mé misobeni v této matské Skole rada vzpominam a jsem na sebiécpathrda.

Dodnes se setkavdm s pozitivngmu vazbou é&ti, rodict i ucitelek. Je obdivuhodné,
jak hluboce se doéti zaryly poznatky z proZitkovyctinnosti a &si me fakt, Ze se o mé
aplikovan&cinnosti i s odstupensasu tamni &itelky pii své praci opiraji. Myslim si, Zze

se jedna o &rny dikaz usgsnosti prozitkové motivace.
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ZAVER
Cilem mé bakak&ké prace bylo zjighi vhodrgjSiho zmisobu motivace k vytvarnym

¢innostem dti predSkolniho ¥ku a zarové mym zamdrem bylo vzbudit zgjem o

vytvarnécinnosti i u dti, které tytocinnosti ilis nevyhledavajéi ptimo odmitaiji.

V ramci realizovanych vytvarnychinnosti jsem k motivacim volila takow&nnosti,
které jsou v matskych Skolach &n¢ uskuténitelné. Chila jsem touto cestou
ucitelkdm mateéskych Skol nastinit odliSnost dvouiznych piibéhi vytvarnych
¢innosti, které ovSem spiwaji pouze v nie @ipravenosti a zajmuditelek. A zde se
nabizifada otazek: ¥huji witelky mategskych Skol dostate&asu i pripraw ¢innosti?
Dbaji na efektivni motivaci, ktera &tkch vzbudi realny zajem? Jak nelim jsou
motivovany samotné ditelky? Tyto otazky by mohly byt zdkladem pro dalSi

vyzkumnou praci, ktera by na tuto vélnavazovala

V praci s touto skupinkouéti se jasd prokazalo, Ze vytvarnéinnost motivovana
prozitkem je pro &i (ale i Witelky) v mnoha oblastechfimosrgjSi nez ¢innost
motivovana pouhym slovnim zadanimétD pii ¢innostech motivovanych prozitkem,
jsou vice sousggdiné, maji patebu aktivni dasti, touzi poznavat novéai, Wit se jim,
plodit nové napady, vyuzivat vSech sniysfantazii, gedstavivost, experimentovat.
PredevSim si &i poznatky z &chto ¢innosti uchovavaji mnohem delSi dobu a prozitky
se dale odraZeji ve volnych hracheianostech dti. Cinnost, kter4 dé& zaujme, ho
motivuje nejen k hmatatelnym vykom, ale pedevSim v é&m vzbudi dalSi zajem.
Navic zanecha v diti hluboké zazitky, které se odrazeji vjeho dal§ednani a
chovani. Jako ifinos prozitkové motivace prccitelky shledavam fakt, Zeéd, které
jsou ¢innosti zaujaté a projevuji o ni aktivni zajem, aginpotebu na sebe upoutavat
pozornost, vyruSovat, vSimat si jinych peétin ¢i vnimat ruSivé elementy, tudiz
atmosféra samotnéinnosti je velice poklidna a w$tna. Myslim si, Ze prozitkova
motivace neni vyznamnymftiposem pouze kvytvarnym, ale také k pohybovym,

hudebnim a mnoha dalSi&mnostem.

Pri ¢innostech motivovanych slovnim zadanim jsem takébpvala ¥tSi nerozhodnost
ve vybiru a vyuziti materidlu. Nakonec se ¥ylzuzil na vodové, temperové bardly
pastelky. Naopakip prozitkovych¢innostech byly &t velice rychle rozhodnuté, ktery
material zvoli a festo ho vyuzZily tér¥ vSechen, aniz by nad tim musely déle
premyslet.
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Zawrem chci podotknout, Zetl neovliviiuje samotné témeénnosti, tak jako zfisob,
kterym Kk tétocinnosti motivujeme. & se jedna ocinnost s jasnym zadanim nebo
volnou c¢innost pro rozvijeni tvdvosti, vzdy je klEovy aspektem motivace, ktera
¢innosti gedchazi. Proto doufam, Ze tato prace vzbudtiteldach mateskych kol
zdjem o prozitkovou pedagogiku a umozni tgkech proZivat, objevovat, poznavat a

experimentovat.
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SEZNAM PRILOH

Fotodokumentace k jednotlivym vytvarnym¢éinnostem:

Piiloha ¢. 1: Ovocna misa — slovni motivace

Priloha¢. 2: Pytel plny zeleniny — motivace prozitkem

Priloha¢. 3: Rej desovych kapéek — slovni motivace

Prilohad. 4: Co maji mraky pod kabatkem? — motivace prozitkem
Piiloha ¢. 5: VeverkaCiperka — slovni motivace

Priloha¢. 6: Jezéek jezaty — motivace prozitkem

Piiloha¢. 7: Kam se, pté&ku, kam schovas? — slovni motivace
Piiloha ¢. 8: Vanani kapr — motivace prozitkem

Priloha €. 9: NaSe Skolka v zimnim havu — slovni motivace
P¥iloha ¢. 10: Mrazikova krajka — motivace prozitkem
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Piiloha ¢. 1: Ovocna misa slovni motivace

Pavlik
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MatyasSek



Priloha ¢. 2: Pytel plny zeleniny motivace prozitkem
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MatyasSek



Priloha ¢. 3: Rej desovych kapéek —slovni motivace

Pavlik



Hanitka
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Priloha €. 4: Co maji mraky pod kabatkem?netivace prozitkem

Hanitka

Amalka



MatyaSek
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Priloha &. 5: VeverkaCiperka —slovni motivace
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Hanicka

Pavlik



Priloha €. 6: JeZ€ek jezaty -motivace prozZitkem
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Priloha ¢. 7: Kam se, ptéku, kam schovas? stovni motivace

Hanicka
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Priloha ¢. 8: Vanaini kapr —motivace prozitkem
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Piiloha €. 9: NaSe Skolka v zimnim havustovni motivace
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Priloha ¢. 10: Mrazikova krajka -motivace prozitkem
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