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Anotace

Bakalaiska prace s nazvem Metoda Montessori v prvnim rocniku Zdkladni skoly a
duvody rodicii pro jeji volbu se zabyva tématem alternativniho vzdélavani, predné metodou
pedagogiky Marie Montessori. Teoreticka ¢ast se proto vénuje vymezeni zakladnich pojmd,
principit a myslenek metody Montessori. Dulezité je také poukazat na autobiograficka fakta
tykajici se Marie Montessori jako hlavni pfedstavitelky Montessori pedagogiky.

Cilem praktické casti bakalarské prace je zmapovat divody rodicl pro vybér metody
Montessori Vv prvnim ro¢niku Zakladni Skoly v Prachaticich. Pomoci interview ovéfit
okolnosti vybéru této metody, které vedly rodice k rozhodnuti umistit své dité
do zafizeni s vyukou Montessori pedagogiky. V zavéru praktické ¢asti shrneme, zda jejich
rozhodnuti naplnilo jejich ocekavani.

Bakalaiska prace se opirda o studium odborné literatury, doplnéné
o praktické informace pifimo z mista Montessori tfidy. Podstatou jsou vedena interview
s rodi¢i déti, pedagogickym persondlem a détmi dané tfidy. Na zdkladé obsahové analyzy

jejich vypovédi je provedeno komplexni zhodnoceni vyzkumu.

Kli¢ova slova: alternativni vzdélavani, reformni pedagogika, metoda Montessori,
Montessori pedagogika, kvalitativni vyzkum, Montessori tfida, divody rodi¢d, naplnéna

oc¢ekavani



Abstract

The bachelor thesis entitled Montesorri method of education in the first year of
Primary school and the reasons of parents selection deals with the theme of alternative
education in the first of method Maria Montessori pedagogy. The theoretical part the refor
deals with the definition of basic concepts, principles and ideas of the Montessori method. It
is also important to point out autobiographical facts about Maria Montessori as thema in
representative of the Montessori pedagogy.

The objektive of this bachelor work is map out the reasons for the choice of
Montessori method in the first year of primary school in Prachatice. Using the interview to
verify the circumstances of the selection of this method, that led parents to the decision to
place your child in to the device with teaching Montessori pedagogy. At the end of the
practical part to summarize, whether thein decision was thein expactions.

The Bachelo rwork is based on the study of literature, complemented with practical
informatik directly from place of Montessori class. Theess enceofre search are interview with
parents of children, teaching staff and children of the class. In the contentanalysis of their
statement compretensive evaluation of this adaptionis done the implemented comprehensive

evaluation research.

Keywords: alternative education, reform pedagogy, Montessori method, Montessori
education, qualitative research, Montessori class, reasons of parents, fulfillment with

anticipation
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Uvod

Kazdy rok nastupuje par tisic prviadcktt do Skoly socima rozzafenyma
ocekavanim dobrodruzstvi poznavani. Pravda, mnozi z nich byli varovani starSimi
sourozenci nebo dospelymi. Nicméné zkuSenost je nepienosnd, a tak varovani nejsou
brana vazn¢. U déti predskolniho véku nastava chvile, kdy citi, Ze jim uz nestaci ,,jen si
hrat*, a chtéji se ,,doopravdy ucit“. Proto ta touha jit do Skoly, proto ta ocekavani.

Potieba ucit se, porozumét okoli, vyznat se v souvislostech je u nas zakddovana
pfimo geneticky. Nikdo nemusi déti nutit, aby se uc€ily chodit, mluvit, aby se ptaly
na nejruzngjsi véci, jevy, jejich vyznam a souvislosti. Uz davno pted vstupem do skoly
se naucily spoustu véci.

Asi jako kazdé malé dité, 1 j& jsem se téSila, az za¢nu navstévovat prvni stupeit
zakladni Skoly a vyrovnam se tak své o Ctyfi roky star$i sestie, ktera v tu dobu jiz
navstévovala tiidu teti. Prvni Skolni den byl pro mne proto udalosti. Nasledujici roky
stravené na zékladni Skole se pro mne staly, po piedchozim nadSeni, rutinou
a povinnosti, kterou jsem si kazdy den musela splnit. Ob¢as jsme se kamaradkou
oddavaly snéni o Skole, do které bychom chodily rady, ve které bychom mohly d¢lat to,
co bychom chtély. Nemohly jsme tusit, Ze tou dobou né&jaké podobna Skola jiz davno
vznikla a dokonce funguje.

O alternativni pedagogice Marie Montessori jsem se poprvé dozveédéla
pfi navstévé vzdélavaciho zafizeni Bezinka pro pfedSkolni déti, kde jsme se byly
podivat se star§i dcerou, n€kdy v roce 2010. KdyZ jsem piemyslela, jaké téma vybrat
pro psani mé bakalarské prace, vzpomnéla jsem si na tuto navStévu. Natolik mé metoda
Montessori nadchla, Ze jsem se rozhodla o tomto alternativnim sméru dozvédét vice a
pozdéji skutecné 1 napsat na toto téma bakalarskou praci. Velkym motivem pro mé byl i
fakt, Ze se vté dob¢ otevirala prvni Montessori tfida u nds v Prachaticich. Cilovou
skupinou se mi staly praveé déti z této tiidy, jejich rodice a pedagogicky personal.

Ma bakalaiska prace je rozdélena na dvé €asti. V prvni, teoretické casti, ktera je
zpracovana na zékladé¢ odborné literatury, se postupné pokusim vysvétlit pojem
alternativni vzdélavani. Jsou zde popsany hlavni cile, metody, funkce a vyvoj
alternativnich $kol v CR. Dale se milj zdjem zaméfuje na klasické reformni vzdélavani,
na metody Marie Montessori, kam patii jeji zakladni principy, stru¢ny vyvoj, pohled

na dit¢ a montessoriovské materidly, které pifi vychové pouzivala a jsou stale aktudlni.
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Pokusim se rovnéz struéné¢ a souvisle popsat zivot zakladatelky této alternativni metody
Marie Montessori, vysvétlit zakladni principy a pojmy Montessori pedagogiky, rozdélit
a srozumitelné popsat metodiku prace a vysvétlit organizaci Skoly jako mista pratelstvi
a spoluprace déti a oblasti uCeni vramci metody Montessori, najit jeji zakladni
myslenku v pohledu na dité a poukazat tak u tohoto sméru na stézejni principy, které by
mohly byt ndpomoci k ziskani zakladnich informaci ve sféfe Skolni vychovy.

Druhd cast, prakticka, vychazi z dikladného prostudovani dokumenti
Montessori Skoly, osobnich néavstév tfidy a z osobnich rozhovorti s pedagogickym
personalem, rodi¢i a détmi. V této Casti se pokusim zjistit riznorodost divodi rodict
pro vybér metody Montessori, okolnosti tohoto vybéru a naplnéni ocekéavani.

Ve své bakalarské praci se chei pokusit o to, aby kdokoliv, kdo si mou praci
ptecte, pochopil a dovedl si piedstavit, jak metoda Montessori vypada, jak funguje a jak
moc je odli$na od tradi¢niho vyucovani, a mozna i zvazil, zda by svym détem nechtél
doprat vzdélani v takové skole, kam by se t&sily a chodily rady.

V piiloze bude mozné shlédnout nékteré obrazky a fotky Kk tématim
souvisejicim s jednotlivymi kapitolami. Bude tam obrazek zakladatelky pedagogického
sméru — Marie Montessori a dale fotografie z prostiedi Montessori tfidy pti Zakladni

Skole v Prachaticich.



TEORETICKA CAST

1 Co jsou alternativni Skoly

Alternativni Skoly jsou dnes neodmyslitelnou soucasti vzdélavacich systému
V zahrani¢i. V nasi zemi jsou povazovany za néco nového, neobvyklého, provokujiciho,
protoze jejich existence nema dosud dlouhé trvani. Navic se u nas pojem ,,alternativni
Skola® spojuje vesmeés s predstavou, ze jde o soukromou, nestatni Skolu — coz je
predstava mylna, vyplyvajici z nedostate¢né informovanosti vetejnosti.

Alternativni Skoly, s nimiZ se dnes v nejriznéjSich podobach hojné setkdvame,
jsou souéasti dramatickych pfemén. Skola soucasnosti uréité neni takova, jak si ji
pamatujeme z naseho mladi. Skute¢né — dosud asi nikdy Vv historii lidské civilizace
nedochazelo k tak vyznamnym zméndm ve Skolstvi a vzdélavani, jez se realizuji nebo
planuji nyni, v obdobi elektronick¢é komunikace a informacéni exploze, globalni
ekonomiky aj.

Zmény a inovace doprovazeji veSkery vyvoj spolecnosti — a stejné tak i vyvoj
vzdélavani. Je tudiz ptirozené, Zze pedagogické teorie a vyzkum se snazi objasnovat,

které zmény ve vzdelavani vznikaji a zda jsou uzite€né nebo perspektivni.

1.1 Pojem ,,alternativni Skola, ,,alternativni vzdélavani
2 99

Tyto dva pojmy jsou mnohovyznamové a uzivaji se Casto jako synonymicky
ekvivalent k jinym pojmu jako netradi¢ni $kola, volna Skola, svobodna $kola, oteviena
skola, ...

, V. nasem pojeti je rozhodujici pedagogicky a didakticky aspekt fungovani
alternativnich Skol. Jako alternativni budeme proto chapat vsechny druhy Skol,
soukromé i statni, které maji jeden podstatny rys — odlisuji se od hlavniho proudu
standardnich (béznych, normalnich) skol dané vzdélavaci soustavy. *

(Priicha, 1996, s. 13)

Pro tyto vyrazy existuje spousta odbornych definic a terminti, které se vyznamové
skoro nelisi, ale napf. jiné terminologické rozliseni se uplatiuje v USA, kde se
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terminem ,,alternativni $kola“ vyjadiuji v podstaté jakékoliv inovace jak ve vetejné
Skole, tak v soukromé Skole. Tedy vyznam terminu ,alternativni $kola“ se nekryje
pouze s terminem ,,soukroma skola®, jak to nékdy byva chapano u nés.

Z hlediska zfizovani, spravovani a kontroly alternativnich Skol a jejich zaclenéni
do sit¢ Skol narodniho Skolského systému, se terminem ,alternativni $koly* mohou
oznacovat vSechny druhy skol, které funguji mimo sektor vefejnych skol, ale soub&zné
s nimi.

Z pedagogického a didaktického hlediska lze za tyto Skoly povazovat ty instituce,
kde se uplatiiuji zvlaStni, nestandardni, inovativni, experimentdlni formy, obsahy c¢i
metody vzdelavani, jiné didaktické pristupy apod., na rozdil od bézné uplatiovanych
(standardnich) pedagogickych a didaktickych koncepci.

Alternativni vzdélavani je obecny termin oznacujici takové Skolni vzdélavani, které
je odlisné od vzdélavani nabizeného stitem nebo jinymi tradiénimi institucemi;
alternativni Skoly jsou obvykle (nikoli nezbytn€) spojeny s radikalnimi koncepcemi
vzdélavani, jako je napf. odmitani formdlniho kurikula ¢i formdlnich metod vyuky
(Pracha, 1996).

Alternativni Skoly jsou takové, které se odliSuji zcela nebo caste¢né svymi cili,
ucebnimi obsahy, formami uceni a vyucovani, organizaci skolniho Zivota a spolupraci
s rodi¢i, od jednotnych charakteristik statni/vetejné Skoly, a tim nabizeji jinou moznost
uceni a vyuCovani. Alternativni Skoly vznikly z kritiky vznasené vici vefejné Skole a
jsou povazovany z hlediska svych rozdilnych antropologickych, filozofickych nebo
pedagogickych zakladi za reformni Skoly. Alternativni Skoly jsou zpravidla Skoly
S nevefejnym ziizovatelem, tj. svobodné Skoly. Nejnovéjsi némecky Worterbuch
Padagogik (Schaub, Zenke, 2000, s. 28) uvadi k pojmu alternativni $koly tento vyklad:
,, Alternativni Skoly jsou takové, které se odlisuji zcela nebo Ccastecné svymi cili,
ucebnimi obsahy, formami uceni a vyucovani, organizaci Skolniho Zivota a spolupraci
S rodici od jednotnych charakteristik statni, verejné skoly, a tim nabizeji jinou moznost
uceni a vyucovani.* Termin ,,svobodné Skoly“ (Freieschulen), pouzivany v Némecku
a jinde v zapadni Evropé, je sam o sob¢ také nejednoznacné vymezeny — podle Schauba
a Zenkeho (2000) jsou svobodnymi Skolami jak soukromé Skoly, tak cirkevni Skoly, a

rovnéz i nekteré statni skoly.

11



Za ucelem ujasnéni komplikovaného pojmu ,alternativni Skola® a jeho vztahu
K pojmim ,,statni Skola” a ,,soukroma $kola® muzeme zavést toto schéma uvedené

v Obrazku 1 v Piiloze 2.

1.2 Vznik a vyvoj alternativnich Skol

Alternativni  8koly vznikaly v riznych zemich pod vlivem reformnich
pedagogickych teorii a hnuti. Reformni pedagogika, kterd se rozvijela od pocatku
20. stoleti a zvlasté pak v jeho 20. a 30. letech, je spojovana s teoriemi vyznamnych
pedagogickych myslitell, jako byli J. Dewey, M. Montessoriovd, P. Petersen,
C. Freinet, R. Steiner, H. Parkhurstova aj. a jejich nasledovnici.

U nas byla reformni pedagogika vyznamné rozvijena v letech mezi dvéma
svétovymi valkami, avSak v obdobi socialismu az do roku 1989 byla oficidlné
kritizovana, resp. odmitdna z ideologickych pozic. Za dilezité vSak pokladame jeden
malo  docenovany rys reformniho pedagogického hnuti v pfedvalecném
Ceskoslovensku: Tehdejsi alternativni (reformni) $koly se vyvijely v dasledku jak
tvofivosti a nadSeni ucitelt, tak ale soucasné byly iniciovany a podporovany odborniky
pedagogické teorie a vyzkumu.

Ceskoslovensko ve dvacatych a tficatych letech patfilo k zemim, v nichz alternativni
Skolstvi zaznamenalo znaény rozmach. Za jednoho z ptrednich piedstavitelii reformni
pedagogiky u nds lze povazovat Vaclava Piihodu. Nejnovéjsi teoretické 1 prakticke
poznatky ze studijnich pobyth v USA i jinych zemich aplikoval do svych navrhi
reforem Ceského Skolstvi. Alternativni Skoly se pak rozvijely zejména zasluhou nékolika
uciteldl, ktefi se snaZili alternativni pfistupy aplikovat do praxe (Pricha, 2004, s. 30).

Ptijeti prvnich reformnich, resp. pokust v ¢eskych pomérech vrcholi kapitolou
v Chlupové Pedagogice z roku 1933. Pravé zde se mizeme docist o uplné prvnich
pokusech o napravu a zlepSeni pedagogiky v Cesku. , Cennym zdrojem pouceni je
i dnes Pedagogickad encyklopedie (I — 111, 1938 — 1940) za redakce O. Chlupa, J. Uhra
a J. Kubalka.” Podle Cacha (2002, s. 21) je tato encyklopedie vnimana jako vrchol
mezioboroveho pojeti pedagogiky jako védy v prvni republice.

Kli¢ k vysvétleni pficin vzniku alternativnich Skol lze vidét v neustalych snahéach
lidské civilizace ménit a zdokonalovat to, co je jiz vytvofeno — instituce, pracovni

postupy, teorie, lidské vytvory. Tak tomu bylo i v piipadé vzdélavacich instituci. Kdyz
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se urcité typy skol ustalily (a tim se vlastné stavaly tradi¢nimi), objevovaly se souc¢asné
i tendence tento stav ménit (Pricha, 1996, s. 15-16).

A tak miizeme po staleti sledovat pokusy a zmény, o inovace, o alternativni reSeni
skoly jako instituce. Déjiny skolstvi jsou viastné neustalym dialogem i konfrontaci mezi
standardni a alternativni skolou (Svobodova, Juva, 1995, s. 5).

Nasilné preruseni vyvoje alternativniho skolstvi a oficidlni odmitani teorii reformni
pedagogiky u nas po roce 1948 zpusobilo, Ze nyni musime nejen usilovné
shromazd’ovat poznatky o rozvoji alternativniho Skolstvi v zahranici, ale také objevovat

historické tradice alternativnich $kol v nasi zemi (Pricha, 1996, s. 18).

1.3 Vlastnosti alternativnich Skol

Kazdy druh alternativni Skoly ma své vlastni pedagogické rysy, a proto neni snadné
charakterizovat tyto Skoly jako celek. Z hlediska pedagogického a didaktického se
o takovou celkovou charakteristiku pokusili némeéti autofi Klassen a Skiera (in
Klassen, Skiera, Wiachter, 1190, Vorwort, str. VII-VIII), ktefi uvadéji pét zakladnich

ryst, jimiz lze alternativni $koly charakterizovat:

e Alternativni Skola je zaméfena pedocentricky. To znamend, Ze vychova
se zam&fuje na osobu ditéte a Skola vykonavd vSechny vychovné cinnosti
v souladu s individualitou ditéte.

e Alternativni Skola je aktivni. Podle okolnosti uplatiiuje nékteré z mnoha
vyucovacich forem (napf. formu rozhovoru, skupinové a individudlni prace,
projektového wuceni,...). Nejvy$§im cilem je pfitom rozvoj aktivity
a odpovédnosti zdka. Aktivni Skola povaZzuje kreativni uméleckou cinnost
a télesny rozvoj za nepostradatelné momenty vychovného procesu.

e Alternativni Skola wusiluyje o komplexni vychovu ditéte. Vedle
intelektudlni slozky rozvoje ptikladda vysokou dileZitost oblasti emocniho
a socialniho rozvoje jednotlivce.

e Alternativni Skola je chdpana jako ,,spoleenstvi. To znamena, ze formy
a postupy vychovy a vzdélani jsou utvaieny spolecné jak zdky, tak i1 uciteli

a rodici.
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e Alternativni skola je chapana podle principu ,,Par la vie — pour la vie®.
Mini se tim uceni ,,z Zivota pro zivot®, tj. cilem Skolniho vzdélani je zapojeni
zakl do svéta prace a usili o rozsifeni edukacniho prostfedi nad ramec Skolni

tiidy.

Samoziejm& uvedenych pét rysi charakterizuje alternativni Skoly velmi stru¢né
a obecné, zatimco jednotlivé typy Skol maji své specifické vlastnosti (viz kap 1.1).
O jednu z dalsich charakteristik alternativnich $kol se pokusil K. Rydl (1999).
Vyjmenovava zakladni rozdily mezi tzv. tradi¢nim a alternativnim zpisobem vychovy
a vzdélavani v oblasti metodické a didaktické (Tabulka 1, Ptiloha 2).

ZamySlime — li se nad charakteristikami alternativnich $kol, jist€¢ vyvstane
otazka: V ¢em tkvi smysl existence alternativnich 8§kol? Vzdyt jejich vlastnosti
vyjmenovavané rdznymi teoretiky jsou vétSinou shodné stim, o¢ dnes usiluji
i nealternativni Skoly (standardni) Skoly. Cozpak b&zné statni Skoly napt. neusiluji
o ,humanni pfistup k ditéti“? CoZpak si i1 standardni Skoly nevytycuji jako cil
komplexni rozvoj osobnosti zakl, vychovu pro Zzivot apod.? Z toho vyplyva, Zze
celkovou charakteristiku alternativnich $kol je nutno postavit na jiném zakladé. Vyse
uvedené charakteristiky totiz popisuji jen vlastnosti alternativnich skol, avsak pfitom se
objevuje jeden nedostatek — v téchto popisech nejsou uvazovany funkce alternativnich
Skol. Znamena to tedy, Ze alternativni $koly je tifeba charakterizovat nejen z hlediska
jejich vlastnosti (tj. jaké jsou to Skoly), ale také z hlediska jejich funkci (tj. k jakym
ucelim vznikaji a jak pracuji).
je odlisnost didakticka, projevujici se v charakteru edukacniho procesu ve tiidach.
Celkové se konstatuje, Ze podle zkuSenosti zakli je organizace a fizeni vyuky
Vv alternativnich a standardnich Skolach ptiblizné shodna. Nepotvrzuje se tedy, Ze ucitelé
v alternativnich Skolach vyucuji zaky zésadné¢ odliSnym zplisobem nez ucitelé
v standardnich Skolach — kde naopak jsou mnohdy uplatiovany inovativni zplsoby

vyuky (Pricha, 2001, s. 118).
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1.4 Funkce alternativnich skol

Funkce kompenzacni
° alternativni  Skoly vznikaji, aby nahradily (kompenzovaly) urcité
nedostatky, které se objevuji v ramci standardniho Skolstvi. Tyto Skoly tedy

uspokojuji ty potieby, které nemohou uspokojit statni skoly

V principu lze tvrdit, ze pokud by statni Skolstvi bylo schopno zabezpecovat
vSechny rozmanité potfeby spolecnosti, tykajici se vzdélavani, pak by ke vzniku
alternativnich skol nemuselo dochazet. To je ovSem teoreticky piedpoklad, nebot
V praxi neni mozné, aby statni Skolsky systém mohl uspokojovat tak Sirokou

rozmanitost vzdélavacich potteb, jakou jsou lidé schopni si vytyCovat.
Funkce diverzifika¢ni

° alternativni $koly vznikaji k tomu tucelu, aby zajistovaly nezbytnou

pluralitu (etnost) vzdélavani

Paradoxem je, Ze 1 n¢které typy alternativnich $kol tihnou k ur¢ité standardnosti
¢i jednotnosti. Jsou to napiiklad nékteré cirkevni Skoly a nékteré typy reformnich
Skol, které se snazi docilit jednotného ptsobeni na populace svych zaku tim, ze
pouzivaji nékteré spolecné¢ formy vzdelavani, maji nckteré spolecné vzdélavaci

obsahy, ritudly Skolniho Zivota atd.
Funkce inovacni

° alternativni Skoly vytvareji prostor, v némz se realizuje experimentovani
a rizné inovace vzdélani; tyto inovace jsou velmi riiznorodé podle typu alternativni
Skoly nebo pedagogické koncepce, na niz je Skola zaloZena; pfevazné se vSak tykaji
dvou oblasti: jednak jde o inovace v organizaci vzdélavaciho procesu (nestandardni
metody vyuky, netradi¢ni zplisoby komunikace mezi partnery vzdélavaciho procesu,
jiné typy psychosocialniho klimatu ve téidach a Skolach, ...), a jednak jde o inovace
Vobsahu vzdélavani (nestandardni vyucovaci pfedméty, inovace uciva
v standardnich vyucovacich ptredmétech, inovace ve zpisobech prezentace
vzdélavacich obsahli, napt. prostfednictvim elektronickych médii na rozdil

od klasickych tisténych ucebnic).
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Zastanci alternativnich Skol ¢asto argumentuji, Ze inovace realizované v téchto
Skolach mohou byt pak uplatiiovany i v nealternativnich skolach, a tim ze se mize
usnadnovat pokrok v celkovém systému Skolniho vzdélavani (Pricha, 1996, s. 18-

20).

1.5 Typy alternativnich Skol

Ve svété se vyvinulo velké mnozstvi typt alternativnich Skol. Nékteré jsou jen
soukromé, resp. neverejné, jiné se uplatiuji jak v sektoru statniho (vetejného) skolstvi,
tak ve Skolstvi soukromém. Pocet a variabilita alternativnich $kol maji za nasledek, ze
se vnich lze obtizné¢ orientovat. Dle Pruchy (1996) byla vytvoiena typologie
alternativnich $kol (Obrazek 2, Piloha 2).

Tato typologie rozliSuje tfi hlavni skupiny alternativnich skol:
1. klasické reformni Skoly
2. cirkevni (konfesni) Skoly

3. moderni alternativni Skoly

1.6 Vyvoj alternativnich §kol v CR

Po roce 1989 se situace v ¢eském skolstvi radikalné proménila:
e vznikl sektor nevefejnych $kol, tj. soukromych a cirkevnich

e byly zfizeny riizné alternativni Skoly reformniho typu, jako je zejména

waldorfska skola

e objevily se mnohé¢ dil¢i inovace vzdélavani jak ve Skolach vetejnych (statnich),

tak ve Skolach nevetejnych

e v zakladnich Skolach se vyucuje podle n€kolika odlisnych vzdélavacich

programu
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V ceském skolstvi dochdzi k vyraznym zménam az po roce 1989. Toto obdobi je
charakteristické vznikem celé¢ fady soukromych i cirkevnich Skol a také alternativnich
kol reformniho typu, zejména pak waldorfskych. K inovacim dochazi i ve Skolach
vefejnych, na zakladnich Skolach se vyucuje podle nékolika programti. Fungovani
alternativnich Skol v této dobé je mapovano piedevSim zurnalisty, ktefi podavaji
subjektivni a ne vzdy spolehlivé informace z navstévy té ¢i oné alternativni Skoly.
Typické pro tyto informace je zejména piecenovani systému dané¢ho Skolského zatizeni
(Prtcha, 2004, s. 107).

Prilomem ve vzdélavani metodou Montessori byla devadesata 1éta, kdy dochazi ke
vzniku Asociace Montessori a Kruhu pratel Montessori $kol se soukromou $kolou
Montessori v Praze na Cerném Most&. Tyto instituce v n&kolika letech zanikly, aviak
jejich organizator, pan Ing. Plachy, se zaslouzil o vydani Ceskych piekladi tiech
publikaci Marie Montessori. Také ve spolupraci s panem prof. Rydlem a pani dr. Ivanou
Baxovou sestavili Vzdélavaci program Matefské a zakladni Skola Montessori pro prvni
a druhy stupeti, ktery byl pfedlozen na MSMT pro rezim pokusného ovéfovani.

I v nasledujicich letech je patrny znacny zdjem o tuto reformni pedagogiku a
pravdépodobné diky lepsi informovanosti vefejnosti a nadSenému zajmu mladych
rodi¢l stoupd také zdjem o tento typ vzdélavani. Podstatnou nevyhodou vzdélavani
V Montessori matetské a zakladni Skole je fakt, Zze nelze zajistit ditéti navaznost
vzdélavani ve stejném typu Skoly. Zaci jsou pak nuceni nastoupit na druhy stupeii
tradi¢ni zakladni skoly. I v dne$ni dobé pak mezi rodi¢i pievlada neinformovanost

o té€chto alternativach.

1.7 Pracovisté zabyvajici se alternativnimi a inovativnimi Skolami

v CR

° Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity

) Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové
° Pedagogicka fakulta UK Praha

° Filozoficka fakulta UK Praha

) Pedagogicka fakulta UP Olomouc

° Filozoficka fakulta MU Brno

° Fakulta socialnich véd MU Brno
17



) Pedagogicka fakulta JU Ceské Budgjovice

° Statni zdravotni Gstav Praha

Uvedeny vycet pracovist neni uplny, nebot’ problematikou
alternativniho/inovativniho vzdélavani se v rtizné mife zabyvaji 1 dal$i jednotlivci
na nékterych pracovistich vysokych Skol, resortnich ustavi aj. Rozsdhly (avSak
nezmapovany) je Skolsky terén, v némz jednotlivi ucitelé 1 feditelé mateiskych,
zékladnich, stiednich, specialnich a jinych Skol realizuji riizné inovace ve vzdélavani a
publikuji o nich, E. Lukavska (1998), J. Kasova (1995), J. Havlova (1994), Z. Vasic¢ek
(2001) a mnozi dalsi. Razné aktivity v tomto sméru vyvijeji také Pedagogickd centra

(Priicha, 2004, s. 122-123).

2 Klasické reformni vzdélavani

,Jestlize se divam do budoucnosti, uz pred sebou nemam jako driv lidi, kteri
skldadaji zkousky a po maturité prechazeji ze stredni Skoly na vysokou, ale jedince
postupujici od jednoho stadia nezavislosti K vyssimu vlastni pricinlivosti, silou viile,
cimz se utvari jejich dusevni vyvoj “.

(Maria Montessori)

Jestlize clovék premySli o tom, jak déti pfipravit, aby mohly vystoupit
z uzavien¢ho prostredi, kde je dospéli vychovavaji do véku sedmi let, napadaji jej
Siroké mozZnosti. Vyjit ze tfidy a vstoupit do okolniho svéta, ktery obsahuje vSechno,
samoziejmé znamena otevfit Siroké dvefe riznym metodam vyucovani.

Pteplnénost dnesnich §kol a to, co mnozi z nas povazuji za nedostatek solidniho
tradicniho vzdélavani, tak jak ho znadme, nas nuti se ujistit, Zze se naSe déti ve sveété
neztrati. Vzhledem ke zvySujici se negramotnosti se vysledky testd snizuji a déti se
ocitaji ve zmatku. Rodic¢e tudiZ musi rozhodné zaujmout stanovisko a €init rozhodnuti
ovlivilujici jejich déti.

Béhem uplynulého desetileti vesla vice do povédomi potieba inovaci v oblasti
zefektiviiovani ucebnich metod, ¢astecné to bylo v zdjmu rodici zavést alternativni
programy. Mnohem vice stati dava v souCasné dob¢ piednost privilegovanym Skoldm

a nékolik set vysad jiz bylo témto Skolam udéleno. Ucitelé, rodi€e a jini ¢lenové
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komunit, ktefi se zaslouzili o tyto vysady, je také uvedli do Zivota ve snaze splnit dfive
neadresné potieby komunity. Rodice se pustili do aktivit az za nezbytn€ nutné hranice
a nic je nepovzbudilo, a nemotivovalo rychleji a vice nez myslenka, ze jejich ditéti neni
dana ptilezitost realizovat sviij plny potencial (Hainstock, 1999, s. 10-11).

Podle Montessori (2011, s. 79) je nutné, aby osobnost ¢lovéka byla pfipravena
na nepiedvidané véci, a nejenom na situace, které Ize ofekavat na zékladé dobrého
usudku a proziravosti. Vzdélani by ani nemélo byt uzce zaméfeno na strohou
specializaci, ale zaroven by mélo rozvijet schopnost rychle a snadno se pfizptisobit.
V urputném boji obcCanského zivota musi mit ¢lovék pevny charakter, inteligenci
a rovn¢z odvahu. Musi mit pevné zasady, které ziska mravni vychovou, a mimoto je
tteba, aby byl prakticky a védél si rady, az v zivoté narazi na obtize. Nejdulezitéjsi
vlastnosti je ptizplisobivost, nebot’ jak se svét vyviji, neustdle vznikaji nové pracovni
moznosti a soucasn¢ zanikaji nebo se prevratné méni tradi¢ni profese.

., Vzdélani ucitelu a vychova vithec ma mit védecky zdklad. Vychova miize byt
ucinna jediné tehdy, je-li zaloZena na dukladném pozndani a hlubokém porozumeéni

diteti “. (Bé€linova, 1982, s. 65)

2.1 Postupné urovné vzdélavani podle M. Montessori

Postupné turovné vzdélavani (podle Montessori, 2011) museji odpovidat

postupnému vyvoji osobnosti ditéte.

1. Prvni Grovné vzdélavani se ndm dostdvd mezi narozenim a sedmi roky véku.
ProtoZe se v tomto dlileZitém obdobi odehravé fada promén, bylo zavedeno toto
rozdéleni:

a) prvni dva roky;
b) od tii do péti let;
C) Sesty a sedma rok.

2. Na obdobi od sedmi do dvanicti let — stadium bezprostiedné piedchéazejici
puberté, které lze rovnéz dale délit — pfipravujeme jiny plan vzdélavani nez
na piedeslé obdobi. Jestlize zmény probihajici béhem prvniho obdobi

povazujeme za rust, da se fict, Ze v této fazi se déji hotové metamorfozy.
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3. Dvanact az osmnéct let — o tomto useku zivota, tedy o puberté, by se dalo fict

totéz (Montessori, 2011, s. 15-16)

Diilezité je, aby dit¢ mélo ve vSech Zivotnich obdobich moznost samostatné
vykonéavat Cinnosti, a tim zachovavat rovnovéhu mezi jedndnim a mySlenim. Jeho
mySlenky by v podstat¢ mohly mit sklon zcela se oddéavat abstrakci nekonecnou
argumentaci, stejn¢ jako se malé dit€¢ hrouzi do svéta fantazie. V prostiedi, které mu
pfipravujeme, mu snaSime urCité predméty a ono v ném ziskavd nezévislost diky
vlastnimu usili. A ¢innost mu dodava distojnost. Pfesné odpovédi mu skyta vlastni
zkuSenost.

Ulohou vychovy je vyvolavat u ditéte hluboky zajem o vnéjsi jedndni, jemuz

venuje vSechny moznosti (Montessori, 2001, s. 124).

2.2 Reformni pedagogika

MOTTO: Nejkrasnéjsi reformy musi selhat, jestlize nejsou k dispozici
V dostatecném poctu kvalitni ucitelé.

J.Piaget

Reformni pedagogika je pojem, ktery pro vétSinu z nds znamena proces, pii kterém
jsou podstatné snahy o zménu, napravu, zlepSeni ¢i obnoveni sice fungujiciho Skolstvi, které
je v8ak tieba inovovat. Toto pedagogické hnuti, znamé téz jako hnuti nové vychovy vzniklo
na konci devatenactého stoleti. Jeho nejvétsi spada do obdobi pred druhou svétovou valkou.
Spole¢nym jmenovatelem reformniho hnuti je fada rGznorodych pedagogickych predstav,
v mnoha bodech se odliSujicich, spojenych vSak podobnou zakladni mysSlenkou. VSechny
tyto pedagogické koncepce se vyslovuji proti tzv. tradi¢ni Skole s tradicni pedagogikou
a snazi se o jeji reformu.

Maria Montessori zaujala jedno z nejvyznamnéjSich mist mezi ptedstaviteli
pedagogického hnuti, které bylo nazyvano hnuti nové vychovy nebo také reformni
pedagogika. Tento proud byl zna¢n€ rtznorody, ale presto jednotlivé pedagogické
sméry spojovala kritika nékterych jevli a hledani vychodisek v novém pojeti ditcte.

Spojovala je hlavné kritika pasivity zakli a uniformnich vyucovacich metod. Dal$im
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podstatnym projevem byl novy postoj k ditéti, novy ndzor na n¢j. Pedagogické teorie
byly vyrazn¢ orientovany na osobnost ditéte.

Spoleénym vychodiskem ptedstaviteli reformni pedagogiky byl naturalismus,
rozvijeny jiz J. J. Rousseauem, L. N. Tolstym a dalSimi. Zakladem tohoto filosofického
sméru byla ptedstava, ze idealni je soulad zptsobu zivota ¢lovéka s ptirodou, kterd je
tvofena nejen vnéjSim prostiedim, ale i pfirozenymi instinkty a potfebami ¢lovéka.

Zakladem nové vychovy byl diiraz na spontanni ¢innost déti vychazejici z jejich
z4jml. Spontanni zdjem vede k soustiedéné praci, takze neni tfeba uzivat zadné
kazenské prostredky. Zavadi se pojem vnitrni kdzen, ktery je opakem autoritativniho
pfistupu staré Skoly.

Diraz je kladen na rozvijeni schopnosti. Neni cilem vstipit ditéti co nejvic
poznatkil, ale naucit ho samostatné nové poznatky ziskavat. Vyraznou zménou byl
i diraz na individualizaci a diferenciaci. Od Skoly se pozadovalo, aby déavala kazdému
ditéti to, co odpovida jeho schopnostem, z4jmtim a potfebam. Cil i obsah vychovy byly
podfizeny subjektivnim potiebam zakil, objektivni spolecenské zietele byly opomijeny
(Montessori, 1998, s. 11-12).

V oblasti moralni vychovy se ptredpokladalo, ze dit¢ je tfeba vychovavat
ptedevsim jeho vlastni ¢innosti.

Maria Montessori patfila ke krajnimu proudu koncepce nové vychovy, ktery je
oznaCovan jako pedocentrismus — princip autora Johna Deweye (americky filozof,
psycholog a pedagog)., Dit¢ md ve skole predevsim Zit svym prirozenym Zivotem .
V této podmincevidiDewey zéaruku, ze se bude ucit, nebot’ uceni nespolivd jen
V pasivnim poslouchéni, ale ptredev§im v aktivni ¢innosti. Své viastni pojeti vychovy
charakterizuje jako neustdlé prestavovani zkuSenosti.Pedocentrist¢ neuznavali
jednotnou $kolu, kterd by vyhovovala vSem détem. Vychova podle jejich ndzoru ma
vychéazet ze zajmu a zvidavosti déti, md pouze organizovat praci ditéte. Cilem neni
ptiprava pro Zzivot, ale spi§ provéazeni zivotem. V nejkrajnéjSim pedocentrismu byly
odmitany jakékoliv perspektivni cile vychovy, ucebni plany a osnovy, formovani
obsahu vyuky do pfedméti a rozvrh hodin. Vyucovaci proces se stadval zalezitosti
intuice a inspirace ucitele (Bélinova, 1982, s. 288).

Novodobé skolni a vzdélavaci formy vychazely predev§sim z vlastnich

zkusenosti statni 8koly. Nevznikaly tak v jeji opozici a jejich vyvoj nebyl skokovy. Slo
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spiSe o dlouhotrvajici proces, ktery vSak nikdy nepfinesl zadny jednotny nazor

na vytvofeni jednotného modelu skoly.

3 Montessori pedagogika

, Vo diteti lezi osud budoucnosti. Kdokoli si preje uspésnou spolecnost, musi
chranit dité a pozorovat prirozeny zpusob jeho jednani. Dité je tajemné, silné
a obsahuje v sobée tajemstvi lidské povahy. Kdokoli si preje nasledovat moji metodu,

potrebuje pochopit, Ze nesmi uctivat mne, ale sledovat dite, jako svého ucitele.

(Maria Montessori, 2001, s. 105)

Marie  Montessori, resp. jeji reform& pedagogickd Skola  patii
mezi nejpopuldrn&jsi alternativni sméry v Evropé. Skoly preferujici Montessori metodu
1ze nalézt po celém svéte, zejména vSak na stupni matetském a zakladnim. Pedagogové
v téchto Skolach vyucuji déti na zaklad¢é univerzalnich zékonitosti, které urcuji rany
vyvin ditéte, poznavani jeho skryté osobnosti a moZznost, jak se dit¢ samotné miize
svobodné rozvijet.

Montessori metoda se V poslednich letech rozsitila do $kol a Skolek po celé
Ceské republice a nasla si mnoho piiznived, jejichZ podet stale roste. Skolky a $koly,
které¢ tuto metodu pouzivaji, se u nas fadi do tzv. alternativniho Skolstvi. V ¢em ale
Montessori metoda spociva? Mnozi asi tusi, ze piistup k détem bude méné autoritativni,
ve Skolach se nebude hodnotit zndmkami, détem bude ponechana vétsi svoboda a
ucitelé budou vice podporovat rozvoj détské individuality. Né&ktefi rodice mohou mit
na druhé strané obavy, Ze tento systém déti nenauci posluSnosti, neziskaji potiebnou
disciplinu k u¢eni a ve znalostech ucebni latky budou zaostavat za détmi z klasickych
Skol. PovaZujeme tudiz za vhodné alesponi ¢éasteCné objasnit, co se za pojmem
Montessori pedagogika nebo Montessori metoda skryva.

Zakladnim principem ¢i1 smyslem této metody je predvadéni a néapodoba.
Ke vstépovani dochazi v n€kterych pravé pomoci predvadéni ¢i ndpodoby, nekdy je pak
dana ptfednost objevujicimu poznavéani. Détska duSe vSak nikdy nemd byt pedagogem

formovana nasilim.

22



Zmény nejsou potieba jen ve vyuce samotné, ale i v osobnosti ucitele
(pedagoga). Zelinkova (1997, s. 73) uvadi: ,,Takovou osobnost, ktera dokdze v ditéti
videt ,,otce lidstva“ a ktera se v tomto smyslu s ditétem setkava, ne shovivave, ne tim, Ze
se snizi na jeho uroven, ale ani tim ne, Ze stoji vysoko nad nim.*

Jednim ze zékladnich pedagogickych principti je preference kladného hodnoceni
a zdiiraziiovani uspéchi ditéte. Pokud dité chybuje, je vhodné mu nabidnou shodny
materidl, aby si mohlo chybu samo uvédomit a opravit. Hlavnim pozadavkem Marie
Montessori je preference nejen respektu, ale také lasky. Sama se nechala slysSet, Ze musi
byt kone¢né vytvoiena ,,Skola pro dité*.

Montessori pedagogika je orientovana na dit€, na zohlednéni jeho potieb
a pozadavki. Dité neni ,,maly dospély*, je to plnohodnotny ¢loveék s vlastnimi zivotnimi
potfebami, jejichz napliiovani je zavislé na nabidce pftilezitosti. Proto je tfeba pracovat
spolu s ditétem na rozvoji jeho vule, musi dochazet k podpofe tviréiho mysleni,
prekazky prekonévat a ne se jim vyhybat.

Montessori pedagogika je nejstarSi dosud pouzivany systém vzdelavani.
Duchovni matkou této metody byla italskd lékatka Maria Montessori, kterd svou
metodu zacala tvotit pfed vice nez 100 lety. Od té doby se Montessori vzdélanim miize
pochlubit fada vyznamnych a GspéSnych osobnosti mezi které patii naptiklad Jeff Bezos
(zakladatel Amazon.com), Jacqueline Kennedy Onassis (byvald prvni dama USA),
Gabriel Garcia Marquez (nositel Nobelovy ceny za literaturu), princové William a
Harry (synové princezny Diany), T. Berry Brazelton (svétoznamy pediatr a autor knih
o ditéti), nebo dcera Billa a Hillary Clinton.

Montessori pedagogika je zalozena na vyuziti takzvanych senzitivnich obdobi
v rozvoji ditéte, které umozni ditéti snadno a pfirozené si osvojit ur€ité schopnosti a
znalosti, na které ma v tomto obdobi zvySenou senzitivitu. Déti jakoby podvédomé
veédely, na co se sousttedit a projevuji zdjem o danou ¢innost nebo znalost. Pokud je jim
v tomto obdobi dan prostor a vhodné podnéty k rozvoji, déti se u¢i velmi rychle a
s chuti. Zmeskame-1li moznost naucit déti urcitou schopnost b&hem senzitivniho obdobi,
maji stale Sanci se ji naucit, ale bude je to stdt mnohem vice usili.

V dneSni terminologii bychom mohli pouzit pojem zralost jako stupen
ptipravenosti pro nacvik ur¢itych dovednosti. Zralost je podle Montessori individualni,
proto i vychovna ¢innost a vzdélavani nejsou urovany vékem, ale tim, Ze se projevi

senzitivita (vnimani, citlivost) v dané oblasti.
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Dle Zelinkové (1997) je tteba pii vychové respektovat obdobi, kterd se
vyznacuji zvlastni citlivosti, vnimavosti pro podnéty rizného charakteru, a vyuzit je
pii podnécovani ¢innosti ditéte. Umoznuji zvladnout velmi rychle urcité dovednosti a
jsou docasné. Po zvladnuti dovednosti citlivost odezni.

Jednim z casto uvadénych piikladi senzitivniho obdobi je cas, kdy je dité
od ptirody naprogramovéano k uceni jazykli. Toto obdobi zacind narozenim (néktefi
veédci se domnivaji, ze mozna i diive) a konci kolem Sestého roku. Dit€¢ se muze snadno
naucit svou matetstinu a dalsi jazyky. Nauceni se dalSich fe¢i v tomto raném véku je
pro dit¢ nejen snadné, ale i velmi uzitecné v dalSim rozvoji. Moderni poznatky
neurologie ukazuji, Ze uceni se dalsi fec€i vytvofi mnozstvi spojeni v mozku, které
celkové posili intelektualni kapacitu ditéte.

Dalsi senzitivni obdobi, které¢ je Skoda propasnout, je obdobi uceni potadku. To
zaCina také narozenim a svého vrcholu dosahuje mezi 18 mésici a 2,5 roku veéku, pak
postupné ustupuje az do veéku 5 let. V této dobé maji déti touhu po duslednosti a
opakovani. Déti miluji rutinni aktivity, které se pravidelné¢ opakuji a odchylky
od denniho rezimu je vyrusSuji. Dokonce i urputné obdobi vzdoru, které nastupuje kolem
druhého roku, je zdGvodiiovano piehnanymi reakcemi batolatka na odchylky od rutiny,
které dospéli Casto ani nezaregistruji.

V tomto obdobi déti miluji porfadek a zejména to, kdyz kazda véc ¢i hracka ma
své misto. Pokud zorganizujeme prostiedi ditéte v tomto v€ku a nechame dité, aby si
hracky samo dévalo na sva mista, nebudeme ho to muset ucit v nasledujicich mnoha
letech.

Montessori metoda détem pomaha rozvijet své smysly a poklada zaklady zdrave
zvédavosti a zdjmu o dalsi u¢eni. Dité si samo vybira, co ho zajima a uci se do hloubky,
kterd ho zajima. Neni tedy vyjimkou, ze déti v Montessori Skolkach se nauci véci
z matematiky, geometrie, zemépisu a biologie, které se bézn¢ probiraji aZ na prvnim
stupni. Piekvapenim muze také byt, ze senzitivni obdobi na uceni se psat a Cist je kolem
¢tvrtého roku — pokud déti dostanou moznost a vhodné podnéty, samy se s chuti uéi to,
co se veétSina déti s mnohem mens$i davkou entuziasmu uci ve Skole (Pricha, 1996,

5. 26-27).
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3.1 Charakteristika Montessori pedagogiky

Zakladem filozofie vzdé€lavaciho systému Montessori je presvédceni, ze kazdé
dité v sobé jiz skryva bytost, kterou se v budoucnu stane. Aby mohlo plné rozvinout své
télesné, intelektudlni, tvlirci a emocéni schopnosti, musi mit svobodu — svobodu, jiz lze
dosahnout pomoci fadu a sebekazné. Montessori pedagogové fikaji, ze détsky svét je
plny obraz a zvuki, které se zpocCatku zdaji chaotické. Z tohoto chaosu musi dité
postupné vytvofit fad a nauclit se rozliSovat mezi jednotlivymi vjemy, které ze vSech
stran ,,uto¢i na jeho smysly, a pomalu, ale jisté¢ ovladat sebe a své okoli.

Dité, které vyrtstalo v Montessori prostfedi, je v pozdéjSim veku nezavislejsi a
dokaze se 1épe zaméfit na aktivni rozvoj svych intelektualnich dovednosti. Metodu, jiz
se déti uci v Montessori $kole, miizeme nazvat ,,strukturované vzdélavani. Diky tomu,
ze se déti nau¢i pracovat v pripraveném prostiedi samostatné — tzn., ze se t&si
z pritomnosti pratel a vrstevnikl ve tiid¢, ale nemusi s nimi nutné piimo spolupracovat
— ucitel prostor vénovat se kazdému zéku individudlné. Struktura montessoriovské
vyuky vyuzivd mnoha pomitcek, s nimiz muze dit¢ manipulovat samo. V kazdé fazi
ucebniho procesu je materidl navrzen tak, aby provéfil jeho znalosti a okamzit€¢ mu
ukézal chyby, aby je mohlo opravit.

Podstatou Montessori metody je pomoci détem v rozvoji jejich schopnosti tim,
ze si vSe, co se uci, vyzkousi a zaziji misto typického Skolniho uceni. Dité¢ zacina
cvi¢enim praktického Zivota, které mu pomiize osamostatnit se, umozni mu tak dalsi
rozvoj. Pfi praktickych ¢innostech jako je pfelévani vody, pfesypani fazoli, zapinani
knofliku a véazani tkani¢ek se déti mimo jiné uci také koncentraci, koordinaci a vytvari
si vili a sebevédomi. Pak dit¢ zpravidla pfistupuje k senzorickym cvi¢enim, kde si
kromé& smysli (hmatu, cichu, zraku, chuti a sluchu) vytvaii diky damyslné
propracovanym pomuickdm pani Montessori 1 zaklady matematiky a geometrie.
Montessori metoda dale nabizi détem témata z takzvané kosmické vychovy, do které
zejména v prvnich letech patii 1 zemépis, biologie a kreativni ¢innosti.

Cilem Montessori metody je naucit déti respektu k sob¢, ostatnim lidem a svému
okoli. Déti se v Montessori prostfedi uci rozvijet svou individualitu v kontextu svéta,
ve kterém zijeme. Jsou pak sebevédomé, schopné analyzovat skute¢nosti a reagovat

na né, maji intelektualni kapacitu své myslenky promitnout do svych ¢ini.
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Sama autorka metody véfila, ze vSe se da feSit cestou miru a ze vzdélani je
jsou, Ze zivot stoji za to Zit a svét je mozné zménit.

Maria Montessori ke své metod¢ vyvinula rozsahly soubor vyukovych pomucek,
nad jejichz jednoduchosti a genialitou dodnes Zasne mnoho pedagogt i rodict. VétSina
téchto pomicek je vyrobena ze dfeva nebo jinych ptirodnich materialti a svym ucelem

pred¢i mnohé edukacni hracky dnesni doby (Zelinkova, 1997).

3.2 Principy a pojmy Montessori pedagogiky

Pedagogika M. Montessori je uceleny a propracovany vychovné vzdélavaci
program. Zékladni myslenky Montessori metody, jeji principy, jsou provazané. Ackoli
je cely systém star$i nez sto let, vnimame ho jako velmi nadCasovy. Neni nutné
dogmaticky Ipét na vSech principech. Naopak, takovy piistup by byl piili§ omezujici a
mohl by ditéti nakonec spiSe uSkodit. Dilezité¢ je umét se piizpiisobit. Jak prostiedi,
ve kterém pracujeme, tak détem.

MariaMontessori svou metodu rozvijela na zakladé¢ dlouhodobého pozorovani
déti, ke kterému méla velké nadani. Ve svych pracich tika, Ze nevyviji metodu, ale jen
popisuje fenomén ¢i silu, kterd existuje v kazdém ditéti, a kterd ho vede k tvofivosti a
ovlivituje ho v jeho chovani. Jeji metoda v détech podnécuje tuto vrozenou silu a déle ji
rozviji.

V ¢em tedy spocival aspéch Marie Montessori pii praci s détmi, co pii své praci

s détmi vypozorovala a k jakym zavéram dosla?

» Absorbujici mysl

Maria Montessori nazvala prvnich Sest let Zivota absorbujici (vstiebavaci) mysli.
Dité se ptizpiisobuje svému okoli a intenzivné S nim navazuje kontakt. V prvnich tfech
letech Zivota ditéte dochazi k uceni zejména pomoci kontaktu s hmatatelnymi predméty.
Mysl ditéte je v té dobé nezatiZzena jinymi poznatky, proto je zde prostor pro fadu
novych informaci. Tyto informace jsou pak détmi pfijimany bez ptfedsudkl nebo cizich
nazorl. Dochazi k velkému zapojeni zejména smysli — hmatu, chuti, zraku, ¢ichu a

sluchu. Tuto formu poznavani mizeme oznacCit za nevédomou (Montessori, 2003,

s. 110-113).
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Dle principtt M. Montessori (1998) od tii let Zivota ditéte se probouzi védoma
forma absorbujici mysli.Toto mySleni umoziiuje zarovenn formovani paméti a staré
1 nové poznani dostava tvar a smysl. Na konci tohoto obdobi, tedy piiblizn¢ v Sestém
roce zivota, zalind dité posuzovat a vSimat si diive opomijenych véci a zejména
posuzovat ¢iny,zacind mit sklon k mordlnim otazkdm. Ditéte je postaveno pied otdzku

dobra a zla a z tohoto hlediska za¢ina posuzovat také své vlastni ¢iny.

Absorbujici mysl se objevuje pouze v détstvi, po Sestém roce se tato schopnost
pomalu vytraci. Informace jiz pak nikdy nejsou vsttebavany tak hbité, jako v tomto
obdobi, k poznani dochazi diky diivéjsim poznatklim a informace jsou spisSe ménény a

obnovovany, k vstiebavani novych informaci dochazi méné.

» Dité je tvitrcem sebe sama

Ono samo ma rozhodujici vliv na svlij vyvoj. Svym ,naprogramovanim® a
vlastni aktivitou se podili nejvétsi merou na utvareni sebe sama. Ackoliv se vyviji
v kontaktu s prostfedim, zn€hoz Cerpa podnéty, ovliviiuji ho lidé v blizkém okoli,
presto pouze ono samo urcuje, které podnéty, jakym zptsobem a kdy ovlivni jeho

jednani.

» ,,Pomoz mi, abych to dokdzal sam*

Dit¢ ma potiebny prostor a €as na svoji praci. Ma& moZnost pracovat svym
vlastnim pfirozenym tempem a nemusi se pfizplisobovat tempu vychovatele a ostatnich
déti. Vychovatel je ditéti partnerem, pozorovatelem, privodcem a radcem. Pomaha
ditéti, az kdyz si dité¢ jeho pomoc Z4d4, vychovatel neradi a nehodnoti. Netspéch nic
neznamend, je pro vychovatele pouze signdlem pro zménu. Vyzaduje jiny pfistup,

pii némzZ nesmi chybét trpélivost a tolerance.
,Je treba videt dite, které se projevuje ve své prirozenosti se vsemi jeho

negativnimi vlastnostmi patiicimi k zZivotu, tak jako k rizi patri viiné, krdsa a trny.

(Zelinkova, 1997, s. 78)
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» Respektovani senzitivni faze

Maria Montessori zjistila, ze u déti existuji tzv. senzitivni faze neboli obdobi
zvySené vnimavosti pro uréitou dovednost. Jsou to v podstaté ohrani¢ené ¢asové useky,
kdy je dité nejlépe uzptsobeno k ziskadvani urcitého rysu nebo dovednosti. Pokud nejsou
pro dit¢ vytvoteny vhodné podminky, aby si tu kterou dovednost osvojilo pravé v této
dob¢, musi pak vbudoucnu na jeji nauceni vynalozit daleko vice energie. Napf.
v ur¢itém veku se dit€ zacne zajimat o pismena a o ¢teni. Pokud ma vhodné podminky a
dostane prostor, nauci se Cist s chuti a minimalnim tusilim. Pokud jiz toto obdobi
pominulo a senzitivni faze byla promeskana, bude muset na vyuku cteni vynalozit
daleko vice namahy a pravdépodobné k tomu bude mit i o hodn¢ mén¢ chuti. Senzitivni
obdobi nejsou u déti stejna. U kazdého mohou pfijit v trochu jiném véku, a proto je
dualezité k détem pfistupovat individudlné a pozorovat, o co prave jevi zajem a véas jim
nabidnout vhodnou aktivitu. Dit¢ se pfitom dokdze ucit samo pfirozené, tim Zze
absorbuje vjemy a podnéty ze svého okoli. Vyzaduje tad, coz se projevuje opakovanim
rituald, nemd rddo zmény zejména v béznych dennich ¢innostech jako je koupani,
krmeni atd. (Zelinkova, 1997, s. 32).

Pojeti fadu dospélého a ditéte se vSak 1isi. Pro dité je fad dulezity jako pevny
bod, ktery mu dava moznost lepsi orientace v pro n j chaotickém svété. Poradek a rad je
pro dité pocit urCité kontroly nad tim, s ¢im se ve svém Zivoté setkava. (Montessori,

1998, s. 34).

» Polarita pozornosti

Je maximalni koncentrace na uréitou ¢innost a praci. Maria Montessori
vypozorovala u déti neuvéfitelnou schopnost soustfedit se na urcitou praci, kterou
nazvala polarita pozornosti. Pokud je dit¢ néjakou Cinnosti zaujato je schopné tuto
¢innost mnohokrat opakovat, dokud se ,,nenasyti““. Je proto potfeba dité nevyrusovat a
poskytnout mu dostatek Casu, aby praci samo dokoncilo. Dité se timto uci pfekonavat
prekazky, sekava se s chybnym feSenim a tim také s alternativnimi cestami k cili. Cile
se snazi za kazdou cenu dosdhnout. Dité¢ tuto Cinnost bude vykonavat se znacnym

zaujetim a také s uspéchem (Montessori, 2001, s. 59).
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» Svoboda a zodpovédnost, individudlni pristup

Svoboda znamena nezavislost, volnost, osvobozeni. Projevuje se v Cinnosti,
spontanni lidské aktivité. Prameni z lidské potieby svobodné jednat (Zelinkova, 1997,
s. 19).

Zajisténi svobodného vyvoje ditéte je zdkladnim pozadavkem pedagogické
teorie i praxe metody Montessori. Princip svobody se stal jednim z kli¢ovych pojmu
pedagogiky M. Montessori. Dité si samo vybira, co bude d¢lat, s kym a jak dlouho.
Svobodna volba prace je v souladu s respektovanim pravidel a zodpovédnosti. Maria
Montessori zjistila, jak je pro déti dilezity pocit svobody v ramci vymezenych hranic a
ze 1 pomérné¢ malé déti jsou schopny nést urcitou zodpovédnost. Uméji se o sebe
postarat Casto daleko vice, nez si myslime, ale potfebuji k tomu ¢as a prostor, aby se to
nau¢ily.  Vtéto  souvislosti ~ vypozorovala  Montessori  také, jak je
pro déti dulezita prace s chybou a jak je potiebné, aby déti pocitily ne trest za chyby
nebo Spatné chovani, ale ptirozeny disledek svého jednani. Coz znamend, napt. pokud
dit¢ nepozornosti néco rozlije, disledkem neni pohlavek nebo vyhubovani, jak je
neSikovné, ale musi si vzit hadiik a uklidit po sobé. Pokud by se takova véc stidvala
pravidelng, dité na tuto ¢innost jesté neni pravdépodobné zralé, a znamena to, ze bude
potiebovat pomoc.

Montessori hovofi o vzdjemném vztahu mezi biologickou, socialni, pedagogickou a
mravni svobodou. K ditéti je tfeba pfistupovat individualné. Ne vSechny déti jsou
ve stejném véku na stejné Grovni, soucasné je kazdé dit€ jinad osobnost, pochazi z jinych

podminek a ma jiné potieby.

» Pripravené prostiedi

Maria Montessori kladla velky duraz na pfipravené prostiedi, které dité
potiebuje, aby si mohlo vybrat ¢innost podle svého zajmu a naladéni. Dité si samo
vybira, co bude délat, s kym a jak dlouho. Pracovni misto, pomicky, predméty
K manipulaci je tfeba uspotfadat tak, aby umoziiovaly osvojeni poznatkli samostatng,
bez vnéjsi pomoci. Je-li ziskdni dovednosti rozlozeno na tak malé kroky, které dité
muze provadét bez pomoci dospé€lého, pak nepotiebuje dlouhy vyklad, ale je schopno
samostatné dojit k cili. Pokud je dité nerozhodné, je zde ucitel, aby pomohl ve vybéru,
poptipad¢, kdyz je dité ptili§ jednostranné zamétené, ucitel by mel vhodnym zplisobem

privést dite k jinému typu prace.
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Maria Montessori posuzovala prostiedi ze dvou hledisek:

1. Respektovani didaktickych principt

Pti piipravé prostiedi je tfeba respektovat senzitivni periody vyvoje. To je
obdobi zvySené vnimavosti na ur€ité podnéty. Prostiedi, v némz dit€¢ Zije, musi byt
Ptiprava takového prostiedi je ikolem vychovatele. Je dilezité, aby predméty, které dité
obklopuji, podnécovaly stale vyssi uroven z4jmt, aby vedly dit¢ kupiedu, podporovaly
proces uceni. Vné&jsi prostfedi nesmi svym usporadanim pusobit chaoticky, a to
pfedevSim na malé déti, protoze pfiliS mnoho podnéti ztéZuje orientaci. Prostfedi
bohatou nabidkou vyzyva k ¢innosti. Véci maji byt uspofadany tak, aby povzbuzovaly
aktivitu ditéte a podnécovaly jeho zajem a zv&davost. Cil ¢innosti je pro dité viditelny a
pochopitelny. Aktivita musi vychdzet od ditéte, jakmile je pfili§ usmérnovana
dospélym, ztraci dit¢ zajem. Potiebuje totiz objevovat samo svym vlastnim tempem.
Vychovatel zprostfedkovava spojeni mezi ditétem a prostiedim, je mu privodcem
pfi pronikani do uspofddané¢ho svéta. Pomaha volit pomutcky a chépat jejich smysl.
Mnozstvi, velikost a vaha pomuicek a materiald musi byt v souladu s vékem ditéte.

Prostiedi ma spise objevujici a podnécujici charakter.

2. Organizace Skoly jako mista pratelstvi a spoluprace déti

Skola by méla byt podle Marie Montessori mistem, kde by dit& mohlo volné it a
zéaroven se socidlné vyvijelo. Vyuka je pfevazné individualni a stavi na svobodné volbé
ditéte. V protikladu ktomu je antropologicky fenomén, ktery Maria Montessori
pozorovala. Dité se spontdnné¢ zdrZzuje na svém mist¢ a nerado ho opousti. Tato
tendence dala hodn€ podnéti k pfemysleni, protoze pies touhu po svobodé je
piirozenosti ¢lovéka hledat misto, kde miiZze pevné zakotvit.

Ve srovnani s jinymi Skolami lze uvést, Ze mnohaleté zkuSenosti ukazuji, Ze prace
déti se ma zorganizovat a zaroven je tfeba akceptovat svobodu, udrZovat nadSeni
v zivote, sledovat détskou Cinnost, neomezovat pohyb a ziskavani zkuSenosti, avSak
v ur¢itych mezich. To znamend nechat vSe piirozené plynout uvniti vychovatelem
vytyCenych hranic. Hlavni pfednosti je silnd motivace pro praci a cilevédomost a

dovednost samostatné a soustiedéné se ucit.
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Maria Montessori formulovala poZadavky na organizaci Skoly:

1. Poskytnuti moznosti détem rozhodovat se pro objekt uceni podle svych zajmi —
volna prace.

2. Spoluprace déti riznych vékovych skupin podle zajmu — komunikativni uceni.

3. Respektovani sklonu déti pevné se pfipoutat ke svému mistu.

4. Spolecny zivot déti bez ohledu na vék (vékové smisSené skupiny) a stupen
vzdélani.

5. Volny pohyb i komunikace mezi riznymi ro¢niky ve Skole.

6. Organizace a architektura skoly jsou zalozeny na principu otevienych dvefi.

7. Skola je organizovéana tak, Ze utvaii jednotnou cestu vzdélavani, po niz jde

kazdé dité svym tempem a svymi ,,odbockami®.

Ve srovnani s jinymi Skolami 1ze uvést, ze v Montessori tiidé je kladen velky diiraz
na svobodny pohyb ditéte a svobodnou volbu prace. Dité¢ uzaviené v ohrani¢eném
prostoru, at' je sebevétSi, si nadile nedokdZze uvé€domovat svou plnou hodnotu a
nepodaii se mu pfizplsobit vnéj§imu svétu. Aby se mohlo rychle vyvijet, jeho prakticky
a spolecensky zivot musi byt tizce spjat s jeho kulturnim prostfedim. Mohla by se
vyskytnout v§eobecna namitka, ze dité ma beztak dost nabity program, a tak nema cas Si
pribrat praktické ¢innosti. To je omyl, protoze daleko tinavnéj$i je uplatnovat jenom
polovinu schopnosti, jimiZz na§ pfiroda obdafila. Je to, jako by €lovék chodil pouze
o0 jedné noze pod zaminkou, Ze chlize po obou by byla dvakrat namahavéjsi. Védomosti
a socialni zkuSenosti je tfeba ziskavat souc¢asné (Montessori, 2011, s. 27).

Psycholog David C. McClelland pojmy soupeteni a spoluprace dokonce zabudoval
jako zékladni kameny do svého pojeti zralosti osobnosti. Nejvyssi stddium popisuje
takto: ,, Clovék poznavd, Ze harmonie je vic neZ vyhra, Ze spoluprice je hodnotnéjsi
formou vzajemnych vztahu nez soupereni. UCI se tolerovat, naslouchat druhym, snazi se

od druhych ucit a umoznuje jim, aby se ucili od néj“ (Novackova, 2003, s. 6).

» Prdace s pomiickami formou pokusit a omylii
Pro vyuku ditéte vytvorila Maria Montessori specialni pomucky, které pomahaji
ditéti osvojit si nazorné ruzné znalosti a dovednosti. Pomiicky usnadiiuji pochopeni

novych jevi, ale rovnéz napomahaji k tomu, aby si dité jiz nabyté védomosti osvojilo a
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1épe ulozilo do paméti. Dilezité je, Ze témet u vSech pomucek existuje systém kontroly,

aby si samo dit¢ mohlo ovéfit, jestli pracovalo spravné a mohlo se ucit ze svych chyb.

» Princip vékové heterogenity

V Montessori zafizenich jsou pohromadé¢ déti rizného véku, coz je dilezité, jelikoz
mladsi déti se mohou ucit od starSich, starSi si zase mohou své znalosti vyzkousSet
a upevnit 1 tim, ze je vysvetluji mladsim, pficemz se uci i socidlnim dovednostem a

vzajemné spolupraci.

» Ruka je nastrojem mozku

"Rekni mi a jd zapomenu, ukaz mi a ja si zapamatuji, nech mé to udélat a ja
pochopim". Montessori pomucky vychazeji z principu, Ze prace rukou je zdkladem
pro chapani véci, jevi a pro rozvoj mysleni 1 fefi. Prace rukou je zakladem

pro pochopeni véci a jevi, rozvoj mysleni a feci.

» Logické souvislosti

Maria Montessori si uvédomovala propojeni vSech oblasti zivota, jak vSe souvisi se
v§im, a to promitala i do zptisobu vyuky. V Montessori zafizenich se tudiz pracuje
s projekty, ve kterych jsou véci spojovany do logickych souvislosti. Napt. projekt voda
— spojuje se ptirodovéda (kolobeh vodys, ...), matematika (mé&fi se hladina vody a pocita
se), ¢esky jazyk (slova spojend s vodou), vytvarnd vychova (maluji se obrazky s vodni

tematikou...), hudebni vychova (pisnicky o vode¢...), atd.

» Prdace s chybou

Chyba je ptirozena a je tteba ji chapat jako uziteCnou soucast procesu uceni. Chyba
nam pomahd hledat feSeni a pfinasi nové poznatky. Chyba nam ukazuje, co je tieba
cviCit a opakovat. Montessori materidly a pomucky jsou pfipraveny tak, aby dit€¢ mohlo
samo kontrolovat spravnost feSeni, nebo najit a opravit chybu.

Dité je pii téchto Cinnostech tedy automaticky pfivedeno k tomu, ze musi chybu
samo vyhledat a opravit ji, coz prohlubuje jeho samostatnost a sebekontrolu. K vétsimu
uspokojeni vede také situace, kdy ma dit€¢ moznost néco ,,védome spravné udélat®.

Dulezita je praveé zpétnd vazba, Ze danou Cinnost uspé$né zvladlo. Z diagnostického
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hlediska miize schopnost déti nachazet a opravovat chyby véas pomoci odhalit defekty

¢i poruchy funkei mozku ¢i smyslovych organt. (Zelinkova, 1997, s. 67).

» Vekové smiSené skupiny
Vékové smiSené skupiny déti podporuji vzdjemnou pomoc, spolupraci
a ohleduplnost. Déti si jsou vzdjemnou inspiraci a ziskavaji a péstuji si socidlni

dovednosti.

» Montessori ucitel

Maria Montessori dava ptrednost oznaceni ,,vedouci® pied pojmenovanim ,,ucitel”
nebo ,,vychovatel“. Vyplyva to z jejiho chapani vyvoje ditéte, ktery probihd spontanné
za predpokladu zajisténi svobody a vhodného prostredi. Dospély dit€ neuci, protoze dité
se uc¢i samo. Vede ho vsak na cesté¢ Zivotem, usmériiuje jeho psychickou a fyzickou
aktivitu a zprostfedkovava nové poznatky (Zelinkova, 1997, s. 75).

Ve svych knihach hovoifi Maria Montessori o vnitini proméné osobnosti ucitele a
o jeho dukladné piipravé. Montessori klade na uditele velké pozadavky. Ucitel,
nez predstoupi pied déti, by mél nejprve pracovat na sobe. Mél by se naucit byt dobrym
pozorovatelem, jednat s klidem a rozmyslem, zbavovat se vlastnich psychicky bloka
a defektd, nebot’ vSe se mlize pienaset na déti. V dobie zabéhnutém Montessori zatizeni
se mlzZe na prvni pohled, Ze toho ucitel moc nedéla, déti pracuji v klidu a samostatné a
on je jen pozoruje, ale praveé za tim je velkéd prace ucitele. Ucitel by mél umét pomoci
v okamziku, kdy je pozaddan o pomoc nebo kdyz vidi, Ze je tieba, aby pomohl. Poméhat
by mél, vSak podle zasady pomoz mi, abych to dokazal sam. Nem¢l by tedy délat véci
za dite, ale mél by ditéti pomoci, aby je mohlo zvladnout samo.

Ucitel se musi také starat o prostfedi, aby bylo pro déti pfipravené, a poméaha détem
s vybérem didaktického materidlu a ukazuje jim, jak s nim pracovat. Mé&l by se stéale
pokouSet nadchnout déti pro praci. Je potieba, aby nejprve naslouchal a potom se ptal.
Lepsi je, kdyz si dité¢ odpovéd’ na své otazky nalezne s ucitelovou pomoci samo a ucitel
mu svij thel pohledu nevnucuje. Pii praci by ucitel mél dit€ co nejméné vyruSovat.
Je potteba, aby respektoval osobnost déti, ale souCasne¢ détem pomahal dodrzovat

stanovena pravidla.
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» Pojeti pochvaly a trestu

Vétsina z nas byla zvykla na metodu cukru a biCe, tedy odmeén, pochval a tresta.
Maria Montessori ale upozoriiovala na jeji negativni disledky a metoda Montessori se
pochval a trestll snazi vyvarovat. Na misto trestu, ktery s ,,prohfeskem® nema logickou
souvislost, by dité mélo pocitit piirozeny disledek svého chovani, o kterém byla zminka
jiz v predchozim textu. S pochvalou se zachazi pfiméfené, aby se dité nestalo na
pochvale zavislé a neomezila se tak zbytecné svoboda volby ditéte. Dit¢ by mélo citit
sebeuspokojeni z prace, kterou déla a nedélat véci kvuli pochvale. Je lepsi ocenit
konkrétni véc, ktera se ditéti povedla, popovidat se s nim o ni a také o tom, jak se citi,
kdyz néco dobie zvladdlo. Celkovy pfistup ucitele Montessori k détem by mél byt
laskyplny a co nejméné hodnotici. S pochvalou se zachazi piiméfené tak, aby se dité
nestalo na pochvale zavislé. Dit¢ ma citit sebeuspokojeni z prace, kterou déla, nedélat
praci pro uspokojovani piedstav dosp€lého, pro pochvalu nebo znamky. Pochvala je
vyuzivana zejména u novych a nejistych déti k navozeni pocitu bezpeci a jistoty.

Pti této metodé se probouzi u déti smysl pro vlastni distojnost a vede je k odmitani
pochvaly. Jejich pocit sebeodpovédnosti, sebediivéry a rovnocennosti pak snizuje pojem
chvaly.

Predskolni déti maji nejvetsi radost ze samotné prace, pro Skolni déti je pak
vysledek nejvetsi odmeénou. A celkovy laskyplny vztah a ptistup dospélého k ditéti je
vlastn€ sdm o chvale. Chyba je chapana jako b&zny, pfirozeny projev v procesu uceni,
jako uzite¢nd soucast feSeni problémi a jako bohaty zdroj novych poznatkd.

Ucitel by nemél pouzivat negativni hodnoceni, ale napfiklad nabidnout ditéti znovu
tentyz material, aby mélo mozZnost si samo vSimnout svych chyb a opravit je. Materidly
a pomucky jsou pfipraveny tak, aby si dit¢ vzdy samo mohlo zkontrolovat spravnost

feSeni, najit a opravit chybu — vlastni chyby tak napomahaji v dal§im uceni.

Riizné formy kontroly chyb:
1. mechanicka kontrola chyb pomoci smyslového materialu,;
2. Kontrola chyby pomoci zdokonalené <cinnosti opakujicim cvicenim;

3. Kontrola chyb porovnanim vlastni prace s predlohami.

Jaky druh opravy chyby je zvolen, zavisi na ditéti, na materialu, na druhu cviceni a

na celkové situaci ve skuping.
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» Ticho aklid, elipsa

MariaMontessori klade velky dtiraz na soustfedénost, ticho a klid. Déti by méli mit
na svou praci klid, po tfidé¢ by se m¢li pohybovat pomalu a mezi sebou hovofit tise.
(Samoziejme& i Montessori si uvédomovala potiebu déti se vydovadét a vybit, proto
doporuCovala zatazovat pravideln¢ pobyt venku a rtzné pohybové aktivity.)
Pro zklidnéni a nacvik koncentrace vymyslela MM chuzi po elipse, kterd se na prvni
pohled mize nékterym znds zdat ponckud zvlastni, nicméné ma velky vyznam.
Vétsinou kazdy den se déti schazeji na elipse. Sednou si po jejim obvodu, ztisi se a
postupné se stiidaji v chiizi po elipse. VéEtsSinou jich chodi nékolik najednou a obéma
rukama drzi predmét, ktery zpravidla néjak tematicky souvisi s tim, ¢im se prave
zabyvaji. Nohy kladou v tichosti (¢asto pfi jemné hudbé&) tésn¢€ za sebou od paty ptes
chodidlo na S$picku. Toto na prvni pohled lehké cviceni je ve skuteCnosti zvlast
pro malé déti velmi ndro¢né na rovnovahu a soustfedéni. Elipsa je cvi€eni trpélivosti,
psychické a fyzické rovnovahy, klidu, ticha a koncentrace pozornosti, které ndm
V dnesnim svéte tolik chybi. Déti se pritom naladi na ¢innost, kterd bude nasledovat.
Nekteré déti potiebuji krouzit po elipse vickrat, dokud se jejich potfeba neuspokoji. Po
chiizi po elipse mize nasledovat komunitni kruh, kdy déti mohou verbalizovat své

dojmy, poptipadé je mozné fesit i ur€itou problematiku.

3.3 Oblasti uceni

Uceni v ramci metody Montessori se déli do nasledujicich oblasti:

3.3.1 Prakticky Zivot

Prace s predméty kazdodenniho zivota. Dité pracuje, zkouma a objevuje
prostiednictvim nabizenych pfedmétd, s nimiz se setkavd v bézném zivoté. Patii sem
rizné prelévani, presypani, tiidéni, ale 1 napt. zalévani kvétin, umyvani rukou, zametani
apod. Pii téchto ¢innostech dochazi také k rozvoji hrubé i jemné motoriky a propojovani
hemisfér. Prakticky Zivot a jeho cvi€eni vedou déti k samostatnosti, sebeobsluze,
zdvoftilostnimu chovani a péci o druhé.

Cil = ziskéni praxe vdanvch oblasti:
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® péce o vlastni osobu a své télo (napf. ramy se zapindnim, zavazovani tkanicek,
myti rukou, €isténi bot, cviceni se 1zickami)

e péCe o okoli a spoleCnost (prostirani stolu, zametani, lesténi kovu, péce
o kvétiny, prace na zahrad¢)

e cviceni socialnich vztahi - prijeti zodpovédnosti ve skupiné (potieba
socialniho kontaktu — prosba, pod¢kovéni, zdraveni, naslouchdni, pomoc, slavnost,
piijimani hosti a cviceni ticha)

e cviceni kontroly pohybu (rovnovazna cvieni a chiize po Cafe — po elipse,

rozvoj motoriky, koordinace ruka — oko)

V téchto komplexnich ¢innostech i ve vSech ostatnich jsou plnény primé cile -
postarat se o sebe (naucit se jist, pit, oblékat) - ty souviseji se zakladnimi lidskymi
potfebami. Mnohem dulezitéj§i jsou neprimé cile, kdy dit¢ ziskava senzorickou
zku$enost. — hmatovou, vizualni a zvukovou.

Nepiimym cilem jsou zakladni matematické poznatky vice, méné a zkuSenost
pro s¢itani, odc¢itdni a d¢leni. Déle rozvoj emocionality, schopnost vnimat, rozvoj
naklonnosti k né¢jaké Cinnosti a vnimani radosti z Cinnosti, schopnost brat vazné své

vlastni schopnosti, schopnost odhadnout sebe sama, coz vede k sebejistoté, zdravému

sebevédomi a ke spokojenosti sama se sebou.

3.3.2 Smyslova vychova

"Predstavivost ma zadklad ve smyslech. Smyslova vychova pripravuje déti
na spravné vaimani vlastnosti véci, vnimani jednotlivych detailii a je zakladem vsech

pozorovani”. (Maria Montessori, 2011)

Maria Montessori k ni vyvinula pestry smyslovy material, s jehoZz pomoci lze
procviCovat rozliSovani napt. barev, tvari, hmotnosti, srovnavani a tfidéni, a ktery
zapojuje viechny smysly — hmat, &ich, zrak, sluch i chut. Cim Iépe pracuji nase
smyslové organy, tim lepsi a diferenciovangjsi je nase vniméani. Cim je nase vnimani
riznorod¢jsi, tim pestiejsi je obraz nasi reality. Riznorodé vnimani nas vede k toleranci

a k pozitivnim zivotnim pocitim.
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3.3.3 Jazyk

Déti si rozsituji slovni zasobu ucenim nazvu predméta a jevi, které je obklopuji.
Vyjadiuji své pocity a myslenky. Dlraz je kladen na mluveny jazyk jako zéklad vsech
lingvistickych vyrazii. Pestrost materidlu podnécuje k objevovani. Jsou zde zahrnuty
materialy podporujici rozvoj fe€i, vyuku c¢teni (metoda Montessori pouziva
tzv. genetickou metodu ¢teni, tzn. uceni ¢teni po pismenkach a ne po slabikéach) a psani.
Pro zacatek psani je nejlépe vystihnout ,,explozi psani“ — kdy dit€¢ chce samo psat.
Zdokonalovani jemné motoriky ruky probiha od matetské Skoly pfi praci se
specifickymi materialy.

Pro nacvik c¢teni pouzivame genetickou metodu. Déti se seznamuji s pismeny
v mateiské Skole. Pracuji s pomickami a materidly, pfi kterych mohou vnimat rozdily
mezi pismeny vice smysly, ke slovim pfifazuji konkrétni predméty. Vyuka jazyka
slouzi od pocatku také k poznavani svéta, proto jsou pro déti jiz v matetské Skole

pfipraveny slova a texty se zajimavymi tématy, které détem déavaji smysl.

3.3.4 Matematika

Mysleni déti se vyznaCuje smyslem pro piesnost a realnou skutecnost.
Matematické pomicky jsou piehledné a vécné. Postupuji od konkrétniho
k abstraktnimu. Dé&ti nejdfive ziskavaji zkuSenosti s cvicenim praktického Zivota
a smyslovym materidlem. Materidl, ktery u¢i vnimani délky, Sitky a vysky, porovnavani
velikosti a forem a experimentovani a ktery poméaha vest postupné dité k abstrakci, ktera
je pro matematiku charakteristicka. Podle Marie Montessori je lidsky duch duchem
matematickym. Lidsky duch ma schopnost abstrahovat, néco si predstavit

a argumentovat.

Matematicky rozvoj za¢ind jiz v prenatdlnim obdobi, pisobi od narozeni - ne
az ve Skole.
Matematické aspekty:
1. rozliSeni sebe a ostatniho;
2. vnimani délky, sitky a vysky;
3. vnimani dimenzi;
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4. porovnavani velikosti a forem;

5. experimentovani.

Matematicky material v montessoriovskych skolach pomaha tento matematicky
duch u ditéte vcas podporovat. Predstupent matematiky — smyslové a konkrétni
matematické pomuicky a materialy — vedou déti k ,,materializované abstrakci a pracuji
s nimi uz v matefské $kole. Ukolem tohoto materidlu je pievadst nevédomou a

nestrukturovanou informaci do strukturovaného systému.

3.3.5 Kosmickd vychova

Dava a spojuje do souvislosti cely svéet. Pravym kosmickym poslanim ¢lovéka je
vitézstvi lasky a spravedlnosti mezi lidmi, utvofeni svéta ptratelstvi. Déti poznavaji svou
osobu, rodinu, mésto a zemi kde Ziji. Vstupuji do fiSe ZivoCichl a rostlin. Zahrnuje
vSechny ostatni obory jako je napf. ptfirodovéda, biologie, chemie zemépis, déjepis
fyzika, vlastivéda, jeji soucasti je i vychova hudebni, télesna a vytvarna a patfi sem
1 témata spolecenskda. Svym pojetim poukazuje na propojenost vSech oblasti, jak vSe
souvisi se v§im a Ze vSe je jeden vesmir. Ditéti pomahd pochopit fad svéta, najit si
vV ném své misto a respektovat a ctit své okoli.

., Aktivitou svého absorbujiciho ducha nasava dité vSechno bez vyberu. Aby vSak
mohlo zacit chapat svét, potrebuje ho vnimat v urcitych strukturach. Svét by mél byt
ditéti priblizovan jako celek, nebot dit€ potfebuje vnimat a porozumét detailim
vV kontextu celku. Dité tak vnima pfedméty, ale také vztahy mezi nimi. Tim si utvaii
vlastni vztah k okolnimu svétu a to tim intenzivngjs$i, ¢im dlouhodobéji je schopné
koncentrovat svou pozornost. (Zelinkova, 1997, s. 37).

Clovék musi ménit nejen piirodu, ale i svét lidi. Prvni svétova valka Marii
Montessori velmi silné otfasla. Stala se podnétem k Sifeni mysSlenky vychovy
k pratelstvi, ktera je vlastné vrcholem kosmické vychovy. Skute¢ny mir znamena lepsi
svét, v némz vladne harmonie. Vybudovat svét ptatelstvi je vlastni kosmické poslani
clovéka. Maria Montessori jde ve svych ptredstavach déle, predpokldda navzdory vSem
mocenskym a ideologickym blokiim vytvofeni jednoho naroda. Netnavné zdiraziuje
vzajemnou zavislost lidi. Toto védomi jednoty mezi lidmi je tfeba vStépovat détem,
pfedavat jim toto hlavni poslani kosmické vychovy. Ne boj o moc, ale o svobodu,
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odstranéni konfliktlh mezi détmi a dospélymi chape jako vychozi bod miru ve svéte,
jako cestu Kk univerzalni harmonii. Zde se vSak projevila utopie nazord Marie
Montessori. Predpokladala totiz, Ze Stastné détstvi povede ke Stastnému zivotu

Vv dospélosti. Mir (klid) ve smyslu univerzalni harmonie ztstal nedosazenym cilem.

3.4 Didaktické pomiicky (material) Montessori pedagogiky

Dité¢ samo potiebuje krok za krokem vrustat do kultury a spolecnosti, ktera je
nesmirné bohatd, ale také slozita. V tom mu poméha mnozstvi pracovniho materialu a
pomucek, snimiz mize experimentovat. V podnétném prostiedi s pedagogy
pfipravenymi podat pomocnou ruku se dité v montessoriovské skole samo a dobrovolné
uci to, co se ostatni déti ucit museji.
vSechny informace. Déti se vSak nau¢i metod¢, kterou se mohou dobrat dalSich
pottebnych védomosti ¢i dovednosti. Potom by nebylo tfeba vynakladat tolik prosttedkt
na ucebnice (Novackova, 2003).

Material utvafeny a rozvijeny M.Montessori ma svou historii. Vychazi
z materialti uzivanych Itardem pfi praci se zaostalymi détmi a z materiald slouzicich
Vv experimentalni psychologii. Materidly jsou zaméfeny piedev§im na smyslovou a
pohybovou vychovu, ktera je zakladem rozvoje inteligence.

Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838) - francouzsky lékaf, ktery se vénoval
porucham sluchu, péci o neslysici patii mezi prikopniky specialni pedagogiky.

Pomitcky vyrobené pro vyuku podle metod Montessori je mozné zakoupit,
vétsSinu pomiicek si vSak ucitelé Skoly, popt. Zaci, vyrabéji sami. K osvojeni kazdého
poznatku, ke zvladnuti kazdého kroku metodické fady je utvotena cela fada pomticek.

Didakticky materidl pro jednotlivé pfedméty postihuje tyto oblasti:

e piiprava na Cteni a psani,

e cviceni feci;

e uvod do pocitani;

e uvod do provadéni Etyf matematickych operaci;
e vypocet ploch a téles;

e Diologie;
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e vlastivéda.

Z pohledu ditéte neni clenéni podstatné, nebot mnoho pomicek rozviji
dovednosti 1 napfi¢ témito oblastmi. Mnohem dulezitéj$i je vSak pofadi vyuzivani
Montessori pomticek v jednotlivych oblastech (v¢etné provazanosti vybranych pomtcek
napfi¢ oblastmi) tak, aby bylo dité systematicky pfipravovano na zvladnuti dalSich
Vv jednotlivych fazich a jejich charakteristika je uvedena v Tabulce 2 (Pfiloha 2)

Material musi vzbuzovat zajem ditéte, a nejen to, musi svymi kvalitami vyvoji
ditéte predchazet. Metodicky postup probiha v malych krocich a zaroven je sledovana
uroven vyvoje ditéte. Materialy slouzi jako prostfedek, ktery pomaha ditéti v jeho
aktivnim svobodném rozvoji. Vychozi bod pedagogiky M. M. nespociva v aplikaci
metod a uzivani materidlii. Zcela naopak, metody a materidly jsou vyuzivany az tehdy,
kdyz se objevi senzibilita pro tu kterou ¢innost. Ve stfedu pozornosti nestoji metoda
nebo pomiicka, ale dit¢. Hlavnim obdobim, k némuz sméfuje nejvice vyrobkd, je vék od
tfi do sedmi let. Je dulezité, aby vSechny pomucky byly tak dobie ptipraveny, aby dité
mohlo postupovat po dil¢ich krocich az ke zvladnuti celé dovednosti. K osvojeni
kazdého poznatku, ke zvladnuti kazdého kroku metodické fady je utvotfena celd fada
pomticek. Prikladem uvadime napf. barevna pismena z riznych materialdi, krabicky
obsahujici predméty a kartiCky s jejich nazvy pro osvojovani gramatiky, smirkova
pismena, pohybliva abeceda, zvukové valecky, ¢ichové dozy, tepelné desticky, hmatové
tabulky. Pro vyuku matematiky — napt. geometrické tvary, tabulky s ptiklady, rtizné
druhy pocitadel, perly navlékané po desitkach, hmotnostni desticky, karty C¢isel,
smirkové &islice, Zetony a tycky s kruhy. Pro vyuku piirodnich véd — mapy, Rimsky
oblouk, karty zemskych tvart, globus, botanickd komoda, tkaniny, barevné valecky,

puzzle jednotlivych zvitat a rostlin (Zelinkova, 1997).

3.5 Dulezita zivotni data Marie Montessori

Maria Montessori se narodila v roce 1870 v Chiaravalle v Italii v rodiné statniho
ufednika. Absolvovala stiedni Skolu s technicko - piirodovédeckym zaméfenim.

Po nelspé&Sném pokuse dostat se na univerzitu v Rimé¢ na studium mediciny, se
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pfihlasila na studium matematiky, fyziky a pfirodnich véd, které uspésné ukoncila
diplomem, ktery ji umoznil zapsat se na studium mediciny.

V roce 1896 byla promovana jako prvni Zena doktorkou mediciny. Poté zacala
pracovat jako asistentka na Univerzitni psychiatrické klinice v Rimé, kde se mimo jiné
zaméfila na vychovu mentéalné postizenych déti. Specializovala se na studium détskych
nervovych nemoci. Pozorovanim déti na psychiatrické klinice pfisla na myslenku, ze
1 postizené déti jsou vzdélavatelné, pokud se k nim pfistupuje jinym zptisobem, a pokud
maji moznosti pracovat s pomuckami, jejich problém neni medicinsky ale pedagogicky.

Dr. Montessori se zacala zaobirat studiem materidli o duSevné postizenych
détech. Vyznamny vliv na formovani jejich pedagogickych nazori mélo filozofické
uceni J. J. Rousseaua, pedagogické prace Pestalozziho a prace Froebla a antropologické
vyzkumy. M. Montessori si diky nim uvédomuje, ze Skola ma byt mistem pfemény
cloveka.

V letech 1898-1900 pracovala jako vedouci Skoly pro vzdélavani lécebnych
pedagogii a zaroveii provadéla praxi détské 1ékaiky v Rimé. Na kongresu v Turing
vroce 1899 prednesla sérii referati o postaveni mentalné postizenych déti v Zivoté
uvniti spoleCnosti. V témze roce se téz zacala zabyvat souvislosti mezi socialnim
pivodem a 8kolni Gispénosti. Zarovei studovala v Rim& na univerzité psychologii a
filosofii. Ve své habilitatni praci vroce 1904 provedla ostrou analyzu stavajiciho
Skolského systému a vychovnych postupt z hlediska Skolni hygieny a nazort 1ékatt.

V letech 1904-1908 vedla katedru antropologie na univerzité v Rimé, kde
piednasela o déjinach antropologie z hlediska jejiho praktického vyuziti v pedagogice.
Snazila se poloZit zaklady pro rozsadhlou pedagogickou reformu ve §kolach.

Velmi vyznamnym datem pro jeji dalsi Zivot byl 6. leden 1907. V Rimé ve &tvrti
San Lorenzo oteviela Dim déti (Casa dei bambini) urceny pro opusténé déti
predSkolniho véku. Aplikovala zde své dobré zkuSenosti tykajici se podnétného
prostiedi (Zelinkova, 1997, s. 13). Poprvé zacala pouzivat a dale rozvijela material
pro smyslovou vychovu vytvofeny plvodné pro déti mentdlné retardované, Skolni
materidl k nacviku Cteni, psani a pocitani. Zaméstnavala déti praktickymi ¢innostmi,
jako je utirdni prachu, zametéani. Vysledky byly ptekvapivé 1 pro samotnou.

M. Montessori. S détmi, které navstévovali zafizeni, se stala zazraéna pfeména:
déti pred tim mrzuté, apatické nebo neposlusné se po néjakém case upokojili, zacali se

zajimat o nabizenou ¢innost, hracky a kresleni pro n¢ postupné ztraceli na pfitazlivosti.
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S neobycejnym zaujetim opakovali ¢innost nékolikrat za sebou, potom pomucku odnesli
na misto. Jak se prohlubovala jejich soustfedénost, zacalo se ménit i jejich socidlni
chovani, stali se druzné a pratelsky naladéné. Rozvijela se jejich osobnost, zacali
projevovat mimoiadné chapani, aktivitu, trpélivost, vytrvalost, pofadkumilovnost,
sebedliivéru, byli $tastné a spokojené. Nebylo to vSak uceni, co zpusobilo takovou
zménu. V prostiedi, ve kterém se svobodné rozvijel jejich duch, se zacali projevovat
jejich ptirozené charakteristiky. Vysledky experimentu v prvnim Domé déti vyvolaly
rozruch a zpusobily revoluéni zmény v postoji k ditéti a v nazorech na vychovu a
vzdelavani. Nekolik mésicti po otevieni Domu déti, zacali pfichazet navstévy z celého
svéta, aby se na vlastni o¢i presvédCily o uspésich ,,zdzracnych déti” Dr. Montessori
(Hainstock, 1999).

Vroce 1908 Maria Montessori opustila vSechna prestizni  mista,
tj. psychiatrickou kliniku, katedru hygieny, katedru antropologie na fimské univerzité.
Ukoncila praci aktivni lékarky. Zacala jeji vice nez Ctyficetiletd prednaskova a
spisovatelska &innost. V Rimé se podilela na zaloZeni prvni asociace pro $ifeni svych
metod, kterd nesla nazev Opera Montessori. O rok pozdé&ji publikovala vysledky svych
pozorovani zivota déti, provedenych experimentl a z nich vyplyvajici zékladni principy
vychovy. Prace vySla pod nazvem Metodo della pedagogia scientifica
applicatoall autoeducazione infantce nellacasa dei bambini (Metoda védecké
pedagogiky uzita ve vychové déti v détskych domovech) s podtitulem Objeveni ditéte.
Kniha byla pielozena do vice nez dvaceti jazyki (Sebestova et Svarcova, 1996).

V roce 1912 uspofadala v Rimé 1. Mezinarodni vzdélavaci kurz pro uéitele a
vychovatele. V roce 1913 zalozila dim déti v Barceloné a od té doby Casto pobyvala
ve Spanélsku. Tentyz rok uskuteénila svoji prvni cestu do USA, kde s velkym uspéchem
pfednaSela o principech a cilech svého vychovného systému. Na pozvani Spanélské
vlady odesla v roce 1917 do Spanélska, aby oteviela vyzkumny institut. V nasledujicich
rokach Zila ve Spanélsku, kde bylo v priibéhu jejiho dvacetiletého pobytu otevieno
mnoho matefskych Skol. Dalsi rozvoj Montessori pedagogiky v této krajin€ pierusila
obcanska valka. V roce 1919 vedla sérii vzdélavacich kurzi v Londyné. V roce 1922
byla jmenovana Skolni inspektorkou v Italii.

Praci Marie Montessori ocenil 1 Sigmund Freud po roce 1926, kdy byl ve Vidni
zalozen Montessori-Institut. V obdobi fasismu byly skoly Marie Montessori V Italii

zavieny, v Némecku a Rakousku byly paleny knihy.
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Od roku 1939 pobyva M. M. v Indii, kde ji zastihl zac¢atek vojny. V té dobé tam
pusobilo silné montessoriovsky orientované hnuti. V Cetnych prednaskach S§ifi své
myslenky, pomaha pti zakladani Skol. Zde vznikla i jeji kniha Moc slabych, ktera se
zabyva vztahem mezi dospelym a ditétem 1 pravy ditéte. O zajisténi prav déti v moderni
spole¢nosti usilovala po cely Zivot.

Vroce 1949 se definitivné vraci do Evropy. Zije v Holandsku, poiada
prednaskova turné spojend s poctami na mezinarodni trovni. V roce 1950 vydava knihu
llsekretodell infanzia. (V piekladu vyslo toto dilo poprvé v ném¢iné v roce 1952 pod
nazvem Kindersind avers). Vroce 1951 vedla svij posledni vzdélavaci kurz
V Innsbrucku. Za svoji celozivotni humanisticky orientovanou praci byla tfikrat
nominovana na Nobelovu cenu miru.

Prace Marie Montessori neni zaloZena jen na teorii. Nevytvarela systematicky
pedagogicky systém. Jeji sila spocivala v praktickém uskuteciiovani myslenek.
Prevaznou ¢ast praci tvoii vyklady pozorovani déti a zdivodnovani pedagogickych
experimentl (Zelinkova, 1997).

Vystudovala medicinu, filosofii a psychologii, zabyvala se antropologii, biologii
a pedagogikou. Po cely Zivot nepfestavala studovat a v novych objevech védy hledat
podnéty pro svou praci i teoreticka zdiivodnéni vlastnich pozorovani. V jeji praci se
vzajemné ovliviiovala teorie a praxe.

Na cest¢ po svéteé se v prednaskdch zabyvala mnohem Sir§imi souvislostmi
vychovy a vzdélavani (napf. mir a pratelstvi, mir a vychova, ekologické problémy).
Hluboké teoretické znalosti, intenzivni studium po celou dobu pedagogické prace a
cestovani po celém svét€ ji umoznily divat se na problémy z nadhledu s védomim
mnoha souvislosti.

Maria Montessori zemfiela 6. kvétna 1952 v Noordwijk — an — Zee v Holandsku.
Na zaklad¢ svého pfani zde byla pohtbena na katolickém hibitove. K zamysleni je napis
na jejim nahrobku, ktery vystihuje hloubku vSech jejich propracovanych mySlenek:
~Prosim, milé deti, vSechny vy, které miuzete, budujte se mnou mir mezi lidmi na celém
svete. “

Na pamétni tabuli hrobu jejich rodi¢d v Rimé& najdeme zminku, 7e¢ Maria Montessori
dle vlastniho ptani odpociva daleko od milované vlasti a svych milych, kteti lezi zde, jako
pozustatek univerzality prace, ktera ji udélala obcankou svéta. Na jeji Cinnost navazal syn
Mario, ktery se spiSe nez dalSimu rozvoji pedagogiky vénoval organizovani

vzdélavacich kurzu.
43



Pomyslné Zezlo pievzala po svém otci a po Marii jeji vnucka Renaldine Montessori,
kterd naslouchala babi¢ginym myslenkam pii cestach po Spanélsku, USA a Holandsku.
Poté, co ziskala Montessori — Diplom, pracovala jako asistentka svého otce ve Skolach,
které ke své vyuce vyuzivaly montessoriovské mysSlenky. Poté, co se stala docentkou
ve ,,Cvicném centru“ v Torontu, potada zde prednasky jak pro vychovatele, tak
1 pro samotné rodi¢e. Diky jiz zminovanému Montessori — Diplomu ziskala opravnéni
zkouSet a vyuCovat posluchace v montessoriovskych kursech pro piipravu ucitelé a
vychovatell. Tyto kursy potada Association Montessori Internationale (AMI) (Montessori,
1998).
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PRAKTICKA CAST

5 Charakteristika vyzkumu

V ramci praktické ¢asti bakalarské prace jsem zasadni informace ziskala pomoci
interview, které jsem vedla s rodici, s pedagogickym persondlem a s zdky dané tiidy.
Puvodni myslenka, vést rozhovor s kazdym rodi¢em (matkou a otcem ditéte) zvlast,
nebyla zrealizovana, jelikoZz muzska cast respondentii se odmitla zucastnit téchto
interview. Tyto velmi cenné informace a postichy (poznatky) jsem nasledné doplnila
pomoci vlastniho pozorovani, které probihalo formou navstév v Montessori tiidé¢

pti Zékladni Skole Narodni v Prachaticich a zarovei aktivnim zapojenim se do vyuky.

5.1.1 Vyzkumny problém a vyzkumna otdzka

Vyzkumnym problémem je rtiznorodost divodi rodi¢i pro vybér Montessori
metody v prvnim ro¢niku Zakladni $koly Prachatice. Ve vyzkumné otazce se zabyvame
diavody rodic¢h pro vybér této metody, a zda se naplnila ocekavani rodich vstupem jejich

déti do tfidy s vyukou v ramci Montessori pedagogiky.

5.1.2 Cile vyzkumu

Cilem praktické casti bakalafské prace je zmapovat divody rodici pro vybér
metody Montessori v prvnim ro¢niku Zakladni $koly v Prachaticich. Pomoci interview
ovéfit okolnosti vybéru této metody, které¢ vedly rodic¢e k rozhodnuti umistit své dité
do zafizeni s vyukou Montessori pedagogiky. V zavéru praktické ¢asti shrneme, zda

jejich rozhodnuti naplnilo jejich o¢ekavani.
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5.2 Metodologie vyzkumu

Pro svoji praci jsem zvolila kvalitativni pfistup vyzkumu, jehoz vysledky jsou
V zaveru prace zpracovany a interpretovany pomoci sedmi piipadovych studii a péti
zpracovanych vypoveédi déti.

Kvalitativni vyzkum fadime k vyzkumim s dlouholetou tradici. Za zacatky lze
povazovat obecné terénni vyzkum. S kvalitativnim vyzkumem spojuje Hendl (2005)
nékolik pfistupl, které maji v této oblasti pevné misto a povazuji se za zakladni.
Zakladni myslenkou kvalitativniho pfistupu je ptfedstava, ze socidlni jednani (véetné
textll, dokumentd, atp.) je vzdy slozité, vyZaduje peclivé zkoumani jednotlivych ptipadl

a je spojeno se subjektivnim vyznamem socidlnich aktért.

»~Kvalitativni vyzkum uvadi zjisteni ve slovni (neciselné) podobé. Jde o popis, ktery je
vystizny, plasticky a podrobny. Zastanci kvalitativniho vyzkumu hodnoti udaje sesbirané
pri kvantitativnim vyzkumu jako hrubé a argumentuji tim, zZe za cisly se ztraci ¢lovek. Vice
nez cisla si ceni vyznamu. Podle nich pedagogické jevy neni mozno mechanicky shrnout a

secitat a zavery z nich Siroce zevseobecnovat (Gavora, 2010, s. 34).

Vyzkumnik se v kvalitativnim vyzkumu snazi o sblizeni se zkoumanymi osobami,
0 proniknuti do situaci, ve kterych se dané osoby nachazeji. Jediné tak jim totiz mize
rozumét a popsat je.

Kvalitativni vyzkum si klade za cil porozumét clovéku. Podle zasad kvalitativniho
vyzkumu je kazdy clovék nebo cela skupina lidi jedinecnd. Takovy ¢lovék ma urcité
vlastnosti, kterymi se 1i8i od jiného ¢lovéka nebo jinych skupin (Gavora, 2010, s. 35).

Ptipadové studie detailné popisuji nebo rozebiraji jeden nebo ne¢kolik malo piipada
z praxe. Jedna se o zkoumani predem zvoleného jevu, v ramci jeho redlného kontextu.
Pripadova studie ma primarné deskriptivni cil: usiluje o zachyceni slozZitosti pripadu,

jeho komplexnosti, popisuje vztahy v jejich celistvosti (Hendl, 2005).

5.2.1 Tvorba dat

Z terminologického hlediska nazyvame cely proces ziskavani dat terminem tvorba

dat. Pouziti tohoto terminu neni nahodné a ma podtrhnout fakt, Ze pti uplatnéni metod
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pro ziskavani kvalitativnich dat se vyzkumnik pfimo podili na tom, jak kvalitni data
ziska, a ovliviiuje jejich vznik (Miovsky, 2006).

Pti kvalitativnim vyzkumu vychazime z urCitého vypravéni, a cilem pak je zjistit,
jakym zplisobem respondent vnima to, o ¢em vypravi. Kédovani predstavuje operace,
pomoci nichZ jsou udaje rozebrany, konceptualizovany a opét slozeny novymi zpisoby.
K analyze textu vyuzivame tfi typy kodovani (Corbin,Strauss, 1999).

1. axidlni, coz je j soubor postupl, pomoci nichz jsou udaje po otevieném
koédovani znovu usporadany novym zpiisobem prostirednictvim vytvaieni
spojeni mezi kategoriemi a jejich subkategoriemi. Stale jest¢ jde o to
zabyvat se rozvijenim kategorii, které ovSem piesahuje vlastnosti a
dimenze (www.youngpower.cz);

2. oteviené;

3. selektivni.

Pti uplatnéni metod pro ziskavani kvalitativnich dat se vyzkumnik piimo podili na
tom, jak kvalitativni data zisk4, a ovliviiuje jejich vznik.

Na skutecnost, ze se vyzkumnik zdsadnim zpiisobem podili na spoluvytvafeni dat,
upozornil jiz Fryba (in Miovsky, 2006), a pfestoze se terminologie u riznych autorti
odliSuje, pfidrzujeme se v tomto textu Frybou navrzeného terminu tvoreni dat.

Vyzkumna data jsou samoziejmé artefakty, které vytvofili lidé a které maji slouzit

k zaznamenani, popsani, analyze a vysvétleni zkoumanych fenomént (Miovsky, 2006).

5.2.2 Shér dat

Forma sbéru dat prob&hla za pomoci interview, ktera probihala dle ¢asového
harmonogramu rodic¢d. Interview s pedagogickym personalem, rodi¢i a zaky tiidy
Montessori se uskutecnily na zékladé navstév v jiz vySe zminéné Skole. Takto ziskané
informace byly doplnény o poznatky z vlastniho pozorovani, které probihalo
pii hospitaci v dané tfidé a za pomoci prostudovani Skolnich vzdélavacich programu
Montessori tiidy.

Interview patii mezi nejobliben¢jsi a soucasné nejvyhodnéjsi metody
pro ziskavani kvalitativnich dat. Pfi jeho zvladnuti nejde pouze o ziskani potfebnych
socidlnich dovednosti a citlivosti, ale také o kultivaci schopnosti pozorovat a uméni obé

metody vzajemné provazat a dokéazat z nich pro vyzkum vyté€zit maximum. Dilezitymi
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kritérii pro tfidéni interview jsou vnéj$i podminky (prostfedi) a chovani samotného
tazatele, resp. mira standardizace jeho pocindni, vyrazu, obleceni apod. Zvlastni
kategorii je vliv pohlavi, véku a dalSich vlastnosti tazatele (Miovsky, 2006).

Klasické interview (provadénému tvari v tvar) mizeme rozdélit do tii zékladnich
skupin:

Nestrukturované interview (metoda, kterd se vn&jSimi znaky podobd béznému
rozhovoru, diiraz je kladen na piirozenost konverzace, nenasilny prib¢h atd., neméame
dopiedu vytvoieny plan v podobé¢ struktury, které bychom se pevné drzeli, drzime se
predevsim hlavniho tématu, které nas zajima, a sledujeme jeho rozvijeni v kontextu
definovanych vyzkumnych otazek, dokonce nemusime zcela presné drzet ani strategii
vedeni interview, a pokud zjistime, Ze danému clovéku vyhovuje spiSe direktivné;si,
nebo naopak nedirektivni styl, mizeme se pfizpusobit (Kvale, 1996). V podstaté lze
fici, ze na zacatku nestrukturovaného interview prichazime s velmi vagni predstavou
o tom, jak interview bude probihat, a jsme otevieni tomu, pfizpiisobit interview danému
Clovéku a situaci. Mame vSak jasnou pfedstavu o tom, na jakou otdzku hleddme
odpovéd” a ceho tim chceme dosdhnout. Vnéjsi prostiedi obvykle nehraje piilis
dalezitou roli. (Miovsky, 2006).

Polostrukturované interview (je ziejm¢ vibec nejrozsitenéj$i podobou metody
interview, nebot dokaze fteSit mnoho nevyhod jak nestrukturovaného, tak plné
urcité schéma, které je pro tazatele zavazné. Toto schéma specifikuje okruhy otazek,
na které se budeme ucastnikli ptat. Téma rozpracovavame do hloubky, do jaké je to
uzitetné vzhledem k cilim a definovanym vyzkumnym otdzkam, klademe rGzné
doplijici otazky. VnéjSimu prostiedi prikladame vétsi vahu.

Strukturované interview (metoda, kterd stoji na pomezi mezi dotaznikovymi
metodami a interview. Strukturované interview ma pevné dané schéma, které je
pro tazatele zdvazné a neumoziiuje mu pfili§ velké zmény ¢i Gpravy. Potfadi a znéni
otazek je fixované. Piiprava byva technicky naro¢nd. Neni prostor pro improvizaci a
obvykle je snahou zajistit maximalné standardizované podminky jeho prub¢hu
(Miovsky, 2006).

V uvodu interview bylo pfipravené jen vSeobecné schéma a cil interview.
Otazkyvznikaly postupné a po dlouhé uvaze. Byly promysleny na zéklad€¢ prvotniho

sezndmeni se s tfidou a pedagogickym personalem. Dal§i naméty na otadzky vznikly
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v pribéhu studia Skolnich vzdé€lavacich programt a déale vyplynuly pfi samotnych
rozhovorech.

Interview probihala formou polostrukturovanych rozhovort. Jak samotny néazev
napovida, jednd se o cileny kompromis mezi rozhovorem strukturovanym
a nestrukturovanym. U takového druhu rozhovoru se respondentovi nabidnou alternativy
odpovédi, u kterych se ale pozdé&ji zada jesté o objasnéni, vysvétleni, nebo doplnéni
informaci.

Polostrukturované interview se déla o néco snadnéji nez nestrukturované, protoze
vyzkumnik se nemusi v takové mire spoléhat na svij postreh a tvorivost, jako je to
u nestrukturovaného interview. Vyzkumnik ma k dispozici ramcove otazky, ale nedrzi se jich
pevné. Prizpusobuje je podle vyvijejictho se obsahu interview. Interview ma casto
neformalni, uvolnény charakter. Ma vlastnost pratelského rozhovoru a osoba nékdy ani

nevi, ze jde o interview (Gavora, 2000).

Tvorba dat byla doplnéna o vlastni pozorovani. Metoda pozorovani patii spolu
s rozhovorem mezi vibec nejstar§i metody ziskavani psychologickych poznatki.
Metody pozorovani lze délit z nékolika riznych hledisek.
Dle predmétu pozorovani mizeme rozliSovat mezi introspektivnimi technikami
a extrospektivnimi. Pozorovani vnéjSich procestt a jevi lze dale ¢lenit na primé a
neprimeé. VSechny zakladni typy pak samoziejmé muzeme ¢lenit dle irovné strukturace
na strukturované, polostrukturované a nestrukturované.
Metoda pozorovani zachycuje spontanni a pfirozené chovéani, do kterého
vyzkumnik nezasahl. Psychologicky nejzajimavéjsi chovani se odbyva Casto v pfisném
soukromi nebo zamérné v nestfezeném okamziku, skryté pohledim pozorovatele, proto

aplikace této metody byva obtizna a nelehka (Ri¢an, 2007).

Pozorovani — predstavuje snahu zjistit, co se skutecné déje, zahrnuje vizualni,
sluchové, ¢ichové a pocitové vjemy.
Klasifikace podle techto dimenzi:
e skryté — otevieng;
e zucastnéné — nezucastnéng;
e strukturované — nestrukturované;

e v um¢lé situaci — V pfirozené situaci.
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Dle Geista (in Ri¢an, 2007) lze uvést daldi moznosti rozliSeni pozorovani
z hlediska funkce a moznosti pozorovatele:

e piimé - bezprostiedni, osobni poznavani objektu;

e nepiimé — podkladem jsou sekundarni prameny;

e skryté — funkce pozorovatele je skryta;

® zjevné — pozorovani védi o funkci pozorovatele.

Metoda pozorovani ma své piednosti a své nedostatky. Je to metoda vhodna
pro individualni praci a maze zkuSenému a cvi¢enému pozorovateli poskytnout mnoho
informaci o vySetfované osobé, které by jinak bylo obtizné ziskat. Je to neptirozengjsi
diagnostickd metoda. Nemuzeme pozorovat city, nybrz jen jejich projevy, nezjiStujeme
pfimo inteligenci, nybrz zptsob feSeni problémil. Proto pfi interpretaci byt i sprave
odpozorovanych dat 1ze kone¢ny vysledek zkreslit.

Pozorovani je ohroZeno vzdy jistou subjektivnosti. Je proto vhodn&jsi, napf.
pfi vyzkumu, pracovat s vice pozorovateli.

VétSinou vyuzivame jen nepatrného zlomku psychologickych pozorovani,
ke kterym mame piilezitost. Plati jednoduché pravidlo: O cem nevime, s cim

nepocitame, to vétsinou prehlizime (Ri¢an, 2007).

5.2.3 Soubor informantii

Z dtivodu vybéru kvalitativniho vyzkumu, byl soubor informanti vybran zamérné.
Zamémy vybér je potfebny proto, aby vybrané osoby byly vhodné.
To znamend, ze vybrané osoby maji mit potfebné informace (védomosti a zkuSenosti)
z prostiedi, ve kterém je vyzkum provadén. Jenom tak mohou o takovém prostifedi podat
pravdivy a na informace bohaty obrazny popis.

Vzhledem k tomu, Ze vyzkum byl zaméfen na metodu Montessori pedagogiky v nasem
okresnim meésté, ve kterém bydlim, oslovila jsem vtomto dusledku rodice déti, které
navstévuji tuto tfidu, pedagogicky personal — jmenovit¢ pani feditelku Skoly a tfidni
ucitelku a samoziejm¢ déti z mistni Montessori tfidy pti Zakladni Skole Narodni (Narodni
1008, Prachatice). Celkem se uskutecnilo (prob¢hlo)5 rozhovori s rodic¢i déti, 2 rozhovory
s pedagogickym persondlem a 5 rozhovort s détmi, které neprob¢hly individualné, nybrz

spole¢né se vSemi détmi. VSichni zGcastnéni byli osloveni s dotazem, zda jsou ochotni se
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zucastnit vyzkumu, ktery je urcen pro potieby bakaldiské prace. Informantim byla také

samoziejme zarucena anonymita s ohledem na zakon na ochranu osobnich udajt.

6 Kvalitativni vyzkum v Montessori tridé pri Zakladni

Skole Narodni, Prachatice

Na zacatku realizace mé vyzkumné studie stal napad nebo konkrétni potieba vznikla
existenci praktického problému. Prvnim davodem byla specifikace vyzkumnych
pfedstav o predmétu, o cilech zkoumani a moznostech, jimiz mizeme své cile
uskutecnit. Soucasti tohoto planu se stava jakysi harmonogram jednotlivych Cinnosti
i celého vyzkumu. Druhym divodem jsou lidé z vnéjsku a jejich vliv na podminky
vyzkumu.

Jako prvni probéhlo nastudovani dokumentt k ziskani ptehledu informaci ohledné
Montessori pedagogiky. Nasledn€é jsem si zajistila Skolni vzdélavaci program dané
Skoly a Montessori tfidy. Poté byla oslovena Skola s prosbou o povoleni navstév
V Montessori tfidé. Vzhledem ke vstticnosti Skoly nebyl s povolenim navstév tiidy
zadny problém.

V kvalitativnim vyzkumu se klade velky diiraz na zpusob, jakym vyzkumnik vstupuje

do terénu — jde 0 sblizeni se zkoumanymi osobami (Gavora, 2000).

6.1 Montessori trida pri Zakladni Skole Narodni Prachatice

Myslenka zfidit jakékoliv Montessori zafizeni v Prachaticich vznikla pted
12 lety, kdy zde byl prvni seminaf o této pedagogice. Nasledoval pokus zaloZzit Skolku
na Zakladni Skole Zlata Stezka v Prachaticich, coz se v§ak nepodatilo. Vzniklé prekazky
¢i snad neochota pfijmout néco nového vSak team nadSencii pro Montessori pedagogiku
neodradil a vznikl Montessori klubik v Centru ekologické vychovy Diipatka, nasledné v
Domové déti a mlddeze v misté samém a cely projekt byl zakoncen zalozenim
Vzdélavaciho centra Bezinka. Vzdé€lavaci centrum Bezinka existuje od fijna 2009,
zacinalo jako jedno z volno€asovych aktivit Domu déti a mladeze Prachatice a jedenkrat

tydné pracovalo s détmi od 1 roku do 6 let a s jejich rodici, s predSkolaky a s détmi
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v domécim vzdélavani. Dnes Vzdélavaci centrum Bezinka funguje na Zakladni Skole
Narodni v Prachaticich, kde ve svych prostorach nabizi détem od 1 roku do cca 10 let
dvouhodinova setkani. Jejich napli je rizna - od programi vedenych v duchu
pedagogiky Marie Montessori a pedagogiky Franze Ketta pro déti od 1 roku do tii let,
pro déti od 3 do 6 let az po specialné vedené programy pro piedskolaky. V zati 2010
také zacCala sviij provoz dvoudenni Montessori minisSkolka.

Zpocatku cely projekt vedla soucasna tiidni ucitelka ptisobici v Montessori tfidé. Jak
sama fika ,,zpocatku byly dvé, které to vSechno tahly“. Postupné lidé ptibyvali, ménili
se a dneska je to skupinka cca 10 lidi, ktefi se piimo podileji na chodu tfidy nebo
miniskolky. K ni patii dalsi lid¢, kteti poméhaji s vyrobou pomdicek, financovanim.
K tomu pfipoctéme cca 60 déti a jejich rodice, ktefi navstévuji miniskolku, krouzky
Bezinky anebo chodi do samotné Montessori tfidy. Dale je to
cca 400 lidi z celé republiky, kterym jsou posilany zpravy o akcich Vzd¢lavaciho centra
Bezinka a zpravy o Montessori tfidé v Prachaticich.

Cilem vSak bylo vytvofit v Prachaticich tfidu pro déti, jejichz rodice si pfeji
Montessori vyuku nebo jinou vyuku nez je klasickd. Dat jinou moznost détem, které
z jakéhokoliv ditvodu potiebuji jiny systém vzdeélavani (nadané déti, déti se specidlnimi
potfebami uceni, s potiebou jiného ptistupu atd.), najit vhodné prostory, oslovit s touto
myslenkou co nejvice lidi a pfevést sny v realitu. Po ro¢nim snazeni a prvotni beznadéji,
Ze tfida oteviena nebude, se nakonec zadatilo a v budové Zakladni Skoly v ulici Narodni
1018 v Prachaticich tak vznikla historicky prvni Montessori tfida. Slavnostni uvitani
prviackt a jejich rodict probéhlo 1. zaii 2013 za ucasti pani feditelky Skoly, tfidni
ucitelky a zastupctl za Mésto Prachatice. Podle slov feditelky ZS, bylo cilem vytvofit
statni zafizeni, tedy bez nutnosti platit $kolné. Montessori tfida na ZS Nérodni je
jedinou Montessori tfidou v pln€é organizované statni Skole v JihoCeském kraji.
Prostorové nebyl problém, ale na pedagoga navic musi mit Skola penize. Nakonec

nejvetsi Cast zaplatila, formou sponzorského daru, nejmenovana prachaticka firma.

6.2 Umisténi Skoly

I. stupen zékladni Skoly Montessori je tedy soucasti Zakladni Skoly Prachatice,
Nérodni 1018 od Skolniho roku 2013/2014. Spolecné obyva patrovou budovu

s Montessori miniSkolkou a Vzdélavacim centrem Bezinka. Vzhledem k nabidce
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alternativniho Skolniho vzdélavaciho programu s Montessori pedagogikou je o umisténi
zakli pomérné zajem, a to nejenom z fas rodit déti, které proSly matetskou Skolou
Montessori pedagogiky.

Zakladni Skola Narodni 1018 v Prachaticich byla dokoncena v roce 1990. V zari
tohoto roku Skola poprvé pfivitala zaky, tehdy jich bylo 623. Pavilon A je urcen
pro tiidy L. stupn¢ a oddé€leni skolni druziny. V prubéhu let zde byla vybudovana u¢ebna
némeckého jazyka, hudebni, dramatické a vytvarné vychovy a také mald pocitacova
ucebna urcena predevsim pro vyuku reedukace. V soucasné dobé je v piizemi tohoto
pavilonu umisténo Centrum volného casu, které je vyuzivano predev§im détmi
ze sidlisté, které zde mohou smysluplné travit volny cas pii organizované
¢1 neorganizované zdjmové Cinnosti. V pavilonu C, rovnéZ tiipatrovém, sidli tfidy
Il. stupné a jsou v ném odborné ucebny chemie, fyziky, ptirodopisu, jazykd a pozdéji
zde byly zfizeny i specializované ucebny zemépisu, déjepisu a obcanské vychovy.
Pavilony A a C jsou propojeny ¢asti B. V jejim pfizemi jsou Satny a v patfe pak
mistnosti vedeni Skoly, sborovny a kanceldf. Kolmo k témto tfem pavilonim je
postaven ctvrty — oznaceny D, kde jsou u¢ebny vypocetni techniky, vytvarné a hudebni
vychovy, multimedidlni ucebny, Skolniho klubu i1 dvé télocvicny a celé sportovni
zazemi s kabinetem, Satnami a také détské odd€leni méstské knihovny. V piizemi
pavilonu D se nachdzeji Skolni dilny, cviéna kuchyné, udrzbaiska dilna a byt skolnika.
Soucasti je 1 nov€ prebudovany kinosal pro 100 divakid vyuzivany jako méstské kino
a 1 pro nejruznéjsi typy kulturnich programii. Pod télocvicnami se nachazi Skolni
kuchyné¢ s prostornou jidelnou. Celou budovu obklopuje rozsahly, pifevazné zatravnény
Skolni pozemek s mnoha ozdobnymi stromy a kefi. Postupné je Skolni zahrada
zafizovana pro rekrea¢n¢ oddychovou ¢innost zakd. V horni ¢4sti aredlu bylo postupné
dobudovano Skolni hfiste¢ s béZeckou drdhou a fotbalovym hfistém, které je v dobé

mimo Skolni vyuku pfistupné vetrejnosti.

6.3 Klima Skoly

Kolektiv pracovnikti se snazi o pifijemné a bezpecné partnerské klima nejen
mezi détmi. Propojenost prace v jednotlivych rocnicich je naro¢na na tymovou

spolupraci. Vytvofeni takového to kolektivu je zalezitost delSiho Casu a cilem je
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pfipravit pfijemné prostfedi pro zéky a ucitele. Spoluprace s rodinou je velmi uzka,

probihaji setkani dle potieb, ale i béhem skolniho roku pfi slavnostnich piilezitostech.

6.4 Charakteristika Montessori tridy

Pedagogika Montessori je zalozena na principu svobodné volby ditéte, ktera je
podporovana ptipravenym prostfedim. Jeho zékladni soucasti je estetické usporadani a
dostupnost vSech nabizenych pomtcek.

V souladu s Montessori filozofii byla vytvofena smisena tiida, kde je v tuto chvili
sedm zakl prvniho ro¢niku, sedm zakl druhého ro¢niku, Ctyfi zaci rocniku tfetiho,
Z toho jsou 3 déti v domacim vzdelavani.

Vyucovani zakli z Montessori tfidy probiha v pavilonu A Skolni budovy. Ttida je
situovana na jih, svétle vymalovana a zafizena svétlymi policemi, barevné sladénymi
stoly se zidlemi a mnozstvim polic s pomickami. Vybaveni se vyrazné lisi od nasich
tradi¢nich Skol. Stolky jsou uspofadany pro 18 déti. Tfidni ucitelka ma své zazemi
vepredu tfidy, kde je umisténa tabule a zaroven je zde i1 dalsi stiil, kam si Zaci ukladaji
své osobni slozky, knizky a seSity.

Pro vSechny skoly, at’ uci jakymkoliv zpisobem, je zdvazny ,,Ramcovy vzdélavaci
program®“. Ucebni plany nejsou podstatné, protoze vyuka je individualizovand. Na
rozhodnuti ucitele také zalezi, jaké bude pouzivat pomiucky
a ucebnice a jaky bude jeho zplsob prace. Zavazné je pouze dodrzovani zakladnich
principti pedagogiky M. Montessori, pfedev§sim svoboda a tvofivost zaktl a zvladnuti
zakladniho uciva pro Skoly béZného typu (Zelinkova, 1997, s. 84).

Pokud bychom chtéli uvést, ¢im se li§i Montessori tfida od klasické, tak
nejjednoduseji feceno je to filozofii, kterd je zaloZena na respektu individuality ditéte,
organizaci vyuky, ve které se déti uci planovat si u€ivo, byt zodpovédny za svoji praci
a prezentovat svoje myslenky. Lisi se také vybavenim tfidy specialnimi pomtckami
a slovnim hodnocenim déti.

Zaci pracuji s pomiickami, na kterych pochopi nové udivo nebo s jejich pomoci si
ho procviCuji. Ke své praci dale pouzivaji standardni pracovni seSity, vytvoiené
pracovni listy, popf. pfipravené pracovni seSitky. Ucebni pomilcky, pracovni listy
a sesity se prub&zné¢ obménuji, popf. stile rozSifuji. Soucésti vyuky jsou pomicky
pro kosmickou vychovu a drobné hudebni nastroje.
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V jedné ¢asti tfidy jsou na policich srovnany pomicky pro matematiku, ¢esky jazyk
a ve druhé pro pracovni vychovu. V policich uréenych pro vyuku matematiky jsou napf.
geometrické tvary, tabulky s pfiklady, rizné druhy pocitadel, perly navlékané po
desitkach. V usporfaddani pomtcek je systém, ktery vede déti k dodrzovani potadku.
Soucasti tfidy je mistnost, kde maji Zaci a pedagogové dalsi moznost vyuziti — at’ uz je
to Cas pro pracovni vychovu, vytvarnou vychovu nebo doba piestavek, kdy zaci maji
svacinu. V této mistnosti pracuji zaci pod dohledem asistentky pedagoga. Ve tfidé je
k dispozici knihovna, kde maji Zaci moznost nahlédnout ¢i si vypujcit jednotlivé knizni
tituly. VSechno, co je ve tfid¢, mohou déti voln€é samy pouzivat. Je to material, se
kterym postupuji od smyslového vnimani k abstrakci a mySlenkové ¢innosti (Zelinkova,
1997, s. 83).

Chodby 1 tfida jsou vybaveny mnoZstvim pomiicek, plakatl a osobnich véci zakd.
Prevazuji predméty, které vytvorili ucitelé nebo déti samy, z hracek spiSe ty, které
podnécuji aktivitu a tvorivost ditéte. Cela tfida svou vyzdobou vypovida o momentalni
praci zaka — vykresy, projektové prezentace ¢i mySlenkové mapy. S détmi béhem
Skolniho roku navstévuji kulturni akce, v ramci projektii jezdi na exkurze a rtizné
prohlidky a programy. Kromé toho se konaji i spole¢né akce rodicii a pracovniku tfidy a
Skoly — Vanocni oslavy, Svatek maminek, oslavy narozenin déti, apod. VétSina rodica
nasledné oceniuje na détech jejich samostatnost, schopnost fteSit problémy,
komunikativnost, dovednost pfi zpracovani zadanych projektt a jejich prezentaci pred
ostatnimi.

Cela tfida je pokryta kobercem, protoze prace déti ve tfidé Montessori se dost Casto
odehrdva na pracovnich kobereccich na zemi. Je zde klidnd pracovni atmosféra.
Vyucovaci blok trvd 90 minut. Po celou dobu se déti volné pohybuji po tfidé. Déti
pracuji ve tfidach ve vé&kové smiSenych skupindch (dva az tii rocniky), aby byla
zajisténa spoluprace a vzajemné prirozené uceni a pomoc mezi détmi. Prace ve vékové
smiSenych skupindch je jednou ze zékladnich podminek pro organizaci uceni déti
ve tfidach Montessori. Kazdé dit¢ ma svou praci, kterou si na zacatku bloku samo
vybralo. VétSina déti setrvava u jednoho ukolu, nékteré déti Cinnosti meéni. Ucitelka
prochazi mezi détmi, sleduje jejich praci a v ptipad¢ potieby poradi. Po dvouhodinovém
bloku néasleduje tficetiminutova piestdvka, kterou déti travi na rozlehlych chodbach
nebo venku na terase. Podminky k vyuce jsou standardni, dle mého ndzoru bych zlepsila

kvalitu Satnovych prostor.
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Déti se uci v tzv. blocich. Kazdy blok trva 90 minut, béhem kterych déti vétSinou
pracuji ve volné praci, mohou si ale kdykoliv dojit na WC nebo odpocivat napt. u
knihy. Vyuka probiha tak, Ze po uvodni spolecné praci se déti rozejdou a pracuji
individualné nebo ve skupinach na plnéni tzv. tydenniho planu. Obsah tydenniho planu
navrhuje ucitel, po dohod¢ Ize tydenni plan upravit. Tydenni plan je tvofen zdkim
na miru. Soucasti rozvrhu je 1 den v terénu po vzoru lesnich Skolek a vyuka anglického
jazyka uz od 1. tfidy. Déti jsou hodnoceny slovné béhem roku i na vysvédceni. Jsou
vedeny k sebehodnoceni, k planovani, k zodpovédnosti za svou praci, k zodpovédnosti
za chod tridy.

Zaci Montessori tiidy dostali moznost chovat Zivé zvife v prostoru, ktery se nachazi
v blizkosti tfidy. Jedna se o prostornou terasu, na kterou se d4 projit dvefmi ptimo ze
ttidy. Déti zde mohou travit cas prestavek a pecovat o jejich zvife — zakrslého kralika,
kterému vlastnimi silami a za pomoci rodi¢t vybudovali pfistteSek piimo
na terase.

Na nadstandardni vybaveni tiidy rodi¢e pftispivaji Castkou 450 K& mésicéné.
Z prispevku se hradi zejména ndkup pomiicek a potiebny material pro vyuku.

Klasifikace ztraci motivacni charakter, protoze déti provadéji praci, ktera je bavi a
kterou si samy vybraly. Prvni dva roky jsou hodnoceny slovné. Na vysvédceni se rodice
dovidaji, co dit¢ umi. Kontrolni prace, diktaty a jiné formy ovéfovani védomosti jsou
hodnoceny slovné. Hodnoceni a klasifikace se nesmé&ji stat motivaci pro znamku. Maji
informativni hodnotu (Zelinkova, 1997, s, 84).

Cast pedagogického sboru je odborné a pedagogicky zpUsobila. Tiidni uéitelka
vystudovala PFJU obor Cesky jazyk a Hudebni vychova, je lektorkou Spolecnosti
Montessori Praha, absolvovala Akreditovany diplomovy kurz Montessori pedagogiky,
Akreditovany kurz Celistvé na mysl zaméfené pedagogiky Franze Ketta, Akreditovany
kurz neverbalnich technik, je ucitelkou hry na housle a zobcovou flétnu a v neposledni
fad¢ je cvicitelkou jogy. Ve tfidé pracuji dve asistentky, které pomahaji s béznym
kazdodennim chodem vyuky. Zaroven zde externé dochézi lektorka anglického jazyka.
Vedeni skoly podporuje profesni rist pracovniki této tiidy.

Z celé atmosféry ve Skole je citit klid, soustiedéni a zdjem o praci. Rodice mohou
navstivit Skolu, kdykoli maji zajem. Jednou tydné (vétSinou na konci tydne) jsou
pisemné informovani o postupu ditéte. Dlraz je kladen na informace o socidlnim

vyvoji, protoZe jednim z hlavnich cilt je naucit dité Zit a pracovat v kolektivu.
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Je dulezité, aby rodice veédeli, co se déeje ve tride jejich ditéte, zda ho uceni bavi,
nebo zda se jen dava undset podél hranice mlhavé propasti neuceni, ktera pohlcuje
Fadu dnesnich déti.© (Hainstock, 1999, s. 10).

Diilezitou roli pfi vstupu do tfidy, pfi seznamovani se se zkoumanymi osobami
a prostiedim hréla pani tfidni ucitelka, ktera chapala potfebu a cil vyzkumu a ,,oteviela“
mi prostiedi vyzkumu.

Skola je zvlastni instituce, kterd je sice verejnd, ale svou intimitu si chrdni. (Gavora,
2000).

Néavstévy probihaly v pribéhu unora a bfezna. Ve tfidé Montessori jsem byla pfijata
velmi pratelsky a pii druhé navstéve jsem se aktivng zapojila do vyuky.

Déti jsou na navstévy v Montessori tiide€ jiz zvyklé, protoze ziizenim této tiidy pii
Zakladni Skole byla pro okoli tato tfida ,,velkou nezndmou®, a tudiz ji zpocatku
navs§tévovalo jen z pocatecni zvédavosti mnoho 0sob, at’ uz z fad vefejnosti, zastupct
meésta ¢i médii. Pristup pani tfidni ucitelky, kterd se snazi vSe zorganizovat tak, aby se
¢lovek ve tide citil piijemné, nebyl omezen piikazy, jak ma ptistupovat k détem, jak se
pohybovat v dobé vyuky po tfid¢, jak hovofit s détmi byl velkym pfinosem pro realizaci
vyzkumu.

Samotné rozhovory prob&hly na konci mésice dubna v Montessori tfidé. Pocet
rozhovorQ nebyl predem uréen. Informanti byli osloveni s dotazem, zda jsou ochotni se
zOCastnit vyzkumu, ktery je urcen pro potieby bakalaiské prace. Jiz pfi realizaci
vyzkumu jsem byla informovana o tom, Ze se nezdaii realizace interview s tatinky déti.
Ucast na vyzkumu pro mou bakalaiskou praci pro né nebyl z &asovych divodd

realizovatelny.

VSechna interview probihala dle niZze uvedeného schématu.

1. Na tvod interview jsem se predstavila, sdélila jsem, co studuji za Skolu a jaké
téma bakalarské prace jsem si zvolila.

2. Vysvétlila jsem informantim, jaké jejich nazory, myslenky, zkuSenosti
s Montessori pedagogikou by mé zajimaly, co je cilem mého Setieni.

3. Pozadala jsem dotazované o piedstaveni se a piedstaveni jejich ditéte, které
navs§tévuje Montessori tiidu a dale jsem polozila nize uvedené otazky

k zodpovézeni.
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4. V ptipad¢ rozhovorti s détmi jsem se snazila uvolnit atmosféru pratelskym
pfistupem, déti m¢ mohly oslovovat vlastnim jménem, nékteré otazky byly
zodpovézeny pii samotném plnéni ukolt (at’ uz to bylo pocitani, ¢teni ¢i pouhé

sezeni na koberci ve tfid¢).

Nejprve jsem se vénovala otazkam, které byly zaméteny na jednotlivé informanty
jako jednotlivce a jejich vnimani pojmu Montessori pedagogika a vyvoj tohoto vnimani
Vv Case. Otazky byly stejné jak pro rodiCe, tak pro pedagogicky personal. Odpovédi
dotazovanych jsem si béhem rozhovoru zapisovala. S détmi jsem vedla interview
pti kazdé vhodné chvili, at’ uz to bylo pfi jeho praci ve tiidé ¢i o prestavce venku
na terase. Pfedpokladala jsem, ze dité, které nastupuje do prvni tiidy, neni schopné

odpovidat na slozité otazky.

1. Montessori pedagogika — v jaké souvislosti jste méli moZnost setkat se s touto
metodou?

2. Co viechno Vis na této metodé vyuky zaujalo?

3. Co se Vam vybavi jako prvni, kdy? se iekne Montessori pedagogika?

4. Kterym zarizenim Vam byla Montessori pedagogika piedstavena? Prvni osoba,
ktera na Vis udélala dojem, v ramci projektu ziidit Montessori tiidu

V Prachaticich?

Nasledovaly otazky tykajici se samotného pfijeti Montessori pedagogiky v rdmci
jejich vybéru Montessori tfidy pii Zakladni Skole, Narodni 1008 v Prachaticich
pro jejich déti.

Zésadni otazky pro vyzkumné Setfeni byly zvoleny dvé€, a to jako prvni
a posledni v ¢asti interview. Upozornila jsem rodice, aby si svou odpovéd dobte

promysleli a poté az odpoveédeli.

Jaké byly diwvody pro rozhodnuti piihldasit Vase dité do Montessori tiidy?
Jak jste metodu Marie Montessori predstavili svym détem?

Jak hodnotite dobu, po kterou je Vase dité v této tiide?

M o np e

Naplnila se VaSe ocekavani? Pokud byste se rozhodovali znova, bylo by Vase

rozhodnuti stejné?
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Mezi zékladni otdzky pro déti byly zvoleny otazky, které zapadaji do celkového
obrazu vyzkumu. V podstaté neslo o n&jaky vyslech, ale o zjiSténi, zda déti vyuka
ve tfidé bavi, jak spolupracuji s pani tfidni ucitelkou, jak vzpominaji na svlij prvni den

ve tfide apod.

Jak se Ti libi ve tiidé? Kdo je Tviij/Tva nejlepsi kamarad/ka?
Co se Ti libilo prvni den ve Skole — trideé?

Chodis radla do své ti'idy? Co Té tu nejvice bavi?

A e

Co bys Fekl/la o pani tiidni ucitelce?

Po prizkumu téchto otdzek jsem chtéla zjistit, zda viibec déti chapou né&jaky rozdil
mezi tradi¢ni vyukou a vyukou dle metody Marie Montessori. Déti v piedskolnim veku
navstivily v rdmci predskolni vychovy tfidy prvniho stupné s tradi¢ni vyukou. Nékteii
tento model znaji od svych starSich sourozenci. Montessori tfidu navstévuje
1 divka, kterd absolvovala prvni tfidu zédkladni povinné Skolni dochazky v tradi¢ni tfid¢.

Poté ptestoupila do druhé tfidy do uvadéné Montessori tfidy.

1. Znas pani Marii Montessori?

2.V Eem si myslis, Ze je Tvd tiida jind oproti tradicni ti'idé, kterou jsi navstivillla,
kdyz jsi bylla v Matei'ské Skole?

3. Mas kamarddylky, ktefi navstévuji tiidu, kde se neudi s Montessori
pomiickami?

4. Je néco, co se Ti ve tiidé, vyuce nelibi nebo Ti nevyhovuje? Co bys u Vis

ve ti'idé zménilla?

Na zavér vSech interview byla polozena otazka, kterou povazuji za dulezitou ve

vyvoji této tiidy a celého projektu zfidit ve mésté Prachatice Montessori tiidu.

Co si myslite, %e je zikladnim kamenem pro Vasi Montessori téidu p¥i ZS

Narodni?
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Po zodpovézeni téchto otdzek jsem jednotlivym dotazovanym nechala prostor
na vyjadreni dalSich ndzort, které chtéli sdelit, a poté podékovala.

Otazky pro pedagogicky persondl (pani tfidni ucitelku a pani feditelku) vyplynuly
ze samotného poznavani Montessori tiidy a vyuky dle metody Marie Montessori.
U téchto interview jsme se soustfedili i1 na samotnou mySlenku zfidit
ve meésté Prachatice moznost alternativniho vzdélavani. Na tyto rozhovory jsem kladla
velky duraz, byly podstatné do vyzkumu, protoze se jednalo o jiny uhel pohledu
na celou véc z pozice druhé strany — z pozice ucitele Zaka a tvirce mySlenky a pozice

nadfizeného a realizace celého projektu.

6.5 Vysledky vyzkumného Setieni

Celkem probéhlo 12 interview (2 pedagogicti pracovnici a 5 maminek) a dale

5 rozhovoru s détmi.

Interview s maminkou ¢&. 1

Maminka ¢. 1 ma v Montessori tfidé syna. Bydli v Prachaticich. Maminka na mé
pusobila velmi pratelsky a dokonce i uvitala, Ze se mlize zic€astnit takového vyzkumu,

jelikoz jeji sestra také dalkové studuje vysokou Skolu a méla pro to pochopeni.

Prvni setkani s Montessori pedagogikou, pfi jaké ptilezitosti, S kym, prostiednictvim
koho? ,,Jiz nékdy pred deseti lety, kdy nastupovali do Skoly déti mé kamaradky a vedli
se diskuse o zaloZeni Montessori tridy na Zlaté Stezce. *

Co vSechno Vas na této metodé vyuky zaujalo? Co se Vam vybavi jako prvni, kdyz
se fekne Montessori pedagogika? ,, Zaujalo mne uceni zkusenosti, prvni co se mi vybavi
je volnost pohybu a mozZnost svobodné volby.“ Maminka uvedla, Zze syn ma silny
atopicky ekzém a jakmile se nemize pohybovat, prosté zlobi, tudiz ji vyhovuje, Ze déti
nemusi sedét 45 minut v lavici, volné se pohybuji po tfidé, mohou si sednout na
koberec.

Kterym zafizenim Vam byla Montessori pedagogika podrobné pfedstavena? Prvni
osoba, kterd na Vas udélala dojem? Prvni zazitky s touto pedagogikou? (pfedSkolni
zatizeni, zajmovy klub atp.)? ,, Osobni zkusenost jsem neméla, pouze z cyklu prednasek,

I3

které byli pred otevienim porddiny na ZS Ndrodni. Maminka se rozpovidala
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o prednaskach, na kterych byli se synem v Montessori Skoli¢ce, a kdyz dostali moznost,
ze bude oteviena tfida a syn na ni reagoval spontann¢, rozhodli se
pro tuto alternativu. Prvni dny ve tfidé mu trochu dé€lalo problém byt potichu.

Prvni osoba, kterou mate spojenou s projektem ziidit Montessori tiidu
Vv Prachaticich?,,Jednoznacné pani tridni ucitelka, kterd projektem Zila nékolik let a
zacinala s Montessori pedagogikou V ramci vzdeélavaciho centra Bezinka, které
navstévovala moje znama se svou dcerou.

Jaké byly prvotni impulsy - divody pro rozhodnuti piihlasit Vase dité
do Montessori tiidy na ZS Nérodni v Prachaticich? Co u Vas nakonec rozhodlo?
, Impulsem bylo to, Ze mame Zivé dité, které je velice chytré, ale také hodné zivé a
predstava 4 hodin sezeni v lavici nebyla uplné optimalni.* Z vypovédi je ziejmé, ze
maminka povazuje tradi¢ni téidu s tradi¢ni vyukou pro svého syna jako nevhodnou. Syn
by podle ni neudrzel v ,,normalni* Skole pozornost celych 45 minut. Mozna by ho rusil
i velky pocet zakl v jedné tfid€. Ve tfidé Montessori byl v t&€ dobé maly pocet zaki.
., Nakonec u nds rozhodlo to, zZe syn se zacal na novou tridu tesit, mluvil o ni a postupné
se pri nahodilych schiizkdach seznamoval se svymi vrstevniky ze tiidy, vSechny déti mely
vstup jednodussi, protoze se jiz znaly ze seznamovaciho tydne (montovaly si zidle a
stoly), takze jsem méla pocit, Ze jsou tam jako doma. “

“Jak hodnotite dobu, po kterou je Vase dit¢ v Montessori tfidé? ,, Styl vyuky synovi
maximalné vyhovuje, pomiicky a hry jsou vyborné, horsi je, kdyz musi opravdu psat
do pisanky nebo do matematiky. Styl hodnoceni je vyborny. “ V Montessori tfidé nejsou
déti hodnoceny zndmkou, nybrz hodnocenim, které je rodicim zaslano vzdy
na konci tydne. Maji tak piehled o tom, jaké pokroky jejich dit€ udéla ve vyuce, co se
mu za tyden povedlo ¢i co naopak ne. Hodnoceni jsou velmi detailné¢ vypracované.
V pololeti a na konci Skolnitho roku déti obdrzi, namisto vysvéd€eni, souhrnné
hodnoceni, které¢ zmapuje jejich Skolni vysledky. Rodi¢e z hodnoceni zjisti, v ¢em jejich
dité¢ vynika, co ho bavi, co by mélo zlepsit a jsou zde 1 dalsi podnéty pro rodice, jak se
svym ditétem pracovat. Maminka ¢. 1 dale vyborné¢ hodnoti i spolupraci s pani
ucitelkou.

Naplnila se Vase ocekavani? Pokud byste se rozhodovali znova, bylo by Vase
rozhodnuti stejné? ,, Ocfekdvdni se urcite naplnilo, obdivuji pani ucitelku a jeji
neuveritelnou vitalitu. Samoziejmé néekdy pochybuje kazdy, zvlast' kdyz se mnou moje

dite diskutuje, ze néco nebude delat, protoze ve skole si taky miize vybrat, co délat bude
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a co ne. “ Déti si opravdu mohou vybrat, co v ramci tydenniho planu budou dé€lat prvni a
co napftiklad jako posledni. Nejsou limitovany ptikazy, mohou pracovat i o prestavkach,
nemusi dodrzovat jednotlivé 1,5 hodinové bloky vyuky. Na konci tydne odevzdavaji
pracovni listy ucitelce, kterd provede kontrolu, zda byly vsSechny tukoly splnény.
Samoziejmosti jsou i domdci ukoly, které jsou vSak tvofeny spiSe na urovni referatd
na téma, které urCuje pani ucitelka.

Z danych odpovédi vyplynula dalsi otazka: ,,Co reakce okoli? ,, Reakce okoli byly
a jsou smisené, nekteri nedokazou pochopit, Ze nemaji znamky. *

I za tu kratkou dobu, co zatim Montessori tfida funguje, chtéli byste néco zménit —
cokoliv, co by pfispélo k chodu tfidy, vybaveni, ndpady, hodnoceni?

., Fungovani tridy v této podobé je optimdlni, priznam se, Ze si nedovedu predstavit,
Ze nastoupi novi prviidcci a nez se nauci pravidla Montessori bude piil roku pry¢
a druhou zdleZitosti je obava o to, Ze bohuzel Montessori zacinda byt i v ocich
prachatickych specialnich pedagogii a psychologii jako nejaka vyrovnavaci tiida — mate
dite s nejakym problémem, tak ho dejte do Montesorky, oni se o néj postaraji, bohuzel
jsem to slysela od nékolika lidi.** Na mamince bylo vidét, Ze ji neni lhostejny nazor
okoli. Mozna se tim i zkraje trapila. Postupem cCasu se naucila negativni reakce okoli
vytésnit ze svych myslenek a soustiedi se pouze na to, jak synovi vyhovuje vyuka dle
metody Montessori.

Co si myslite, Ze je zakladnim kamenem pro Vasi Montessori tiidu pti ZS Narodni?

., Nadseni pani ucitelky a pani reditelky.
Maminka se pfi rozhovoru ¢asto usmivala a dost Casto o svych odpovédich dlouze
pfemyslela. Z celého bloku otazek bylo ziejmé, Ze maminka je s nastupem syna

do Montessori tfidy spokojend a viceméné ji trapi jen reakce okoli.

Interview s maminkou ¢. 2

Maminka ¢. 2 ma v Montessori tfidé dceru. Bydli ve Volarech (vzdalenost
od Prachatic cca 15km), denné¢ svou dceru do Skoly vozi autem. Od pololeti 2014
nastoupila do Montessori Skolicky pii Zakladni Skole Narodni v Prachaticich (Skolicka
pro déti od 2 let v€ku) jako pedagogickd asistentka. Maminka na m¢é pusobila
pfijemnym dojmem, bylo zfejmé nadSeni z jeji nové prace a to, Ze mize byt soucasti

celého projektu vyuziti principti Montessori pedagogiky v ramci dané Skoly.
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Montessori pedagogika — V jaké souvislosti jste meli moznost setkat se S touto
metodou? ,, Mé prvni setkani bylo na jogovém tabore pro rodice s détmi, kde jeden
Z programui vedla pani ucitelka. Program byl pravé zaméren na principy Montessori
pedagogiky. “

Co vSechno Vas na této metod¢ vyuky zaujalo? Co se Vam vybavi jako prvni, kdyz
se fekne Montessori pedagogika? ,,Na metodé mne nejvice zaujal pristup priivodce,
motivace a podpora samostatnosti, rozvoj hrubé a jemné motoriky, pomiicky. Jako
prvni se mi vzdy vybavi motto: ,, Pomoz mi, abych to dokdzal sam.“ Motto, které provazi
vétsSinu publikaci ohledné Montessori pedagogiky. Dit¢ ma dostate¢ny Cas a prostor
pro samostatnou praci. Ucitel je ditéti privodcem, partnerem a vzorem. Neradi,
nehodnoti, pomaha ditéti, az kdyz si to dit€¢ samo zada.

Kterym zafizenim Vam byla Montessori pedagogika podrobné ptedstavena? Prvni
osoba, kterd na Vas udélala dojem? Prvni zazitky s touto pedagogikou? (ptfedskolni
zatizeni, zajmovy klub atp.)? ,, Po tdbore jsme navstivili Vzdélavaci centrum Bezinka,
kde jsme se formou zajmového krouzku podrobné seznamovali s Montessori
pedagogikou. Postupné jsme dosli az k navstéve Predskolacka, vSechny uvedené krouzky
vedla pani ucitelka. “ Z odpovédi bylo ziejmé, Ze maminka zvolila alternativni zptsob
vyuky jiz od ran¢ho détstvi své dcery. Tuto alternativni metodu dcefi predstavila diky
zajmovému krouzku, nejprve pro déti 1-3 roky, poté 3-5 a nasledné predskolni déti 5-6
let. ,, Druhd dcerka navstévuje Montessori Skolicku. Obé se tési a jsou spokojené a
Stastné. “

Jaké byly prvotni impulsy - diivody pro rozhodnuti ptihlasit Vase dit¢ do Montessori
ttidy na 7S Narodni v Prachaticich? Co u Vas nakonec rozhodlo?,, Po nasi predchozi
zkuSenosti, jsme nevdhaly. Rozhodlo piesvédéeni a osobnost pani ucitelky. Dcera hned
nadsené souhlasila. Veétsina z mého okoli nechapala mé rozhodnuti, vidéli v ném jen
samé komplikace (dojizdeni, casovda ndrocnost,...). Mé ocekavani bylo spise drzeni
pesti, aby to vsichni (déti i pani ucitelka) spolecnée dobre zviddli. A to se podarilo.“
Opétovné je v odpovédi zminovana pani ucitelka, kterou maminka hodnoti velmi
kladné. S nadSenim mluvi o spolupraci s pedagogickym persondlem. S novym Skolnim
rokem nastoupila do Montessori tfidy asistentka, ktera ma détem pomahat a byt
napomocna pani ucitelce v pfipadé, Ze déti maji tzv. ,,den v pfirod€”, kdy cely den

probiha vyuka mimo tfidu.
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Na otazku: Jak jste svému ditéti predstavila metodu Montessori a jak Vase dité
reagovalo? Maminka uvadi: , Synovi jsem lehce naznacila rozdily mezi |, klasickou*
tridou a tridou Montessori. Nijak zvlast jsem to synovi nevysvetlovala. Syn to prijal
bez problémui, dalo by se Fici, Ze mu to bylo jedno. “

“Jak hodnotite dobu, po kterou je Vase dit¢ v Montessori ttid¢? ,, Obrovsky rozvoj
samostatnosti a zodpovednosti! Moje rozhodnuti by bylo urcité stejné, doufam, ze
takové stesti bude mit i moje druha dcera a bude moci navstévovat Montessori tridu
na ZS Narodni.

Naplnila se Vase ocekavani? Pokud byste se rozhodovali znova, bylo by Vase
rozhodnuti stejné?,, To, co jsem od vyuky v Montessori tridé ocekavala, se naplnilo.
Libilo se mi privitani diky priméstskému tiboru na seznameni, uz tady byla videt
spolecnd prace deéti, jiskricky v ocich a skvéle pripravené prostiedi. Moje dcera chodi
do Skoly moc rada. To, ze si miize vybrat svou prdci a c¢asové si ji prizpusobovat své
potiebé, respektujici pristup, pomiicky, ctvrtky travené venku. Nevim o nicem zdsadnim.
Hodnoceni mi vyhovuje, Vftomto sméru se ndm dostiva naprosty luxus
ve formé tydennich zprav.“ Maminka se rozpovidala o vyuce, kterou déti travi kazdy
¢tvrtek venku v ptirod€. Dcera se nasla i v péci o zakrslého kralicka, ktery byl do tfidy
poftizen.

I za tu kratkou dobu, co zatim Montessori tfida funguje, chtéli byste néco zménit —
cokoliv, co by pfispélo k chodu tfidy, vybaveni, napady, hodnoceni? ,,Jediné, co bych
rada zménila je pohled a ndzory nékterych lidi na Montessori pedagogiku. “ V odpovédi
opétovné zaznéla reakce na nazor z okoli, ktery vypovidd o tom, Ze prachaticka
vefejnost nebude natolik informovana o principech Montessori pedagogiky. Maminku
tento problém vSak zasadné netrapi, je schopna svému okoli sviij ndzor obhdjit.

Co si myslite, Ze je zakladnim kamenem pro Vasi Montessori tiidu pti ZS Narodni?
., Pani tiidni ucitelka“

Maminka pifi rozhovoru uvadéla zasadni informace, které byly podstatné
pro vyzkum. Bylo vidét, ze je ,,zapalena pro danou véc®. Svlij ndzor na Montessori
pedagogiku je schopna si obh4jit a z odpovédi je zfejmé, Ze si ohledné této metody toho
hodné¢ prostudovala. Prace v Montessori Skoli¢ce ji napliiuje, bavi a véfi, ze Casem se
vetejnost nau¢i pfijmout Montessori tifidu jako naprosto normalni soucast Skolniho

systému v Prachaticich.
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Interview s maminkou &. 3

Maminka ¢. 3 ma v Montessori tfid¢ syna. Bydli v Prachaticich. Syn nema
sourozence, maminka se snazi vénovat synovi co nejvice svého volného casu. Rada by

ze syna vychovala slusného a vzdé¢laného ¢lovéka.

Montessori pedagogika — v jaké souvislosti jste méli moznost setkat se s touto
metodou? ,S Montessori pedagogikou jsem se prvné seznamila pri  studiu
pedagogického minima na vysoké skole. Podrobnéji pak, kdyz jsem wuvazovala
o zarazeni syna do teto tridy a zucastnila jsem se debat, které byly poradany zdkladni
Skolou. *

Co vSechno Vas na této metod¢ vyuky zaujalo? Co se Vam vybavi jako prvni, kdyz
se fekne Montessoripedagogika?,, Hlavni prinosem vidim v podpoie individuality ditéte.
Libi se mi, Ze deéti nejsou nuceny do veci, které je prilis nebavi a jsou vedeni
k samostatnému uvazZovani a samostatnosti jako takove.” Montessori pedagogika
vychazi z toho, ze ditéti je poskytovana svoboda tam, kde je samo schopné ptevzit
zodpovédnost — ¢im se chce zabyvat, na kterém misté, s kym a jak dlouho, je jeho
vlastni rozhodnuti. Zde jde vSak svoboda ruku v ruce s respektovanim svych moznosti a
dovednosti, druhych lidi, pravidel a fadu.

Kterym zafizenim Vam byla Montessori pedagogika podrobné ptredstavena? Prvni
osoba, ktera na Vas udélala dojem? Prvni zaZitky s touto pedagogikou? (pfedskolni
zafizeni, zajmovy klub atp.)?,, Prvni dojem na mé jisté udélala pani reditelka Skoly
(nejsem si jista které), kde maji s Montessori pedagogikou viceleté zkusenosti a bylo to
pri prilezitosti seznamovani se s touto pedagogikou na ZS Néarodni, PT.* Z vypovédi je
zfejmé, ze jiz Vzdélavaci centrum Bezinka pofadalo rizné seminafe, Skoleni a besedy
ohledné seznameni se s principy Montessori pedagogiky. S maminkou jsme se vzacné
shodly, Ze tato ¢innost je velmi diilezit4 pro dalsi zdjemce z tad rodici a tato Cinnost by
méla mit vzristajici charakter.

Jaké byly prvotni impulsy - divody pro rozhodnuti ptihlasit VaSe dit¢ do Montessori
tfidy na ZS Nérodni v Prachaticich? Co u Vas nakonec rozhodlo? ,, Miij syn je pomérné
introvertni, takZze ma rad, pokud si svou prdci miize délat v klidu a pokud se mu vse
povede je spokojeny. ,, Prvotnim impulsem byla jisté zvédavost. Sama jsem chvilku za ZS
ucila, a nemyslim si, zZe systém Klasického Skolstvi je u nas uplné

v poradku. Dale vim, Ze muj syn je velmi zvidavé dité, ktere potiebuje neustalé impulsy
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ke svému rozvoji. Tohle v§e mu Montessori pedagogika nabizela. Reakce v okoli byly
pomerné rozdilné od téch pozitivnich az po ty negativni. Vzhledem k velikosti mesta mi
bylo jasné, ze jakakoliv , novinka* se na malém mésté prijima negativnéji a s vetsim
despektem, nez ve veétsich méstech, kde uz zkusenosti maji. Neméla jsem nijak vyrazna
ocekavani, s vyjimkou toho, ze jsem chtéla, aby byl mij syn ve Skole spokojeny
a prospival po vSech strankach.* Rodina nefesila ndzor okoli, ve své podstaté jim jde
hlavné o dobro synovo, a jestli jejich okoli nesouhlasi s Montessori pedagogikou je
zbytecné netrapi. Spatiuji v tom velké plus, protoze jak je z rozhovort ziejmé, ne
vSichni jsou schopni se oprostit od nazoru svého okoli. Maly problém maminka vidi
ve zpusobu hodnoceni. Jejich syn je typ, ktery by rad vidél jednicku, kdyz se mu néco
povede. Ma tendence se porovnavat s ostatnimi a ve slovnim hodnoceni tohle
nenachazi. Mozn4 je to 1 tim, Ze ma star$i sestru, kterd chodi do klasické tfidy, a tudiz
znamky nosi. ,, V prvnim pololeti se musel Syn naucit jista pravidla, ktera jsou v této
pedagogice dana, a chvili mu to trvalo, nicméné v soucasné dobé problémy
nezaznamendvam. “ Maminka v rozhovoru uvedla i malou obavu z budoucnosti, kdy
nevi, jak to bude do budoucna, nebot’ jejich syn ma obc¢as tendence zkouset ,kam
az muze zajit“ a je na pedagogovi, aby si toto ohlidal a dislednéji trval na dodrzovani
pravidel. Nicmén¢ v prvni tfidé se se svym synem nepotykaji S néjakymi vétsimi
problémy v chovani.

Jak hodnotite dobu, po kterou je Vase dité v Montessori tidé? ,, Prvni pololeti bylo
pro nds vSechny pomérné ndrocné a priznam se, ze jsem nekolikrat zapochybovala,
jestli bylo nase rozhodnuti spravné. Jsem ale clovek ,, otevieny™ jakékoliv nové
myslence, a jelikoz je syn spokojeny a Skolni vysledky ma dobré, snazim se nepripoustet
si mySlenku, Ze by se mohly problémy objevit v budoucnu. V pedagogicko-psychologické
poradne, kde Jjsme byli na vySetieni kvali podezieni
na dysgrafii, mi bylo naznaceno, ze pro mého syna neni tento pristup uplné idealni, coz
mé prinutilo opét nad timto tématem premyslet .

Naplnila se Vase ocekavani? Pokud byste se rozhodovali znova, bylo by Vase
rozhodnuti stejné? ,,Po zvadzeni vSech argumentii se ale stale p¥iklanim na stranu
Montessori pedagogiky. Syn chodi do skoly rdd. Nesetkala jsem se prozatim
s problémem, zZe by se mu do skoly néjak vyrazné nechtélo. S pani ucitelkou si rozumi,
jako rodice s ni také vychazi vyborné. “ Nékdy by si prala, aby pani ucitelka byla trosku

v e

,»razn€jsi* nebot’ vi, ze syn (mysli si, Ze nejen on) toto obcas potiebuje, ale neshledava
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zadné vyrazné problémy, které by méla potiebu fesit. Komunikace a vse funguje
naprosto v poradku. Maminka si pfi této otazce vybavila i prvni Skolni den v Montessori
tfidé, ktery byl slavnostni, jako pro kazdého rodice prviidCka umocnény
o to, Zze Montessori tiida se otevirala poprvé. ,, Celkovy dojem byl velmi pekny. “

I za tu kratkou dobu, co zatim Montessori tfida funguje, chtéli byste néco zmenit —
cokoliv, co by pfispé€lo k chodu tfidy, vybaveni, napady, hodnoceni? ,, Vybaveni tiidy je
jiste skvele, deti s pomiickami umi a bavi je to.” Specidlni pomucky roztiidéné
do raznych oblasti zivota vzbuzuji zdjem ditéte a podnécuji ho k Cinnosti. Umoziuji
zapojeni vSech smysli ditéte a usnadiiuji mu ziskdvani novych zkuSenosti
a dovednosti. Obsahuji princip ,,kontroly chyby*, ktery ditéti umoziuje cestou pokusu
a omylu samostatné dosdhnout cile a feSit problémy. Takto se déti u¢i pfirozenému
procesu poznavani, ktery obsahuje ,,aha efekt a pocita s chybou, kterd slouzi jako
pouceni (Zelinkova, 1997). ,,Mam trosku obavy z ndstupu novych prviacki. Pokud se
néjak nebude resit situace prostorovd, nevim, jak bude mozné zajistit kvalitni vyuku.
Dle mého nazoru ucebna neni vhodna pro takovy pocet déti.” Ucebna prostorove
opravdu neni moc velka, vzhledem k tomu, ze v novém Skolnim roce nastoupili dalsi
zaci, vyreseni tohoto problému spatiuji jako zasadni otdzku do dalSich let.

Co si myslite, ze je zakladnim kamenem pro Vasi Montessori tfidu pfi ZS
Narodni?,, Pominu-/i financni stranku, kterd je zdkladnim kamenem prakticky kazdé
cinnosti, myslim, Ze je to zejména pristup vedeni, které ma chut jit do toho i pres
nespocet problémii, které se objevily a jejich otevienost pro nové alternativni pristupy,

3

které v nasem skolstvi velmi chybi.

Maminka pii rozhovoru byla velmi spontanni, jeji nadSeni pro alternativni Skolstvi
se zvysilo po ndstupu syna do Montessori tfidy. Velmi jsem ocenila jeji upfimnost,
Zadnou otazku nebrala jako zasah do soukromi. Tento rozhovor byl pro nas obé velkym

pfinosem.

Interview s maminkou €. 4

Maminka ¢. 4 ma v Montessori tfidé dceru. V soucasné dobé rodina bydli
Vv Prachaticich, kam se ptest¢hovali, aby dcera mohla navstévovat Skolu, kde se vyucuje
dle principti Montessori pedagogiky. Dcera ma jednoho sourozence — sestru, kterou

maminka vzdélavala doma. Maminka absolvovala nékolik seminait aplikované
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Montessori pedagogiky. V soucasné dobé pusobi jako asistentka a lektorka cizich

jazykl v Montessori tiidé.

Montessori pedagogika — v jaké souvislosti jste méli moznost setkat se s touto
metodou? ,, S Montessori jsem se setkala diky pani ucitelce asi pred 3,5 lety. Tehdy jsme
premysleli o domdcim vzdeélavani nasi starsi dcery a pani ucitelka hovorila
o Montessori, které by mélo vzniknout pri Zakladni skole Narodni. “

Co vsechno Vas na této metodé vyuky zaujalo? Co se Vam vybavi jako prvni, kdyz
se fekne Montessori pedagogika? ,,Jako prvni se mi vybavi pomiicky. Zaujala mé
samostatnost deti, jejich vlastni ndazor. Moznost delat v danou chvili to, co dite
potrebuje, moznost si vybrat, ale nutnost praci dodélat.” Pii této otdzce jsme si
S maminkou vzijemné vymeénily zkuSenosti a poznatky s Montessori pomiickami.
Pro mé¢ byly velkou neznamou a pifi navstévé Montessori tiidy jsem samoziejmé
neobsdhla vSechny, ale zdkladni pomicky pro ¢teni a pocitdni mé velmi zaujaly.
., Pomuicky pouzivame jiz v Montessori miniskolicce, kde se déti od 2 let veku seznamuji
S pomiickami  vhodnymi  kjejich  predSkolni  vyuce. Nasledne pri  vstupu
do prvni tridy nemaji problém s pouzivanim dalsich pomiicek, proto je vhodné, pokud se
rodice rozhodnou pro vyuku dle Montessori pedagogiky, aby absolvovali jiz
miniSkolicku.

Kterym zafizenim Vam byla Montessori pedagogika podrobné predstavena? Prvni
osoba, kterd na Vas udélala dojem? Prvni zaZitky s touto pedagogikou? (pfedskolni
zatizeni, zajmovy klub atp.)?,,Obé dcery — tehdy 7,5 a 4,5 roku chodily
na Bezinku pro predskolaky, kde jsme cas travili v prijemném prostiedi s prijemnymi
lidmi. Nikdy jsem tento cas nepovazovala za zbytecné strdaveny ve spolecnosti nékoho,
kdo by mé nezaujal a kde by se dité nudilo.” Moc se jim tam libilo. Dllezitd byla
samoziejm¢ i 0Sobnost uclitelky. Nejvice na ni ud€lala dojem pani uditelka, ktera
nejenom ji, ale i dal$im rodi¢im byla napomocna pti seznameni se s pedagogikou Marie
Montessori. ,, Pani ucitelka spolecné s pani feditelkou Skoly se zaslouZily o to, aby
vznikla Montessori trida, aby i deti v Prachaticich méli tu moznost alternativniho

I3

vzdeélavani a to se ceni. “ uvedla maminka na zaveér této otazky.
Jaké byly prvotni impulsy - divody pro rozhodnuti pfihlasit VaSe dité
do Montessori tfidy na ZS Narodni v Prachaticich? Co u Vas nakonec rozhodlo?

., Pro nas to byla jasnd volba. Po zkuSenosti se starsi dcerou, kterou jsme po roce
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v bézné Skole nakonec vzdelavali doma. Dokonce jsme se i kvili tomu prestehovali
do Prachatic. Dcera méla také jasno. Nazor okoli (predevsim prarodici) byl spise
odmitavy. V zari jsme predevsim doufali, Ze se opravdu vsechno povede a ze Montessori

6«

bude fungovat tak, jak md.“ Domdaci vyuka star$i dcery probihala alternativné.
Maminka navstivila mnoho kurz ohledné¢ Montessori pedagogiky. Kdyz zacala dceru
ucit od druhé tfidy doma, zpocatku narazila na jeji odpor kazdy den
a pravidelné pracovat na ukolech, které si vzdy doptfedu stanovily. Po n¢jaké dobé ji to
prosté prestalo bavit. Maminku zachranily seminafe o kritickém mysleni a Montessori
metodach, kde pochopila, jak mize své dité motivovat, aby jej vyuka bavila. ,, Celd
veda byla v tom, Ze jsme vyuku pojali formou hry, prosté jsme si hraly.

Jak hodnotite dobu, po kterou je Vase dit¢ v Montessori t¥id€? ,, Dcera je naprosto
spokojend, ve Skole se ji libi urcité styl vyuky, to, Ze miize pracovat na tom, co pravé
potiebuje, Ze si miize vybrat, s kym bude pracovat, pani ucitelku ma také rada.
Ocekavani se naplnila. Urcitée bychom volili stejne. “ Rodice byli plni oc¢ekavani, jak
bude tfida fungovat. ,, Prvni den byla ,,velkad sldva*, ale my védeéli, zZe ta skutecna prace
teprve prichazi, Ze teprve ,,vSedni dny‘ ukazi, jestli se vse podarilo.* Podle vypovédi
maminky se jeji dcefi ve tfid¢ daii velmi dobte, zvykla si na systém vyuky, ma rada
¢tvrteCni dny stravené v ptirodée. ,, Dcera je vzdy velmi smutnd, kdyz je vikend a vitbec
nechdpe, pro¢ musi byt prazdniny.* Je nutné jesté néco dodavat?

Naplnila se Vase ocekavani? Pokud byste se rozhodovali znova, bylo by Vase
rozhodnuti stejné? Z podstatné Casti rozhovoru jiz vyplyva, ze maminka je s volbou
Montessori tfidy naprosto spokojend. ,, Bylo to na nds, abychom pro dceru vybrali
nejvhodnéjsi formu vzdélani a pro nas jednoznacné padla volba na vyuku dle metody
Montessori.

I za tu kratkou dobu, co zatim Montessori tfida funguje, chtéli byste néco zmeénit —
cokoliv, co by pfispélo k chodu tfidy, vybaveni, nadpady, hodnoceni? ,,Jediné, co je
obcas tezké je chovani déti, nejsou zvyklé na tento systém a nékdy s tim maji problém,
ale to je z hlediska vychovy v rodiné béh na dlouhou trat.* Maminka z pozice asistentky
ve tfidé zaznamenava rozdilné chovani u jednotlivych déti. Nékteré meli zkraje Skolniho
roku problém se ptizplisobit vyuce, vyruSovali druhé pii praci, nékterym se dokonce
nechtélo pracovat na svych ukolech. VSe bylo a stile je otdzkou komunikace
mezi ditétem, vyucujicim a rodi¢em. , Spoluprdce s pani ucitelkou je vybornd, jsme

naprosto perfektné a dopodrobna informovani i tom, co deti délaji, co se uci, co zazili,
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neustdale jsme vybizeni ke zpétné vazbe. Myslim, zZe pani ucitelka dela opravdu
maximum. *

Co si myslite, Ze je zakladnim kamenem pro Vasi Montessori tfidu pii ZS Narodni?
,, Urcite tridni ucitelka a podpora pani reditelky.

V tvodu rozhovoru se maminka drzela striktné otazek, které ji byly polozeny. Ptislo
mi, jakoby méla problém se v odpovédich uvolnit, neklast takovy diraz na to, co
odpovi. Postupem casu se atmosféra hodné uvolnila, maminku jsem opakované
piesvédcila, ze nejde o zasahovani do soukromi, odpovédét mize jen na ty otazky, které

sama bude chtit. V zavéru rozhovoru byla atmosféra velmi uvolnéna, pratelska

a maminka nevyloucila dalsi nase setkani, pokud by bylo potieba.

Interview s maminka &. 5

Maminka ¢. 5 ma v Montessori tfidé dceru. Do $koly dceru denné vozi z vesnice
vzdalené zhruba 10km od Prachatic. Dcera je jedinacek, maminka se ji vénuje kazdou
volnou chvili. Dcefi byla pedagogicko-psychologickou poradnou diagnostikovana
dysleksie a dysgrafie.

Montessori pedagogika — v jaké souvislosti jste méli moznost setkat se s touto
metodou? “ Od dcerky 7 let jsme navstévovaly krouZky v ramci Vzdélavaciho centra
Bezinka, kde jsme se potkaly s pani ucitelkou, ktera nam model Montessori pedagogiky
nasledné predstavila.

Co vSechno Vas na této metod¢ vyuky zaujalo? Co se Vam vybavi jako prvni, kdyz
se fekne Montessori pedagogika? Maminka odpovédéla hned na druhou cast otazky.
Opct jsem se setkala s nazorem, Ze prvni se ji vybavi tfidni uclitelka, kterd stoji
za projektem. ,, Na samotné vyuce mé zaujalo to, zZe dit¢ miize svobodné plnit to, co
zrovna povazuje za diileZité. Neni mu striktné zadan ukol, ktery plni dalsich dvacet deéti.
Nase dcera je hodné roztékana, kazdou chvili ji myslenky zabéhnou do jiné oblasti a
myslim si, Ze metoda Montessori ji v tomto vyhovuje. “ Za velké plus maminka povazuje
1 fakt, Ze ve tfid€ je malé mnozZstvi déti. ,, Dcera potrebuje na splnéni ukolii svij cas,
vice ji vSe trva a potiebuje vést, myslim si, Ze v normalni skole by na ni nikdo nemél
cas. "

Jaké byly prvotni impulsy - divody pro rozhodnuti pfihlasit VaSe dité
do Montessori tiidy na ZS Néarodni v Prachaticich? Co u Vas nakonec rozhodlo? ,, 7o,

Ze jSme se S timto systémem setkali jiz v Bezince a zkusili jsme si riizné ¢innosti vedené
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dle metod Marie Montessori, nepremysleli jsme, ze bychom dceru dali do tradicni skoly.
Dalsi velké plus bylo to, zZe dcera jiz znala pani ucitelku, ktera respektuje jeji handicap
ve Cteni, psani a dalSich cinnostech.“ Opétovné je zmiflovana osobnost pani ucitelky.
Jak pise Marie Montessori (2000) ucitel by mél podporovat nezavislost ditéte, je to
prvni krok v jeho svobodném vyvoji. Ma-li dit¢ nad sebou neustale dohled, nenauci se
samostatnosti, sebediscipliné a odpovédnosti za sva rozhodnuti. U¢itel dale pripravuje
vhodné prostiedi, ve kterém se dité citi bezpecn€, a vybira podnéty odpovidajici jejich
potfebam. Respektuje individudlni vyvoj kazdého ditéte. Ditéti nevnucuje nové ¢innosti
¢i poznatky, nerusi ho pri praci, pomoc poskytuje pouze
v piipadé, je-li o ni zadan. , Kazdy den se utvrzuji v tom, Ze naSe rozhodnuti bylo
sprdavné, protoze dcera se do Skoly tési, nemluvi o prdzdninach jako vétsina ostatnich
deti s neéjakym nadsenim, ve Skole je prosté rada.

Jak jste svému ditéti predstavila metodu Montessori a jak Vase dité reagovalo?
., Kdyz jsme s dcerou mluvili o mozném nastupu do Montessori tridy, tak byla nadSend,
znala ostatni spoluzaky, védela, ze se nemusi niceho obdvat. Déti mély pripravené
seznamovaci akce tyden pred nastupem do Skoly, aby pro né prvni den nebyl
zatézkavaci zkouskou. Dcera nemd moc rdda zmény, vSe nové si nejprve zpracoviva
VvV sobé a az poté ventiluje, proto ndstup do Montessori zvladla dobie, byt se tam také
objevilo par deti, které se musely S okolim szZit a pristoupit na pravidla Montessori
tridy. “ Neni to pedagogika jedina ani nejlepsi ze vSech. Je to jedna z moZnosti k vybéru.

Jak hodnotite dobu, po kterou je Vase dit¢ v Montessori tiidé? ,, Dcera je spokojené
dite, nema absolutné potirebu si na skolu stéZovat. Zpocatku si nemohla zvyknout na
néekteré spoluzaky ve tride, asi by uvitala jesté vétsi klid na praci, nez ktery tam panoval,
ale vSechny deti si musely zvyknout na urcity rezim, ktery v Montessori tridé panuje.
Pani ucitelka vi, Ze dcera potrebuje vetsi pozornost nez ostatni deti — vzhledem K jejim
problémiim, ale i to se dari resit. Obcas si dcera postézuje, Ze ji néco nejde jako
ostatnim détem, ale myslim si, Ze i to je pro ni prospésné v dalsi motivaci a snaze uspét
a splnit zadané ukoly.“ Maminka se mi svéfila, Ze ji v poradné nedoporucovali tuto
ttidu s vyukou Montessori. Ona si ale nedovedla ptedstavit, Ze by dceru dali do tradi¢ni
tfidy, kde jednak je velké mnozstvi déti na jednu tfidu a potom vyuka, kde jsou
nastaveny jasna pravidla a ukoly, které musi byt ten den splnény. Dost ji to stresovalo

v dobg, kdy jeste nebylo jasné, zda se Montessori tfida otevfe.
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Naplnila se Vase ocekavani? Pokud byste se rozhodovali znova, bylo by Vase
rozhodnuti stejné? ,, Rozhodnuti dat dceru do Montessori tridy povazujeme za spravné.
Pani ucitelka vede déti zpusobem, ktery se nam libi, dcera ji ma velmi rada a myslim si,
ze vysledky jsou tomu odpovidajici.“ Maminka dale uvadi, Zze dcera méla rok odklad
od povinné Skolni dochdzky a rodina spoléhala na to, ze se Montessori tiida
Vv Prachaticich otevie. Z rozhovoru vyplynulo, Ze jediné, ¢eho se trochu obavaji, bude
dalsi ro¢nik ve tfid¢, kdy piijdou novi prviidckové — dcera si hiife zvyka na novy
kolektiv a samoziejmé prostiedi bude upravené a uzptsobené vétSimu mnozstvi déti.
., Verim, zZe v priubéhu prdzdnin budou zase probihat seznamovaci akce vSech deéti a
spolecné projekty, aby se deti mohly navzdajem poznat a trochu se Szit s novym
prostredim.

I za tu kratkou dobu, co zatim Montessori tfida funguje, chtéli byste néco zménit —
cokoliv, co by pfispélo k chodu tiidy, vybaveni, napady, hodnoceni? Mamince
vyhovuje slovni hodnoceni, které rodi¢e dostavaji kazdy tyden. V poloviné roku
dostali rozsahlé hodnoceni za pololeti. Maminka ocenuje pfistup pani ucitelky, co se
tyké hodnoceni, kladné¢ hodnoti 1 to, ze déti nedostdvaji znamky a nemize tak dochazet
k situacim, kdy se jedno dit¢ bude posmivat druhému, ze dostalo $patnou znamku.
,,Dcera by zirejmé uplné nevynikala a myslim si, Ze by ji bylo lito, kdyby dostavala horsi
znamky nez ostatni.”“ Co se tykd vybaveni tfidy, maminka nevi, co je piesn¢ potieba
K vyuce a vétSinu pomicek zaregistrovala az pfi samotné navstéve tiidy, kdy probihaji
rizné spolecné akce s détmi a rodici. Dle jejiho nazoru by bylo vhodné popiemyslet
o vétSich prostorach pro vyuku. Ttida ji pfijde mala. ,, Prala bych Montessori tridé vetsi
prostory, ale vse je ve vyvoji a otazkou financi. *

Co si myslite, ze je zdkladnim kamenem pro Vasi Montessori tfidu pfi

ZS Nérodni? ,, Nadseni pani ucitelky pro cely projekt a neméné dileziti jsou i sponzori.

Maminka nebyla v uplné pohodé¢, bylo vidét, jak se na své odpovédi soustiedi.
Zkraje rozhovoru mi pifiSlo, Ze chce, aby odpovédi byly perfektni, méla potiebu vse
pochvalit. Myslim si, Ze si nepfipusti fakt, ze by mohlo byt néco ve tiidé ¢i vyuce

Spatné. Do jiného vyzkumu by se jiZ nezapojila.
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Interview s pani uc¢itelkou

Co bylo hlavnim cilem a mySlenkou pifi vzniku Montessori tiidy? ,, Cilem
pri zakladani Montessori tridy bylo vytvorit v Prachaticich tridu pro deti, jejichz rodice
si preji Montessori vyuku nebo proste jinou vyuku neZ je klasickd. Dat jinou mozZnost
detem, které z jakéhokoliv ditvodu potiebuji jiny systém vzdélavani (nadané deti, deti se
specidlnimi potiebami uceni nebo s potrebou jiného pristupu...). Mit moznost si vybrat.
Jak muzu vedet, co je lepsi, co bude mnée nebo mému diteti vyhovovat, kdyz mam jenom
jednu moznost?“ Pani ucitelka mluvila o Montessori filozofii, ktera ji vyhovuje,
protoze ji pfipadd prirozena. Ptirozené je, Ze kazdy clovek je jiny, ze kazdy potiebuje
néco jin¢ho a v jiny Cas. Presto, ze zijeme ve spolecenstvi a jsou véci, které je prosté
potieba délat, abychom spolu mohli Zit, je tfeba, aby si kazdy zachoval to své, aby se to
ucil vnimat a sladit to vSe s potfebami ostatnich. Montessori pedagogika se nemohla
prosadit tam a tehdy, kdy vladnouci skupina potfebovala vychovavat lidi, ktefi slepé
poslouchali. Nepfemysleli a poslouchali. (Je zvlastni, ze mnoho rodict si to dneska
takhle stale pro svoje déti pteje). Pak pfisla revoluce a vSechno bylo jinak. Hodné lidi
vyuZilo svobodu, ale ne vSichni byli od détstvi vedeni k zodpovednosti. To je to, co je
na Montessori pedagogice zajimavé, lakavé, potiebné. ,, Mas svobodu se rozhodnout,
ale kdyz uz ses rozhodl, dokoncis to, ukazes ostatnim své vysledky;, mozZna cestou
poznds, ze ses nerozhodl dobre, naucis se tedy priznat chybu a jit dal. Posloucham ne
proto, Ze by ndsledoval trest, ale proto, Ze chdpu, pro¢ nekteré veci musim a nékteré
naopak nesmim delat. Kdo si mysli, Ze v Montessori pedagogice neni 7dd, tak ji viibec
nezna. Myslenka zaloZit jakékoliv Montessori zarizeni v Prachaticich vznikla pred
dvandcti lety, kdy tu byl prvni seminar o této pedagogice, nasledoval pokus zaloZit
Skolku na ZS Zlata stezka, co? se nepodarilo. Pokracovalo to Montessori klubikem
na Dripatce, potom v DDM, zaloZenim Vzdeldavaciho centra Bezinka a v zari 2013
vznikla trida.

Kdo na Vés v Montessori pedagogice udélal dojem, s kym spolupracujete a co bylo
¢i je dulezité v projektu Montessori tiida pii Zakladni Skole Narodni v Prachaticich?
,, Osoby, které na mé udélaly dojem, jsou prof. Karel Rydl z Univerzity Pardubice, ktery
velmi  kompetentné a zajimavé dokdaze mluvit o potrebdach  alternativ
ve Skolstvi a byl ochoten prijet i do Prachatic. Kamila Randakova — vedouci Spolecnost
Montessori Praha, kterd je vidy ochotné na telefonu, poradi, pomiize, prijede. Markéta

Olbertova — reditelka ZS Gajdosova — statecnd Zena, kterd spustila pred deseti lety
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Montessori tridy na své skole a dokazala prekonat mnoho prekazek a mnoho ,,dobrych
rad od lidi okolo. Pak k nim musim pridat rodice, kteri byli ochotni se dojet podivat
do fungujici skoly, kteri se nadchli a touzi mit toto pro svoje déti. “ Pani ulitelka spatfuje
velké plus v komunikaci se Zakladni $kolou Narodni. K duleZitym lidem kolem
Montessori v Prachaticich patii predevsim feditelka Zakladni Skoly Narodni. ,, Kdyby ji
nebylo, byl by to celé jenom sen. Teprve s ni se tento sen dostal do reality a stal se
projektem. “ Montessori tfida v sou¢asné dobé spolupracuje s mnoha lidmi z riznych
oblasti (at’ uz jsou to pedagogicti pracovnici, vedeni mésta, sponzoii). ,, Zpocatku jsme
byly dve, které to vsechno tahly. Lidé pribyvali, menili se, dneska je to skupinka cca
10 lidi, kteri se primo podileji na chodu tridy nebo miniskolky. K ni patii dalsi lide, kteri
pomahaji

s vwwrobou pomiicek, financovanim. K tomu pripoctéte cca 60 deéti a jejich rodicu, kteri
k nam chodi do miniskolky, na krouzky Bezinky a do Skoly. A nakonec cca 400 lidi
z celé republiky, kterym posilam zpravy o akcich Vzdélavaciho centra Bezinka a zpravy
o Montessori v Prachaticich.

Pro jaké déti povazujete tuto metodu jako nevhodnou? ,, Pro déti, které maji
diagnostikovanou hyperaktivitu — i tam bych ale byla opatrnd a radéji bych prvné
s ditétem néjaky cas pracovala, nez bych rekla, Ze neni vhodné do Montessori tridy.
Pomiize ale détem, které nedokazi sedet porad v lavici, protoze tady to tak nefunguje.
Dale neni pro deéti, které z rodiny nemaji zakladni normy chovani v kolektivu a napr-
resi probléemy pésti, nerespektuji nic a nikoho. Pro déti, které diky pocitacovym hrdam a
Jjinym vymozZenostem civilizace prestaly mit touhu se ucit a nic pro né neni dostatecné
akcni a zabavné. Také nékteré deti s autismem, které potrebuji nékym dany presny rad,
by mohly byt v nasi tride nestastné. Montessori pedagogika neni ale vhodnad
i pro nekteré rodice. Ne vSichni jsou totiz schopni ustadt tlak okoli na to, Ze maji dité
jinde
nez vsichni ostatni, je pro né tézké prijmout jiny skolni rad, nez zazili oni, srovndvaji, co
Umi jejich deti a deéti z jinych trid, aniz by vidéli, co ziskdavaji v Montessori tridach
navic. (To jsou zkuSenosti ucitelu z jinych Montessori skol v nasem state). Tezké je to
i pro ty rodice, kteri nemaji redlné minéni o svych detech. ““ Ttidni ucitelka mi vypravéla
i zkusenost z prvniho zapisu, kdy u zapisu do Montessori tfidy byla jedna rodina, ktera
presné védéla, pro¢ davaji dité¢ do této tiidy. Tatinek fikal, Zze uZ nemulze poslouchat

nazory ostatnich, protoZe lidi nic nevédi, ani nechtéji védét a jenom soudi a jeho to pry
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akorat rozcili. ,, Do nast tridy miize prestoupit i dité s jinym programem, zdlezi na ditéti
(a rodicich), jestli prechod zvladne rychle, pomalu, nebo viitbec. Jsme otevieni vSem
détem a vsem rodicium, kteri védi, pro¢ k nam dité chtéji dat a jsou ochotni
spolupracovat.

Libil se détem prvni den Skoly? Jak probehla adaptace déti ve ttide€? ,, Prvni den
ve Skole nebyl dilezity. Alespon pro mé. Hodné lidi, obcerstveni, proslovy, kvétiny,
prestrihavani pasky, média, cinkajici sklenicky. To zmizi hned. Diilezité jsou ty vSedni
dny.” Z vypovédi vyplyva, ze déti se adaptovaly na Skolu dobte. ,, Chvilku to trvalo,
Jjako vsude a vidycky.

Jak v Montessori tfidé probiha hodnoceni? Dostavaji déti domaci ukoly? ,, Déti jsou
hodnoceny slovné. Zikovské knizky maji, ale znamky nedostavaji. Také na vysvédceni
maji napsano, co zviladly dobre, co méné, co potrebuji resSit. Pod zndamku se schova
vSechno.“ Pani ucitelka zastdva ndzor, ze dostane-li dit¢ jakoukoliv znamku,
at’ uz z diktatu nebo na vysvédcéeni, nepostihuje to to, co dité zvladlo vyborné, kde ma
mezery. Vyuka bez znamek znamend, ze deti nepotiebuji mezi sebou soutézit. Pokud
soutézi, tak samy se sebou, tedy napft. ,,moc chci, abych podruhé spocital vic ptiklada
nez napoprvé™. Soutéz do Montessori tiid nepatfi. Patii tam spoluprace, také védomi
toho, Ze je tu sice n¢kdo, kdo mi fekne, jestli jsem to napsal dobfe nebo Spatné, predtim
si to ale mohu zkontrolovat sam a chyba je pro mé soucast vyuky nikoliv divod
ke Spatnému minéni o sob& apod. ,, Déti pravidelné hodnoti také samy sebe, i v pololeti
se vyjadrovaly k tomu, co jim slo lépe a co hiir. Sebehodnoceni bylo soucdsti jejich
pololetniho vysvédceni. Pro nékteré rodice je slovni hodnoceni neprekonatelnou
prekazkou, proto tieba nechtéji dat dité do Montessori tridy. Libila se mi véta jednoho
mého zdka pred rozddavanim pololetniho vysvédceni. Povzdechl si, Ze mamka to
vysvédceni néjak moc prozZiva.“ K otdzce doméacich kol mi bylo sdéleno, ze déti
domaci ukoly dostavaji - klasické i ty vyzkumné. ,, V jinych Montessori skoldch je to
rizné. Déti bavi hlavné vyzkumné ukoly, které si doma pripravi a ndsledné je
odprezentuji pred ostatnimi spoluzdky ve tride.

Jak t&€zké byly ,,prvni dny* ve tfidé na zacatku Skolniho roku? ,, Problémem byly
rizné temperamenty déti: jsou pravidla, ktera musi dodrzovat vSichni. Domluvili jsme
se na nich. Déti samy si mnohda pravidla vymyslely samy. At mam jakykoliv
temperament, jsou véci, které se delat nemohou. Jinak tu zadné problémy v tomto

ohledu necitim. Nékdo je rychlejsi, nekdo pomalejsi, deéti samy se rozhodnou, s kym
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budou pracovat — nékdy potrebuji klidnéjsiho ,, spoluhrace*, jindy rychlejsiho. Jak kdy
a jak na co. “ Byt rychlejsi nebo pomalejsi v Montessori tfidé neni problém. Jak jsem se
sama piesvédCila, kazdy pracuje svym tempem a voli takovou aktivitu, na kterou je
schopno se soustedit. Ve tfidé panuje klid na praci, déti jsou zvyklé si navzajem
vypomoci, ale ucelové se nevyrusuji. ,, Problémy s ditétem resim s nim, se tiidou
| Srodici. Zalezi na problému. S rodici spolupracujeme velmi vizce. Ne vSichni rodice
ale chtéji o detech slyset spatné zpravy.

Naplnila se Vase ocekavani? Pokud byste se rozhodovali znova, bylo by Vase
rozhodnuti vstoupit do projektu stejné?

,Sla bych znovu do vseho, co bych méla pocit, ze ma pro mé smysl. Viclav Havel
napsal v jedné své prdci, zZe: ,, Nadéje neni jen to presvédceni, ze néco dobre dopadne,
ale hlavné jistota, Zze md néco smysl, bez ohledu na to, jak to dopadne. “ Vithec nemdme
vyhrdno, ale i tak to md v§echno smysl. *

Na zavér me zajimalo, co pani ucitelce, ktera ma velkou zéasluhu na tom, Ze se
Vv Prachaticich Montessori tfida oteviela, vadi. Jestli je néco negativniho, co vnima
ze svého okoli. Odpovédi mi byly slova, kterd hovoti za vSe: ,, Vadi mi hloupost, zavist,

pomluvy, nizkost.

Interview s pani ucitelkou bylo velmi piijemné. Jiz po prvni schiizce s ni jsem méla
pocit, Ze se potkavam se vzd€lanym a vstficnym Clovékem, ktery ma rad lidi, svou
rodinu, déti a snazi se vytvaret néco, co leckdy vefejnost kritizuje, aniz by védéla
souvislosti a tusila, kolik usilovné prace bylo vykonano a kolik pfekazek muselo byt

zdolano, nez byla Montessori tfida v Prachaticich zfizena a byla slavnostné oteviena.

Interview s pani reditelkou

Co bylo hlavnim cilem a myslenkou pii vzniku Montessori tfidy? ,, Nasim cilem bylo
vytvorit Statni zarizeni bez nutnosti platit Skolné, coz se zcela nepovedlo, protoze

‘

rodice prispivaji zcasti na mzdu pedagoga.“ Pani teditelka uvedla, Ze prostorové to
problém nebyl, ale na pedagoga navic musi mit $kola penize. ,, 4 #y dostaneme jen
V pripadé plné kapacity, kterd se vsak nenaplnila. Rodice, kteri méli zdjem déti do této
tridy umistit, prisli s napadem, Ze by mohli penize na rocni plat pedagoga sehnat
od sponzoru. Nakonec nam nejvétsi cast zaplatila prachaticka firma.* K hlavni

myslence pani feditelka uvedla: ,, Rikd se, Ze tato pedagogika je vhodnad pro kazdé dité,
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ale ne pro kazdého rodice. Jsme si vedomi toho, zZe kazdy rodi¢ ma zcela jiny pristup
K vychové a ocekava od svého ditéte néco jiného. *

Kdo na Vas v Montessori pedagogice udélal dojem, s kym spolupracujete a co bylo
¢i je dilezité v projektu Montessori tfida pi1 Zakladni Skole Narodni v Prachaticich?
,Spoluprace probihd hlavné s pani tridni ucitelkou, s vedenim Meésta Prachatice,
sponzory a rodici. Za dilezité v projektu povazuji fakt, Ze jsme schopni nabidnout
V nasem mésté moznost alternativniho vzdélavani pro déti se specialnimi potiebami,
déti nadané a treba i déti z vyssich rocnikii, které navstevuji tradicni tridu.* Jako
zasadni pani tfidni ucitelka povazuje i finanéni zajiSténi tfidy. Velky dojem méla
z navstévy jedné Montessori tiidy v Brn€, kde méla moznost blize se setkat v praxi
stouto metodou. ,, Ve velkych méstech ma metoda Montessori vétsi uspech. Treba
V Brné se prihlasilo padesat déti a tricet jich museli odmitnout.

Pro jaké déti povazujete tuto metodu jako nevhodnou?,, Méla jsem tu jednu
maminku, kterda o Montessori uvazovala, ale bylo znat, Ze mezi rodici panuji stale velké
predsudky. Maminka mi rekla, Ze ji bylo sdéleno, Ze pokud je jeji dité neklidné,
potiebuje klasickou vyuku, kdy déti vétsinou sedi 45 minut v lavici a podle oné maminky
maji déeti v klasické tride také vétsi disciplinu. O Montessori systému panuje mezi lidmi
nazor, ze déti se pohybuji po tridé podle toho, jak chtéji a nemiizou se tedy nic naucit,"
uvedla feditelka Skoly.Soucasné dodava, ze opak je v tomto ptipad¢ pravdou. ,, Déti
dodrzuji pravidla, maji svij individuadlni plan, podle kterého ve vyuce postupuji, maji
lepsi prileZitost naucit se vétsi samostatnosti a odpovédnosti za svoji praci. Osobné si
myslim, Ze jsme pro propagaci Montessori udélali maximum, ale porad je videt, Ze
predsudky a neznalost rodicii previddaji,” konstatuje feditelka ZS v Nérodni ulici a
neskryva, Ze ji takova situace mrzi.

Mate zpétnou vazbu, libi se détem ve Skole? Jak si myslite, ze prob¢hla adaptace
déti ve tiide? ,, Kazdy tyden dostavam od pani tridni ucitelky zpravy V pisemné podobé.
Samoziejmé se obcas chodim podivat do hodin a podle toho co jsem méla moznost
videt, tak deéti jsou vidy zabrané do prace, zivé diskutuji s ostatnimi spoluzdky a i podle
komentadin rodicu je vyuka bavi.“ O adaptaci déti ve tiidé jsme vedli delsi rozhovor,
ze které¢ho vyplynulo, ze zpocatku si déti na sebe zvykaly, musely se pfizpiisobit
pravidliim, které¢ jsou ve tfidé nastaveny a jako vSechny déti v prvni tfidé musely

pfijmout dost zmén.
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Jak tézké byly ,,prvni dny“ ve Skole na zacatku Skolniho roku? ,,Jako kazdy rok
na zacdatku zari musime vSichni zmobilizovat sily. VSe je o komunikaci, ochote
spolupracovat a energii, které mame vsichni dost.* Jak pani feditelka uvedla v ramci
projektu Montessori je jeSt¢ mnoho prace a hlavné se feSi nové prostory pro tiidu, které
by byly zcela dostacujici. Do konce roku by méli probéhnout nékteré stavebni Gpravy
jedné casti Zakladni Skoly. Dale se fesi prostory Saten pro Montessori tiidu, které jsou
V soucasné dob¢ nevyhovujici.

Naplnila se Vase ocekavani? Pokud byste se rozhodovali znova, bylo by Vase
rozhodnuti vstoupit do projektu stejné? ,, Ocekdvani se naplnila. Mame tridu
S dostatecnym poctem deti, mame kvalifikovanou a vyskolenou ucitelku, budujeme nové
prostory. Projekt mél smysl . Obecny trend ptitom rozsifovani Montessori tfid nahrava.
., Vérim, ze se k tomu prece jen dospéje. A to, co po détech pozaduje dnesni Skolstvi,
tomu Montessori presné odpovida. Ale chapu, Ze se rodice takové zmény obavaji,
nicméné se budeme snazit je naddle presvédcovat. Trochu by nam v tom mohlo pomoci,
Ze mdame ve Skole prestehované centrum Bezinka, kde se pracuje i S predskoldky v duchu
Montessori a radi bychom tu udélali i krouzek pro deti, které by chtely do Montessori
a behem roku bychom je na to pripravovali," zvazuje dalsi moznosti pani feditelka.

Interview s pani feditelkou povazuji za podnétné z hlediska toho, Ze jsem dostala
moznost ziskat informace ze strany vedeni Skoly. Pani feditelka véri, ze se podatilo
vytvofit tfidu, kde se déti citi dobte, kam se ve druhé, paté, devaté tiide tesi.

Poté nasledovali interview s détmi dané Montessori tfidy, které se uskutecnili

za velké vstticnosti nejen déti, ale 1 jejich rodi€it. Jména déti jsou smyslené.

Interview s Honzikem

Jak se Ti libi ve tfidé? Kdo je Tvlyj nejlepsi kamarad/ka? ,, Muij kamarad je Mirek,
zname se ze Skolky. Honzik je velmi zivy chlapec. Je§té nez jsem mu polozila prvni
otazku, jeho spontanni reakce byla: , Mame péknou tridu, vid?*“ S détmi jsme se
domluvili na tom, Ze mi budou tykat, fikat jménem. ,, Nejradéji mam svij koutek ve tiide
a fajn je, Ze miizeme pri bloku, kdy se ucime pouzZivat pomiicky. Rad pecuji
o kralicka a tésim se na ctvrtek, protoze to budeme den travit venku v prirode. “

Co se Ti libilo prvni den ve skole — tiid€? ,, Libilo se mi, Ze za nami prisel pan

‘

starosta a podal mi ruku.
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Chodis rad do své tridy? Co T¢ tu nejvice bavi? Honzika nejvice bavi dny, které
travi venku v ptirodé, nebo kdyz jedou na vylet, exkurzy ¢i vystavu. ,, Nevadi mi chodit
do Skoly, akorat bychom mohli pozdéji vstavat — treba v devét hodin. “

Co bys fekl o pani tiidni ucitelce? ,, Pani uditelka je hodna a libi se mi, je hezkd.

Znés pani Marii Montessori? ,, To je ta pani na obrazku, co mame ve tride a kterd to
vSechno vymyslela, povidala mi to maminka a pani ucitelka nam o ni vypraveéla. *

V ¢em si myslis, ze je Tva tfida jina oproti tradicni tfidé, kterou jsi navstivil, kdyz
jsi byl v matetské Skole? Honzik nejdiive nepochopil, na co se ptam, protoze si tolik
nepamatoval navstévu v tradicni tfidé. Chépala jsem, Ze dité vtomto véku nebude
jednou navstévou v tradicni tfidé chapat, co se po ném chce. Honzik ma kamarady, kteti
chodi do tradi¢ni tfidy s klasickou vyukou, ale zatim to nebere jako néco odlisného.
., Kamaradi vikaji, Ze sedi porad v lavici a nemiizou chodit po tridé, kdy chtéji, jen
o prestavce. Obcas mi zavidi moje vyzkumné ukoly. *

Mas kamarady, ktefi navstévuji tfidu, kde se neuci s Montessori pomuickami?
., Kamardady mam dva Petra a Zdenka, bydli s nami v bardku. Dostavaji hodné znamek,
obcas i trojku. To jim moc nezavidim. “ Honzik mi fekl, ze mu obcas kamaradi zavidi, Ze
nedostava znamky a tikaji, ze jsou divna tfida, ale z toho on si nic ned¢la, protoze mu to
maminka vysvétlila.

Je néco, co se Ti ve tfidé, vyuce nelibi nebo Ti nevyhovuje? Co bys u Vas ve tiidé
zménil? ,, Zrusil bych pisanky, je tam moc psani a obcas mé to unavuje. Mam rdad

télocvik, jsem sportovec. Holky se obcas hadaji, tak to bych jim nejradéji zakazal. **

Honzik je spontanni chlapec. Interview probihalo v pfatelské atmosfétre. Vzhledem
K tomu, ze jsme byli ve tfidé¢, tak pii rozhovoru odbihal pro rizné pomicky, pracovni
seSit a obrazek, ktery ten den namalovat pii vytvarné vychov€. Chtél mi v§echno ukézat
a bylo vidét, ze je zvykly na navstévy ve tfidé. Z rozhovoru vyplynulo, Ze se mu

ve §kole libi, ma tu své kamarady a pani ulitelka je pro ného autorita.

Interview s Danem

Jak se Ti libi ve tfidé? Kdo je Tvij nejlepsi kamarad/ka? ,, Libi se mi ve tiidé nase
nastenky, taky mame sklenici, kam davame papirky s dobrymi a Spatnymi vécmi, které se
nam stali nebo kdyz nas nekdo z druhych déti nastve nebo kdyz zlobime. “ Dan mluvil

o sklenici, kterou jsem méla také moznost vidét. Myslim si, ze je to dobry napad a
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motivace pro déti. Dobré a Spatné véci, které se ve tiidé stanou, jsou rozliSeny rizovou
a modrou barvou. V dob¢ rozhovoru prevySovala rizova barva, tudiz déti zaznamenaly
vice lepSich udélosti a dobré chovani vic¢i sobé. Dan nemé ve tiidé nejlepsiho
kamarada, bavi se s kazdym.

Co se Ti libilo prvni den ve Skole — tfid€? ,, TFidu jsme si na prvni den pripravili
S pani ucitelkou, byla to oslava s mamkou, tatkou a ostatnimi deétmi. Prisla nds
pozdravit i pani reditelka.” Ptiprava tiidy probihala jiz v pribéhu poslednich dni
Skolnich prazdnin, kdy se déti mohly zucastnit pfipravnych akci. Prvni den bylo
dovoleno vsechno, jak mi fekl Dan. Na svij prvni skolni den se moc t¢sil. Dokonce
s nim kromé rodicu pfisli i déda s babickou a jeho sestra.

Chodis rad do své tiidy? Co T¢€ tu nejvice bavi? Honzik vidi sviij nejvétsi problém
V rannim vstavani, ale kdyZ uz se dostane do tfidy, tak je tu rdd. M4 tu své oblibené
misto, v zadni ¢asti tfidy u knihovny, kde rad odpociva a premysli. V lavici sedi sam,
chce mit klid na praci a soused by ho rusil. ,, Nejvice mé bavi pocitani, mame tu
zajimavé pomiicky. S kamarddy ve tridé pripravujeme riizné vyzkumy, my badame.

Co bys tekl o pani tiidni uéitelce? ,, Obcas se na mé zlobi, ale to nechci tieba néco
délat, néjaky ukol, nebo kdyz se vztekam pri pisance, tak si vse vysvétlujeme. Je hodna,
nekrici jako obcas maminka doma. “

Znas pani Marii Montessori?,, Ta vymyslela nase pomiicky, které mame ve skole,
a pani ucitelka o ni mluvi dost casto. *

V Cem si myslis, Ze je Tva tfida jina oproti tradicni tfidé, kterou jsi navstivil, kdyz
jsi byl v Mateiské Skole? ,, Nevim, my mame nasi tridu a oni maji svoji. Nase trida je
hezka, ale libila se mi i trida, kde jsme byli se skolkou. My nemusime porad sedét
V lavicich a nedostdvame znamky.

Mas kamarady, kteti navstévuji tfidu, kde se neu¢i s Montessori pomtickami? Dan
ma sestru, kterd navstévuje stejnou Skolu, ale tradi¢ni tfidu. Vi, Ze sestra se doma uci
trochu jinak nez on s maminkou. Ma kamaradku v misté bydlisté, ktera navstévuje
tradi¢ni Skolu u nich ve vesnici, kde jsou také ro¢niky prvni az tfeti spojené, ale vyrazné
rozdily nevidi. Myslim si, Ze rozdily bude tfeba vidét v budoucnu, kdy na to bude mit
jiny pohled. ,, Moje kamarddka mi rikala, Ze by ji bavily dny, kdy chodime do prirody.
Ja ji o tom vypravim a ona mi rika, zZe oni jezdi jen na vylet a to jednou za rok. *

Je néco, co se Ti ve tiid€, vyuce nelibi nebo Ti nevyhovuje? Co bys u Vas ve tiide

zménil?,, Ted, co nastoupili novi spoluzaci, tak mame min mista a musime se vice
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stiidat na pomiickdach. Chtélo by to vetsi tridu, jsme tady dost namackani.” Danovi
jinak nic ve vyuce nevadi. ,, Kdyz je problém, tak nam pani ucitelka pomiize a miizu se

poradit se spoluzdkem. *

Dan je velmi chytry chlapec, uéeni zvlada bez problémi. Rekla bych, Ze je introvert.
Své odpovédi si promyslel a chvili trvalo, nez na otazku odpovédél. Z rozhovoru
vyplynulo, ze jediny problém vidi v povinnosti chodit do Skoly kazdy den, jsou dny,
kdy viibec nechce jit, vadi mu ranni vstavani. To povazuji za jeho osobni problém, jinak

je ve skole rad, se spoluzéaky si rozumi a pani ucitelku uznava jako autoritu.

Interview s lvankou

Jak se Ti libi ve t¥ideé? Kdo je Tva nejlepsi kamaradka? ,, Moje nejlepsi kamaradka
je Anicka, sedime spolu v lavici a je to moje kamaradka z letniho tabora s Bezinkou. “
Ivanka absolvovala po dva roky tabory organizované sdruzenim Bezinka, kde m¢la
moznost se seznamit s budoucimi spoluzaky. Tyto tabory se pofadaji pro rodice s détmi,
kde 1 rodiCe maji tu moZzZnost zjistit néco o Montessori pedagogice, seznamit se
s ostatnimi rodi¢i a udé€lat si nazor na uceni dle metody Marie Montessori. Ivanka se
snazila mi ve tfid¢ vSe ukazat, bylo vidét, jak se ji ve tFidé libi. Kdyz to jde, tak si tfidu
zdobi kytickami a raznymi obrazky. ,, Trida neni moc velka, ale je to tady skoro jako
doma. Mohla jsem si prinést i oblibenou vec z domova, aby se mi treba nestyskalo, ale
to bylo v prvni tiide.

Co se Ti libilo prvni den ve 8kole — tfid€? ,, Pozvala jsem mamku, tatku a babicku.
Prinesla jsem pani ucitelce kyticku. Méli jsme jednohubky, dobrou limonddu a taky jsme
si zazpivali. Maminka mi na ten den koupila nové saty.“ Z odpovédi déti vyplyva, ze
prvni den ve §kole pro né byl zazitek, radi na néj vzpominaji a byl to pro né dobry start
do nové etapy zivota.

Chodis rada do své tfidy? Co Té€ tu nejvice bavi? Ivanka mi svéfila, Ze jsou dny, kdy
nemuZe rano dospat, jak se do Skoly té8i. VéEtSinou je ve tfid¢ prvni, protoZe maminka
ve Skole pracuje a jezdi tedy jiz do ranni druziny. ,,Jd tu rano vidy vSechno urovnam,
aby méla pani ucitelka radost, kdyz prijde. Bavi mé skoro vsechno, pani ucitelka mé
chvali za pisanku. Libi se mi naSe vyzkumné projekty, které prezentujeme

pred spoluzaiky.
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Co bys tekla o pani tiidni uitelce? ,, Pani ucitelka je moc hodnd a hezka. Ja si s ni
rada povidam a nékdy me mrzi, ze jsou na ni kluci hubati.

7Znas pani Marii Montessori? ,, Pani ucitelka nam o ni vyprdvéla. Ukazovala nam ji
V knizce na obrazku. Mame ve tride pomiicky, co vymyslela. “

V ¢em si myslis, ze je Tva tfida jind oproti tradi¢ni tfid€, kterou jsi navstivila, kdyz
jsi byla v Matetské skole? Ivanka chvili pfemyslela a ptala se mé na vyznam slova
tradicni. Ve své podstaté déti Montessori tfidy neberou svoji vyuku nebo vybaveni jako
néco jiného — odlisného. Tradicni model vyucovani zazili pouze pii dobrovolné
navstéve, kdy Matefska Skola pofada tyto setkani s jednotlivymi Skolami. Ivanka
ani doma nemtize srovnavat vyuku tfeba od svého sourozence, jeji sestra zatim
navstévuje Montessori Skolicku pti Zékladni Skole Narodni. ,, Obcas se mé kamaradka
zeptd, jakou jsem dostala znamku, ale my znamky nemdme. Oni jich maji moc,
ukazovala mi zZdkovskou knizku. “ Podle mého nazoru by Ivanku nezatizila zadna forma
vyuky, tkoly si pIni svédomité, vétSinou ma vse hotové jako prvni a jestli se jedna
o tradi¢ni vyuku ¢i alternativni v tomto pfipadé nehraje roli.

Mas kamarady, kteti navstévuji tfidu, kde se neuci s Montessori pomuickami?
., Kamardady mam u nds ve vesnici. My se ale o skole moc nebavime. Jednou jsem jim
vypravéla o pocitaci tabulce a moc je to nezajimalo. “

Je néco, co se Ti ve tfideé, vyuce nelibi nebo Ti nevyhovuje? Co bys u Vas ve tiidé
zménila? ,, Nekdy bych si prala, abychom tady byly jen my holky, kdyby jeden den byli
kluci doma.* Dévcata jsou ve tfid¢ v presile. Pani ucitelka mi také zminila, ze zkraje
méli hlavné chlapci problém s pfizpisobenim se urcitym pravidlim, které se
V Montessori tfidé musi dodrZzovat. Nékdy dochdzi k hadkdm mezi dévcaty a chlapci,
ale velké plus je ve tiid¢ sklenice, kam mizou déti davat papirky s tim, pokud jim néco
ve tfid¢ vadi, maji s druhym spoluzédkem problém ¢i naopak co se jim libilo a z ¢eho
mgéli radost. ,, Zrovna minuly tyden ve sklenici prevazovaly ty dobré veéci, tak nas pani
ucitelka chvalila. “ V sou€asné dobé ji nevyhovuje to, Ze maji mén¢ prostoru, nez mivali

V prvni tiidé.

Rozhovor s Ivankou mé velmi obohatil v tom, jak nebere chozeni do Skoly jako
n&jakou povinnost, ale radost. Rekla bych, Ze ve §kole ji nic nedéla problém, patii mezi
nejlepsi zaky dané tiidy a je zvykla komunikovat s dospélymi. lvance vyhovuje

planovat si ucivo, a byt zodpovédnd za svoji praci.
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Interview s Helenkou

Jak se Ti libi ve tfid¢? Kdo je Tva nejlepsi kamaradka? ,, Moje nejlepsi kamarddka
je nase pani ucitelka. “ Pti otazce z jakého diivodu, mi Helenka odpovédéla, ze nechce
pfed ostatnimi détmi ventilovat svoje problémy, at’ uz s ucenim nebo s chovanim
spoluzakti viuci jeji osobé. Ttida se ji libi takova, jakd je, nic by na ni nemeénila.
Vybaveni ji vyhovuje, mozna by uvitala vice soukromi. ,, S novymi detmi je tu vétsi hluk
a mené mista, nez jsme byli zvykli, ale pani ucitelka rikala, Ze se na tom pracuje.

Co se Ti libilo prvni den ve Skole — tfidé? Helenka se mi pochlubila, ze jeji tatinek
pomahal s montovanim nabytku. Tfida se rysovala za pomoci vSech rodicl, kazdy
ptilozil ruce k dilu, aby ten prvni den byl pro déti nezapomenutelny. ,, Pozvala jsem
babicku a dédu. Dostavali jsme pamétni list a pani ucitelka se ten den porad usmivala. *
Helenka neni rada stifedem pozornosti, nedéla ji dobie velké mnozstvi lidi, pfesto
prvni den vnimala dost intenzivné a z jejich odpovédi je ziejmé, ze si jej vzila. ,, Také
Jjsme dostali kuffik, kde jsme méli riizné veci do Skoly, samolepky a pastelky. Tatinek si
chvalil nase dobré jednohubky. *

Chodis rada do své ttidy? Co T¢ tu nejvice bavi? ,, Do Skoly chodim rada, ale nesmi
mé tu rozcilovat kluci, kteri obcas neposlouchaji pani ucitelku. Helence vyhovuje
poklidna vyuka, kterou nic nenarusuje. Pokud se tak stane je nesoustfedénd a vétSinou
si potom dost kol plni doma. Je tak domluvena s pani ucitelkou. ,, Nejvice mé bavi

‘

projekty, to je zabavné a potom prFirodovédné vychdzky.” Prace v tematickych
projektech se vyznacuje tim, Ze dé¢ti zacinaji pracovat spolecné na vybraném tématu,
podileji se na pfipravovaném projektu s ucitelem, pracuji individudlné nebo spolecné
interaktivnimi metodami. Z prace v projektu déti pofizuji své zaznamy a vystupy

Co bys fekla o pani tiidni ucitelce? Jiz v tvodu Helenka uvadi, ze pani uéitelku
povazuje za svou nejlepsi kamaradku. Samoziejmé chéape vztah ucitel a zak. ,, Maminka
mi vysveétlila, Ze pani ucitelka je tu pro vSechny déti. Mam ji moc rada. “

Zna$ pani Marii Montessori? ,,Zndam ji z obrdzkii. Pani ucitelka nam v prvni tride
poustéla néjaké video. Rikala, Ze to byla moudra pani.**

V Cem si myslis, ze je Tva tfida jina oproti tradicni tfid€, kterou jsi navstivila, kdyz
jsi byla v Mateiské Skole? Helenka navstivila tradiéni tfidu pii navstéveé déti v tradi¢ni
tfidé na stejné Zakladni Skole Narodni v rdmci seznamovani se se Skolou. Ve tfidé

zaznamenala velké mnozstvi déti, véci a jiny systém vyuky. Svéfila se mi, Ze byla rada,
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ze to maji za sebou. ,, V té tride se mi moc nelibilo, kdyz chtel nékdo néco rict, tak se
musel prihlasit. Potom pro nds méli pripravené hry v télocvicne, ale ja na sport moc
nejsem, tak jsem byla rada, Ze je to za nami.

Mas kamarady, ktefi navstévuji tfidu, kde se neuci s Montessori pomuckami? ,, Mam
par kamaradek, ale moc se nevidame. Oni jsou starsi a maji vice uceni, tak nemaji cas.
Nejdrive mi fikali, Ze chodim do divné skoly, kde se neznamkuje, asi mi zavidi.*
Helenka tyhle nazory jejich vrstevnikii nefesi. Ma jasno v tom, Ze oni nejsou ni¢im
vyjimecni, pouze se V jejich tfidé uéi podle jinych metod a dileZita je pro vSechny
komunikace. Soucasti bézného zivota tfidy je komunitni kruh, kde maji déti moznost
sd¢lovat své zazitky, diskutovat, vyjadfovat se k problémim, pravidlim, prezentovat
informace a hodnotit svou praci.

Je néco, co se Ti ve tiid€, vyuce nelibi nebo Ti nevyhovuje? Co bys u Vis ve tiidé
zmeénila? ,,Obcas je ndrocny tydenni plan, ktery musime kazdy splnit. Nelibi se mi
pocitat, pletou se mi znaménka. Jediné co bych zmenila, by bylo to, Zze bych Kluky
posadila do prvnich lavic, aby je méla pani ucitelka pod kontrolou, kdyz zacnou

¢

vykrikovat na celou tiidu.

Helenka je velmi tiché dévce, které se vyrazné neprojevuje. Vyhovuje ji systém
a pravidla, ktera jsou ve tfidé nastaveny. Maminka m¢ upozornila, Ze se muze stat i to,
ze se rozhovor neuskute¢ni. Jeji dcera neni rada stfedem pozornosti a ja jsem pro ni byla
cizi ¢loveék. Nakonec se rozhovor uskutecnil za pfitomnosti maminky, coZ rozhovoru
velmi prospélo, protoze Helenka meéla pocit urcitého bezpeci ze strany matky.
I pfes pocatecni nejistotu z jeji strany vii€i mé osob& si myslim, Ze co bylo potieba

zjistit, bylo feceno.

Interview se Zuzankou

Jak se Ti libi ve tfidé? Kdo je Tva nejlepsi kamaradka? ,, Trida se mi celkem libi.
Doma madm vetsi stul na prdci a tady se musim délit se spoluzakem. *“ Na druhou otazku
se mi odpovédi nedostalo, protoze Zuzanka se kamaradi se v§emi détmi ve tiid€. Nedéla
rozdily, protoze doma ma sourozence bratra a sestru, je zvykla na to, ze obCas dojde
k vyméné nazort jak doma, tak s détmi ve skole. ,, Rdda se sveruji i pani ucitelce nebo

¢

mamince. *
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Co se Ti libilo prvni den ve $kole — tid&? ,, Rekla bych, zZe toho na mé bylo moc,
velka slava, jako kdyz mam narozeniny.“ Zuzanka mi fekla, ze se asi moc dopiedu tésila
a potom byla tolik unavena. Druhy den $koly uz probihal stejné jako kazdy jiny, méla
velkou radost z knizek a sesitu, které dostala.

Chodi$ rada do své tfidy? Co T¢ tu nejvice bavi? ,, Chodim rdada do nasi tridy.
Nejvice mé bavi, kdyz si sdélujeme informace v kruhu nebo kdyz pracujeme jako
skupina na néjakém projektu. “ Pravidelnym ritualem setkavani celého kolektivu déti je
tzv. setkani ,,na elipse®, kde je prostor napt. pro vypravovani zazitkli, sdileni myslenek,
nazori a spolecné diskuze. Slouzi k organizaci a planovéani prace ve tfidé, podéani
informaci K tématim a okruhtim uciva, prezentaci prace. Patii sem i zklidnéni a cviceni
ticha. ,, Kdyz pracujeme jako skupina na spolecném projektu, tak ma kazdy svij kol a
zdroven se zapoji do spoleéné prdce. Skupina déti pracuje samostatné podle zadani a
predem domluvenych pravidel.

Co bys tekla o pani tiidni ucitelce? ,, Nase pani ucitelka je ta nejlepsi. Za kazdou
dobre provedenou praci nds chvali a libi se mi jeji tydenni hodnoceni.” DEéti jsou
vedeny ke kazdodennimu hodnoceni své vlastni prace.

Znas pani Marii Montessori? ,, Tuhle pani znam z knizek. Pani ucitelka nam rikala,
Ze to byla vyjimecna Zena. " Zuzanka mi ukézala knizky, ze kterych Cerpa pani ucitelka,
kdyz si vypravéji o Montessori pedagogice.

V ¢em si myslis, Ze je Tva tfida jina oproti tradicni tfidé, kterou jsi navstivila, kdyz
jsi byla v Mateiské skole? ,, Nedostavame znamky, ale hodnoceni. Nase hodiny nejsou
presné na cas a neuslySite zvonéni, prosté neni.” Zuzance také vyhovuje pocet
spoluzakt ve ttide. ,,Ja jsem do prvni tridy chodila do normalni tFidy a tam nas bylo
moc. Obcas to bylo o nervy.” Zuzanka je ten piipad, kdy absolvovala rok vyuky
v tradi¢ni $kole, tudiz maze srovnavat. Rekla mi, Ze v prvni tfidé se toho sice hodné
naucila, ale mnozstvi déti ve tfid€ ji nevyhovovalo a potom vSichni museli pracovat
na stejném ukolu. Neexistovala moznost vybéru. ,, Byl to narocny rok a byla jsem
i hodné nemocnd.” Po zvézeni vsSech okolnosti se jeji rodice rozhodli pro vstup
Zuzanky do alternativni tfidy. Vyhovuje ji, Ze pokud déti né€emu nerozumi, tak mohou
pozadat
o vysvétleni nejen pani ucitelku, ale mohou se ucit spolecné se spoluzéky. ,,Jsem rada,

¢

Ze tu se spoluZdky nesoupeiime, nejsme potom ve stresu a vice nds to bavi.
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Mas kamarady, ktefi navstévuji tfidu, kde se neuci s Montessori pomtckami? ,, Mdam
bratra a sestru, kteri také chodili uz drive do zdkladni skoly. Maminka mi vysvetlila, ze
v mé Skole se budeme ucit jinak.” Zuzance styl vyuky vyhovuje, s pomtckami se
seznamila uz o prazdnindch pii spoleCnych setkanich s ostatnimi détmi a rada je
pouziva. Pomahaji ji hlavné v matematice.

Je néco, co se Ti ve tiidé, ve vyuce nelibi nebo Ti nevyhovuje? Co bys u Vas
ve ttidé zménila? ,, Obcas bych si pradla dostat zase velkou jednicku pres celou stranku.
Nas pani ucitelka hodnoti slovné.” Zuzanka zndmkovani zazila v prvnim rocniku
tradi¢ni Skoly. V Montessori tfidé funguje slovni hodnoceni a i vysvédceni je slovni,
rodice a Zaci dostavaji popisnym jazykem piehled uciva, které dité¢ zvladlo, se kterym se
seznamilo, ¢i ve kterém by se mélo jesté zdokonalit. ,, Od dalsiho rocniku bych si pradla
vetsi tridu. Jesté jsem si na nové spoluzaky moc nezvykla, ale pomahame si.* D¢t
pracuji ve tfidach ve vékové smisenych skupinach (dva az tfi rocniky), aby byla
zajisténa spoluprace a pomoc mezi détmi. Prace ve vékové smiSenych skupinach je
jednou ze zakladnich podminek pro organizaci u¢eni déti ve tftidach Montessori.

Zuzanka odpovédéla na vSechny otdzky, ale ziejmé by potiebovala vice Casu,
abychom se seznamily a rozhovor by poté byl otevienéjsi. Myslim si, Ze §kolu bere jako
jistou povinnost, kterou si kazdy den plni. Urcité zaznamenala podstatné jiny ptistup
ve vyucovani, nez na ktery byla zvykld v tradi¢ni vyuce. Situace ve tfidé vyrazné
neproziva, pokud tiida potada spolecenské akce, tak se rada zapoji, ale neni vadci
osobnosti. Se spoluzaky vychdzi dobie a pani ucitelka je jeji vzor. Jednou by se chtéla

takové ¢innosti sama vénovat.
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7 Diskuze

Vysledky vyzkumného Setfeni jsou pro piehlednost uttidény a shrnuty v Tabulce 3
a Tabulce 4.

Tabulka 1: Davody rodi¢i pro vybér alternativniho vzdélavani a jejich zhodnoceni
ocekavani v Montessori tridé

INFORMANT

Maminka ¢. 1

Maminka ¢. 2

Maminka ¢. 3

Maminka ¢. 4

Maminka ¢. 5

Zdroj: vlastni vyzkum

DUVODY

RODICU

Moznost svobodné volby
Pfistup pani ucitelky

Impulsem bylo jeji zivé dité,
které by neudrzelo pozornost v

tradiéni tiidé

Presvédceni a motivace
Osobnost pani ucitelky
Podpora samostatnosti

Otevienost pro altern.pfistupy
Zvédavost

Podpora individuality ditéte
Zaporny nazor na klasické
Skolstvi

Impulsem bylo jeji zvidavé dité,

které potiebuje neustale ,,éinnost™

Jasna volba alternativniho
vzdélavani

Dtiraz na samostatnost
Osobnost tfidni ucitelky
Pfedchozi znalost Montessori

Pedagogiky

Respektovani individualni
vyvoje ditéte

Osobnost pani ucitelky
Moznost svobodné volby
Ptedchozi znalost Montessori

pedagogiky
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NAPLNENA

OCEKAVANi
Ocekavani se naplnila
Vyhovujici styl vyuky
Hodnoceni zéka

Spoluprace s pani ucitelkou

Ocekavani se naplnila
Respektujici piistup
Vyhovujici styl vyuky

Hodnoceni Zaka

Ocekavani se naplnila
Vyborna komunikace

Spokojenost zaka s vyukou

Ocekavani se naplnilo
Vyhowvujici styl vyuky
Zpétna vazba rodi¢ —

tiidni ucitel

Ocekavani se naplnila
Spokojenost ditéte ve tiidé
Vyhovujici styl vyuky

Spoluprace s pani uéitelkou



Komentar: Jiz pii jednotlivych rozhovorech jsou zaznamenidny komentéie
k jednotlivym odpovédim, tudiz souhrnny komentai neuvadime jiz tak rozsahle. Jak je
patrné z Tabulky 3 nejéastéjsim divodem rodi¢i pro vybér metody Montessori
Vv prvnim rocniku Zakladni Skoly v Prachaticich je moznost umistit své dité do tfidy
S moznosti alternativniho vzdélavani. Dale ptevazuje podpora individuality ditéte,
moznost svobodné volby prace pifi vyuce dle metod Marie Montessori a v neposledni
fad¢ je to pfistup samotné pani ucitelky, coz zminuji vSechny maminky. VSechny
maminky se shoduji v tom, Ze volba alternativniho vzdélavani pro n¢ nebyla neznamou,
nybrz se s metodou Montessori setkaly pii pfedchozich navstévach Montessori zafizend,
pfi riznych kurzech, Skoleni a ziskavali informace pfedevSim prostiednictvim pani
tfidni ucitelky. V ptipadech dvou maminek jsou to pravé jejich zvidavé a zivé déti,
kterym chtély doptat vyuku, kterd nabizi neustdle nové impulsy a moZznost volby
pracovni ¢innosti vedouci k individudlnimu rozvoji ditéte. S tim souvisi i charakterové
vlastnosti déti uvnitf tfidy. Emocionalni pohoda ¢i nepohoda déti také velmi ovliviiuje
jejich aktudlni pfistup ve vyuce a Uspé€Sné zvladnuti celého programu. Jak vyplyva
z teorie vyuky dle Marie Montessori i jak potvrdilo kvalitativni Setfeni provadéné
Vv ramci této bakalarské prace, rodice preferuji otevienost pro alternativni pristupy a
respektovani individualniho vyvoje ditéte. VSechny dotazované maminky shledéavaji
vyhody v pisemném hodnoceni vysledka jejich déti. Maji za to, ze ve tfid¢ se tim padem
netesi soutézivost, rivalita a posméch.

Shrneme — 1li vysledky odpovédi maminek vramci naplnénych ocekavani,
tak muzeme jednoznacné potvrdit to, Ze ocekdvani rodici se naplnila beze zbytku.
Jejich déti chodi do Skoly rady, styl vyuky pfijaly, ve tfidé maji dobré vztahy a kladné je
hodnocen i vztah tfidni ulitelka — Z&4k. Nutno podotknout, Ze do budoucna by
si maminky pfaly vétsi prostory pro své déti, protoze s pribyvajicim poctem Zakl jsou

nynéjsi prostory tfidy nevyhovujici.
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Tabulka 2: Myslenky, cile a zhodnoceni projektu Montessori tiidy ze strany pani
ucitelky a pani reditelky

INFORMANT MYSLENKA CiL ZHODNOCEN]

PROJEKTU

Pani feditelka Nabidnout jinou Vytvotit statni zafizeni Ocekavani se
moznost vzdélavani bez nutnosti platit $kolné naplnila
Ttida pro déti Naplnit tfidu dostate¢nym Zpétné reakce
se specifickymi poctem zakd rodi¢d na chod
potiebami a déti tiidy
nadané Finan¢ni zajisténost Projekt ma smysl

Pani ucitelka Moznost alternativy Vyuka dle metody Nemame vyhrano,
-volba mezi tradici Marie Montessori ale ma to smysl

a alternativou
Ptirozenost Projekt ma smysl

Svobodna volba Spokojenost déti

Zdroj: Vlastni vyzkum

Komentadr: Pokud bychom hodnotili divody pani feditelky a pani ucitelky pro vstup
doprojektu zfidit v Prachaticich tfidu s alternativnim vzdélavanim, pak je na misté uvést
jejich nadSeni pro Montessori pedagogiku. I pfes pocatecni odmitavé reakce okoli a
malého z4jmu ze strany rodict o alternativni tfidu, projekt realizovaly a zvySenou
propagaci Montessori pedagogiky se nakonec tfida naplnila zdky a v zaii 2013 se
slavnostné oteviela prvni Montessori tfida v Jiho¢eském kraji. Hlavni myslenkou
projektu byla moznost nabidnout plnohodnotnou alternativu tradi¢ni Skolni vyuky.
Pokud si poloZime otazku, ¢im se 1i$i Montessori tfida od klasické ttidy, je té€zké popsat.
Lépe se vidi pfimo v zafizeni tohoto typu. Nejjednoduseji feceno je to filozofii, kterd se
zalozena na respektu individuality ditéte, organizaci vyuky, ve které se déti uci planovat
si u¢ivo, byt zodpovédny za svoji praci a prezentovat svoje myslenky. Podstatna
informace do vyzkumu byla i ta, Ze pani tfidni ucitelka by do projektu Sla opakovang,
byt’ jesté zdaleka neni vyhrano, ale projekt ma smysl. Pani feditelka, zastupujici celou
Zakladni Skolu Narodni v Prachaticich poukazuje hlavné na vét§i informovanost rodict

o moznosti alternativniho vzdélavani a Vv neposledni fad¢ finan¢ni zastoupeni celého
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projektu. Obé dvé se plné ztotoznuji s nazorem, ze informovanost o metodé Montessori

zamezi predsudktiim, které 1idé maji o pedagogice Marie Montessori.

Komentar k jednotlivym odpovédim déti byl jiz uveden v pribéhu jednotlivych
interview. U této kategorie respondentii neSlo o ziskdni podstatnych informaci
do vyzkumu, protoze déti jsou ve véku, kdy nejsou schopné uvést divod, proc je rodice
dali do Montessori tfidy, neni to pro n¢ podstatné a nemuzou urCit, zda vyuka
dle metody Montessori je pro né lepsi nez tradi¢ni vyuka, kterou nezazily. Z vyzkumu
vyplynulo, ze déti jsou ve tfidé spokojené, chodi do Skoly radi a pani ucitelka je pro né
autorita. V Montessori tfidé rozviji to, co déti umi pfirozen€. Na rychlosti déti pfitom
vubec nezalezi. Dllezitéjsi je to, aby déti pochopily, co a pro¢ délaji. Kazdy postupuje
podle svého tempa, muze se vracet, pokud néco nepochopil. Dité neznd pocit
neuspéchu, coz je dulezité. LiSi se také vybavenim tfidy specialnimi pomtickami
a slovnim hodnocenim vysledkt déti. Co se tyka spokojenosti déti s vyukou, prostfedim

a priuvodcem — ocekavani se u této ¢asti respondentt také naplnila.

Z.avér

Bakalatskéa prace se zabyva pedagogikou Marie Montessori, jejimi zédkladnimi
pojmy, principy a metodami.

Z divodu vzristajiciho zajmu o moderni pedagogické piistupy piibyva literatura
vénujici se tomuto tématu, proto si vyrazné nemohu sté¢Zovat na nedostatek zdroji a
pramenil. Mensi nedostatek spatfuji pouze v nabidce knih samotné Marie Montessori,
které¢ byly podstatné pro teoretickou ¢ast mé bakalaiské prace. Nejvétsi inspiraci ke
zpracovani teoretické ¢asti mi byla knitha Pomoz mi, abych to dokdzal od Zelinkové a
pfinosem pro ziskani uceleného piehledu a predstavenim pedagogiky Marie Montessori
kniha Od détstvi k dospivani. Nalezla jsem pomémé mnoho knih, které se vénuji
alternativnimu vzdélavani, jejich pojeti je popisné a velmi poucné. Piedstavuji dané
sméry, jejich zakladatele, historii, vyvoj a hlavni zaméfeni. Jelikoz jsou knihy Marie
Montessori vSeobecné malo pfistupné, bylo nutnosti hledat rozsifujici informace
v mnoha dalsich publikacich a na riznych mistech. Cerpala jsem také z oficialnich
webovych stranek Spolecnosti Montessorio.s. Soupis veskeré literatury je pfiloZen niZe.
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Cilem mé bakalatské prace bylo jednak teoreticky popsat Montessori
pedagogiku jako smér alternativniho vzdélavani, zmapovat rtznorodost divodu a
okolnosti rodict pro vybér metody Montessori v prvnim ro¢niku Zakladni Skoly
Vv Prachaticich a zjistit, zda jejich rozhodnuti umistit jejich dit€¢ do této tfidy naplnilo
jejich ocekavani.

Domnivam se, ze cile bakalarské prace se mi podaftilo splnit. Diky navstévam
V Montessori tfid¢, jsem mohla na vlastni oc¢i spatfit, jak funguje metoda Montessori
V praxi. Znovu musim ocenit ochotu a vstficnost pani tfidni ucitelky a rodici, ktefi si
nasli ¢as na zodpovézeni mych dotazti. Béhem rozhovort s pedagogickym personalem a
rodi¢i, vyslo najevo, ze vetejnost navzdory dneSni dobé plné internetu, rozhlasovych,
televiznich a ostatnich médii, nemaji o alternativnim vzdé€lavani mnoho informaci.
Stejné je to 1 spfedsudky. Ttidni uclitelka a rodiCe se jiz setkali s rodici, kteti
Montessori vyuku odmitaji uz jen z principu, nemaji proto padny dtvod. Tyto Skoly
jsou pro n¢ az ty posledni a maji predstavu, Ze tyto Skoly navstévuji jen déti fyzicky,
psychicky ¢i jinak handicapované.

Béhem rozhovort s détmi také vyplynulo, ze déti jsou v praktickém zivoté
mnohem samostatnéj$i. Veskeré jejich znalosti vyplyvaji z ochoty ucit se, jsou
vychovavany k samostatnosti, k divéfe ve své znalosti a zkuSenosti. Jako zasadni
postieh pro m¢ byl fakt, ze déti v Montessori tfidé mezi sebou nesoutézi. Jako nejvetsi
rozdil mezi tradi¢ni a alternativni Skolou si uvédomuji to, Ze déti v Montessori tfidé se
chtéji ucit a uceni je bavi.

Jako tradi¢ni Skolstvi, tak 1 alternativni ma sva pro a proti, nic neni jen ¢erné
nebo bilé. | v této metodé I1ze nalézt zapory. Problém mulize nastat, pokud je nékteré dité
nadangj$i a plni si své tkoly dfive neZ jeho spoluZzaci a nemé tedy uZ co na préaci.
Ucitelka tuto situaci fe$i tim, Ze nadanéjSim Zzakim da t&z$i tkoly ¢i déti zanou
sucivem pro dalSi rocnik. Podobné je to 1 u déti, které ucivo zvladaji pomalejSim
tempem. Aby u téchto déti nenastal pocit, ze je tfeba oproti ostatnim spoluzadktim
pozadu, je zapotiebi, aby v téchto situacich zasahl tfidni ucitel.

Doufam tedy, Ze i tato ma prace bude ndpomocna v rozhodovani, zda pro své
dit¢ zvolit metodu Montessori a pomlze informovat SirSi vefejnost o Montessori
pedagogice.

Jednim ze znamych citati Marie Montessori je: “Mir na svété zacind v nasich

detech . Tato krasnd a zaroven velmi pravdivd mySlenka, ma hluboky spolecensky
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vyznam. Pii kazdém kontaktu ditéte s metodou vyuky Montessori, se ucitel snazi, aby

dit¢ vnimalo ticho, klid, lasku, harmonii a pfedev§im svobodu.

., Déti ve skole nepotiebuji zabavu a hru, jak se casto mylné chapou alternativni
pristupy: klicem ke kvalitnimu uceni je zejména smysluplnost, primérenost uciva a

metod veku, vilastni aktivita deéti, spoluprace a pohoda. *

(Novéagkova, 2001, s. 6)
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SKOLY
standardm/\alkmativni
/ (nestandardni)
/\
statni nékteré statni nestatni
(verejné vlastnéné) (soukrom¢ vlastnéné)
soukromé cirkevni

Zdroj: Pricha, 1996, s. 14
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Tabulka 3: Zakladni rozdily mezi tradi¢nim a alternativnim vzdélavani

Tradi¢ni forma

Alternativni forma

Vyuka probiha podle pevného rozvrhu
hodin
a jednotné organizace dne.

Rozvrh a organizace dne vychazi ze
zajmu déti a flexibility jejich potieb.

Ucitel ma monopol na pravdu, kterou
predava zakim.

Ucitel je vroli poradce, partnera a
star§iho (zkusengjSiho) kamarada.

74k plni uloZené ukoly dle zadani.

74k sam rozhoduje o potadi a rozsahu
zadanych ukolu.

v e

Dlraz na pamétné uceni a vngjsi
motivaci.

Duraz na objevovani véci a vnitini
motivaci.

Duraz selektivni

soutézivost.

na vykonovou

Diuiraz na spolupraci ve skupinach.

Vzdélavani je omezeno prostorem
tridy.

Vzdélavani jsou otevieny i prostory
mimo tiidu a skolu.

Mensi duraz je kladen na tvofivost a
iniciativu uditeli 1 zak.

Dtiraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy.

Zdroj: K. Rydl (1999)
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Obrazek 4: Typologie alternativnich $kol

ALTERNATIVNI SKOLY

/\

nestatni statni nebo soukromé
KLASICKE REFORMNI  CIRKEVNI (KONFESNI) MODERNI ALTERNATIVNI
- waldorfské - katolické - S otevienym vyucovanim
- montessoriovské - protestantské - s volnou architekturou
- freinetovské - zidovské - magnetové
- jenské - jiné konfesni - presahujici
- daltonské - ,,Skoly 21. stoleti*

- bez ro¢nikt

- S alternativnim programem
- nezavislé

- cestujici

- mezinarodni

- odenwaldské

- hibemidnské

- ,Gesamtschule® (jednotné skoly)
- kolegialni

- Brémska Skolni centra

- obecné a obCanské

- ,,zdravé Skoly*

- S angazovanym ucenim

- integrované

- ,,8kola hrou*

a jiné.

Zdroj: Pracha, 1996, s. 37-38
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Tabulka 4: Stru¢na charakteristika jednotlivych fazi

Faze Orienta¢ Charakteristika faze
rozvoje  ni vék ditéte
V ramci prvni faze jsou pomucky a aktivity urceny

predevs§im détem, u kterych zaciname s principy

Faze 2,5-3,5 Montessori pedagogiky. Pomtcky jsou zaméfeny na

1 roku zcela tivodni sezndameni s jednotlivymi oblastmi rozvoje
(krom¢ matematiky, na kterou se v této fazi aktivity
pfimo jesté nezameiuji).

V ramci druhé faze aktivity a pomicky pomahaji

Faze 3,5—-4  budovat zakladni dovednosti ve vSech oblastech (krom¢
2 roky matematiky) s dirazem na zrak a hmat v kategorii
smysli.

V ramci tieti faze rozvoje ditéte se zacina s prvnimi
kroky v oblasti matematiky, pokracuje se v dals§im

Vv

gaze rff)k_u4'5 aktivit pro rozvoj dovednosti v této oblasti. Soucasné
dochazi k plnému nakroceni do oblasti ptirodnich a
spolecenskych véd a kompletnimu dokonceni
ptipravnych aktivit v oblasti jazykové.

Fize V ramci ¢tvrté faze se pracuje s pokrocilymi

4,5-5let smyslovymi aktivitami, rozviji se oblast matematiky a

4 N .. C ot e g T
zacina se s aktivitami tykajicimi se psani a ¢teni.

Zdroj: Faze rozvoje ditéte [online]. Tabor: Montessori pomucky, ©2011 [Cit.
22.1.2015]. Dostupné z: http://www.montessoricr.cz/montessori-pedagogika-a-ceske-

zeme/
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