Anotace:

V diplomové praci jsou srovnany postoje Romu ke vzdélani i v historickém kontextu,
ovlivnéné jejich historii, kulturou a zvyky v Ceské republice a ve Spanélsku. Bylo
uskuteénéno lingvistické srovnani v pouzivani romstiny v obou zemich a jejich vlivy
na pedagogickou praxi. Vlastni vyzkum probé&hl na 12 zakladnich $kolach (oblast
Ostravy, Brna a Granady). Tyto zakladni S8koly mély spole¢ny vysoky pocet romskych
zaku. Ve vyzkumu byly pouzivany metody pozorovani a rozhovort. Cilem diplomové
prace je srovnat pedagogické pfistupy v obou zemich za u¢elem moznosti pfenést
waldorfského typu. Dvé zakladni Skoly pfimo spolupracovaly s volno-asovymi
centry. Zakladni Skola waldorfského typu nabizela fadu volno-Casovych aktivit
v budové skoly. U dalsich $kol je popsano jakym zplsobem se Zakim volno-¢asové
aktivity zprostfedkovavaji. Prace popisuje 496 konkrétnich aktivit, z cehoz je 206
klasickych materiall a zbyvajicich 290 zvlastni tvorby vyué&ujicich, které mély
spoleénou motivaci zaku ke studiu. Nékteré aktivity sméfuji k uchovani romské
kultury, jazyka a k ziskani znalosti o jejich historii. Podle klasickych materialt je
urCena na Spanélském uzemi projektova metoda vyuku a na ceském UGzemi
informativni metoda vyuky. Na Spanélske strané je hojné vyuzivano socialni divadlo,
tanec a zpév. Byl zaznamenan mezikulturni dialog, snaha o rozvijeni sebevédomi,
kreativity, dlraz na prakti€nost, mezioborové souvstaznosti.

Nabizi se fada moznosti, kterymi Ize pfispét ke zlepSeni ,vzdélanosti romskych zak{
v Ceské republice a ve Spanélsku®, zalezi pak na konkrétni praci uditele, na jeho
iniciativé a ochoté k individualnimu pfistupu.




Annotation:

There are compared in the thesis two attitudes of the Gypsies towards the education
(also in the historical context), influenced by their history, culture and customs in the
Czech Republic and in Spain. There was realized the comparision of usage of the
Gypsy language in both countries and its infuence on the pedagogical reality. The
research itself was realized in 12 basic schools (the area of Ostrava, Brno and
Granada). These basic schools has in common the huge number of gypsy children.
There were used the methodes of the observation and the dialog. The aim of the
thesis is to compare the pedagogical attitudes in both countries and to carry over the
most successful activities. Two basic schools are church schools, one basic school
has the Waldorf philosophy. Two basic schools cooperated directly with free-time
centres. The basic school of Waldorf offered a huge range of free-time activities in
the building of the school. It is described how the other schools mediate the free-time
activities to the pupils. The thesis describes 496 concrete activities, out of which 206
are the classical materials and the rest of 290 activities comes of the own collections
of the teachers. All of them have the same denominator: the motivation of the pupils
to the education. Some of the activities are directed to the conservation of the gypsy
culture, language and the acquisition of the knowledge about their history.

The classical materials show the project method of education in Spain and the
informative method of eduction in the Czech Republic. There is used a lot ,the social
theatre®, dance and music in Spain. There was noticed the intercultural dialog, the
aspiration of evolution of self-confidence, creativity, emphasis on the practical
applicationes, connections between the subjects.

There is offred a huge number of possibilities how to improve ,the education of
Gypsy children in the Czech Republic and in Spain“, but it is always up to the
concrete work of every teacher, depends on his initiative and willingness to the
individual attitude.
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I. Uvod

Vzdélavani a programy vzdélavani romskych déti jsou otazkou dosti
frekventovanou, na jejim konci véak nestoji jednoznacéna odpovéd.

V poslednim obdobi, zejména na pocatku 21. stoleti, se pfistup ke vzdélavani
Roma zménil — existuje fada vzdélavacich programu statnich i v ramci nadaci a
obcCansko-pravnich sdruzeni. Pfesto tomu soucCasne vysledky a stav vzdélanosti
velké ¢asti nasich Romu neodpovidaji — vysoké procento déti je stale ve zvlastnich
skolach, malé procento mladeze v odbornych, stfednich a vysokych skolach (1),
vztah Romu ke vzdélani se vétsinou mnoho nezlepsil.

V pedagogickych kruzich se o romskych détech hovofi jako o
nemotivovanych, nesnadno vzdélavatelnych (2). Na toto téma se zminuji pojmy —
psychopatologické jevy, afilace ke kriminalité, nekazni, alkoholu. (3)

Obecné se pedagogika kdneSnimu dni potyka s otazkou multikulturni
integrace a individualniho pfistupu k vyuce (4).

Cilem studie je shromazdit materidly a invence, vyhodnotit vzdélavaci
programy a pfistupy, moznost jejich realizace, ucelnost. Dale odhalit rozdily
v pfistupu i v pedagogickych materialech na ceské i Spanélské strané, které by byly
dalSim krokem v otazce vzdélavani a ve vzdélavacich projektech pro romskée déti.

Toto téma jsem si vybrala, abych prispéla k diskuzi téz na Pedagogické fakulté
mezi vyucujicimi i kolegy ze studii, pfinesla srovnani mezi dvémi zemémi. VyuZila
moznosti nahlédnout do kratkodobych a dlouhodobych praxi kolegl v mezinarodnim
méritku, ovéfila si naroénost pedagogického povolani, kterou v8ak mnohokrat vrati
uspokojeni z rozmanité, tvaréi a smysluplné prace.

Tzv. ,romskou otazku“ bych nenazvala problémem (jak se mnohokrat mylné
stava), ale vyzvou ke zdokonalovani vSeobecnych i jednotlivych pedagogickych
pristupl a technik.

V jednom bodé se setkava idealismus i skepse, ktera jak vySe uvadim muize
byt pro pedagogy vyzvou. Jsem rada, Ze s touto oblasti jsem se mohla setkat jiz
béhem svych studii a vzit si z ni cenné materialy, postfehy a povzbuzeni.

(Sesbirané materidly jsou ve formé popisit a ukazek demonstrovany

v pfilohach diplomové prace.)




Il. Teoreticka cast

1. Obsahy kapitol

Diplomova prace je sefazena do péti ¢asti — Uvod, teoreticka Cast, vlastni ,
vyzkum, vyhodnoceni ziskanych informaci a zavér.
V teoretické Casti se seznamime s metodologii vyzkumu, dale s historii,
kulturou, zvyky, tradicemi a jazykem Romu. V neposledni fadé s teorii a historii
vzdélavani a postoji ke vzdélavani ze strany S§panélskych (Granada) a ¢eskych Romu
(Ostrava, Brno).
Vlastni vyzkum je uveden charakteristikou a lokalizaci vybrané $koly,
nasleduje dokumentace rozhovord, pozorovani a samotnych uskuteéfiovanych
projektl. Posledni ¢ast nabizi diskuze, vyhodnoceni a navrhy na realizaci projektu na

jedné ¢&i druhé strané na zakladé zkuSenosti vychazejicich z této diplomoveé prace.

(Jsou rovnéz zminény navrhy na dal$i studie tohoto typu.)




2. Metody vyzkumu (5)

K diplomové praci byl vybran vyzkum v roviné kvalitativni, terénni, s pouZitim
'echnik pozorovani a rozhovorl. Vlastni pozorovani probihalo pasivné - tzv.
zucastnéné pozorovani, a aktivné - Gcasti na vyucovacich hodinach a projektech,
realizovanych ve vyuce i mimo vyuku nebo v mimoskolnich zafizenich a aktivitach,
«teré mély pfimou navaznost na vyucovani déti.

Rozhovory (pfehled poloZzenych otazek je soucasti prilohy €.1) byly vedeny
s uciteli, zaky a rodi¢i zakd danych $kolnich zafizeni a s nimi spojenymi volno-
gasovych stiedisek. Dale s vedoucimi, zaméstnanci a klienty asociaci a neziskovych
organizaci, které spolupracuji s romskou mensinou zamérné anebo jsou ji hojné
navstévovany ( i kdyz €innost neni pro Romy konkrétné specifikovana ).

Vyzkum probihal od fijna 2002 do dubna 2006 v hodinovych, dennich
(rozhovory, pozorovani), mési¢nich (univerzitni praxe s ucasti na vyuce) a
nékolikamésiénich (dou¢ovani romskych déti pfi volno-casovém stredisku déti a

mladeze) ¢asovych usecich.

12




3.1 Vzdélavani

Na uvod predkladam nékolik pojmi, které byly definovany podle Marie
Carreterové (pokud neni uvedeno jinak, bylo ¢erpano z tohoto zdroje (6)).

3.1.1 Pedagogika — véda zabyvajici se vzdélavanim a vychovou ve spole¢nosti.

3.1.2 Vzdélani — vysledek procesu vzdélavani (tj. procesu osvojovani si poznatku),
souhrn dovednosti, navykl, myslenkovych operaci, moralnich hodnot, osobnostnich

vlastnosti, které si ma Clovék osvojit.

3.1.3 Vychova — cilevédomé rozvijeni osobnosti (socialni skupiny a jejich vztahu ke

svétu) pomoci vnéjsich a vnitinich faktoru.

3.1.4 Vyucovani — hlavni prostfedek vychovy a vzdélavani, komplexni didakticka
kategorie, kterda zahrnuje — cil, obsah, metody, organizaéni formy, zpusoby fizeni a

komunikace ve vyucovani.

3.1.5 Vychovné cile — porozumét svétu, moralni vybavenost, socialni kvality.

Snahou je privést vychovavany objekt k sebevychové.
3.1.6 Profil ucitele — vysoce vzdélany, oddany svému povolani, musi mit Zaky rad.

3.1.7 Klasické versus alternativni pfistupy ve vyuce — tradi¢ni pedagogika — je
nazyvana pedagogika ucitele i tzv.bezdétna pedagogika (tézisté vné ditéte, v uciteli,
ucebnicich, pfedepsanych osnovach).
Naopak nova reformni pedagogika je nazyvana pedagogika ditéte (pro svij
duraz na dité a jeho individualitu).
K nejroz8ifenéjsim a nejpopularnéjsim alternativnim Skolskym systémam patfi:
- Jensky plan P. Petersena
- Waldorfska pedagogika R. Steinera
- Systém M. Montessori a C. Freineta
Vyzkum probéhl rovnéz na jedné zakladni $kole waldorfského typu (ul. Mati€ni

18, Ostrava).K této pedagogice bliZe:
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(7) Zakladatelem byl R. Steiner, ktery v roce 1919 oteviel prvni $kolu pro déti délnik
v tovarné Waldorf-Astoria. Své nazory rozsifoval formou pfednasek. Nosnou teorii je
antroposofie, ktera odmita materialistické vidéni svéta, objektivni duch pusobi na
tvofivé sily ¢lovéka. Duraz je kladen na snahu porozumét ditéti.
Strategie waldorfské pedagogiky:
- predskolni roénik
- 1.-12. ro¢nik — jednotlivé stupné po 4 letech:
e nizSi — vSestranny rozvoj, rozvoj fyzického téla, metoda
napodobovani
e stifedni — roz$ifeni latky, odborna vyuka, rozvoj éterického
téla — paméti, vile, vytvareni charakterovych vlastnosti,
dulezita je autorita pedagoga
e vysSSi — logické mysleni, v8estrannost, rozvoj astralniho
téla — duchovna, rozumovych schopnosti, vlastni prozitky.
- 13. ro€nik - maturita
Rozhodujicimi principy jsou:
- rovnost $anci — odstranéni socialnich rozdilt
- integrace socialnich skupin — byt soucasti skupiny
- spoluprace — ucitel, zak, rodina
Specialnim prfedmétem je eurytmie, ktera kloubi vychovu k uméni, prozitkim a
pohybu. Vyuovani je organizovano do epoch, mimo matematiky a jazykd, po
uzavieni jedné epochy se pifechazi k pfedmétim jiné epochy. Vyuka dvou jazykul
probiha ihned od 1. roéniku. Tfidni ucitel uéi témér vSechny predméty. V mnohych
§kolach maiji zaci své vlastni divadlo. VVyuka naboZenstvi je pokladana za dulezitou
pro rozvoj moralné hodnotné osobnosti. Nepouzivaji se u¢ebnice, v pribéhu prace si
Zaci vytvari své vlastni pracovni seSity. Hodnoceni je slovni, ve 13. roCniku Zaci
dostavaji klasifikadni vysvéd&eni. Skoly nemaiji feditele — pouze vedouciho ugitele,
ktery se méni, je volen rodi¢ovskou samospravou. UCitelé maji b&zné vzdélani a
navic specialni dvoulety kurz. Rok pusobi v nacviku, pak je hlasovanim pfijat Ci

nikoliv.
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Moznosti uplatnéni pro romské zaky:

Cituji zde vypovéd Rostislava Risky (8), feditele Waldorfské Skoly v Pfibrami:
,KdyZ nas loriského roku navstivily dvé romské maminky s myslenkou prestupu jejich
déti ze ZvS na nas$i, souhlasili jsme s diagnostickym pobytem dvou chlapci (2. a 7.
trida) na dobu 3 mésict s absolvovanim rozdilovych zkousek. Opravdu se ukazalo,
Ze oba chlapci maji dostate¢né predpoklady ke zviadnuti povinné Skolni dochazky na
bézné skole, a proto jiZ na Skole zustali. Po nejakém case projevili zajem dalsi romS$ti
Zaci i z jinych béZnych statnich Skol. | tém jsme umoZnili diagnosticky pobyt. A
Skole od 1. tridy, mazeme jiz hovorit o prvnich zkuSenostech. Je vidét podstatny
rozdil mezi adoptovanym romskym ditétem vychovavanym ceskou rodinou a
romskym, vyrustajicim v romské rodiné. Na ditéti z romské rodiny je vidét, Ze je
centrem v8eho déni, Ze neni nikym a nicim omezovano. Kazdé dité se vyviji jinym
tempem a kazdy narod ma svuj temperament a vyvojové zakonitosti. Individualni
pristup ucitele znalého téchto vyvojovych zviastnosti miaze byt pak pro déti pravym
poZzehnanim. Romsky chlapec, ktery zaostaval v matematice po dva roky, najednou
ve treti tridé patril mezi nejlepsi. Dostal ¢as a Sanci. Je ale pred nami jesté dlouha
cesta. Radu let vitépovana xenofobie nezmizi ze dne na den. | u nas ve Skole je
vidét, Ze nékteri ucitelé a rodi¢e nemaji zcela jasno v chapani minorit a jejich
integraci. Je$té porad srovnavaji nesrovnatelné a maji problémy s chapanim
odli$nosti raznych kulturnich etnik. | to je dari za dlouhodobé plusobeni propagace a
Sifeni pokrivené chapanych rovnostarskych ideji v totalitni spole¢nosti.” (Riska, V.,
Romové a alternativni pedagogika: 16. setkani HNUTI R na Technické univerzité
v Liberci 2. — 3. &ervna 2000, [Balvin, 2000], Usti nad Labem, HNUTI R, 2000)

3.1.8 Sugestopedie (9)- tzv. sugestopedické aktivity spadaji mezi metody
pfirozeného uceni. (nazev je odvozen od anglického ,suggestion” — navrh, podnét,
inspirace). Sugestopedie vychazi z celku, z néhoz se postupné vybiraji a procvi€uji
konkrétni jevy.

3.1.9 Didaktické principy - pfimeérenost, soustavnost, systematiCnost, trvalost,
posloupnosti, cilevédomost, uvédomélost, aktivnost, védeckost, nazornost, spojeni

teorie s praxi, individualni pristup, zpétna vazba.
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3.1.10 Pfi vybéru uciva se vychazi ze - spolecenskych pozadavku, vyvoje védy,

poznani a z moznosti ditéte.

3.1.11 Vyukové metody a zasady vyucovani - vyukova metoda — postup, jak
pozitivné Zzaka naladit k ziskavani novych informaci. Jeji podstata je logicka,
systematicka, objektivni a psychologicka.

Klasifikace:

1) podle fazi vyucovaciho procesu

- motivace — ucitel se snazi zaujmout zaka pro dalSi praci pomoci motivaéniho
vypravéni, motivaénich demonstraci

- expozice — zprostifedkovani novych poznatku, rozumové zpracovani a vnimani

- fixace — upevnéni poznatkl procvi¢ovanim, opakovanim

- diagnostika — ucitel zjistuje uroven osvojeni védomosti, dale hodnoti, klasifikuje

- aplikace — vyuziti védomosti v praxi

2) podle zptsobu:

- slovni — monologicke, dialogické

- ndzorné — pozorovani, predvadéni, demonstrace

- praktické — nacvik dovednosti, pracovni €innosti, vytvarné a grafické ¢innosti

3) podle charakteru specifické Cinnosti

4) podle zpusobu interakce mezi ucitelem a zakem - frontalni, skupinové, individualni
5) podle typu vyuky

- informativni - dominantou je predavani informaci ucitelem - ucitel je aktivni, zak
pasivni.

- heuristické - ucitel vede zaky ke zkoumani, objevovani, rozviji jejich tvofivost, Zaci
jsou stavéni do problémovych situaci, pro néz je typické vzajemné pusobeni subjektl
a objektl a v nichz se zak dostava do psychického stavu napéti a prozivani rozporu
mezi poznanym a neznamym, citi snahu tento rozpor prekonat.

- produkéni - zasazuje zaka do praktické ¢i pfimo pracovni situace, kterou se uci
zvladat v pfimém styku s realitou

- regulativni - pfimé fizeni uceni - fizeni psychickych procesu pfi uéeni formou
individualni pomoci ucitele

- projektové vyu€ovani - rusi hranice mezi jednotlivymi vyuCovacimi pfedmeéty i

systém vyucovacich hodin - Zaci se uci v projektech
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Kriteria optimalniho vybéru vyuc¢ovaci metody:

. zakonitosti vychovné-vzdélavaciho procesu, vyu€ovaci zasady
. cile a ukoly vyuky

. obsah a metody dané védy

. u¢ebni moznosti Zaka jejich predpoklady

. zvlastnosti pracovniho prostredi

oD O AW N =

. pfedpoklady samotnych ugitelt

3.1.12 Role zaka na prislusném stupni kol - zavisi na spoluzacich a na tfidé jako
celku, na jejich potfebach, cilech, hodnotach, na Zakovych individualnich
charakteristikach a dispozicich.

3.1.13 Vztah rodiny a Skoly - $kola je povazovana za nejdulezitéjsi instituci pro
spole¢nost, jelikoz vychovava a vzdélava dalSi generaci. Béhem vyvoje v Case
nabyva tento vztah rliznych podob: od vzajemné zainteresovanosti, vedené snahou
sladit vzajemné usilovani o vychovné a vzdeélavaci dobro ditéte, pres zfetelnou
oddélenost ukoll a povinnosti, které ma mit Skola na jedné strané a rodina na druhé,
az po vzajemnou konfrontaci a kritické vypady rodiny na adresu Skoly a naopak.
Vznikaji projekty, kdy Skola cilevédomé dba, aby rodina do déni ve Skole vidéla a
rodi¢e se mohli v Siroké mife podilet na jejim vnitinim Zivoté, ovliviiovat jeji vnitini
chod.

Snahou dobré $koly by mélo byt, aby ji rodi€e navstévovali co nejcastéji,
ucastnili se jejich akci.

V romskych rodinach (10) je patrna orientace na biologickou roli rodiny,
reprodukci v rodinach, rodiny maiji vy$si pocet déti. Vyssi pocet déti klade i vyssi
pozadavky na zabezpeceni primarnich potfeb, coz muze zabirat i ¢as, ve kterém
rodi¢e poskytuji détem kulturni nadstavbu, poznani pfirody, kultivaci jejich osobnosti

vzdélanim a poznanim, kulturou.

3.1.14 Volny cas déti a mladeze - volny ¢as je doba, po kterou je Clovék osvobozen
od pracovnich a spole¢enskych povinnosti a zavazk(, véetné zavazkl v rodiné a
k sob& samému. Obnovuje se vnitfni rovnovaha organismu a kompenzuji se Skodlivé
vlivy, rozviji se fantazie a tvofivost. U dnesnich déti vychazi na 2 — 6 hodin denné.

Volny ¢as je ovlivnén nasledujicimi Ciniteli socialniho prostiedi: rodinou, Skolou a

JIHOCESKA UNIVERZIT.

v CESKYCH BUDEJOVICI
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dalSimi institucemi (domov déti a mladeze), vrstevnickou skupinou, socialni patologii,
hromadnymi sdélovacimi prostifedky. Volny ¢as by mél byt prostorem k ziskani
novych védomosti, dovednosti a navyku. Slouzi k usmérfiovani rezimu dne, podpofe
zdravého télesného &i duSevniho vyvoje déti a mladeze. Volny ¢as je rovnéz
vyuzivan k sociabilité déti. Z vychovnych davodl je dulezité jeho pedagogické
vedeni, jelikoz déti jeSté nemaji dostatek zkuSenosti, nedovedou se orientovat ve
vSech oblastech zajmové €innosti, potiebuiji citlivé vedeni.

V romskeé rodiné (11) jsou moznosti individualni organizace volného ¢asu dany
pfisludnosti k velkorodiné jako k nejvy8Si romské autorité a hodnoté, nejvyssi
spoleCenské kontrole. O v8ech vécech se rozhoduje kolektivné, coz zpUsobuje
nedostateénou individualizaci osobnosti, neschopnost nést sam dusledky svého
rozhodnuti a pocinani, nedostatek osobni zodpovédnosti. Jedna se vlastné o jejich
vlastni hodnotovy systém, ktery je spojen s neschopnosti pochopit nadstavbu
hodnotového méfitka majority, neschopnosti a neochotou pochopit a podrobit se
jinym méfitkim nez vlastnim. V romské rodiné je ¢as vniman pouze jako pfitomnost.
s tim souvisi neschopnost podfridit se pfirodnimu kolobéhu — planovat, zasit, sklizet,
stejné jako neschopnost odsunu vlastnich potfeb na pozdé&jSi dobu za cenu
nepohodli, neschopnost racionalniho planovani, vnimani hodnoty prace, Casu a
penéz. V tomto duchu jsou vychovavany i déti, avSak tento styl vychovy skryva radu
nebezpedi, z nichZz nejvétsi je neschopnost odlozit uspokojeni na pozdéjsi dobu.
Jestlize dité neni cvi¢eno v urcitém radu, neni schopno podfidit se néjaké nepfijemne
povinnosti, neni odolné proti stresu. Neni schopno vydrzet zdlouhavou, nezazZivnou

praci nebo uceni. Pak lehce podlehne moznosti pro okamzité uspokojeni tuzby.

3.1.15 Komparativni pedagogika (12) — srovnava pedagogické jevy ve vice zemich
a pfinasi inspiraci a kriticky pohled na vlastni vzdélavaci systém, podporuje hledani
obecnych feseni v mezinarodnim méfitku. Hlavni metodou je srovnavaci analyza.
Mezinarodni pedagogika — zkouma vSechny aktivity, které jsou ve vztahu ke

vzdélavani.

3.1.16 Socialni pedagogika (13) — se zabyva vychovnym pusobenim na rizikové a

socialné odli§né ¢i znevyhodnéné skupiny lidi.
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3.1.17 Projevy socialné patologickych jevi na ZS (14) - mezi nejéastéjsi poruchy
chovani déti skolniho véku patfi: nadmérné upoutavani pozornosti na svou osobu,
détska neposlusnost a pubertalni vzdorovitost, détska lez, utéky, toulky, zaskolactvi,
kradez, agresivita, nenavist. Za pficiny jsou pokladany nedostatec¢né fungujici rodina,
snizena inteligence, nespravné vyuzivani volného ¢asu. Nedostateéné vyuziti vede
k znuzeni a naopak k pretizeni, vyvolava pocit nenapinéni v okamziku, kdy dité jiz

nema moznost vSechny své zaliby realizovat.
3.2 Zakon o vzdélavani (15)

Ze zakona 561/2004 Sb. ze dne 24. zari 2004 vyplyva, Zze povinna skolni
dochazka je v Ceské republice 9 let. Dité zpravidla $kolu za&ina navstévovat v 6 ,
popfipadé 7 letech. Zakladni $kola je rozdélena na prvni a druhy stupen. Prvni
stupen predstavuje 5 tfid, druhy ty nasledujici. Dité muze navstévovat matefskou
skolu od 3 let véku.

Ve Spanélsku podle zakona La Ley General de Educacién No.66-97 ze dne 9.
dubna 1997 trva povinna 3kolni dochazka 10 let, ditéti zac¢ina zpravidla rovnéz v 6
letech, prvni stupen trva 6 let, zbyvaijici jsou druhy stupen. | zde ma dité moznost

navstévovat materskou sSkolu od 3 let.
3.3 Predmeéty (16)

Predmeéty na zakladnich Skolach se v obou zemich shoduji: Cesky/Spanélsky
jazyk a literatura, matematika, télesna vychova, hudebni vychova, vytvarna vychova,
obc¢anska vychova, rodinna vychova, technické a pracovni ¢innosti, pfirodni védy, 2

cizi jazyky, informatika, déjepis, fyzika, chemie.
3.4 Aktivity zamérené na mezipredmétoveé vztahy (17)

Mezioborové tématické prolinani. Pfi vyucovani byva vSeobecné vyuzivano
pravidelné, ale téz ojedinéle, jako motivacni slozka. Vyu€ovaci hodiny se stavaiji
praktict&j$imi. Jedna se napf. o snadné fyzikalni pokusy, matematické Ukony. Zaci
jsou povzbuzeni, aby cizi jazyk pouzivali jako nastroj komunikace (hledani feSeni),

cizi jazyk pro né prestava byt pouze soustavou pravidel a seznamem slovni zasoby,

19



ale zacCinaji jej pouzivat. MuZe zvySovat Zzakovo sebehodnoceni, protoze sdili
s okolim své zkuSenosti. Rozviji zakovy sociabilni schopnosti, kdyZ je postaven do

situace, kdy musi komunikovat ve dvojicich &i skupiné, aby zadany tkol vyfesil.

3.5 Vnimani romského ditéte

K tématu je ¢erpano ze slov Bc.L. Polackové, romské poradkyné (18), ktera
dospéla k presvédcCeni, Zze pfedstava, ze by svét romského ditéte byl totozny se
svetem Ceskych déti, je zavadé&jici. Romové se dosud spole€ensky stykaji pfevazné
mezi sebou, mluvi jen spolu a s ostatnimi nasimi obany se setkavaji pouze na
pracovistich, v ufadech a na ulicich, v misté bydlisté.

Romska rodina ma i u nas dodnes mnohem veétsi pocet déti, v rodiné (v byté)
vSak zpravidla ziji i dali pribuzni, pro nas nékdy pribuzensky tak vzdaleni, Zze ¢estina
pro takovy stupen pfibuznosti nema ani slovo (romsky je nazyvana fajta —
rozvétvena, Siroka rodina).

Romskym détem se mnohdy nedostava stejné jazykové vychovy jako détem
napf. ¢eskych matek a tak po vstupu do $koly dochazi nékdy k problémim i z tohoto
vymezengjsi a obsahové uzsi.)

Romské déti pfichazeji do $koly s jinymi navyky kazné a pofadku. Také pojeti,
co je to pofadek a co kazen, je v romskych rodinach jiné. Malé déti se mnohem delsi
dobu obsluhuji, nevedou se k sebeobsluze, pfestoze jsou celkové samostatnéjsi.
Chlapci se pak samostatnosti v sebeobsluze neudi vibec, vie déla matka nebo
star$i sestra. Postaveni starsi sestry v rodiné je vyznamné, téemérf vSe déla za ostatni
a vdusledku toho dost ¢asto nema ¢as na sebe. Proto se nezfidka stava, Ze
nejstar$i sestra ma ve skole nejhorsi prospéch, ale i dochazku. Jinak divky, vice
vedené k poslusnosti a poradku, jsou ve skole zpravidla Uspé&sné&jsi nez chlapci.
Jednou z hlavnich soucasti evropské rodinné vychovy je vychova k ,odlozZeni
pozitku“: ,Zakusek dostanes$ az po jidle, az si napiSe$ ukol, az si uklidi$ hracky.“ Tato
dovednost odlozit pozitek je zakladem kazné a sebekazné, ze kterych roste i
sebevédomi. Sebevédomi romského ditéte je zavislé na socialnim okoli tak, Ze je-li
Rom sam, zadné nema.

Evropsky ¢as se c¢leni na minulost, sou¢asnost a budoucnost. Evropan

v pfitomnosti  Zije minimalné, Rom pfevazné. Samostatnost ma v evropske
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spole¢nosti vysokou hodnotu. Rom neni nikdy sam. Tato jina struktura psychiky,
které fikame nedostatek individuality, nam u romskych déti prekazi pfi $kolni vyuce,

v Zzivoté Romu je vSak dosud spise vyhodou.

3.6 Pedagogicky asistent (19)

Funkce pedagogického asistenta je od roku 1998 podporovana statem,
zatimco do roku 1998 tento ,post‘ vyjimeéné existoval stim, Ze byl finanéné
podporovan nevladnimi, nestatnimi, ¢asto zahraniénimi neziskovymi organizacemi.
V zahranic¢i ma tato funkce delSi tradici.

Tvofi jakysi mlstek mezi ¢eskym ucitelem a romskym ditétem, jeho rodiéi.
Zmirfuje bariéru, v pfipadé, Ze dité neni bilingvni, popfipadé ovlada &estinu jen
castecné (dité ceskych rodich aktivné pouziva kolem 6 tisic slov pfi vstupu na
zakladni Skolu, pokud je vSak jeho materstinou romstina, ¢eskych slov zna aktivné
ucitele.

Pracovni napli pedagogického-romského asistenta stanovuje reditel Skoly na
zakladé konkrétnich potfeb Skoly.

Asistent musi byt star$i osmnacti let a musi mit ukoncené zakladni vzdélani.
Plvodné bylo nutné vzdélani stfedoskolské, od tohoto pfedpokladu se ale pozdéji
upustilo. Podminkou je absolvovani osmdesatihodinového pedagogického kurzu pro

romské asistenty.

3.7 Pripravnée tridy (20)

Jejich vyznam nespociva ani tak vtom, jak naucit déti kvantu informaci, ale
hlavné ziskat u nich vztah ke $kole a usmérnit jejich temperament. Jedna se o
zakladni navyky — prostfit si pfed jidlem, planovité rozdélit jidlo, které jim ma zajistit
energii na celé vyucovani. Naucit manipulaci s psacimi potfebami. Zdokonalit
abstraktni predstavivost a logické mysSleni. Zvysit sebevédomi a soutéZivost.
Zvyknout si na novy typ kolektivu — Skolni kolektiv. Naucit urcité pravidelnosti,

planovitosti. Motivovat ho a vytvofit vztah ke Skole.
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3.8 Terénni pracovnik (21)

Terénni pracovnik se pohybuje v mistech, kde romské rodiny bydli. Tvofi
prostiednika mezi Romy a institucemi (ufady, Skolou, lékafem). Informuje je o
moznostech pracovnich mist,organizuje volno-casové aktivity pro déti a mladé lidi,
aby travili svlj ¢as smysluplné a oblibili si dal§i ¢innosti. Zprostiedkovava doucéovani
zaku. V pfipadé nutnosti informuje socialni ufad ¢i hygienickou stanici v pfipadé
pfekroCeni mezi. Spolupodili se na vybudovani komunitniho centra s mozZnosti

zajmovych krouzku.
3.9 Multikulturni vychova (22)

Termin multikulturni  vychova vyjadfuje ,snahy vytvaret prostrednictvim
vzdélavacich programi zplsobilost chapat a respektovat i jiné kultury nez svou
vliastni. Ma znacny prakticky vyznam vzhledem k vytvareni postoju vici imigrantam,
prislusnikam jinych néarodd, ras apod.“ (FERNANDEZ GARCIA, T., Multiculturalidad

y educacion: teorias, ambitos y practicas, Madrid, Alianza, 2005)
3.10 Motivace a romsky zak (23)

Motivace — (z latinského movere — pohybovati, hybati) — souhrn hybnych
giniteld v &innostech, udeni a osobnosti. Zadna smysluplna lidska c&innost se
neobejde bez motivace. Kona-li tedy jedinec néjakou ¢innost, je k ni za normalnich
okolnosti motivovan, &ili ma kni davod, pohnutku. Jednotlivé pohnutky mohou
vychazet z okolniho prostfedi — nazyvame je incentivami, nebo se mize jednat o
vnitini, vrozené ¢i ziskané Cinitele, jakymi jsou zejména potieby, zajmy, pudy,
aspirace (vnitfni zdroje motivace).

Romské dité potifeby uspokojuje okamzité. Neni zvyklé stanovovat si dlouhodobé
cile. Neni dostate¢né& motivovano ke studiu, kdyz nema pied sebou viditelny ddvod

k vyuZiti toho, co se nauci. (24)
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3.11 Tvorivost (25)

Tvorivost je vybaveni osobnosti vlastnostmi, které ji umoziuji tvaréi &innost,
tvarci feseni problému
- podminky — vybava schopnosti na uréité hlading, védomosti,
dovednostni uroven, stav citovych, moralnich a volnich
predpokladi
- uplatiiuje se hlavné: vnimani, pozornost, pamét, mysleni, fec,
imaginace, inteligence, volné — charakterové vlastnosti
Ucitel musi navodit tvofivou atmosféru, ve které budou odmérnovany projevy Zakovy
tvofivosti, je tedy uctivy k neobvyklym otazkam, mySlenkdm, ocefuje Zakovu

iniciativu.

3.12 Komunitni Skola (26)

Komunitni $kola je takova $kola, ktera kromé tradiéniho vzdélavani daného
zfizovatelem nabizi i dal§i mimoskolni aktivity. Je postavena na tfech zakladnich
principech: vzdélavani je celozivotni proces, kazdy jedinec nese odpovednost za
kvalitu Zivota ve své komunité, kazdy ¢lovek ma pravo se podilet na uspokojovani
potieb obyvatel své komunity. Skola musi byt oteviena aktivitam nad ramec bé&zného
provozu, rychle a kvalitné reagovat na veskeré potieby obyvatel Ctvrti, mésta nebo
obce, nabizet vysoky standard sluzeb, neustale se snaZit o vlastni zdokonalovani.
Komunitni $kolou se muzZe stat kazda skola, ktera je ochotna pfijmout tyto zakladni
principy.

Déti se uéi konkrétnim disciplinam, tzv. drilem, ale chybi kontext, spojitost
srealnym Zzivotem. Za dilezité se povazuje motivovat k ur€itym znalostem,
k pozitivnimu chovani, tudiZz ne pouze ke vétépovani matematickych vzorci, pravidel
pravopisu, norem slusného chovani.

Myslenka komunitniho vzdélavani vychazi z prostého faktu, Ze je to pravé
8kola, ktera je fungujici vefejnou organizaci skoro v kazdé obci a je obvykle zfizena
z komunalnich rozpodtl, tedy vliastnéna ob&any.

Poslani téchto kol je pfitahnout maximum lidi a vytvofit z nich misto pro
generaéni, kulturni, komunitni a socialni dialog a prostor pro odpocinek, vzdelavani a

setkavani.
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Potfebami komunity mohou byt napf. $koleni lidi bez prace, mimoskolni
aktivity déti, vzdélavani osob urgitym zplsobem diskriminovanych na trhu prace
(matky na matefské dovolené, zdravotné postizeni, pfisludnici etnickych skupin

apod.), zvySovani kvalifikace a mnoho dalSich.

3.13 Historie skolstvi

3.13.1 Ceska republika (27)

1740 — povinna Skolni dochazka

1869 — zavedeni povinné osmileté Skolni dochazky

1921/22 — zfizeny Skoly vysokych studii pedagogickych (Praha, Brno, Bratislava)
1922 — Maly Skolsky zakon — zmény ve Skolstvi v demokratickém duchu

1928 — Prihoda: reforma skolstvi

3.13.2 Spanélsko(28)
1857- povinna skolni dochazka

do roku 1970 vétSina $kol spadala pod fimskokatolickou cirkev
3.14 Postoje Romu ke vzdélani v historickém kontextu

3.14.1 Ceska republika (29)

O vzdélavani Romu do 18. stoleti nejsou zadné vétsi dochované pisemné
zminky. Ke vztahu Romu ke vzdélavani od 18. stoleti cituji slova pfedniho ¢eského
pedagoga-romisty, ktery se ve své profesi vénoval pravé romskym Zakim,
PhDr.Miroslava Dédice: ,V 18. a 19. stoleti dochazi k radikalnim zménam, které
vedou k tomu, Ze i socialné znevyhodnéni obcané a Zeny zacinaji studovat. Romové
byli az do konce druhé svétové valky brani jako socialné ménécenni. Negativni
postoje k nim byly casto eufemisticky vysvétlovany jako respekt k tradicnimu
odlisnému Zivotnimu stylu.

V povalecném obdobi byl pohled na Romy ftradicni, skepticky, vcetné
nejvy$sich organt verejné spravy. Zmény zacaly zdola mezi pracovniky lidospravy a
uciteli, ktefi socialni disproporce mezi Romy a vétsinovou spolecnosti bezprostredné
spoluproZivali. Zaclenéni romskych deéti do procesu vzdélavani vyZzadovalo

v pocatecnim obdobi urcité dilci, ale dost vyznamné rozdily v praci ucitel. Romskym
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détem chybéla ctizadost, snaha vyniknout, nenachazely pro ni davody, protoZe
negramotna rodic¢ovska generace neméla zadné vlastni zkusenosti a nemohla tudiz
déti sama pozitivné ovliviiovat. Ani ucitelé neméli zkusenosti, tapali a obtizné se
orientovali. Sami se ucili predevsim viastnimi chybami, protoZe chybéla jakékoli
teoreticka pruprava pro praci v prostiedi, které se vymykalo skutecnostem, se
kterymi byli v pribehu studia seznamovani. Ziskat porozuméni a lasku déti byl prvni
predpoklad uspéchu. Hledani didaktickych postupl byly dalsi prvni kricky
k systematické praci, v tomto podle dosavadnich zkusenosti neobvyklém prostiedi.
Metody prace se odvijely od pocatecniho trpélivého sondovani psychiky déti,
pres formy hry, jejich cilem bylo déti zaujmout a upoutat. Potom bylo moZno zadit
klast prvni poZadavky na kazen, pracovni vytrvalost, az k touze byt uspésnym.
Socialni pedagogika, dfive brana jako projev humanismu, nyni podloZena
zakonem je vSeobecné akceptovana, jako cilevédomé uplatriovani péée o skupinu
déti, které s pomoci pedagogt hledaji a nachazeji rovnocenné vzdélanostni, profesni
a spolecenské uplatneni.” (Dédi¢, M., Romové a socialni pedagogika: 18. setkani

Hnuti R v Pferové a v Levoci 7. — 9. €ervna 2001 )

Vzdélavani jedinci ve spolecnosti zacina jiz pfedskolni vychovou, av$ak
pouze velmi malé procento romskych déti navitévuje mateiské Skoly. Déti jsou
zpravidla vychovavany v rodiné spoleéné se svymi sourozenci (starsi sestra). Déti
¢asto nemaiji hracky, zejména ty, které by rozvijely jejich logické mysleni. Od utlého
véku jsou vedeny k samostatnosti, rodi¢e s nimi jednaji jako s dospélymi lidmi a brzy
je seznamuji s chodem domacnosti a pripadnymi problémy. Jejich mysleni je dodnes
na rozdil od ostatnich déti velmi konkrétni a situaéni, na co je tfeba brat zfetel i pfi
vzdélavani, vyuka ma mit, co nejvétsi spojitost s praktickym svétem. Pro ucitele je
dobré znat konkrétni situaci romského ditéte, co jej v domacnosti obklopuje, aby na

tyto poznatky mohl navazat i pfi vyuce. (30)

3.14.2 Spanélsko (31)
Uroven vzdélanosti romské populace v Andalusii je dnes mnohem nizsi nez

v jakékoliv jiné socialni skupiné stejné velikosti a stejného sloZeni. Podle
dochovanych udaji ke vztahu Romu vici vzdélani:
Roku 1783 nafizeni Karla Ill. — prvni zminka tykajici se Rom( a $kolstvi, pfikazuje

odebrani déti, v pfipadé, Ze by rodice byli lini a vyhybali se zaméstnani. Ve
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vSeobecném zajmu bylo uchranit déti od Spatného prikladu. To pfimélo prvni Romy
se Castecné naucit psat.
1889 — 1936 Zakladni Skoly Ave Maria: Knéz Andrés Manjon (1846-1923) v roce
1889 obratil svou pozornost na vzdélavani chudych granadskych déti, zakladal $koly
v Romy (dodnes) obyvané &tvrti Sacromonte, a zapojil do vyuky pfiblizné 7000 déti.
V roce 1905 zalozil Pedagogickou $kolu. Do roku 1936 (ob¢anska valka) zakladni
koly Ave Maria navstivilo 30 tisic déti po celém Spanélsku. Tyto $koly kladly diraz
na to, aby u€ivo mélo vztah k praktickému Zivotu.
1939 — 1970 nepodloZené obdobi
V tomto obdobi chybi jakékoliv zminky o vzdélavani Romu. Nasledujici informace
vychazi z rozhovort s nékolika star§imi Romy:
Do 60. let minulého stoleti na zakladni $kolu chodilo jen par jedinci usedlych
romskych rodin, i to vSak bylo jen na omezeny pocet hodin;
V 60. az 70. letech 20. stoleti se stale vice rodin usazovalo diky diktatufe generala
Franka (nasilné usazeni obou skupin Romu) a tak i vice déti navstévovalo Skoly;
1971-1986 V cirkvi a neziskovych organizacich vznika fada novych edukativnich
programi. Mezi nimi pfedev§im Zakladni Skoly ,Puente”, které se soustfedily na
vzdélavani a inkorporaci Roml do vzdélavani. Vyhodou bylo, Ze pocty studujicich
Romd rostly, za nevyhodu se chapala segregace Romu.
1986-1990 V téchto letech se Romové zarazuji do béznych zakladnich Skol a to
v téchto variantach:
- na zakladni 8kole, kde je vétSina romskych déti
- na zakladni skole, kde jsou romské déti v mensiné a tvofi tzv. specialni tfidu
- na zakladni §kole, kde jsou romské déti v mensiné a navstévuji bézné tridy
Od 90. let 20. stoleti se objevuji prvni Romové na zafizenich stfednich Skol.
Do dne$niho dne v8ak pfesto 95% déti nedokonéi povinnou S$kolni dochazku.
Davodem mohou byt tyto skute¢nosti:

- mozZnost détské prace

- nedostate¢na zaméstnanost rodicu

- nezajem na strané rodicu i potencionalnich zakul
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4. Z historie Romu (32)

Za puvod Romu byla uréena diky lingvistim Indie.

Zroku 1068 jsou dochované nejasné zminky o jejich pfitomnosti v Recku

(neznamy mnich na hofe Athos). Zde je jedna z variant jejich pojmenovani Atsiganoi,

druhou je mozZnost pfisluSenstvi kcizi heretické sekté. Ztoho vzniklo jejich

pojmenovani — Cikani, které existuje dodnes. Neni to pojmenovani, které by si sami

vybrali, ani je proto nepfijimaji pozitivhé — esky Cikan, Spanélsky Zingaro, anglicky

Tinker, Tzingero, némecky Zigeuner, italsky Zingar, francouzsky Tsigan, madarsky

Cigany. Dal$im pojmenovanim je anglické Gypsies nebo Spanélské Gitanos, které

vvvvvv

nas dnes bézné pouzivané osloveni Rom (z romstiny Roma) je oznaceni pro

¢lovéka, pro Romy spravné jako etnickou skupinu.

Béhem 15. stoleti se dostavaji do celé Evropy.

= do Cech -> &ast pokraéuje do Francie (pojmenovani la Bohéme)

=» do severni Evropy se vydavaji ve dvou proudech:

zapadni, tzn. z Cech do Némecka, Francie, Spanélska.

stejna vina béhem 16. stoleti dosahla i Danska, Norska a Velké
Britanie

vychodni vina z vychodni Evropy prochazi Uhry, dnesnim
Slovenskem do Polska, Finska a Svédska

pozdéji se objevuji na Ukrajiné a v Bélorusku

=» proud, ktery se usadil v Rusku, prosel Armenii a Balkanem

= do Ameriky a Austrdlie pfichazi Romové zifejmé s ostatnimi

pfistéhovalci z Evropy

Dnes je na svété pfiblizné 12 milioni Romu. Uvadi se, Ze v Cechach jich Zije

220-250 tisic, ve Spanélsku 800 tisic (33).

4.1 Romové v Cechach (34)
1415 — prvni historicky doloZzena zprava o Cikanech v ¢eskych zemich.

1417 Prvni (historicky nepodlozena) pisemna zminka (Dalimilova kronika) o Romech

v ¢eskych zemich.



16. stoleti - PoCatek pronasledovani Romu v ¢eskych zemich.

1545 Ferdinad |. prikazuje, aby byli Romové vypovézeni ze zemé.

1697 Leopold I. prohlasuje Romy za psance a zlogince.

1706 Podél Ceskych hranic jsou rozmistény vystrazné tabule s varovnymi napisy a
s vyobrazenim Romu, ktefi neuposlechnou zakazu a hranici pfestoupi.

1740 Za vlady Marie Terezie a Josefa Il. Dochazi k pokusu o vstficnéjsi postoj vici
RomuUm za cenu nasilné asimilace.

1784 Prvni pokus o statem fizené usazeni romskych rodin.

1885 Vydan zakon o potulce,zaméreny hlavné proti Romum — Cikanum.

1926 V Uzhorodé zaloZzena prvni specialni 8Skola pro Romy v tehdejSim
Ceskoslovensku.

1927 Ceskoslovensko piijima velmi omezujici protiromsky zakon.

Srpen 1942 — kvéten 1943 V Letech u Pisku a v moravském Hodoniné u Kunstatu
zfidila protektoratni viada sbérné cikanské tabory, odkud posilani do koncentracnich
taborti Osvétim-Bfezinka. V obdobi druhé svétové valky bylo zavrazdéno pres
devadesat procent ¢eskych a moravskych Romu a Sintu.

(35)1945 Do Cech a na Moravu pfichazeji v nékolika vinach Romové ze Slovenska a
castecné také z Madarska a Rumunska, a usazuji se zde.

1958 Vydan zakon ¢&. 74, zakazujici koCovani.

1989 ZaloZeny prvni romské organizace, strany, hnuti.

1993 Vydan problematicky zakon o ¢eském statnim obcanstvi

1998 Neéktefi Romové ziskavaji mista jako poradci okresnich uradu pro romské
zalezitosti.

1996 -1999 Emigrace ¢eskych Romu do Kanady, Velké Britanie a Francie

Nejvice Romu Zije trvale v Severoceském kraji (vice nez Ctvrtina z celkového
poétu Romu zijicich na Gizemi CR). Nasleduji kraje Severomoravsky a Zapadocesky.
Nejméné Rom Zije v jiznich Cechéach,s vyjimkou okresu Cesky Krumlov.

Vétdina Romu, ktefi Ziji v souéasné dobé na tizemi Ceské republiky, pochazi z

tradiénich osad na Slovensku. Patfi do skupiny slovenskych Romd.

4.2 Romové ve Spanélsku (36)
Ve Spanélsku Zije piiblizn& 800 000 Romu, 45 % znich Zije v regionu

Andalusie na Jihu Spanélska. Dale jsou rozptyleni v méstech Madrid, Barcelona,

28



/alencie, Zaragoza a jejich okoli. Ziji zde dvé& skupiny Rom{: Romové-Gitanos, ktefi
sl v 15. stoleti, jejich historii nasledovné popisuji a tzv. Romové - Kalderash -
{ungaros, Romové ze stiedni a vychodni Evropy, ktefi pfichazi do Spanélska po
»adu diktatury od 2. poloviny 70. let 20. stoleti. K dneSnimu dni zadni Spanélsti
Romové nekoduji. Na rozdil od Romii Zijicich v Ceské republice, fada Romi-Gitanos
fije v jeskynich, coZz neni pouze romskou vysadou, Zije tak i fada ostatnich ob¢anu
1a Gzemi Spanélska.

1425 — pfichod Romu pres Pyreneje. Prvni historickda zminka o Romech na
Spanélském uzemi je ze dne 12. ledna roku 1425, kdy kral Jifi Aragonsky vydal zvaci
jJlejt hrabéti Janu z Malého Egypta a jeho spolecnosti (,kumpanya“). Pocatecni
Jenevolence jim byla dana, protoZze byli povazovani za Egyptany, ktefi poskytli
itoCisté Svaté rodiné na utéku prfed kralem Herodem. V té dobé& nabyvaly na
copularité kiestanské pouté do Santiaga de Compostela. Sam kral vyzval ob¢any,
aby noveé pfichozi hostili. AvSak jejich zpusob Zivota a praktiky, které misty hranicily s
okultismem, obcany i panovnika vyvedly zomylu nad faleSnymi domnénkami
ohledné egyptského plvodu a jejich putovani svétem na biblickém kontextu. Na
zlomku 16. stoleti se objevuji prvni osady za hranicemi mést. Jako jedna z prvnich
byla vystavéna u mésta Jerez de la Frontera.

1499 — Katolicti kralové Isabela |. Castillska a Ferdinand Aragonsky— vydali pfikaz
k vyhosténi vSech ko€ovniku.

1539 — VSichni Romové muzského pohlavi mezi dvacatym a padesatym rokem byli
bez vyjimky posilani na galeje.

1611 — Ustanovenim krale Filipa Ill. se zemédélstvi pro Romy stalo jedinym moznym
legalnim zaméstnanim.

1619 — Filip Ill. dodal vahu dfive vydanému ustanoveni, vyhruzkou smrti, ke které
bude odsouzen kazdy, ktery neuposlechne.

1633 — Filip IV. zakazal hovofit v romstiné a také nosit tradiéni romské obleceni,
téhoz roku nechal vSechny Romy uvéznit.

1722 — Zalozena Rada Romu.

1749 — 29/30. 7. Filip VI. necha béhem jediné noci zadrzet a uvéznit na 10 ¢i 12 tisic
Romda.

1783 — 19. 9. — Karel lll. dal Romium svobodu zaméstnani a bydleni.

1933 - Vydan zakon proti zahalce a zlotfilosti.

29




1937—- Pod vyhruzkou trestu vSichni, kdo se zavazou svazkem manzelskym
s pfislusniky nizsi rasy, budou vyhnani.

- téhoZ roku vyhnani Zidii a Romi ze zemé.

1941 — Spanélitina jedinym oficialnim jazykem v zemi.

1942 — 1977 — (diktatura generala Franka) na zakladé vladniho narizeni policie
hlidala, ovladala a usmérnovala Romy.

1978 — Poprvé Romové ziskali rovnopravnost. S pfichodem demokracie, vznikaji i

romské asociace (Union Romani de Espafa), které navazuji kontakty s romskymi

organizacemi na celém svéte.
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5. Pozastaveni nad slovenskou romstinou, romstinou-calé a romstinou-romano

Rométina patfi k novoindickym jazykum (tvori souhrn nafeci dnes rozptylenych
po vSech svétadilech).

5.1.1 Slovenska romstina

Na uzemi Ceské Republiky (37) mluvi Romové dnes vétdinou slovenskou
romstinou, ¢aste¢né madarskou romstinou. Velka ¢ast mladé generace a déti uz
romsky nehovori.

Slovenska romstina ma 32 (&i 34) konsonantu: b, ¢, ¢, ch, d, dz, dz, d, f, g, h,
ch, j, k, kh, I, I (mékké), m, n, p, ph, r, s, (s s ¢arkou) s, t, th, t, th, v, z, (z s ¢arkou), z
Romstina ma pét vokall kratkych, a pét dlouhych, a (kalo = €erny), a (laého =dobry),
e (e ch...= dira), e (o sero = hlava), i (sigeder = dfive), i, o (ochto = osm), o (Rom), u
(tuke = tobé), u (butatar = od prace).

Romstina nema dvojhlasky.

Pfes argot (tajnou mluvu) byla pfejata v minulosti do Cestiny slova romska,
jako napf.:
nazev psa ¢okl (z romského dzukel, zukl, cukl, cokl)
¢or (z romského ¢orav, Corka v hantyrce — je od Coripen — kradez, a Cornout je
v hantyrce ukrast)
silingr (z romského selendzero = €etnik)
sovka (z romskeho, sov — manzelka)
jambora (z romského gamba — holka)
lovej (z romského love — penize)
nelovej (kamarad)
graj (z romského graj — kur)
bare (z romského balo — prase)
soufek (z romského Sov (Sest) — Sestak)

Tato prejata slova zromstiny do cestiny byla deromizovana, ale nikoli
deargotizovana, napf. dylina, dilina, dylinak, varianta dylinka, dylinero — hlupak,
blazen (z romského adjektiva dilino (hloupy) ¢i substantiva o dilino — hlupak, blazen)
nebo maro (chléb).
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5.1.2 Romstina-calo

Forma jazyka romstina-calo, kterym se hovofilo pfed diktaturou generala
Franka (1936 — 1975) je zachycena v nékolika mluvnicich, z kterych dnes cerpaji
pedagogové, socialni a kulturni pracovnici ve snaze o znovuprobuzeni tohoto jazyka
(této znovuobjevené formé jazyka romstiny-calé se fika: romstina-romand). Tyto
mluvnice jsou napf.:
En Sales Mayo, Francisco, Diccionario Gitano, Oficina Tipografica de Hospicio,
Madrid, 1867
Por Torrione, Margarita, El Diccionario Calé-Castellano de Don Luis Usoz y Rio,
Universidad de Toulouse, Toulouse, 1987
Hill, John, Jerigonza, y mas propio: guirigay de gitanos, Biblioteca Nacional de
Madrid, 1921

Av8ak Romové sami svuj jazyk nezachytili v pisemné formé, tyto pozistatky
jsou tedy jen Castecné.

Romstina-calé pfevzala syntakticky a fonologicky systém majoritniho jazyka.
Po statnim zakazu hovorit jinym jazykem nez Spanélskym se dochovalo nékolik
desitek slov romského plivodu vétépenych do Spanéldtiny. Dnes se uzivaji jak Romy
tak Spanély. (38) Témé&F nikdo ze $panélskych Romu-Gitanos uz dnes romsky
nehovori.

Pfehled nékolika jazykovych vypujéek z romstiny-calé do Spanélstiny: Jedna
se o slova s vysokou frekvenénosti vyskytu. Rovnéz jazykovych vypujéek z romstiny
do Spanélstiny je fada:

Bulo — Zvast, novinaiska kachna
Camelo — namlouvani, Skadleni
Chaval — mladik = chavale romale
Chorear — krast = corel

Chichi — tvar, (vulg. Zenské pfirozeni)
Pure — stary = purano

Cipote — predkozka

Chalao — blazen

Menda — ja

Chola — hlava

Chungo — $patny, sprosty

Garito — dum
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Lache — stud = ladz

Longuin — nevinny

Perplejo — rozpacity

Pinre — noha = pindro

Cuezco — pSouknuti

Sobar — spat = sovel

Coba — pfesvédc&ovani
Currelar — pracovat = kerel buti
Chepa — hrb

Chingar —zit spolu

Chivato — napovéda

Enroscar — svazat, svinout, spoutat
Fullero — falesny hrac

Geta — cumak, tlama

Ligar — ,balit, ,lovit partnera®“
Parne — penize

Pifio — zub

Privar — pit

5.1.3 Romstina-romano (39)

1/3 slovni zasoby je indického puvodu (¢asti téla, pfirodni jevy, rodina, podstatna

jména popisujici bézné potieby,

slovesa vztahujici se k zakladnim

lidskym

¢innostem, &islovky. Dal$i vrstvy byly pfibirany pfi jednotlivych zastavenich: feckeé,

némecké, francouzské vlivy a ¢asove posledni, ale vyrazny vliv méla Spanélstina, na

jejimz gramatickém zakladé je romstina-romand znovuvytvoieno.

Z pavodniho

romstiny-calé zlstala tedy jen slovni zasoba. To se tyka, ale jen jazyku, ktery maiji

v rukou romisté, akademicti, kulturni, socialni a pedagogicti pracovnici.
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Il. Vyzkum

Vybér Skol, které se podrobily vyzkumu, vychazel z jejich aktualnich moznosti.
/e vSech tfech lokalitach - Ostravsko, Brnénsko a oblast mésta Granady romska
<omunita hojné pobyva. Byly vyzvany vSechny zakladni Skoly s vy$Sim poctem
‘omskych zaku, z toho u 12 uvedenych byl vyzkum mozny, u ostatnich by narusil
slanovany postup vyuky. V Ceské republice jsem méla moznost pozorovat vyuku ve
4 brnénskych zakladnich Skolach a snimi spolupracujicimi volno-¢asovymi
zafizenimi: ZS na ul. Kfenova, kde jsem v zafi 2005 prihlizela a uéila v hodinach
angli¢tiny na 2. stupni a v nepovinném krouzku — konverzace v anglicting. Dale jsem
zde diskutovala s vyucujicimi anglického a ceského jazyka, romistiky, hudebni
vychovy a vedenim Skoly. Na zakladnich Skolach na ul. Star3,
Merhautova/Vranovska a Cadovicka jsem &erpala zrozhovorll s vyudujicimi,
vedenim Sskoly a romskymi asistenty. V Ostravé a jejim okoli jsem opakované
piihlizela vyuce na ZS na ul. Trnkova v Bohuming, ZS na ul. Gebauerova, na
Waldorfské ZS na ul. Matiéni a na Cirkevni Zakladni $kole Pfemysla Pittra na ul.
Jungmanova. Ve Spanélsku jsem od fijna 2005 do dubna 2006 navstévovala,
prihlizela vyuce, ¢i sama ucila, na téchto zakladnich skolach: Colegio Louisa de
Morrillac na ul. Avenida de Pulianas, Colegio La paz na ul. Paseo de la Cartuja,
Colegio Amor de Dios na ul. Julio Moreno Davila a Colegio San Nicolas na nam.
San Nicolas.

Snazila jsem se zaznamenat aktivity a projekty, které byly pfimo sméfované
téematicky na romské déti, ale téz aktivity, které vychazely z vlastni iniciativy
vyuc€ujicich v dnesni spoleCnosti, ktera si vyZaduje rozvoj kreativity a kde je téz
vytvafen tlak na multikulturni vychovu. Aktivity jsou ze sbirek vyucujicich, setkavaji
se smensSim ¢i vetsim uspéchem. SpoleCné maji snahu o motivaci, vyuziti
sugestopedickych prvkl, mezipfedmétovych souvztaznosti, diuraz na prakti¢nost.
Bylo zaznamenano vyuziti socialniho divadla, které ve vzdélavani a vychové znovu
nabyva svého vyznamu. Svoji ulohu hraje tanec. Doba si vyZaduje neustaly pokrok a
tak je i kazdodenni soucasti vyuky ve Skolach medialni technologie.

Pedagogické povolani je narocné a jsou kladeny velké naroky na praci

jednotlivych ugitelll spiSe nez na projekty masového méritka.
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Aktivity jsou rozdéleny do kategorii (v textu jsou kategorie uvedeny
v zavorkach za aktivitami).

Podle toho, co rozviji: kreativitu, sebevédomi, motivaci, diraz na prakti¢nost,
uchovani romské kultury, multikulturni vychovu, abstraktni mysleni a diskuze.
Za vyuziti: socialniho divadla, hudby, tance, médii.

Aktivity jsou detailnéji popsané v pfiloze €. 5 na CD.
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6.1Predmeéty Zakladni Skoly a bézné pomucky

V pfiloze je seznam nejbéZnéji pouzivanych ucebnic na mnou navstivenych
zékladnich $kolach. Shromazdéno bylo 206 materialil, z toho v Ceské republice 39 a
ve Spanélsku 167. Ceské materiadly sméfovaly k informativnimu typu vyuky (40),
ktery spociva v pfedani velkého kvanta informaci a je mu vytykano, Ze postrada
vztah k prakti¢nosti. Spanélské materialy sméfovaly k projektovému typu vyuky (41),
kdy se potiraji hranice mezi jednotlivymi pfedméty, vyznaCuje se svym piimym
vztahem k praxi. Je kladena naro¢nost na ucitele, ktery Zaky v projektu vede. Zaci
se udi pracovat samostatné, pfi jinych &innostech spolupracuji v kolektivu spoluzaku.

Samostatné vyhledavaji informace, konzultuji je, spole¢né s ostatnimi hledaji feseni.
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6.2 Oblast Ostravy:

Zije zde 50 tisic Romd, ktefi Ziji pfevazné ve &tvrtich: Vitkovice, Marianské Hory,

Zadni Pfivoz, Radvanice a Bartovice. Z pfilehlych lokalit zminuji obec Bohumin. (42)

6.2.1 ZS Bohumin — Pudlov, ul. Trnkova
Je zde 211 déti, z toho 90 % romského plvodu.

Jsou zde dvé pfipravné tfidy po 15 détech, dva romsti asistenti.

Nasledujici informace byly nashromazdény pfi rozhovorech s vedenim Skoly,
vyuéujicimi pfipravnych tfid a romskymi asistenty. Bohumin je mésto vzdalené
pfiblizné 5 kilometrt od Ostravy. Mistni §kola ZS na ul. Trnkové zde funguje témé&f 70
let, je nejstari 3kolou v Bohumin&. Bé&hem své existence se pfizplsobovala
aktualnim poZadavkim. Kli¢ovym meznikem byl rok 1997 (obec byla zaplavena pfi
povodnich), kdy obytné domy byly znaéné& poni¢eny a mnoho obyvatel bylo nuceno
se odstéhovat. Opusténych domi vyuzZili neusazeni romsti ob&ané a vétsinu z nich
osidlili. Co se $koly tyée, romsti zaci zde byli v mensiné, rokem 1997 se vSak razem
stali vétdinou. Na skole je dnes téméf 90 % romskych déti.

Mistni ucitelé se timto nec¢ekané dostali do nepredvidatelné situace, s kterou
se ne vsichni ztotoZiuji. Také rodiCe zakl z majoritni spolecnosti Celi nove situaci a
neni vyjimkou, Ze své déti pfefadi na jinou zakladni Skolu.

V obci zajistuje volno-Casové aktivity pro déti a mladez zajmové stredisko
,dratovna" (opusténa budova dratovny, kde se zacina budovat komunitni centrum),
ktera nema oficialné propojené aktivity se $kolou, nicméné fada déti tam travi svij
volny ¢as.

Rozviji se zde rovnéz terénni prace.

Neda se uréit, Ze by néktery z pfedmétl byl nejoblibenéjsi &i naopak. Avsak je
ziejmé silné pohybové a hudebni nadani déti.

Dva romsti asistenti, ktefi jsou na $kole, jsou Romové, i kdyz uz nemluvi
romsky. Jedna z asistentek se pfipravuje na vysokoSkolské studium specialni

pedagogiky.

37



Aktivity: V pfipravné tfidé jsem zachytila aktivitu, ktera vychazi z vlastni
iniciativy vyuCujicich a svym umyslem znaéné presahuje standardni ramec vyuky.

Jedna se o ,hymnu pfipravné tfidy“, kterou si déti s pomoci vyucujicich a
romskych asistentd samy slozily. ,Hymna" je sloZena v ceském jazyce a popisuje
cestu do Skoly, détskou cinnost v pfipravné tridé, v posledni sloce se objevuji
pohadkové motivy.

(kreativita, motivace, hudba)

Zde se nabizi zminit uCebni pfistupy (43) - tj. takovy typ Cinnosti, pri které si
Zzak uvédomuje své moznosti a meze, motivy své cinnosti, Ukol, jeho kontext,
vysledek uceni. V pfistupu k uceni se projevuji zvlastnosti: Zakovy osobnosti,
zejména vnimani (pedagogickych pozadavkl, uéebnich dloh), jeho motivu, pojeti
uéeni, sebepojeti; jeho Zzivotnich zkuSenosti; jeho ucebnich strategii; socialniho
kontextu uceni. Jinymi slovy znaéné zavisi na prostifedi a okolnostech, ze kterych zak
vychazi. Jak je jiz vySe zminéno, Ceské a romské dité si nespojuje se Skolou stejné
hodnoty. Aby se toto dalo ovlivnit, je tfeba motivovat, vyvolat v ditéti vztah ke Skole i
pfedmétam, které se jej tykaji.

Tato ,hymna"“ je motivaénim prvkem (44) ve vztahu ke $kole a zaroven vlastni
uméleckou tvorbou.(45)

6.2.2 ZS na ulici Gebauerové
Je zde 280 déti, z toho 80 % romského puvodu.

Jsou zde 2 pfipravneé tfidy po 15 détech, 2 romsti asistenti, vychovny poradce.

Informace byly cCerpany ze zaznamenanych rozhovord s vyuéujicimi
v pfipravnych a prvnich tfidach, s romskymi asistenty, vychovnym poradcem a
vyucujicim pfirodnich véd.

Z rozhovor( s uciteli pfipravnych tfid jsem zaznamenala vyznam pfipravnych
tfid, ktery spociva vtom, Ze vSichni prospivaji v nasledujicich tfidach, pokud se

nejedna o inteligenéné slabsiho jedince.
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V komunité¢ je vybudovano volno-gasové centrum CERCHEN (romsky:
hvézda), které funguje samostatné. Neni oficialni spoluprace mezi Skolou a volno-
¢asovym centrem.

Pfi Skole jsou rovnéz organizovany volno-Casove aktivity:

- diskotéky
- krouzky ve Skole jen pro starsi déti HV, VV

Rométinu zde rodice spiSe skryvaiji.

Aktivity: VyuCovani v pfipravné tfidé jsem pozorovala béhem jednoho
pracovniho dne, z toho jsem zaznamenala nasledujici aktivitu.

.Médni pfehlidka“ - déti sedi na zemi, ucitel je postupné vyzyva, aby se
prochazely prede vsemi, oble¢eni déti je komentovano vyucujicim (,slusivé kalhoty,
rizova letni halenka, k tomu profesionalni Gsmév modelky..."). Nékteré déti se
nezapojovaly. Podle slov asistentky se jednalo o déti napf. z mnoha déti, ze socialné
slabsich rodin, které mély znecisténé obleceni nebo dokonce pyzamo pod svrSkem a
protoZe si situaci uvédomovaly, stydély se za to, Ze se napf. ,otec vénoval alkoholu®
a nepfipravil jim lepsi oble¢eni. Probouzi sebevédomi (46), které je nezbytné nutné
k vnitini motivaci, ktera pfedchazi planovani a realizaci cill, které jsou zakoncené

uspéchem.
(sebevédomi)

6.2.3 Cirkevni Zakladni Skola Pfemysla Pittra na ul. Jungmannova 3

Je zde 300 déti, z toho 99% romského puvodu.

Ve $kole plsobi vedle 22 ucitell, 8 asistentt ucitele, externé logoped. Je zde i
mateiska Skola, pfipravny roc¢nik, specialni tfidy. Zfizovatelem Skoly je Biskupstvi

ostravsko — opavské.

Ziskané informace jsou ze zaznamu rozhovoru s vedenim Skoly a romskou
asistenkou.

Cirkevni zakladni skola P.Pittra naplfiuje odkaz Pfemysla Pittra, tj. pomaha
socialné potfebnym détem. Skola poskytuje vzdélani predevéim détem z lokality

Moravska Ostrava a Privoz.
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Ve Skole se uci vice nez 99 % romskych zakl (300 déti), z ¢ehoz vyplyvaji
specifika, promitajici se do situace $koly a do jejiho vychovné vzdélavaciho procesu,
ktery dopliiuje socialni program. U¢itelé usiluji o dosazeni urovné vzdélani a chovani,
ktera bude srovnatelna s béznymi zakladnimi Skolami a umozni détem Gspésny vstup
do majoritni spole€nosti. Usiluji o pozitivni a ohledupiné vzdélavaci prostiedi
respektujici miru schopnosti a nadani déti. Jedna se o zafizeni, které integruje déti
se specifickymi vzdélavacimi potfebami.

Schopnosti a talent zakl rozviji nadstandardné prostfednictvim zajmovych
krouzku.

Koncepce Skoly: Zakladnim vychodiskem je individualni pfistup k Zzakum, ktery
je realizovan v mensich Zakovskych kolektivech, nez maji bézné zakladni $koly,
s pomoci vychovatelu — asistentt ucitele. Cilem je multikulturni vychova.

Projekty realizované pfi zakladni Skole jsou nasledujici: NROS — ,Tahnout za
jeden provaz" - spole¢né volno-casové aktivity romskych a majoritnich déti jako cesta
k jejich integraci.

NA Comenius — ,Unidrom“ Partnerské skoly hledaji spole¢né rysy romstvi
v mezinarodnim kontextu.

ARR- Komunitni Skoly na cesté k multikulturalismu“ - smyslem projektu je
rozvijeni spoluprace mezi pfihraniénimi oblastmi Zilina, Svedernik, Bytéa a Ostrava.
Aktivity zaku a jejich pedagogl maji smérovat k nalezeni optimalniho pfistupu
k Zakim se specifickymi vzdélavacimi potfebami.

MK- ,VSichni jsme déti jednoho Otce" - projekt vychazi ze snahy
prostfednictvim zastupcu cirkve a uciteli naboZenstvi a kiestanské etiky vytvofit
metodiku prace, ktera bude reflektovat odlisné vnimani kfestanskych hodnot détmi
pochazejicich z odlisné kultury.

Nova sSkola — ,Podpora komunitniho vzdélavani* - cilem projektu je vytvorit na
Skole komunitni centrum, které se stane centrem celozivotniho vzdélani komunity pfi
vyuZiti budovy a zafizeni $koly. V ramci projektu spolupracuji s ZS Kfenova, Brno,
ZS Havlickovo nam., Praha a ZS Usti nad Labem, Predlice.

OS Vzajemné souziti — ,Integrace mensin“ - ucitelé pracuji jako lektofi
v komunitnich centrech Ostrava.

PDF OU - Jsou fakultni $kolou, na které studenti vykonavaji pribé&znou a
souvislou praxi. VOS, SOS a SOU pro télesné postizenou mladez — vysilaji své

studenty praktikanty.
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Mimoskolni aktivity — Jsou realizovany prostfednictvim zajmovych krouzk(.
Ugelem je smyslupiné vyuziti volného &asu, prevence kriminality, rozvijeni talentu a
posileni sebevédomi zucastnénych zaki. Na Skole plsobi sportovni, taneéni,
vytvarny, Sici, pocitaCovy, matematicky a dramaticky krouzek. Taneéni krouzek a
fotbalové muzstvo reprezentuji $kolu na riznych mimoskolnich akcich.

Pfi 8kole je zfizeno ob&anské sdruzeni SES-T ($kola etnicky smisena —
,Tolerance") s cilem realizovat aktivity vedouci k vytvareni pozitivnich a funkénich
mezilidskych vztahu v etnicky smiseném prostredi rodiny, Skoly a v Sir§im kontextu

ob&anské spolecnosti.
(romistika, multikulturni vychova)

6.2.4 Waldorfska skola ul. Matiéni 18

Je zde 125 zaku, z toho 6 romského puvodu.

Ziskané informace jsou zaznamem rozhovoru s vyucujici matematiky.

Waldorfskou Skolu jsem si vybrala ke svému vyzkumu, protoze patfi mezi
jedny z mala alternativnich pfistupl ke vzdélavani na nasem Gzemi. Nevénuji se tu
zadnym specialnim aktivitam pro Romy. Vyucujici stavi na individualnim pfistupu
k zaktm, dlraz je kladen na motivaci, vyhledavani silnych stranek jedince a potlaceni
slabsich. V systému neexistuje znamkovani, $kola hodné komunikuje s rodiéi, v ¢ele
Skoly nestoji feditel, ale fidici ucitel voleny uciteli i radou rodi€i na volebni obdobi.
Z fad rodicu je sestavena rodiCovska rada, ktera s uciteli diskutuje organizaci $koly.
Ucivo je prakticky orientovano.

Slavnosti (47), které Skola organizuje: michalska 29. 9., martinska 11. 11. ,
vano¢ni 16. 12., jarni 21. 4., absolventske predstaveni 9. tfidy 20. 6. , oslavy 15.
vyro¢i waldorfské Skoly v Ostravé, davaji moznost Zzakim predstavit, na ¢em
soustavné pracuji (divadelni predstaveni, recitace, zpév, vystavy). Na vystoupeni se
pfichazi podivat rodi¢e. Dochazi k interakci mezi rodici a $kolou.

Skola organizuje sportovni utkani v ramci $koly i s partnerskymi $kolami,
v lofiském $Skolnim roce to byly: Olympijské hry méstského obvodu 24. 5. az 26. 5. a
Olympijské hry 5. tfid waldorfskych skol - Praha, ¢erven.

Tridni schizky jsou spole¢né i v kombinaci s individualnimi konzultacemi.
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Zajmové krouzky: sborovy zpév, dramaticka vychova, konverzace vRJ +
dopisovani, vytvarny krouzek, keramika, tvofeni z pfirodnin, matematika pro 9. tfidu,

skupinova vyuka flétny.

(individualni pfistup ve vyuce, motivace, dlraz na prakti¢nost)
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6.3 Brno

V poslednim scitani lidu se kromské narodnosti pfihlasilo 375 lidi, i kdyz

vvvvvv

Zabrdovice, Julianov, Husovice.

6.3.1 ZS na ul. Kienové, komunitni $kola
Je zde 273 zaku, z toho 65 % romského puvodu.
Jsou zde dvé pfipravné tfidy a dva romsti asistenti. Zakladni Skola navazuje

na materskou $kolu.

Informace jsem ¢erpala pfi dlouhodobé praxi pfi vyucovani anglického jazyka
na 2. stupni a nepovinneho pfedmétu: konverzace v angli¢tiné. Rozhovory byly
vedeny s vyucujici anglického jazyka, eského jazyka, hudebni vychovy, romistiky a
vedenim skoly.

ZS na ul. Kfenové se k myslence komunitniho vzdé&lavani piné pfihlasila
navazanim spoluprace s obecné prospésnou spole¢nosti Nova skola Praha.

V pripravnych tridach jsou déti rozdélené maximalné po péti na vyucujiciho.

Volitelné predméty: sportovni vychova, technicka praktika, péce o dité,
domacnost, anglicka konverzace.

Nepovinné predmeéty: sportovni vychova 1. a 2. st., naboZenstvi, informatika,
cviéeni z JC, kondiéni cvi¢eni, romistika.

Logopedicka péée na MS — mize zmensit jazykové rozdily mezi d&tmi, které
vyrustaji v prostiedi, kde se hovofi prevazné romsky a détmi z ¢esky hovoficiho
prostiedi.

Doucovani ve spolupraci s PF MU - podle potieb Zakl se doucuji predméty,
nejcastéji se jedna o Cesky, anglicky jazyk a matematiku.

Vyuka angliétiny v MS — malé déti pfijimaji jazyk nejsnaze, uéi se formou

Pedagogicko-psychologické poradenstvi, odborné vysetieni Zaku
s poruchami u€eni a chovani, profesionalni orientaci aj. zajistuje skolni psycholozka
v budové Skoly. Diagnostikuje déti pfi zapisu do 1. tfidy, orientacné vySetiuje déti

s vyukovymi a vychovnymi problémy, zjistuje socialni klima ve tfidé pomoci
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dotaznikl. Poskytuje konzultace, poradenstvi - pfistup k integrovanym Zzakam,
krizova intervence, pomoc pfi volbé povolani. Provozuje terapie - individualni prace
se Zakem, sméfujici ke zmirnéni jeho potizi. Prace se zakem se vzdy déje
v pfitomnosti rodi€lt nebo s jejich pisemnym souhlasem.

Lachi buti — projekt je realizovan od dubna 2005 ve spolupraci s Obéanskym
sdruzenim Ratolest Brno a je financovan vramci programu Phare 2003 RLZ -
opatieni 2.1 Integrace skupin obyvatelstva ohrozenych socialnim vylou¢enim. Cilem
projektu je vytvoreni komplexniho programu pro romskou komunitu, ktery povede ke
zvyseni schopnosti uplatnit se na trhu prace.

Volna spoluprace s: Centrum volného casu déti a mladeze Luzanky,
Lidicka 50, ktera provozuje divadelni, tanecni, pohybové, keramické, vytvarné dilny,

sportovni krouzky, vylety, tabory.

Aktivity: Zde jsem vypozorovala, jak dulezité a zaroven narocné je udrzet
pozornost romskych déti. Vyuc€ujici anglického jazyka tuto situaci fesila udrzenim
Zaku neustale aktivnimi. Aktivity byly Zivé a byli do nich zapojovani vSichni. Aktivity se
rychle stfidaji a pokud je to v souladu s jejich charakterem i aktéfi se neustale méni.
V hodinach zZaci znaji ,pisnicky“ a ,zabavné kratké pribéhy” (49), tyto zpivaji ¢i hraji
vétSinou na zacatku hodiny, jako tzv. zahfivaci aktivitu, dale béhem hodin pokud je
.zaznamenana vSeobecna unava. Pokud pisefl nebo pfibéh obsahuje novou slovni
zasobu, zaci se ji uci sugestopedicky. Nejdfiv se ji nauci hrat, ¢imZ pochopi jeji
kontext, az poté si ji vysvetli. Pokud se jedna o aktivity vyzaduijici fyzicky pohyb (50),
nabizi se ,béhaci diktat‘, kdy je tfida rozdélena do dvojic. Po sténach ucebny jsou
rozmisténé odstavce cizojazyéného textu. Jeden z dvojice najde jemu pridéleny
odstavec, precte si z nej takovou cast, aby si ji byl schopny zapamatovat (1, 2 véty),
bézi k partnerovi a diktuje mu jej. K fixaci (51) problematicky zapamatovatelné slovni
zasoby byla uspésna cviceni s ,balonem” - Zaci stali v kruhu, mezi nimi koloval balon,
vZdy ten, kdo jej mél, rekl ono slovo. Cviceni ma nékolik variant - vSichni si pfedstavi,
Ze je baloén extrémné lehky a podle toho s nim i jednaji, anebo naopak hazi si
s balénem, ktery je extrémné tézky. Obménou je, Ze Zadny balén ve skute¢nosti neni
a Zaci si ho jen predstavuji, v tomto pfipadé se aktivita nazyva ,imaginarni balén®.

Skolni rok byl zahajen spole&nym sestavenim ,pravidel“ ve tfidé. Pravidla byla
sepsana anglicky, protoze se o hodinu angli¢tiny jednalo. Zamérem byla spojitost

s realitou a védomi odpovédnosti sam za sebe (52). Zéci se pod pravidla podepsali
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se souhlasem, Ze pravidla budou pinit. Jednalo se napr. o chozeni véas, noseni si
pomticek ¢i pomahani si navzajem. Z aktivit s dirazem na praktiénost (53) bych
rovnéz upozornila na reportaz ,Kdo je kdo?“ ¢i hru ,obchodnik”, kdy vyucujici
s védomim, Ze je dulezita komunikativni forma ciziho jazyka, v prvni zminéné aktivité
vyzvala Zaky, aby kladli svym spoluzakum otazky, zapsali je do tabulky, kterou
posléze prezentovali pred ostatnimi popisem v pritomném prostém ¢ase. Jednalo se
tedy o prakticky jazyk a zaroven tim byl procvi¢en konkrétni gramaticky jev. Hra
,obchodnik® ma také pfimy vztah krealnému Zivotu a to jednanim s penézi,
pocitanim. Bylo zfejmé, Ze romské déti potiebuji neustale nové podnéty (54). K
jejich uspokojeni doslo napf. u velké kresby tzv. ,dicotodama®, ktery byl cely pokryty
anglickou abecedou, jednotliva pismena se mohla odstranit az po spravném
vysloveni, po odkryti celé abecedy, déti odhalily, co se jim celou dobu skryvalo.

Na zakladni $kole je ponechan velky prostor hudbé. Zaci maji pfistup
k hudebnim nastrojim o pfestavkach. Po vyucovani se schazi s vyulujicim ke
zkouskam kapely (Bongo Boys), jsou vitézi détske Porty.

Vyucujici ¢eského jazyka a hudebni vychovy si na vlastni Zadost vymezila
prostor pro hodiny ,,romistiky*, kde zaky seznamuje s romskou kulturou, jazykem. O
realizaci predmétu pozadala (podle jeji vypovédi) poté, co zjistila, Ze mezi romskymi

zaky i jejich rodici je takika zapomenuta.

(hudba, romistika, diraz na prakticnost, motivace)

6.3.2 ZS ul. Cacovicka 4 s rozsifenou vyukou cizich jazyku

Jedna se pouze o 1. stupen. Je zde 120 zaku, z toho 20 % romského
puvodu. Jedna se o jednotlivce ve tfidach. Vyjimkou je 4. tfida, kde je 50%
romskych déti. VSechno jsou jiz integrovani jedinci s podporou rodica. | kdyz samotni

rodi¢e jsou bez vzdélani.
Rozhovory byly vedeny s vedenim $koly, vyu€ujicimi cizich jazyku a tfidni
ucitelkou 4. tfidy.

Na Zadost rodi¢l jsou zaci doucovani studenty PF MU.

(motivace, individualni pristup ve vyuce)
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Skola spolupracuje s Muzeem romské kultury, Bratislavska 67 - muzeum,
zaloZene roku 1991, je jediné sveho druhu na svété. Spoluzalozila ho i PhDr. Eva
Davidova, CSc. Souc€asnou feditelkou je PhDr. Jana Horvathova.

Poslanim instituce je shromazdovat a uchovavat doklady tradi¢ni materialni a
duchovni kultury Romi. Odborna ¢innost muzea je zaméfena na vytvareni fondl
fotodokumentace, audiodokumentace, fondu textilu aj. Muzejni knihovna predstavuje
ojedinélou sbirku romské a romisticke literatury. Muzeum pofada kratkodobé vystavy
a buduje stalou expozici, porfada prednaskovy cyklus ,Kdo jsou Romové“ pro
vefejnost, semestralni kurzy pro stfedni a vysoké skoly a v neposledni fadé také
kurzy (i romstiny) pro pedagogy. Velmi dllezitad je vychovné-vzdélavaci &innost
muzea. Projekt ,Odpoledne v muzeu“ je zaméfen na odpoledni vzdélavaci a

odpocinkove aktivity prevazné romskych déti, které zde chodi i do tvaréi dilny.

6.3.3 ZS ul. Vranovska (1. stupeii) a ul. Merhautova (2. stuperi)
Je zde 310 zaka z toho: na 1. stupni je 90% romskych, na 2. stupni je
30% romského puvodu.

Romskych asistentl je 5, z toho jsou 3 Romové a 2 ne-Romové.

Vypovédi byly zaznamenany diky rozhovoriim s vyucujici angli¢tiny a romskou
asistentkou.

Organizuji i volno-Casové aktivity déti, dou€ovani, vylety, tabory, koncerty,
sbirky, osady, doucovani studenty PF MU, které vychazi ze znaéné iniciativy romské
asistentky.

Organizace, s kterymi Gzce spolupracuji: Spole¢enstvi Romu na Moravé,
Drom, 1Q roma servis.

Spolec¢enstvi Romi na Moravé (55): bylo zaloZzeno vroce 1991 jako
ob&anské sdruZeni, podporujici integraci Rom( do spole¢nosti. Zakladni organizace
pracuji vedle ustfedni brnénské organizace (na ul. Francouzské) v dalSich Sesti
moravskych méstech: Olomouc, Sternberk, Ostrava, Frydek-Mistek, Bruntal, Novy
Ji€in, kde se stavaji partnery pro spolupraci se statnimi, samospravnymi a
nevladnimi institucemi.

Organizace se soustfedi zejména na rozvoj vzdélanosti romskych déti a

mladeZe, podporu romské kultury a ochranu lidskych prav. Provozuje komunitni
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centra, kluby déti a mladeze, poskytuje socialni a pravni poradenstvi, od roku 1999

vydava romsky ¢trnactidenik Romano hangos.

Vychovné vzdélavaci projekty pro déti a mladez:

doucovani déti

divadlo hrou: projekt détského divadla byl zaloZzen v roce 1999.
Cilem bylo vytvorit détské divadelni pfedstaveni, které by vyuzivalo
bilingvni jazykové schopnosti romskych déti. Pod odbornym
vedenim divadelnich a filmovych hercu.

BaSaviben — hudebni zkuSebna: tento program je zaméfen na
podporu romské hudebni tradice. Hudba je sice soucasti
kazdodennosti Romu, ale jen malokdy se dostava za hranice
komunity.

Sportovni aktivity: cilem projektli ve sportovni oblasti je podporit
integraci Romu prostiednictvim sportu a ucasti v oficialnich

sportovnich soutézich.

Drom - romské stredisko (56), pusobici v Brné na Bratislavské ulici, je

pfispévkovou organizaci. Jiz od roku 1989 realizuje Siroké spektrum aktivit v socialné

vylouéenych lokalitach. Mezi jeho hlavni €innosti patfi:

volno-¢asove aktivity
socialné-pravni sluzby
vychova a vzdélavani
kulturni aktivity

Z vychovné-vzdélavacich aktivit:

prfedskolni pfiprava

pedagogicko-psychologicka jizda na konich

doucovani ve stredisku

nadaéni fond (finanéni podpora romskych stfedo$kolakiu a

vysokoskolaku)

IQ Roma Servis (57) — je ob¢anské sdruzeni, které pusobi od roku 1997 (ul.

Hybesova). Zakladnim impulsem ke vzniku sdruZeni bylo zprostfedkovat romskym

ob&anim a socialné slabym ob¢anim pinohodnotné zapojeni do Zivota spole¢nosti,

podporovat moznosti a vuli romskych a socialné slabych ob&anu k jejich

sociokulturnimu vzestupu.

Z projekta:
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- centrum komunitni a terénni socialni prace
- centrum motivace a stimulace
- centrum vzdélavani
- pedagogicko-psychologicky servis
- poradna pro zameéstnanost
Z vychovné-vzdélavacich projektu:
- dramaticka vychova
- poradna pro volbu Skoly
- kurzy anglického a némeckého jazyka
- doucovani

- tanecni aktivity

Aktivity: Z uvedenych nasbiranych aktivit bych zminila ty, jez usti v motivaci.
Jedna se pouze o doplitkové aktivity ,ryba“ — ma uspéch u mensich déti (4. trida),
kdy pro upevnéni cizojazyéné slovni zasoby je doprovazena kresbou a tim se
zapojuji obé hemisféry (58). Podobné je tomu s Cislovkami, Zak vybarvi prislusnou
barvou patiicné Ccislovky, které jsou v ohraniceném prostoru, vysledkem je
mnohobarevny ,motyl* a upevnéni znalosti Cislovek.

,Domino" — klasické domino, na némzZ nejsou cisla nybrz obrazky ci rovnou
slova, které je pred umisténim treba vyslovit. Zdanlivé jednoducha hra, déti motivuje.
(59) ,Rym*“ — dal$i z napadu, jak motivovat v cizim jazyce. Dvojice obrazki spojené
spojkou ,a“ odpovida dvojici slov, které by se v daném cizim jazyce mély rymovat,
jedna-li se o anglicky jazyk je to napi. Moon and spoon, frog and dog, boat and coat,
flag and bag.

Jako posledni u této Skoly jsem zarfadila tu z nejoriginalné&jSich aktivit, ktera je
téZz motivacni a interakéni pfi rozsifovani slovni zasoby v cizim jazyce (60): ,véci,
které se vejdou a nevejdou” - na obrazku je taska, aktovka, kufr, ke kaZdemu
obrazku je rada slov a ukolem Zaka je urcit, které se do daného pfedmétu vejdou a

které naopak ne .

(motivace)
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6.3.4 ZS ul. Stara 14
Je zde 519 zaku, z toho 40 % romského puvodu.

Informace byly ziskany diky rozhovoriim s vyucujici anglického jazyka.
Rovnéz spolupracuje s kulturné vzdélavacim strediskem romskych déti a mladeze —
DROM, se sidlem na ul. Bratislavska 41, jehoz ¢innost je popsana vyse v souvislosti
se ZS na ul. Vranovské/Merhautové.

Dale Zzaci této Skoly ¢asto navstévuji katolickou faru v Zabrdovicich, Kostel
Nanebevzeti Panny Marie, na ul. Lazaretni 1. Misto schazeni se romskych déti
vzniklo v podstaté neplanované na jafe roku 1998 s prichodem nového knéze Jifiho
Rouse, ktery porada pravidelna setkani, povidani, vikendy v pfirodé. Fara zacala
spolupracovat se studenty Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity Brno. (61)

Do spoluprace se fadi pobocka Armady spasy DZIVIPEN (62), na ul. Kérnerova 1,

ktera se specializuje na socialni praci s Romy, organizuje setkani déti a mladeze.

Aktivity: Vzhledem ktomu, Ze rozhovor byl veden s vyucujici anglického
jazyka i aktivity se vazi k tomuto predmétu.

Abeceda“ — k seznameni s anglickou abecedou byla pouZita velka barevna
kniha abecedy. Na kaZdé strance bylo jedno pismeno a k nému obrazek plny véci a
zvifat, které na toto pismeno zadina. Zék si vyslovnost zapamatuje na jeho
oblibeném predmétu z vyjevu. Zde je zachycena snaha o vyuku ciziho jazyka
metodou co nejpiirozenéjsi, tedy podobnou tomu, jak dité pfijima svou materskou
fe¢, coz se zvlasté u Romua shoduje s jejich potfebou po prakti¢nosti. (63)

JKarty“ — dité a obzvlasté romské dité (64) potiebuje spoustu podnétd, které
upoutaji jeho pozornost. Vyuka musi byt, co nejprikladngjsi, nejucelnéjsi,
nejpoutaveéjsi. Ucitel si vytvari a sbirda rfadu tématickych karet, fotografii, které
v danych lekcich vyuzije. V tomto pripadé mél na barevnych papirech nalepené ¢éi
nakreslené potraviny, které se daji vyuZit v riznych situacich napf. pii procvi¢ovani
slovni zasoby, a posléze predlozek. Karty se umisti po mistnosti a ucitel se Zaka pta:
Kde jsou jahody? Odpovéd by byla: Jahody jsou na stole.

JKolaz* — Dal$im propojenim schopnosti a dovednosti je tvorba kolaze z novin.

Zé&ci si vysttihaji osoby, které v cizim jazyce popisuji.

(motivace, kreativita)
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6.4 Granada

V Andalusii (65) - regionu na Jihu Spanélska Zije pfiblizné 270 000 Romdl.
Pocty Romua Zijicich v Granadé se nevedou. Granads$ti Romvé bydli zejména ve
Ctvrtich: Cartuja a Sacramonte. Uvadi se, Ze mezi Romy v Sacramonte a v Cartuja je
velky rozdil. Sacramontsti Romové jsou bohatou vrstvou spole&nosti zatimco
Romoveé v Cartuja patii mezi nejchudsi. Déti navstévuji zejména tyto zakladni $koly:
Colegio Luisa de Morrillac, Colegio La Paz, Colegio Amor de Dios, Colegio San
Nicolas, ztoho ve Skole Louisa de Marrillac je 96% romskych déti. V Granadé
funguje sit asociaci, které se specializuji na socialni praci s Romy.

Mésto Granada je bohaté na neziskové organizace, také na ty, které se
zabyvaji Romy a pfipravuji pro né programy.

Magistrat mésta a Univerzita nabizi fadu dilen, konferenci, kulturnich,
socialnich a vzdélavacich moznosti pro verejnost. (66) Je zde rada volno-
¢asovych zarizeni. (Gabinete psicopedagoégico: universidad de granada — asociacion
de mujeres gitana Romi, Centros de practica, Centros de juventud, Consejeria para
la igualdad y bienestar social, Instituto Andaluz de la Mujer).

Na méstské naklady je také organizovan ,,kazdoroéni festival flamengové hudby*
(Ayuntamiento: Granada Agenda Cultural: Festival Flamengo Joven)

Asociacion Anaqgorante (67) - neziskova organizace fungujici od ¢ervna roku
1990, situovana v granadské C&tvrti Almanjayar. Programové je zaméfena zvlast na
déti, dorost, Zeny, pfipravu a vykon prace.

Détem jsou vénovany nasledujici programy: dilna manualnich dovednosti, tanec,
dramaticky krouzek, hry, vychazky, doucovani, letni $kola, tabory, vylety.

Centro Social Gitano Andaluz (68) - neziskova organizace, ktera byla

zalozena roku 1989.

Cile:
- pfispét k socialnimu a kulturnimu pokroku andaluskych Romti
- udrzovat romskou kulturu, vyzdvihovat jeji pozitivni rysy
- realizovat a Uc¢astnit se na studiich spjatych s romskou kulturou
- ulehéit vzajemné souziti mezi Romy a ne-Romy
Aktivity:

- sbirky, archivy, trvalé vystavy nenahraditelného materialu o/z

romské kultury (knihovna, fonotéka, videotéka)
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- dilny, seminare, fady pfednasek o romskeé kultufe
- oslavy ke dni andaluskych Romu.

Asociacion Romi (69) - je neziskova organizace, ktera pfi mésté Granadé
funguje od roku 1993. Z vychovné-vzdélavacich projekti se zabyva zejména
vzdélavanim Zzen, matek, protoZze podle vypovédi iniciatorl si jsou védomi vlivu matky
na vzdélani déti. Pro matky jsou organizovany kurzy vareni, pfednasky o hygiené a
spoluucastni se na doucovani déti, coZz je chapano jako pfirozena motivace

k samostatnému vzdélavani déti vdomacnostech.

6.4.1 Colegio Luisa de Morrillac
Je zde 129 zaku, z toho 96% romského puvodu.

Informace byly ziskavany pravidelnou tcasti na hodinach v prubéhu 6 mésicu,
participaci pfi vyuce anglického jazyka, v pomocnych tfidach, rozhovory se véemi 13
vyucujicimi, vedenim $Skoly, Skolnim psychologem a obzvlasté s vyucujici prirodnich
véd, ktera na Skole pusobi od samého zaloZeni. S romskou komunitou diky svému
rodinnému zazemi vyrustala a je s ni tedy Uzce spjata po cely svuj dosavadni Zivot.
Colegio Louisa de Morrillac bylo cirkvi vystavéno roku 1984, spada tedy pod cirkevni
Skoly i kdyZz nenese cirkevni prvky (napf. spole€nou modlitbu nebo ucast na
bohosluzbach), protoZe ucitelé vychazi z realnych postoji Romu viéi nabozenstvi a
respektuji je, vétsi dlraz je kladen na mezilidské vztahy. Obhospodarovaly je fadové
sestry, nejednalo se tenkrat o zafizeni zakladni Skoly. JelikoZ chudoba byla opravdu
znat, snahou stfediska bylo zajistit zakladni lidské potieby, v obci byla poskytovana
tepla strava. Déti se zacaly sdruzovat diky volno-Easovym aktivitam, které vedly ke
vzdélavani, az stfedisko nabylo podobu Skoly. K dnesnimu dni je ve Skole 129 déti.
Ve skole Louisa de Morrillac se vyucuji déti od 3 do 12 let.

Podle nazoru zaméstnanclt romské organizace Asociacion Anaquerando,
Centro Cultural Gitano Andaluz a $kol v celé ¢tvrti Cartuja, tato Skola ma vyjimecné
postaveni. Mélo by to byt dano jednak umisténim, Skola se nachazi na samém konci
mésta, kde takika lidé jiného nez romského plivodu nebydli, pokud se nejedna o
pfibuzné mistnich Romu. Proto také mezi zaky Skoly jsou jen Romové.

Asociacion Anaquerando sidli naproti Skole a i kdyz s ni oficialné nema
dohodu, pfipravuje pro déti fadu volno-Casovych aktivit.

Ucitelé Skoly se détem rovnéz vénuji nad ramec svych povinnosti.
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- prvni roky vyuky jsou soustfedény na motivaci, osvojeni si nového - Skolniho
prostredi, ziskani vztahu k danému typu prace.
- stale panuje mezi Romy patfi¢na odliSnost mezi moznostmi Zzen a muzu, i na toto
Skola bere zretel a ve tfidach ukoly vykonavaji obé strany, to se tyka i prace ¢i
uklizeni
- béhem obéda ucitelé vypomahaji v jidelnach, aby Zzakum vstépili pravidla
spolecenského chovani
Mezi uciteli a rodi¢i je vzajemna interakce. Pokud se vyskytne problém, ktery

by pomohl vyfesit rozhovor s rodi¢i, jsou pozvani do skoly, ale i oni sami pfichazi,
pokud napf. nerozumi statni obsilce, pfijdou poprosit o radu. JelikoZ i tradice jsou
byl pozvan na svatbu, v pfipadé umrti se vydaji k rodiné, aby spole¢né oplakavali
zesnulé.

| kdyZz se mistni komunita vyznacuje averzi vici okoli, uCitelé této Skoly jsou vitani

a nesetkavaji se s Spatnymi zkuSenostmi, at uz se jedna o kradeze ¢i nasili.

Aktivity: ,Casopis“ (ukazka viz. pfiloha &.4) — jiz tfetim rokem Zaci $koly
jednou do roka vydavaji Casopis. Posledni publikace nesla nazev: “Co se mi libi a co
se mi nelibi na mé ¢tvrti?” - détem byl poskytnut fotoaparat a ty samy po své ose
obchazely mista, kde bydli. Svou cestu dokumentovaly a posléze spolecné s uciteli
vytvarely ¢asopis. V sekci ,Co se mi nelibi?“ byly nafoceny ponicené, neudrZované
domy, rozbita auta, skladky, kradené motorky, neporadek, ktery k jejich Ctvrti take
patfi.

Soucasti ¢asopisu byla také sekce vénovana kultufe a tradicim, déti se ptaly svych
rodi€l a pak sepisovaly ¢lanky.

»Tyden romské kultury — 22. listopadu® (den oficialniho pfichodu Romu do
Andalusie — s demokratickym systémem se zvedla vina romskych a romistickych
asociaci se snahou o oziveni romské kultury, jednim z projektt bylo vyhlaseni Dne
andaluskych Romu. V ten den kazdoro¢né socialni, kulturni a pedagogicti pracovnici
organizuji oslavy a vychovné-vzdélavaci dilny. Z kulturnich akci jsou to napf. tanecni
a hudebni vystoupeni flamenga.) Dale jsou organizovany soutéze mezi Skolami -
sportovni utkani. Oteviena je fada dilen - seznamuijici s kulturou, dale kurzy vareni

pro matky, vytvarne dilny, keramicke dilny.
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Zajimavosti je, Ze tyto aktivity se odehravaji venku na ulici, coz je romské
kultufe blizké.

»Obéd s rodici, vystava“ — multikulturni vychova (70), ochutnavka jidel vSech
narodu, z kterych déti pochazi. Po vyuCovani se na patiu $koly rozestavély stoly
s obCerstvenim. V prostorech jidelny byla nainstalovana vystava détskych praci a
fotografii. Kromé& Romu do $koly chodi i Rumuni a Maro¢ané. Timto spole¢nym
obédem se mély navzajem tyto tfi kultury seznamit. Na ochutnavku matky déti upekly
romsky, rumunsky a marocky zakusek. Vystavu si rodiny prohlidly, ochutnaly jidla a
setkani koncilo spoleé¢nym spontannim tancem v§ech navstévnika i ucitelu.

~Specialni tfidy“ — ve Spanélsku byl vydan zakon (La Ley General de
Educaciéon No. 66-97 ze dne 9.4.1997 (15)), ktery omezuje zvlastni zakladni Skoly a
nahrazuje je pomocnymi hodinami v dané $kole. Specialni pedagogové (mize se
jednat i o bézného ucitele Skoly, ktery ma napf. specializaci na anglictinu, kterou v
daném pfipadé specialni pedagog neovlada a ucitel anglictiny se zakiim vénuje sam)
béhem vyuky odebiraji zaky se specialnimi potfebami stranou, aby se jim mohli
vénovat individualné. Dal$i variantou je pfizvat si specialniho pedagoga do bézné
hodiny tak, aby vypomahal vyucujicimu uciteli a tim mu umoznil nepfetrzitost vyuky,
dodrzeni osnov a zaky primeél a motivoval k vyuce.

JelikoZ jedine¢nost hudebniho nadani Romu se asi v Andalusii nezapfe, v
hodinach ,hudebni vyuky* pfichazi i externi ucitelé a détem je poskytnuta moznost
naucit se hrat na rizné nastroje — napf. strunné, perkusy.

»Sexualni vychova“ — je znesnadnéna odliSnosti mentalit — dvanactileta
romska divka je prakticky Zenou, stale neni vyjimkou shatek ve 13 &i 14 letech (jsou i
pfipady, které jsou nam dukazem, Zze mladi lidé posunuli tuto hranici), proto ucitelé
shledavaji nejsnazsi cestou vychazet z hodin biologie, kde se obrazky pohlavnich
organt demonstruji jako soucast lidskeho téla, vychazi se z toho, co o svem téle vi.
Jejich znalosti jsou velké, nepfistupuje se k nim proto jako k détem, které objevuiji
pfirozenému postoji nazory druhych negovat €i néco pfidat i analyzovat. Konkrétné:
pouzZivani prezervativu povazuji za perverzni a nepfirozené. Kdyz jsou pfinuceni
vyjadrit nékolik divodl proti, musi zvazovat i ty pro.

Na této Skole se nachazi neuvéfitelné mnozstvi poutavych materialt pro déti,
jsou to napf. encyklopedie o lidském téle a o historii. Dale jsou to knihy ,Zabavna

historie Spanélska“, diky nimZ je historie podavana détem zabavnou formou.
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Knihovna nabizi fadu poutavé literatury, ktera je vyuzivana k motivaci k cetbé jako
napf. ,povidka o flétnistovi“, ktera je vhodna pro mensi déti (1. a 2. tfida), v povidce
jsou vynechana slova, ktera jsou nahrazena obrazkem a déti je pojmenovavayji.

Piibéh a divadelni tvorba: ,Byl jednou jeden Don Quijote” je détskou verzi
znamého $Spanélského romanu, ktera je ur€ena k ¢etbé zakim. Tento pfibéh je
vybran zamérné pro svou poutavou a zarovefl moudrou formu. Po Cetbé nasleduji
otazky, které usmériuji porozuméni zakl a prohlubuiji jejich abstraktni mysleni, které
je u Roml bézné méné vyvinuté (71):
1) Alonso Quijano zesili a chce se stat putujicim rytirem. Pro¢ se zblaznil? Odkud
ziska nezbytné brnéni? Jak vypada jeho kiri a jaké mu da jméno?
2) Jako vsichni putujici rytifi miluji néjakou princeznu i don Quijote se rozhodne
zamilovat do Alonzy Lorenzové, jedné vesni¢anky, kterou si vysni jako Dulcianu del
Toboso. Oznacit kfizkem, které z nasledujicich charakteristik patii Aldonze a které
Dulciané

Aldonza Dulciana

Ma silné paze
Ma jasné bilou plet
Hraje na harfu
Ma rozcuchané viasy
Sbira brambory
Ma jemné ruci¢ky
Viysiva zlatou jehlou
Ma pozlacené koristvo
Ma knirek
Seje obili
Dale nasleduje komentar: spociva v otazkach typu:
1) Zda se ti, Ze Don Quijote je Steédré povahy?; Pomaha rad druhym, anebo myslis,
Ze spis druhym rad ublizuje?; Jake je jeho poslani jako rytire?
2) Don Quijote dela blaznoviny, protoZze se necha vlacet svou pomatenou
predstavivosti. Myslis, Ze je vyhodou mit tak bujnou fantazii, anebo je lepS$i realisticky
pohled na svét?
Vyjadreni:
1) | kdyZ Don Quijote a Sancho jsou hodné odlisni, spojuje je hluboké pratelstvi,

které jim pomaha se pfenést pres slozité situace. Proc je duleZité mit pratele?; Co
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bylo to nejlepsi, co pro tebe kdy kamarad udélal?; Kdyby jsi byl putujicim rytifem a
mél si vybrat k sobé zbrojnoSe, kdo by to z tvych pratel byl? Pro¢?

2) Sancho Panza rad pouZival citaty i jiné ustalené rceni. Vysvétli nasledujici réeni,
které pouZzival Sancho:

a) Tak dlouho se chodi se dZzbanem pro vodu, az se ucho utrhne.

b) Jsou to dvé spriznené duse.

c) V tom je zakopany pes.

Po porozuméni textu Zaci pod vedenim ucitele nacvici hru:

1) Predstav si, Ze vymysleli pristroj ¢asu, kterym ty pocestujes do dob dona Quijota a
Sancha Panzy, aby si s nimi ved| rozhovor. Priprav si seznam 10, 12 otazek, které
bys jim poloZil.

Dramatické ztvarnéni:

Vybrat jeden usek pribéhu - napr. Mise v Micomiconu.

a) vypravéc kratce divakiim shrne pribéh, v kterém se nachazi. Samotné predstaveni
se sestavuje z 5 dialogu:

- Sancho mluvi s knézem a holicem

- knéz s holicem osnuji plan

- Micomicona miuvi s donem Quijotem

- holi¢ ztrati vousy

- Don Quijote a Sancho hovori o Dulciané

b) interpretace: zapotrebi je vypravéc a 6 hercu

Tato aktivita je pro Spanélské déti vyjevem ze Spanélské historie. Avsak je
smérovana téz pro v8echny narodnostni mensiny, jelikoz ve Spanélském Skolstvi je
spiSe snaha o integraci nez soustiedéni se na znovuprobuzeni zajmu napf. o
romskou historii a kulturu v pfipadé Romu.

,Tanec”“ je pohybova spoleCenska aktivita, provozovana pfrevazné za
doprovodu hudby. Tanec mlzZe navodit lepsi naladu a také je vyjadfenim pocitt
tanecnika, takze mlze byt povazovan za druh umeéni (72).

- pfi hodinach cizich jazyku je vhodné vlozit jako kulturni vlozku tanec dané kultury.
Tanec je romskym détem blizky. Nazornych par krok( a video zaznam zaky vhodné
motivuje. (anglicky jazyk - irské tance)

Flamengo - je tancem a hudbou, jehoz plvod saha do 16. stoleti, u jehoz
zrodu se podileli Romové a Spanélé. Granada je velice kulturni mésto, avsak

flamengo jiz zni a je vidéno spi§ na koncertech a vystoupenich, nez pfi Castych
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vecernich mistnich zabavach. Je to vSak stale strhujici tanec i hudba, rizné melodie
a tanecni kroky, které pfilakaji lidi rizného véku, proto neni obtizné nadchnout Zaky,
a tim pfispét k udrzeni kultury.

»Socialni divadlo* (73) - dramaticka vychova je jednim z péti oboru estetické
vychovy a vychovy uménim (vedle vychovy literarni, vytvarné, hudebni a
pohybové/taneéni), v némz se pracuje s prostiedky a postupy divadelniho umeéni,
predev8im rolovou hrou, hrou vroli. Vdramatické vychové je tak pozornost
soustiedéna pfedevsim na lidské jednani a mezilidské vztahy. V dramatické vychové
se vychazi z pfirozené détské napodobivé hry (hry jako). Je zaloZena na pfeméné,
Vv niz se ucastnici hry a v8e, co je do hry zahrnuto (prostor, pfedméty, zvuky), stavaji
nécim nebo nékym jinym, nez v realité jsou.

- Dramatickou vychovu je mozZno charakterizovat také jako uéeni pfimym prozitkem a
vlastni zkuSenosti v jednani, nabyvani Zzivotni zkuSenosti spoleCnym feSenim
problému nejen intelektem, ale i intuici, a to se zapojenim téla a emoci.

- Cile, které pedagog dramatické vychovy sleduje, se vazi na vSestranné rozvijeni
osobnosti ditéte a mladého Elovéka (zaméfeni na osobnost a jejich vztahy ke svétu a
predevSim ke spole¢nosti a ve spole¢nosti, na komunikaci, zohlednéni etickych a
estetickych hodnot, rozvoj schopnosti adekvatné prozivat fikci, pouzivat improvizaci,
ucit se zaujimat vlastni stanovisko, formulovat vlastni nazor a naslouchat druhym,
rozvoj kreativity, ziskavani divadelnich dovednosti, rozvijeni schopnosti vnimat,
prozivat a hodnotit umélecké dilo, vychovava kultivovaného a pou¢eného divaka).

- je naro¢né na schopnosti a osobnostni pfedpoklady pedagoga. Na této zakladni
Skole bylo objeveno ucitelem ob&anské nauky a vyuzivano kvuli zjisténi, ze kolektiv
pokud se s nim ma pracovat, musi chtit spolupracovat. VyZaduje se od né&j urcita
znalost svych partnerl i sama sebe. Socialni divadlo je k tomu dobrym
prostiednikem. | kdyZ neni zahrnuto do bézného kurikula, maze jim byt kolektiv Zaku

pfipraven natolik, Ze ho je posléze schopen Iépe pinit.

(romistika, motivace, kreativita, sebevédomi, abstraktni mysleni, diskuze,

hudba, tanec, socialni divadlo)
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6.4.2 Colegio La paz
Je zde 210 déti, z toho je 27% romského plvodu.

Informace byly ziskané od vychovné poradkyné, ktera je také vyucujici

Spanélského a anglického jazyka.

Aktivity: Z moznych aktivit jsem k popisu vybrala nasledujici dvé. Vyudujici
podavaji ,zpravu o chovani“ tfidnimu uciteli. Jedna se o pravidelné zaznamy, které
kdyz se problemy navysily, byly odstupfiovany trestem v podob& domaciho ukolu,
schlizky s rodiéi a technickymi pracemi.

Vedle vzdélavani je snaha i o vychovu, pfi porusovani chovani se zak podili
na udrzbé Skoly, coz v pfipadé romského ditéte vyuziva jeho vztahu k prakti¢nosti.

V hodinach mateiského jazyka se vyucujici rozhodla pro vychodisko ,opozdéni vyuky
o 2 roky“. Zaci nejsou pretéZovani, je sledovan cil, pfedat co nejvice, co by mohli

vyuzit.
(daraz na prakti¢nost)

6.4.3 Colegio Amor de Dios
Je zde 190 déti, z toho 33% romského puvodu.

Nasledujici informace byly ziskany z rozhovor( s vychovnym poradcem, ktery

je zaroven vyucujici obanské nauky.

Aktivity: U nasledujicich aktivit je zfejmé, Ze vychova pfedchazi vyuku, aby
jednotlivec byl nasledné schopny pracovat sam i v kolektivu.

,Chlze mistnosti“ - Jednotlivé, ve sméru, ktery si Zaci sami pro sebe urci,
chodi mistnosti. Aktivita trva 5 — 10 minut, mdze se hrat za doprovodu hudby.
- Zaci se divaji na své boty
- Zaci se divaji pred sebe
- Zaci se divaji po spoluZacich (setkavaji se ocima, jako kdyby se chteli

kontaktovat)

- Zaci se divaji ostatnim po kolenou
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- Zaci si kryji sva kolena, aby se jich nikdo nedotkl, ale zaroveri se snazi dotknout
ostatnich

- Z4aci se volné pohybuji po mistnosti, nechavaji ostatni, aby je placli po zadku, oni
sami se dotykaji ostatnich a pritom fikaji sva jména na seznameni

- Zaci se objimaji s ostatnimi a pokracuji v predstavovani

- Zaci si s ostatnimi vymériuji eskymacky polibek a nadale se predstavuji
Aktivita je zplusob ,komunikace” mezi Zaky, uvédomovani si sebe jako soudasti

kolektivu.

V&imas si mé"“ - Zaci si véimaji sebe navzéajem: pii chuzi mistnosti se Z&ci
zaméruji na jednotlivé casti oble¢eni nebo téla druhych. Napr. Zaci se u sebe
zastavuji, aby si poradné prohlédli viasy toho druhého, zkoumaji je hmatem, pfi tom
se predstavuji, pokud je tato aktivita i seznamovaci, anebo si vsimaji usi, nausnic,
které spoluzak nosi, opét zkoumaji i hmatem, dalsi moznosti jsou boty, opasky, ruce.
Posléze se postavi do kruhu, sezuji si boty, vitéz je ten, ktery je schopny pfiradit tii

pary bot k lidem, jejichZz jména zna.

Tato aktivita mize byt prostfednikem k respektu jednoho k druhému, sblizeni

kolektivu.

.V prostoru® - Bez ¢ekani na vyzvani ucitele si Zak vybere partnera: toto cviceni

probiha jen mezi dvojicemi, nevystupuji pred publikem

- predstavi se a prozradi na sebe 3 zaliby: mezi sebou predvedou hadku, uzavrou ji
objetim

- predstavi se a prozradi na sebe 3 véci, které nema rad: mezi sebou si vyznavaji
lasku, uzavrou ji objetim

- predstavi se a prozradi na sebe oblibené jidlo: navzajem si udélaji néco pro
radost, na prani

- predstavi se a prozradi na sebe oblibené obleceni: hraji mezi sebou imaginarmni
ping-pong — béznym tempem, zrychlenou kamerou, zpomalenou kamerou

- predstavi se a prozradi na sebe, co by rad stihl letos o prazdninach: navzajem si
masiruji zada (tato aktivita je zavérecnou, forma relaxace)

- predstavi se a prozradi na sebe, jestli nosi tilko a jaké: jeden je dité, druhy je jeho
oblibena hracka (medvidek, panenka) z détstvi, muze si s ni délat, co chce, poté

si role vymeéni
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- predstavi se a prozradi na sebe: jeden je druhému zrcadlem a naopak, sehraji
ranni scénku z koupelny (umyvani, ¢isténi zubu, oblékani)

- predstavi se a prozradi na sebe: jeden je druhému stinem a naopak, kazdy mize
deélat cokoliv jej napadne, jeho stin jej nasleduje

- predstavi se a prozradi na sebe: jeden je slepy, druhy je jeho privodce, slepy ma
zaviené o€i, jeho vidce jej opatrné vede, prochazi budovou, mizou spolu tandit,
utikat, chodit po schodech, jakkoliv vyuZivat prostoru a situace, poté se vystridayji.
Slepy nesmi otevrit o¢i, priivodce nesmi svého druha zradit.

- predstavi se a prozradi na sebe velikost bot: jeden je sochar, druhy je hlina,
vytvaruje si znéj, co chce °“svétu ukazat”, ostatnim predstavi sochu i jméno
spoluZaka, poté se vystridaji

- predstavi se a prozradi na sebe: se zavienyma o¢ima ohmata toho druhého, pak
jej v prostoru hleda, role se obrati

predstavi se a prozradi na sebe: jeden je dité druhy je chiva

Zak se dostava do situaci, které zatim nezazil, anebo zazil, ale nyni je pouze

zahraje. Poznava tak osobnost svou i druhych.

,Dlvéra |.“- Jeden si zavaze o¢i, druhy s nim naklada dle libosti, s tim, Ze ale

chce vyhovét jeho chutim - tanec, sport. Zak se ugi respektovat druhého.

,Duvéra I1.“ - Ve skupinkach, jeden je loutkou a ostatni s nim muZou délat, co
uznaji za vhodné. Zak se uéi duvéiovat druhym.
,Zavére&nych par slov‘ - Zavérem par slov na sdéleni zazitka, pfi kterych se

z4ak udi vyjadrit své emoce, obhajit své postoje, respektovat druhé.

(socialni divadlo)

6.4.4 Colegio San Nicolas
Je zde 521 zaku, z toho 19 % Romu.

Ziskané informace byly zaznamenany z rozhovor( s pedagogem ve specialni
tfidé, s ucitelem anglického jazyka a ob&anské vychovy.
Skola lezi v jiz zminéné C&tvrti Sacramonte, kde Ziji pfevazné zamozni

Romové, jejichz déti jsou integrovani mezi Spanélské spoluzaky.
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Aktivity: ,Medialni vychova“ — zaznamenala jsem velké Uspéchy ve
specialni tfidé, kde Zaci pouzivaji programy z matematiky a rodného jazyka.

,Zajimavosti zvédy" — jsou extra ¢&lanky, pfinesené zvlastni sbirky
vyucujiciho.

,Déti, které se maji rady“ — aktivity, které se hraji v obanské nauce, na
vyletech, Skolach v pfirodé, aby rozvijely sebevédomi, samostatnost i tymovou praci
u ditéte.

Napf. ter€ nalad® - vhodné pro déti od 9 let. Déti z velkého archu papiru
vystfihnou kruh, pomoci kruZitka kresli od stfedu kruhy, tak aby vznikl ter¢ rozdéleny
na Sest c¢asti. Déle kaZzdé dité vystrihne z tvrdého papiru trojuhelni¢ek, do kterého
vepise své jméno. Nejstarsi dité prilepi svij trojuhelnicek do terce, podle toho jak se
ted opravdu citi, ¢im lépe, tim umisti trojuhelnicek bliz stfedu, postupné trojuhelnic¢ky
umisti vSechny déti. Poté spolecéné prede vSemi povi, pro¢ je s jejich naladou zrovna
tomu tak.

,Oblougek citl” - hra je vhodna pro déti od 7 let, kazdé dité dostane korkovy
Spunt. Lano je poloZeno do tvaru pismene C, dité se zamysli nad svymi sou¢asnymi
pocity a poloZi korek podle toho, jak se citi. Cim méa néladu lepsi, tim vyse korek
umisti.

Obzvlasté pro dité, neni lehkym Ukolem, vyznat se ve svych pocitech a byt
k nim upfimny, tato aktivita je k tomu, ale dobrym tréninkem. Pochopit své emoce je
také dobré v tom, Ze mlze vypoustét zdravym zpusobem negativni emoce, které by
Skodlivé uzaviral v nitru. Nauci se je vyjadiovat, respektovat pocity druhych.

,2Hlasy" - uz od prvnich dnl svého Zivota potiebuje kazdé dité pozornost a

fyzicky kontakt ke svému zdravému fyzickemu a citovému rozvoji.
Vhodné pro déti od 6 let, déti se posadi do kruhu na Zidle, a jedno z nich zavre oéi.
Tii se beze slov domluvi, Ze spolu budou mluvit. Ten, ktery ma zakryté oci, pozorné
héada a snazi se rozpoznat znamé hlasy. Kdyz si mysli, Ze je rozpoznal, zvedne ruku
a rekne nahlas tfi jména. Otevre oc¢i a ovéfi si, jestli mél pravdu.

,Zvuené téleso" - vhodné pro déti od 7 let. Jedno dité na chvili opusti pokoj.
Ostatni (kaZdy) vezme néjaky hudebni nastroj. VSichni se postavi do libovolného
tvaru, nechaji vejit dité zpoza dveri se zavienyma oc¢ima, které se postavi do stredu.
Dite se ve stfedu pohybuje, vZdy, kdyZ je moc blizko nékterému ze spoluzakd, ozve
se nastroj. Po chvili si sunda pasku z o¢i a povi vsem o svych pocitech, které pri hie

mél.
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Dalsi aktivity tohoto druhu jsou popsany v pfilohach.

»Znas Cikany?“ (ukazka viz. pfiloha ¢. 2) — je komiks o historii a kultufe
Spanélskych Romu.

Vyucujici se muze pozastavit u neékterych historickych momentl, vysvétlit
jejich vztah k soucasnosti:

- vysvétlit dulezitost respektu jednoho k druhému, k odlisnostem, které nemusi
omezovat, ale obohacovat

- poukazat na hodnoty, které jsou u Romu zavidénihodné, jako napr. obrovsky
respekt ke starsim osobam, jejich smysl pro rodinu

,Pfibéh - o Ladislavovi“: povidka popisuje kocovani ve vozech, kaZdodenni
préaci, obZivu, rozdélavani ohné z pohledu malého chlapce. Pribéh je rozhovorem
Ladislava s jeho dédeckem, ktery mu s laskou popisuje, pro¢ opustili Indii, pro¢ stale
kocuji, jak umi pecovat o koné, vyrabét hmce a jak jim vlastné patri cely svét, kde
nebe a hvézdy jsou jejich stiechou.

Diky chlapcové perspektivé je pribéh z historie Romu snadno pochopitelny pro
nejmladsi generaci.

Prohlaseni Alfonse V. - uvitaci prohlaseni pro Romy, které jim dovolovalo
zlstat a mistnim obyvatelum prikazovalo pohostinnost vicéi nim. Vhodné pro starsi
Zaky, ktefi vyzaduji vaznéjsi podnéty.

.Geneologicky strom" — Zaci vytvori strom své rodiny i s bydlisti. Nabizi se
porovnani s béznou romskou rodinou, koho vsechno by romske dité zachytilo ve
stromé rodiny a jak daleko od sebe bydli.

,Obrazky s pracujicimi Romy* - Zaci ke kazdému obrazku prifadi jméno
profese.

,Slepa mapa*“ (vyfez svéta od Indie az po Spanélsko) — Z4ci podle toho, co
znaji z historie, nakresli cestu Romu pfi jejich putovani z Indie.

»Cikanska svatba a zasnuby“ — vyucujici nacvi¢i s Zaky divadelni hru o
cikanské svatbé a zasnubach, se kterymi Siroka verejnost neni vZdycky seznamena.
Scénar je k dispozici podle pravdivych tradic, které se podle vypovédi vyucujici, ktera
v romské komunité travi prakticky cely Zivot, stale praktikuji.

Neni vyjimkou, Zze mladi romsti lidé se vdavaji a zeni kolem 15. roku Zivota.
Chlapec si vyhlidne divku a jeho otec navstivi jeji rodice. Pokud se dohodnou, do
roka se slavi svatba. Pfed svatbou 2 ¢&i 3 vazené Zeny z rodu, véetné matky Zenicha,

navstivi nevéstu v jejim domé. Vykonaji dulezitou tradici ,8atku“, coz je zkouska
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panenstvi. Pokud se na Satku objevi tmavé skvrny, Zeny slavnostné rozprostifeny
Satek vynesou pied dum, kde jiz pfibuzenstvo ¢eka na vysledek a pokud je pozitivni,
nasleduji nékolikadenni oslavy. Poté tento Satek ma nevesta jako soucast odévu ve
svatebni den. Samotna svatba trva nékolik dni. Mezi svatebni jidlo patfi malé ryzové
kolacky.

»oesity” (ukazka viz. pfiloha €. 3) — s podporou regionalniho rozpoétu byl
vydan soubor 4 sesitu o romské kultufe, historii, jazyku a rodiné. Je podana struéna
charakteristika a nasleduji otazky a navrhy na samostatnou i skupinovou praci, které
jsou vyuzivany napf. v Den andaluskych Romu. Napf. v sesSitu o romstiné-calo:

- spole¢na diskuze o tom, co jsme se dovédéli o romstiné-calo
- co Zaci pochopili pod pojmem ,jazyk" a jaké je jeho vyuZiti
- nakreslit jazyk"”
- vyrobit z novin kolaz, kterou by se vyjadrilo to, co Zaci chapou pod pojmem ,calo”
- diskuze o tom, kde by se daly sehnat knihy a informace na téma ,calo”
- dohodnout se na pravidlech pfi praci/vyzkumu uvniti $koly, ale i mimo ni
- vytvorit pracovni tymy
- pfipravit si potrebny material: seSity, dotazniky, rozhovory, diktafon, fotoaparat a
dalsi.
- Aktivity, které budou realizovany mimo budovu skoly:
a) tym ¢. 1 — shromazdit informace o calo ve Ctvrti, kde bydli
b) tym ¢. 2 — shromaZzdit basné a pisné, které stale koluji v cald
c) tym ¢. 3 — vytvorit slovnik calé — Spanélsky jazyk
- Aktivity, které budou realizovany ve skole:
- Zkompletovat informace ziskané z praktického vyzkumu s informacemi, které jsou
nabizeny ve slovniku, usporadat a pfipravit k prezentaci pred ostatnimi.
- Konference s ostatnimi pracovnimi tymy.
- Cist pozorné a odpovédét na nasledujici otézky:
,sanskrt“ je matefskym jazykem romstiny-calo, je opravdu stara a ma své korfeny
v Indii, kde ji pouZivali nejmoudrejsi v dané epose. Samotné slovo sanskrt znamena
,umélecky vytvorené”,
a)najit Indii na mapé
b)Z jakého jazyku romstina-calé vychazi?
c)Najit ve slovniku slovo sanskrt a vypsat jeho vyznam:

d)Jaky je puvod romstiny-cal6?
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- Vytvorit kratky komentar o zakonu vydanem Filipem Ill. a co z néj vyplyva pro
romstinu-calo.
- S pouzitim slovniku spojit romska a Spanélska slova: voda, chleba, ocet, dvere,
penize — manro, bundal, jayere, pani, ampio
- V radiu ¢i televizi vSichni museli slySet piseri od Nini Pastori ,Ti me camelas”. Ve
slovech refrénu rozpoznat slova romského plvodu a naucit se refréen nazpameét.: Tu
me camelas, ti me camelas, mel o han dicho tus sacais, que me lo han dicho, niria,
tus sacais, Tu me camelaras.
- Osmismérka: najit téchto sedm romskych slov a vyhledat jejich vyznam: Romi,
Sastipén, Inerin, Camelar, Rom, Chopen a Braquia.
- K obrazku lidského téla popsat jeho ¢asti romsky.
- Ke komiksu (situace v restauraci, seznamovani, moderovani) vyplnit bubliny
dialogem v romstiné-calo.
- K obrazkam raznych romskych profesi pfiradit romska slova.
- Tabulka o ¢étyrech polich s titulkem ingredienci: pfifadit obrazek a romské slovo do
poli, podle toho, ve kterém pokrmu se ingredience nachazi.
- Seradit podle abecedy a najit Spanélsky vyraz pro tato slova: Debel, Sacais,
Cachicalo, Lolé, Bajarnii, Juribani, Dron, Chiripén, Monré, Upré, Estipén, Zobio.
- Naucit se v romstiné-cald: zakladni ¢islovky, pozdravy, mésice, dny.
- Na mapé najit tato Spanélska mésta a pojmenovat je romsky: Sevilla, Madrid,
Granada, Valencia, Cadiz, Barcelona.
- Sepsat v bodech, co by se dalo délat pro znovuobjeveni romstiny-calo.
- Zaveérecné setkani a diskuze nad: vykonanymi aktivitami, které hodnotime jako
dobré, jako neuspésné, vyhodnotit, co se nového naucilo, co je tieba zlepsit.
- Secvic¢eni divadelni scénky s vyuZitim jazyka romstina-calo.
- Vytvorit pexeso z romskych slov, které se probraly.
- Napsat esej hodnotici realizované aktivity.
- Vystavit ziskané materialy pro rodiCe.

»Mezipfedmeétové aktivity* - jsou takové aktivity, kdy se spojuji dovednosti
vice oborl s jejich vztahem k praktickému Zivotu, jako priklad uvadim aktivitu

s nazvem ,zdravi“ s ¢asovym trvanim asi jedné hodiny:
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Projekt je zaméreny na slovni zasobu ,zdravi“, modalni sloveso ,should” ve
funkci pro poskytnuti rady, a predpritomny ¢as; dotyka se oblasti: biologie a divadla;
na tabuli ¢i plakat ucitel napise:

Take your temperature. — Zmérit/te teplotu.

Put a plaster on. — Zalep/te si to naplasti.

Have it X-rayed. — Nech/te si to zkontrolovat rentgenem.
Drink plenty of fluids. — Pij/te hodné tekutin.

Remove it with tweezers. — Vyjmi/éte to pinzetou.

Put it in a sling. — Nos/te to v Satku.

Use some nasal drops. — PouzZivej/te nosni kapky.

Wrap a bandage around it. — Zafixuj/te to.

Put a plastic bag with ice on it. — Davej/te si na to chladivé obklady.
Put some antiseptic on. — Vydezinfikuj/te si to.

See a doctor. — Navstiv/te doktora.

Take a painkiller. — Vem/te si klidnici prasky.

Vyucovaci hodina vypada nasledovné:

1. Ucitel rekne zakam, Ze je nemocny anebo mél nehodu. PouZit napf. nasledujici
véty:

| think I've broken my arm. — Asi jsem si zlomil ruku.

Oh, I've cut my finger. — Au, zlomil jsem si prst.

I ve got a terrible headache. It's probably flu. — Strasné mé boli hlava, to je asi
chripka.

I've got a splinter. — Mam zaraZenou trisku.

I've got a cold. My nose is congested. | can‘t breathe. — Mam rymu, mam piny nos,
Ze ani nemuZu dychat.

| think I've sprained my ankle. — Vyvrkl jsem si kotnik.

Zé&ci uditeli radi, co méa délat za pomoci slovni zasoby umisténé na tabuli ¢i
plakatu.

2. Ucitel tridu rozdéli na 2 skupiny, jeden Zak ze skupiny A je nemocny, Zak ze
skupiny B mu radi, co ma délat, aby se uzdravil.

3. Zak ze skupiny A popise Zakovi ze skupiny B, co by mél délat (zajit si k lékafi,
nechat si zrentgenovat ruku, nosit ji v trojcipém $étku). Zak B fekne, co spoluzakovi

pravdépodobné je.
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4. Ucitel rozdéli tridu do skupin po 4. Kazdy z nich predstavuje televizni scénku, dva
jsou némi herci, nemocny a radici, zbyvajici dva k tomu dodavaji mluvene slovo.
Ucitel povzbudi némé herce, aby co nejvice piehanéli gesta. Zaci maji nékolik minut
na pfipravu.

Daldi tématické hodiny jsou: ,obrazky v pohybu“, ,pocasi, ,piktogramy”,
,sluneéni systém*, knihovna“, ,mapy“, ,puls®, ,rozvrh®, ,dotek, chut, ¢uch®, ,pokusy

se sklenici vody", ,erby"

(romistika, duraz na prakti¢nost, motivace, média)
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IV. Vyhodnoceni, diskuze a navrhy na dalsi studie

Pro tuto praci bylo seskupeno celkem 496 aktivit, samostatnych projektl
iniciovanych organizacemi nebo jednotlivymi pedagogy. Pro diplomovou praci jsem
vybér zredukovala na zastupce jednotlivych kategorii podle zaméieni. Cely vycet
aktivit s popisem je obsaZen v pfilohach. K samotnému vyhodnoceni v diplomové
praci jsem vybrala pouze ty nejoriginalné&jsi, inovativni, neobsazené na jedné ¢i
druhé strané.

Vyzkumu se podrobilo 12 zakladnich Skol, ze kterych pfimo spolupracovaly
s volno-éasovymi zafizenimi: ZS Piemysla Pittra na ul. Jungmannova v Ostravé,
Colegio Louisa de Morrillac na ul. Avenida de Pulianas v Granadé. Waldorfska
Zakladni 8kola na ul. Matiéni v Ostravé nespolupracuje pfimo s Zadnym volno-
¢asovym zafizenim, ale v jeji vlastni struktufe je zafazena rada dilen, které umoznuiji
zakam si osvojit nové dovednosti, coz vede ke smysluplnému vyuziti volného &asu.
Zaci z ostatnich zmifiovanych zakladnich $kol i bez pfimé dohody mezi institucemi
navstévuji ve vétsiné pfipadl volno-Easové zafizeni.

Jedna zakladni Skola byla waldorfska (ul. Mati¢ni, Ostrava) a dvé cirkevni
(ul. Jungramannova, Ostrava, ul. Avenida de Pulianas, Granada).

Aktivity byly rozdéleny do téchto kategorii:

S cilem rozvoje: kreativity, sebevédomi, vhodné vyuziti volného €asu, motivace,
abstraktniho mysleni, diskuze, sebepojeti, mezioborovych souvztaznosti a uchovani
romskeé kultury, historie a jazyka.

Pfi vyuziti: dirazu na prakti¢nost, sugestopedie, socialniho divadla, tance, hudby a
medii.

Jednotlivé programy:

Motivace: hymna pfipravné tfidy, béhaci diktat, imaginarni balén,
dicotodamus, ryba, motyl, domino, rym, véci, které se vejdou a nevejdou, abeceda,
karty, encyklopedie, zabavné déjiny, byl jednou jeden Don Quijote, zajimavosti z
vedy

Kreativita: hymna pripravné tfidy, kolaz, ¢asopis

Duaraz na praktiénost: pravidla, kdo je kdo, obchodnik, zprava o chovani,
opozdéni vyuky o dva roky, mezipfedmétové aktivity

Sebevédomi: madni prehlidka, ¢asopis
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Romistika: Samostatny pfedmét romistiky na ZS Kienova, Brno; dasopis —
tvofeny zaky ZS Colegio Louisa de Morrillac v Granadé; Zna§ Cikany?, cikanska
svatba a zasnuby, sesity — vyuzivané na ZS Colegio San Nicolas v Granadé.

Média: www.pipo.es, www.click.es (ve speciadlnich tfidach pfi wvyuce
matematiky a matefského jazyka)

Socialni divadlo: chlize mistnosti, V§imas si mé?, v prostoru, divéra 1./Il.,
zaverecnych par slov, déti, které se maji rady

Tanec: tanec na ZS Colegio Louisa de Morrillac

Hudba: hymna pfipravné tidy, fada pisni na ZS Krenova, Brno, kapela Bongo
boys ZS KFenova, Brno, perkusy

206 klicovych materiall jsou nejcastéji pouzivané materialy v béznych
zakladnich Skolach. Je uvedeno 39 materidli z ¢eské strany a 197 ze strany
Spanélské.

Podle konkrétnich Skol se na Ceské strané jednalo o materialy, které spadaly
do informativni vyukové metody. Na strané Spanélské se jedna o projektovou
vyukovou metodu.

Pro zbyvajicich 290 aktivit je spole€nym jmenovatelem motivaéni prvek.

12 aktivit bylo mezipredmétovych.

12 aktivit bylo z ojedinélého pfedmétu romistiky.

Na ZS Waldorfské ul. Matiéni, v Ostravé, Colegio Louisa de Morrillac ul.
Avenida de Pulianas a Colegio San Nicolas na nam. San Nicolas v Granadé byly
zaznamenany mimoskolni aktivity typu: slavnosti, na kterych Zaci predvadéli své
vyrobky, anebo se seznamovali se svymi kulturami navzajem.

Ve 12 pripadech pronikly na zakladni Skoly prvky multikulturni vychovy.
Zcela zvlast bych uvedla kazdoroéni vydani asopisu na ZS Colegio Louisa de
Morrillac, ul. Avenidas de Pulianas, Granada.

Z nabidky multimedialni technologie, konkrétné pocitacové programy, byly
vyuzity ve 2 pfipadech.

Duaraz na prakti€énost byl kladen v 6 pfipadech.

Socialni divadlo, tanec Ci recitace jako prostiedek k vychové byly vyuZity

v 57 pfipadech.

Dopliikovymi materialy vyuky piinaseli ucitelé ve 108 pfipadech.
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V uvedenych ¢&eskych Skolach se pfipadna jazykova bariéra feSi v 6
pfipadech pfipravnymi tfidami a dougovanim. Na Waldorfské ZS (ul. Matiéni)
individualnim pfistupem, na ZS (ul. Cadovicka) jsou jiz v8ichni romsti Zaci i jazykové
integrovani.

Kritéria optimalniho vybéru vyuéovaci metody jsou zakonitosti vychovné-
vzdélavaciho procesu, vyu€ovaci zasady, cile a ukoly vyuky, obsah a metody dané
védy, ucebni moznosti zakl a jejich predpoklady - vék, pfipravenost. Dale je vybér
ovliviiovan zvlastnostmi pracovniho prostiedi a predpoklady samotnych ucitell -
zkuSenosti, teoreticka i prakticka pfiprava, schopnosti, osobni vlastnosti.

U informativni vyukové metody je vyhodou, Ze vSichni Zaci postupuji jednotné,
ucitel na zaky pusobi svou osobnosti, ovliviiuje tfidni kolektiv. Nevyhodou je pfilisny
dlraz na pamétni uceni, pasivita Zaku. Velmi zalezi na osobnosti ucitele, ktery mize
do jisté miry i aktivizovat a vést k samostatné praci a rozvoji mysleni zaku i v ramci
informativni vyuky.

Cilem projektového vyucovani je, aby zak fesil ukol, ktery vychazi z teorie, ale
pfi zpracovani nabyva konkrétni a praktické podoby, dostava realny smysl
vychazejici ze zivota, avSak po zpracovani se opét vraci do teoretické podoby - ta
slouzi zaku jako zaklad jeho $kolnich znalosti. Projektové vyu€ovani je ukonceno
vefejnym hodnocenim a projekt je urCitym zplsobem zvefejnén, zhodnocen a dan
k dispozici ostatnim.

Vyhodou je, Zze projekt poskytuje détem celistvé poznani, nikoli izolované
poznatky (prolinani cestiny, pfirodovédy, vlastivedy, hudebni vychovy, vytvarné
vychovy i pracovniho vyucovani). Déti se uci samostatné rozhodovat, formulovat
svoje problémy, planovat si €innost. Projekty vedou ke konkrétnim hmatatelnym
vysledkim. Déti se u&i spolupracovat, rozdélovat si ukoly, vzajemné komunikovat,
pracuji ve skupinach. Podil jednotlivce na feSeni spole¢ného uUkolu umoziuje
zdravou sebereflexi, pocit potfebnosti, uziteCnosti a uspé&snosti. Rozvoj iniciativy,
aktivity, tvorivosti, samostatnosti, organizacnich schopnosti, schopnosti pfekonavat
prekazky.

Nevyhodou je zna¢na narocnost na ¢as i na odbornou pfipravu a organizaci
projektu.

Motivacni prvky: celou diplomovou praci probiha jedno slovo — ,motivace”.
Historie Rom( napovida, Ze pfi kocovném zplsobu Zivota neziskali navyky planovat

(péstovat potraviny) a tedy ani stanovovat si dil¢i a dlouhodobé cile, kterych by
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dosahovali, méli tak moznost vidét vysledek své prace a pro pfisté to pfijmout jako
mozny zplUsob dosazeni uspéchu. Nejsou tedy zvykli podrobovat se nepfijemnym
povinnostem, které je nutno pfekonavat. Postradaji tedy motivaci.

Sebevédomi — Rom neoplyva tzv. majoritnim individualismem, ktery je mu
v béznem zivoté vyhodou, ale ve Skole nevyhodou -(viz.: Vnimani romského ditéte)
romské dité samo za sebe sebevédomé neni. V aktivité ,moédni prehlidka“ je
smeéfovana pozornost na jednotlivce, coz podle vypovédi vyucujici neni ze zacatku
vzdy pfijemné. Je v8ak vyhodou, Ze se dité s timto pfistupem vyucujiciho setkava
v tak ranném véku.

Multimedialni technologie - ma 4 funkce: informovat, bavit, pfesvédcovat,
zprostfedkovavat. Jedna se o zvukove, textove, obrazkove, kombinované nosice.
Multimédia mohou do jisté miry suplovat ¢innost ucitele, ten se muze vice vénovat
individualnim dotazim Zzaku, rozviji samostudium. Na druhou stranu technika nesmi
potlacovat ostatni humanitni slozky, nesmi se stavat cilem, je vzdy prostiedkem a
nastrojem ucitele i zaka.

Alternativni pfistup ve waldorfskych skolach: je vyjimecny v tom, ze rozviji
v zaku jeho predpoklady. Zatimco v Ceské republice je nékolik zakladnich
waldorfskych $kol, ve Spanélsku je pouze jedna v Madridu.

Vztah rodiny a Skoly v ménici se spole¢nosti - dialog mezi $kolou a rodici je
zfetelné rozvijen na Waldorfské ZS (ul. Mati¢ni, Ostrava), kde se rodi¢e podili na
zakladani skoly, na jejim rozvoji a fizeni a nékdy pomahaji pfi udrzbé a uklidu. Za
jejich ucasti probiha vétsina spolecenskych akci Skoly (slavnosti, koncerty, divadelni
piedstaveni). Pravidelné a Casté tiidni schlizky, navétéva ucitell v rodinach zaku,
spole¢né porady rodic¢t a ucitel feSici hospodarské, koncepcni, ale i pedagogické
problémy - to vSe pfispiva k maximalni interakci mezi $kolou a rodi¢i. Dale je snaha o
komunikaci vyvijena na ZS Colegio Louisa de Morrillac, kde se ugitelé G&astni
pohibl, svateb a jinych rodinnych slavnosti. Naopak rodi¢e se prichazi s uciteli
poradit, na samotném chodu Skoly se v8ak nepodili.

Kreativita — vytvareni ,kolaze" je nenasilnou formou, jak zaujmout v hodinach
ciziho jazyka. Zaci propojuji vicero dovednosti. Jsou vtaZeni do ¢&innosti a
nesoustiedi se na to, Ze se néfemu uci. Propojuje se ¢innost obou hemisfér a ucivo

se snaze uchovava v pameéti.
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Abstraktni mysleni — pfi zpracovani a ztvarnéni détské verze slavného
$panélského dila Dumysiny rytif Don Quijote de la Mancha, kromé& poznatkl
z kultury, prohlubuje zak své abstraktni mys$leni (viz. otazky a komentaf u zminované
aktivity), které u romskych déti (viz. vnimani romského ditéte).

Diskuze — stat v opozici, ¢i pfijimat odliSny nazor ostatnich podporuji hodiny
biologie na ZS Colegio Louisa de Morrillac (ul. Avenida de Pulianas, Granada), kde
z praktického hlediska pfi popisu lidského téla, pfi tématu ,pohlavni organy® rozviji
seriozni diskuzi nad sexualitou, antikoncepci.

Vychova - na ZS Colegio Louisa de Morrillac (ul. Avenida de Pulianas,
Granada) vénovali pozornost nejen vyuce, ale soustiedili se na Zzaky komplexné,
béhem obéda, v jidelné bylo pfitomno vice uéitell, ktefi usmérfovali chovani déti.
Béhem celého vyucovani sleduji, aby divky neobsluhovaly chlapce, anebo aby na
sebe nebyli navzajem agresivni.

Sugestopedie — bulharsky védec G. Lozanov hledal pfirozené formy uceni,
rozhodl se pro metody napodobovani, pouziti pfedchazi analyze. (74)

Mezipredmétoveé aktivity: do popredi jsou kladeny zajmy déti, jejich vlastni
zkusenosti. Je vytvarena snaha o nejhlub$i motivaci. Ucitel mél byt pouze
organizatorem poznavaciho procesu a zakovym poradcem. Mezipfedmétové aktivity
odpovidaji této definici, diraz je kladen na prakticnost a souvislost s ostatnim
svétem.

Socialni divadlo: dava détem moznost naucit se Cist sam v sobé, at se za
nim skryva komplikované détstvi nebo nefungujici rodinné zazemi, €i je bézny zak
nauci se v ném napf. kolaborovat s ostatnimi, vyzkousi si situace, do kterych by se
v béZzném Zivoté nemusel nikdy dostat.

Romistika: Politicky totalitni rezim ve 20. stoleti v obou zemich také zanechal
stopy v podobé ztraty identity. Dne$ni pedagogové, socialni a kulturni pracovnici se
snazi romskou kulturu pfipominat jak samotnym Romim, tak i ostatnim
spoluob&anim. Pfipomina se jazykem, hudbou, historii.

Multikulturni vychova — v poslednich letech se v Ceské republice rysuji
snahy po vzajemném obohacovani kultur Zijicich vedle sebe. Tyto snahy jsou ve
Spanélsku, diky pfichodu fady kultur v prifezu toku dé&jin, o to zfeteln&jsi.

Muiltikulturni vychova pievlada romistickému snazeni.
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Casopis: jako jeden z originalnich prostiedkd, ktery sleduje vyukovy cil, coZ je
zamysleny a ocekavany vysledek, k némuz ucitel spole¢né se zaky sméfuje. Tento
projekt je mozno zafadit do projektové vyukové metody v pfedmétu obCanska vyuka.
Kromé vzdélavaci funkce ma dullezity vychovny pfinos, utvafi lidskou osobnost, vede
k zodpovédnosti za sebe samotného, k etickému chovani.

Den andaluskych Romu a slavnosti Skoly: pini svou ulohu, ktera spociva ve
vzajemneé komunikaci mezi Skolou a rodinou. Dale Zzaci mohou predvest, co si
dlouhou dobu pfipravovali, sklidi uspéch a to je motivuje do pristé. Pfi dni
andaluskych Romu probihaji dilny a oslavy pfimo na ulici, coZz je Romum blizké,

probihaji projekty o romskeé kultufe a zvycich.
V diplomové praci byly srovnavany konkretni lokality, k dalSim studiim bych

navrhla srovnavani jinych lokalit, pfi ¢emz by byly nalezeny jiné postfehy, pfistupy a

materialy, které by v tomto poli byly znaénym obohacenim.
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V. Zaveér

Po Ctyfleté praci s romskymi détmi, osmnactimési¢nim intenzivnhim vyzkumu
realnych aktivit a projektu pfimo ve vyuce €i s vyukou spojenych, které se setkavaly
smensi Ci vetSi uspésnosti, pfistupu ke vzdélavani romskych déti, stanovim
spole¢ny jmenovatel -a to nedostate¢nou motivaci ze strany déti. Tato nedostate¢na
motivace, jak napovida historie a sni spjata kultura jejich rodl, je zplsobena
odliSnymi zvyklostmi a tudiz i pohledem na abstraktni vnimani. Ma prace popisuje
nékteré z 496 konkrétnich aktivit, z cehoz je 206 klasickych material( a zbyvajicich
290 z vlastni tvorby vyuéujicich, které mély spole¢nou pravé onu motivaci ke studiu.
Nékteré aktivity sméfuji k uchovani romské kultury, jazyka a k ziskani znalosti o
jejich historii, nicméné ve vétsiné pfipadd se jednalo o snahu o integraci romskych
zaku ze strany pedagogu.

Z praktického hlediska se liSi v pouzivani romského jazyka - zatimco
v éeskych pomérech je nedostateéna znalost &asto piekazkou, ve Spanélsku tento
problém neni, protoZze romstina zanikla.

Z klasickych materiali jsem dospéla ke zjisténi, Ze na mnou uvedenych
Ceskych zakladnich Skolach byla vyuzivana informativni metoda vyuky, jejimz
efektem byly teoretické znalosti, avSak nebyl kladen duraz na jejich praktické
uplatnéni. Na Spanélské strané byla vyuZivana projektova metoda vyuky, ktera
nezahrnovala stejné kvantum ucebni latky, ale byl kladen dlraz na jejich praktické
uplatnéni, samostatnost a na druhé strané i na tymovou praci zaka, ktera vede ke
zvy$eni sebevédomi a Uspésnosti. Klade duraz na prakti¢nost, ktera je, vzhledem
k jejich zivotnimu stylu, nepostradatelna.

Na Spanélské strané je hojné vyuzivano socialni divadlo, které je svymi
aktivitami oteviené nejen pro cilové skupiny se zvy$enou socialni problematikou, ale
téz pro celou vefejnost, které dava moznost poznat svou osobnost, naucit se
pojmenovat své emoce, jejich priciny, respektovat osobnost, emoce a postoje
druhych, vyzkouset si Zivotni situace a nase reakce v nich. Diky socialnimu divadiu
se prohlubuji, usmériuji mezilidské vztahy, rodi se smysl pro tymovou praci,
odbourava se stres, stud ¢i bloky z vefejneého projevu. U nespolupracujicich skupin
muze dojit ke spjati kolektivu, coz je nezbytné nutné, pokud se s danym kolektivem
ma dale pracovat.
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Tanec a zpév jsou motivaénim prvkem v hodinach ciziho jazyka, ale téz slouzi
pro uvolnéni a stmeleni kolektivu, coZz je nezbytné pokud je tfeba s kolektivem
pracovat.

Mezikulturni dialog byl zaznamenan napi. na ZS Krenova (Brno), kde je
samostatny pfedmét romistiky a na ZS Colegio Louisa de Morrillac (ul. Avenida de
Pulianas, Granada), kde byly nékolikrat roéné organizovany kulturni akce pro déti a
rodi¢e mimo Skolni vyuku, kde se zorganizoval spoleény obéd pro rodice, déti a
ucitelé - ochutnavaly se pokrmy ze vSech zemi, ze kterych déti pochazely, byly
vystavené vlajky, mapy statu.

K motivaci ve vyuce znacéné pfispivaji materialy, které si ucitelé sami nachazeji
a prezentuji zakum, jedna se napf. o détské encyklopedie, historie jednotlivych statu i
svéta, ktera je doplnéna vtipy ¢i zabavnymi postiehy z dé&jin anebo vydana formou
komiksu.

Ze samostatnych navrhi na zrealizovani bych zminila ,Casopis”, ktery si zaci
sami vypracovavaji, utvari si tak nazor na sebe i své okoli.

Obé strany se snazi o motivaci zaku. Podle vysledk( vétsi diraz na
prakticnost, téz diky projektové metodé vyuky, davaji Spanélské zakladni Skoly.
Socialni divadlo, doplikové materidly & mezipfedmétové aktivity byly rovnéz
prosazovany vice Spanélskou stranou, coz podle vyzkumu na Ceské strané zatim
chybi. Jako nejoriginalné&jsi a nejucinnéjsi prostiedek k interakci mezi Skolou, rodinou
a zakem bych vyhodnotila kulturni dny na ZS Colegio Louisa de Morrillac (ul. Avenida
de Pulianas, Granada), Colegio San Nicolas (nam. San Nicolas, Granada) a ZS
Waldorfské (ul. Mati¢ni, Ostrava).

Socialni, kulturni a pedagogicti pracovnici podle mého prvniho pokusu o
studii v ramci komparativni pedagogiky vytvari fadu zajimavych programu se
snahou k dialogu.

V soucasné dobé se tedy nabizi nescetné moznosti, kterymi lze téz
zlepsit ,,vzdélanost romskych zaki v Ceské republice a ve Spanélsku®, zalezi
pak na konkrétni praci ucitele, na jeho iniciativé a ochoté k individualnimu

pristupu.
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Pfiloha ¢. 1 — Otazky

Otazky na ucitele

1) Jak ziskavate materialy k vyuce? Pokud si je ziskavate sam/sama mohl/a
byste mé seznamit s témi, které povazujete za ucelné a téz zajimave?

2) Vidite néjaky rozdil v pfistupu, ve vyuce (pokud mate zkuSenosti s vyukou i na
jinych zakladnich Skolach)?

3) Ze svych zkuSenosti, co byste zminila jako vyjimeény zazitek at pozitivni i
negativni?

4) Jak byste ovlivnila pravidelnost skolni dochazky?

5) Co vite o historii, kultufe Romu?

6) Co myslite, ze o ni vi Vasi zaci?

7) Jak o ni hovorite s zaky?

8) Spolupracujete s volno-Easovym zafizenim? Jsou volno-Casové aktivity pfimo

u Vas ve skole?

Otazky na zaky

1) Jaky je tvij oblibeny pfedmét?

2) Co té na ném bavi?

3) Co rad délas ve volném case?

4) Pro€ chodi$ na doucovani do ....... (nazev neziskové organizace)? Co té na

tom bavi?

Otazky pro zaméstnance volno-éasovych zafizeni

1) Jak komunikujete ze Skolami?

2) Pfichazi k Vam déti sami? Komunikace je zprostfedkovavana pfes terénniho
pracovnika?

3) Kde je umisténa organizace? Pfimo ve ¢Etvrti pfevazné obydlené Romy?

4) Co poskytujete romskym détem za aktivity?



Pfiloha €. 2 — Znas Cikany?
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anexo 2

CUENTO

Ladislas................

-

iHace mucho, muchisimo tiempo, cuan-
do los ROM cruzaron los Pirineos, era
invierno. Los caballos apenas podian arras-
trar las carretas.

La nieve cubria los valles y las montanas.

Zindel, delgado, fuerte y de piel morena,
era el hombre mas respetado por todas las
familias Rom.

Ladislas, hijo de Zindel, miraba con sus
grandes ojos negros las montanas, a su
gente, a sus hermanos y tios guiando las
carretas.

De pronto, su padre di6 orden de parar la
caravana. Montaron un campamento para
pasar la noche.

Su madre y hermanas, junto con las otras
mujeres, prepararon ¢l fuego y la comida.

Ladislds, vamos a buscar lefia

-le dijo su abuelo-.

Al nifio le gustaba ir con su abuelo, pués
éste sabia muchas cosas, y le hablaba de
cuando vivian en los agujeros de las mon-
tafas y todavia no conocian los caballos.

Y de los paises que habia recorrido su
familia.

Y mientras su abuelo le ensefaba tantas
cosas, el tiempo se le pasaba volando.

Habian pasado muchas lunas cuando un
dia, estando Ladisldas y su abuelo en la
carreta y viendo como la nieve se convertia
en rios de agua y como los campos pasaban
del blanco al verde, Ladislas le pregunto:
&, Por qué no nos quedamos aqui?

Y fué entonces cuando Tasa, que asi se lla-
maba el abuelo, le explicé que su viaje
habia comenzado en un pais muy lejano
llamado la India. Que lo méas importante
era que toda la familia siempre habia esta-
do junta, que tenian caballos para criar y
vender, y que sabian trabajar como nadie el
metal. Por eso no tenian de qué preocupar-
se, podian comer y hasta comprar vestidos
y collares.

Luego, haciendo un gesto con la mano,
invit6 a su nieto a mirar hacia arriba a la
vez que, emocionado, casi con ldgrimas en
los ojos, le decia:

jNuestra casa es el mundo entero y nuestro
techo el cielo y las estrellas!

Ladislas creia en su abuelo.

Pensaba en lo feliz que era corriendo con
su potro Nawar... pensaba en su familia,
que tanto le queria, y sabia que, si pasaba
algo, eran muchos para defenderse.

Esa noche Ladislas mir6 la luna, sonrio y
durmi6 tranquilo.

* Extraido de la carpeta CULTURA GITANA. Propuestas para un trabajo intercuitural en Ia escuela. 1989
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Pon nombre a los oficios gitanos
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El pueblo gitano, que
se encuenira disperso
por fodo el mundo,
esfa unido por un ori-
gen comin del que la
lengua es su mayor
festimonio.

Lo lengua del pueblo
gitano es el Romand
que es una de las len-
guas mas antiguas del
mundo.

Tiene raices Sanscritas
y los lingdistas han
comprobado que gran
parte del vocabulario
romano estd conexio-
nado con el vocabula-
rio que ufilizan grupos
que habitan el Norte
de la India.

los gitanos espaioles
ufilizan el Calé que es
un dialecto del
Romano.

Durante varios siglos el uso del Calo
estuvo prohibido por varios reyes, reci-
biendo fuertes penas aquellos que lo
hablaran.

“....Ordenamos y mandamos que
todos los gitanos que al presente
se hallaren en nuestros Reinos,
no puedan usar del traje, nom-
bre y lengua de gitano so pena
de muerte”

D. Felipe Ill, 1619

Por este motivo, principalmente, el Calé
se mantiene en lo actualidad de forma
muy imperfecta, con cuantiosas pérdi-
das de vocablos, rasgos gramaticales e
incluso expresion fonéfica originaria.

Sin embargo el Calé ha infentado man-
tenerse incorporando vocablos y esque-
mas de las distintas lenguas habladas
en Espaiia, siendo a la vez muy numero-
s0s los préstamos que el Calé ha dado
a la lengua espafiola.

Una de las caracteristicas del Cald es su
economia de lenguaie, es decir, el voca-
bulario utilizado en la comunicacion es
poco; sin embargo, la expresion es fan
viva que muchos contenidos quedan
comprendidos sin necesidad de definir
todos los términos del mensaje.
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Como ya hemos mencionado antes, el
uso del Cald esta disminuyendo y se
estd perdiendo como vehiculo de comu-
nicacion del pueblo gitano.

las causas deteminantes de la disminu-
cion del uso del Calo han sido diversas:

£l no disponer de medios y educacion
cultural suficientes para poder luchar
contra la asimilacion...

£l sedentarismo y las persecuciones
habidas a lo largo de la historia...

La relacion desigual con la lengua de
lo sociedad mayoritaria...

En la actualidad, solamente los viejos
conocen algo del Calé, los jovenes un
nimero muy escaso de palabras, y los
nifios apenas si conocen alguna expre-
sion.

mnfg,ui Jinetd Caﬂi

Sin embargo, en
la actualidad
estd surgiendo
entre el colectivo
gitano un afan
por recuperar su
lengua y ya se
empiezan a dar
los primeros
pasos por reco-
pilar su vocabu-
lario para poste-
riormente
comenzar su
ensenanza enfre
los jovenes.



NOTAS DE INTERES

* El pueblo gitano fiene una lengua propia, el
Romané. Uno de los dialectos de esfa lengua es
el Cald, que es la lengua de los gitanos espafio-
les.

* Algunas teorias sitian al Calé como una de
los lenguas mds antiguas habladas en Europa.

* Los gitanos espaiioles han ido incorporando a
su lengua vocablos y esquemas de las lenguas
habladas en Esparia.

* los gitanos esparioles ufilizan sin embargo el
Castellano como medio de comunicacion.

* El uso del Cald es muy reducido entre los gito-
nos esparioles, ya que, como recordards a lo
lorgo de la historia hubo gobernantes que lo
prohibieron.

* Sin embargo, el Calé sigue aportando nume-
rosos vocablos a la lengua espafiola, como lo
podrds comprobar si consultas el Diccionario de
la Real Academia de la Lengua.

ACTIVIDADES INICIALES

1.- Comunicamos a los/as demds las ideas pre-
vias que fenemos sobre el Cald, a partir de:

* Lo asamblea: exponemos qué entendemos por
idioma y su utilidad.

* Un dibujo: representamos el idioma a fravés
de expresiones graficas.

* Confeccionamos en equipo un murakcollage a
partir de revistas, folografias, dibujs..., que
represente el tema del Calo.

ACTIVIDADES DE
DESARROLLO

2.- En asamblea, hablamos y decidimos sobre
los libros y otros recursos que nos ayuden a
recoger informacion y a responder, tanto a las
preguntas planteadas como a los conceplos
erroneos defectados.

Para ello:

3.~ Acordamos las normas de comportamiento
que hemos de tener en cuenta en la realizacion
de las actividades, tanto dentro como fuera del
colegio.

4.- Formamos equipos para investigar.

5.- Prepararamos los instrumentos necesarios
para recoger datos: cuaderno de notas, fichas
de observacion, cuestionarios, entrevistas, gro-
badora, cémara de fotos, efc.

Y

Actividades a realizar fuera del Centro
y/o aula,

6.~ Recogemos datos sobre:

* Equipo 1: Buscamos informacién, dentro de
lo poblacion que habita en el barrio, sobre los
conocimientos que poseen acerca del Calo.

* Equipo 2: Localizamos poesias y canciones
que contengan vocablos en Cald.

* Equipo 3: Confeccionamos un listado de
vocablos gitanos.

Actividades a realizar dentro del Centro
y / o aula.

7. Completamos la informacién del cuaderno
ufilizando bibliografia existente en la biblioteca
del centro/aula, cuestionarios y fichas; posterior-
mente la ordenamos y la exponemos a los
demds en forma de comunicacion o conferen-
cia.

8.~ Confeccionamos una memoria-dossier, que
incluya las comunicaciones presentadas por
fodos los equipos.

9.- Lee atentomente el fexto y contesta las
siguientes preguntas:

B et R e ()

El Sanscrito, lengua madre del Romano,
es muy antigua, tiene su origen en los
brahamanes de la India, y era utiliza-
da por los mas sabios de la época. La
palabra Sanscrito significa “heche con
arte”,

a- Localiza le India en un mapa fisico de Asia y
colorea donde se hablaba el Sanscrito.

b- ;De qué lengua proviene el Romant?

¢ Busca en el diccionario lo palabra Sanscrito
y escribe su significado

d- 5Cual es el origen del Cal6?

10.- Haz un breve comentario sobre la ley de
Felipe ll que habla sobre o ufilizacion de la len-
gua Calo.

N




ot il i e e B i i I i I i iz o 2

i
1

il L TR T

i 1.+ Utiiiza el diccionario Espanoi-Gitano une
con flechas cada palabra con su significedo en
Calo.

Agua Manro
Pan Bundal
Aceite Jayere
Puerta Pani

Dinero Ampio

12.- A través de los medios de comunicacion
[television-radio] habras escuchado lo cancion
‘T me camelos”, de Nifa Pastori. localiza y
subraya los palabras de origen Calé y aprende
el estribillo.

TU me camelas

T me camelas

me lo han dicho tus sacais

que me lo han dicho, niia, tus sacais
To me camelaras

13.- Sopa de letras: Localiza esfas siefe pale-
bras en Calo y busca el significado: Romi,
Sastipén, Inerin, Camelar, Rom, Chipén y
Broquia.

14.- Colorea la figura humana y ponle nom-
bres a las diferentes partes del

cuerpo en Calo: Tronco, Cabeza,

Brazos, Piernas, Pies, Manos, Ojos,

Orejas, Boca y Nariz.

'
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16, Observa los dibujos de los disfintos oficios y ponles nombres en Cald: Bailoora, Maestra,
Alfarero y Cantaor.




17.- Dibuja los siguientes alimentos, clasificalos ~ 19.- Aprende el Calo: Meses del Ano 21.- Enumera qué cosas harias para recuperar

segln los principios alimenticios (grasas, hidra- el Calé.
tos de carbono, proteinas, vitaminas y minerc- Nimeros cardinales Espaiiol: Calo:
les] y ponles nombres en Calé: pan, aceite, b B ACTIVIDADES FINALES
uvas, carne, patatas, col, fresas, garbanzos, Espaiiol: Calo: bsberaro o
huevos, lentejos, manzanas, melocotones, pesca- ;. Marzo 22.- En asamblea final diclogamos y valore-
do, pimiento, queso, fomates y leche. Dos ' Abril mos:
0
: - :m:fro = —— rl:{o - Las actividades realizadas
AN 05 O ATk pa C:m _ o - Los que nos han parecido mejor
¥ Sei — Agosto - Las que nos han parecido peor
Sit::e g Septiembre - lo que hemos aprendido
Ocho e I Octubre - Lo que tenemos que mejorar
Nueve - Noviembre S
i Diciembre
Diez —— 23.- Redlizamos una dramatizacion ufilizando
vocablos en Calo.
Saludos y otras expresiones Dias de la Semana
24.- Creamos un fichero de palabras en cal6 .
Espaniol: Calo: Espaiiol: Calo:
Yine 235.- Hacemos una redaccion escrita autoeva-
Buenos Morles Sr——— luando las actividades
dias = —_—
——— Miércoles
Buenas ol e St ————
tardes ———
== Viernes
ALMENTOS RICOS EN AUMENTOS RICOS EN Buenas = <bad
GRASAS PROTEINAS h ' Sabado
T - Domingo
I T Adios
Si

| 20.~ En un mapa politico de Espaiia busca las

18.- Ordena alfabéticamente y busca el signific ~ Ne
cado de las siguientes palabras en Calo: | siguientes ciudades y ponle el nombre en Cald:

Db, Socis, Cohea, Lok, B, bof, Sevilla, Madrid, Granada, Valencio, Cadiz y
 Dron, Chiripén, Monré, Upré, Estipén, Zobio. Barcelona.
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26, Organizamos una exposicion con los irabaijos realizados.

GLOSARIO
ESPANOL - CALO

Abril: Alpandi

Aceite: Ampio

Adios: Adebel

Agosto: Querosto
Agua: Pafii

Alfarero: Bujuliné
Bailaora: Quelarari
Barcelona: Bajari
Boza: Mui

Brozos: Murcia
Buenas noches: Lachis Tarachis
Buenas tardes:Lachis Tasatas
Buenos dias: Lachds Chibeses
Cabeza: Chola
Cdd:z. Peri

Cantoor: Guillabaor
Carne: Mags

Cinco: Panche

Col: Cubi

Cuafro: Ostar
Diciembre: Quendebre
Diez: Deque

Dinero: Jayere, Pamné
Domingo: Curcd

Dos: Duis

Enero; Inerin

Febrero: Ibrain
Fresas: Muris
Gorbanzos: Rejundis
Granerda: Meligrana
Huevos: Anro

Jueyes: Cascane

Julio: Nuntive

Juria: Nutive

Leche: Chuti
Lentejos: Arifes
Lunes: Lemitre
Madrid: Adali
Maestra: Duguendi
Manos: Boes
Manzonas: Pobas
Martes: Guergueré
Marzo: Quirdaré
Mayo: Quindalé
Melocotones: Perpelds
Miercoles: Siscunaé
Nariz: Nacri

No: Nanai
Noviembre: Nudicoy
Nueve: Nebel
Ocho: Otor
Octubre: Octorba
Ojos: Socais
Crejos: Gerta

Pan: Manré
Potatas: Bujori
Pescado: Maché
Piernas: Pachimi
Pie: Pinré

Pimiento; Pisjundi
Puerta: Bundal
Queso: Quira
Sabado: Conché
Seis: Jobe
Septiembre: Jenfivar
Sevilla: Safacero
Si: Ocién

Siete: Ester

Tomates: Loles
Tres: Trin

Tronco: Tronforén
Uno: Yequé

Uvas: Troquios
Valencia: Molancia
Viernes: Ajord

GLOSARIO
CALO - ESPANOL

Bajai: Guitarra

Broquias: Uvas

Cochical: Pariente
Camelar: Querer, enamorar
Chipén: Vida

Chiripen: Cama

Debel: Dios

Dron: Camino

Estipén, Sastipén: Salud
Inerin: Enero

Juribadii: Bacalao

Lole: Tomate

Monro: Amigo

Rom: Hombre ‘
Romi- Mujer '
Sacais: Ojos

Upré: Arriba

Zobio: Sexto |

LENGUA
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Lo que no me gusta de mi barrio son los enganchaos y que le roben a los
demds sus motos ni sus coches. Tampoco que tiren basura al suelo porque
asi estén contaminado la calle. No me gusta la droga y quiero que la quiten.

Sebastidn Mufoz Granados (6° Curso)

MOTO ROBADA

No me gusta de mibarrio la gentuza que hay en la calle. No tiene
ninguna vergiienza porque a eso estin acostumbrados y eso es lo que hay.
No cuidan la naturaleza, no cuidan el medio ambiente, no respetan las
sefiales de trafico, no respetan a nuestros colegios. Lo que mas se hace
es robar coches, romper cristales, robarle el bolso a los ancianos o robar
en las casas. Esos no tienen vergiienza, porque son una manada de
gamberros que no saben respetar nada a la gente mayor, ni siquiera a sus
padres o a sus madres. Lo que saben es buscar mucha boca a la gente

y buscar muchas ruinas y a eso no hay derecho a aguantar tanta maldad.
Porque sean unos chulos y unos mal educados que estin enganchados a la
droga y a matar a la gente porque no tiene ningin sentido de culpa.

Raquel Garcia Muiloz (6° Curso)

(Donde vivo? Vivo en la zona norte de granada, en la calle Sor Barranco.
En mi barrio son un poco sucios, porque dejan la basura alrededor de los
bidones de limpieza. El campo esta lleno de cacas de caballos. Y por las
calles hay muchas ratas e insectos. Tampoco me gusta que pinten las
paredes con sus nombres y que aparquen los coches en las aceras porque
no podemos pasar. Me gustaria que entre todos pongamos un poco de
nuestra parte para que esto mejore.

Job Mufioz (6° Curso)

YO VIVO en un barrio rodeado de basura y hay coches mal ap_arcados. A
veces la gente no puede pasar. No puedes pasear por ¢l barrio porque huele
muy mal.

No me gusta que no respeten las cerraduras porque las atrancan. No
respetan la naturaleza hay demasiados enganchaos.a la droga. Pintan en las
puertas y paredes y en fin, mi barrio esta muy sucio. Hay gente que
“perdén por la palabra” cagan en las aceras, tiran la basura fueran de los
contenedores o por la ventana o los queman. Los nifios pequeiios y los
nifios ya hombrecitos rompen los cristales de coches, de casas, de ventanas
etc,...y sobretodo los padres se lo permiten, porque no lo pagan. _

Los coches no respetan los semaforos ni las sefiales d_c tréﬁcﬂo.‘Hay_mﬁos
que roban los coches y también las casas de muc_:ho dinero. Saitan ias
vallas y sobre todo hay gente muy envidiosa. Si vas a comprar en una
tienda no respetan el turno porgque se cuelan. No respetan a los animales,
;pobrecitos! No me gusta que pinten las paredes con sus nombres y ‘
que aparquen los coches en las aceras porque no podemos pasar. A mi
me gustaria que entre todos pongamos un poco de respeto a los demas.

Raquel Heredia Bermidez (6° Curso)

sidose) — ¥ 2 eYollid

3




Mi madre se llama Rocio. Ella es baja y no es gorda ni seca . El pelo es
rubio y su cara es bonita. Ojos marrones , nariz chica y las orejas mas
chicas que todo. Es morena de piel , y tiene el cuerpo muy duro de baiiarse
con agua fria y restregarse con estropajo de fregar.

Mi madre se rie mucho pero nos pega con la cuchara cuando se enfada, en
cambio mi padre nos pega con los chorizos. Mi madre se enfada con mi
padre porque se come toda la olla con un cazo y ella se queda sin comer
solo le queda elcafé. Mi madre cuando nos dormimos y nos destapamos
viene y nos tapa y eso que somos siete hermanos. Mi padre en cambio nos
despierta cuando entra al bafio porque haya comido habichuelas y
garbanzos. Cuando entra mi madre se irrita y le dice : Antonio que mal
huele, quitate de aqui.

Francis (5° Curso)

Mi padre se llama Rafael y tiene 52 afios. Tiene los ojos marrones y
chicos, no tiene cejas, es muy amable con la gente. Vende fruta y algunas
veces se la regala a la quien le compre. Es un poco gordito y tiene barba.
No le gusta irse a todos sitios y siempre riega sus plantas y le da de comer
a sus animales. Sabe hacer muy buen arroz en la playa.

Rafael Bermidez Heredia (6° Curso)

Mi hermano Andrés es flaco y alto. Tiene los ojos verdes.

Es el segundo mas mayor de la casa. Todos los sabados sale de marcha.
Cuando se enfada con mi cufiada le pega. Es muy engurruiiido igual que su
tia Teresa. Siempre viste de marcas buenas. Es muy bueno cuando no se
enfada.

Algunas veces va al cine con su nifias y conmigo. También es muy Ligén.

José Cortés (5° Curso)

Mi primo Andrés es guapo, simpatico, rico, y enrollado. Cuando se enfada
me pega y no quiere saber nada de mi. Cuando no esta de mal humor me
lleva al Burger y me deja dormir en su casa. Mi primo liga mucho porque
dicen todas les nifias que es muy guapo porque tiene los ojos grandes y
azules y el pelo rubio. Es rico y blanquito de piel pero mi primo no le hace
caso a las chicas perque el va esta casado y tiene dos nifias. Lo que yo
siento por mi primo nadie lo siente.

Alumno de 5° Curso

JUAN EL MONTESA

Juan tiene el pelo corto, negro y suave; los ojos de color negros, la nariz
chata, la boca gruesa y esta un poco gordo. A el le gusta que lo entrevisten.
Juan es una persona admirable porque quiere cambiar su barrio, que los
nifios no estén en las calles tirados, que estén en las escuelas; que el barrio
esté limpio y alumbrado, que tiren las cosas a los contenedores y no por las
ventanas... Yo lo admiro porque, €l quiere ser una persona que se encargue
de tener mas cuenta del barrio. Juan es muy bueno y ordenado.

Samuel Bermiidez (5° Curso)




Partiendo de un pez que se llama Nemo y que todos los dias iba al colegio s¢ ha
desarrollado un cuento. Estas son algunas de las historias que han surgido de la
imaginacion:

Nemo era un pez que vivia con su padre en el fondo del mar. Se
levantaba temprano por la maiiana para ir al colegio. Un dia se olvido la
mochila en casa y volvio a cogerla.

De camino al colegio se encontrd a un cangrejo. El cangrejo puso cara de
susto y le pregunto:

- Pero bueno, jti quién eres?

- Pues yo soy el hijo del rey.

- Pero a estas horas tienes que estar en el colegio, corre o se lo digo al

rey.

- No hace falta, te he mentido, mi padre no es el rey.

- Bueno, lo mejor es que no pierdas el tiempo y vayas a la escuela.
El cangrejo sonrid y se despidié de Nemo:

- A dios Nemo, corre que llegas tarde.

Sandra Gomez Mufioz (8 aiios)
2° Primana

Nemo era un pez que vivia con su padre en el fondo del mal).r.' Se
levantaba temprano por la mafiana para ir al colegio. Un dia se olvido la
mochila en casa y volvio a cogerla. -

De camino se encontré con un tiburén enorme, con la boca casi
abierta y se lo tragé con sus cinco dienlgs enorme y afilados. Lu-e.go, lo
eché por la nariz porque le hacia cosquillas. Por fin Nemo volvio a su
colegio un poco mareado de tantas vueltas.

Luisa Cortés Fernandez (8 afios)
2° Primana
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EL MISTERIO DE LA BOTELLA

Un dia Simbad vio en la playa una botella muy vieja. La abrid y
encontrd un papel en su interior con un mensaje. Simbad no lo entendid
muy bien porque eran unos dibujos chinos pero como era muy cabezota,
busco a una chica en el pueblo que sabia ese idioma su amiga lo ley6 en
voz alta: “Cuando leas este mensaje al instante de la persona que estd a tu
lado, luego, devuélveme al mar en mi botella”.

Efectivamente, s¢ hizo ¢l hechizo entre Simbad y su amiga, se
enamoraron para siempre y mas tarde se casaron. Un dia los dos fueron
hasta un acantilado y arrojaron la botella para que siguiera enamorando a
mas amigas y amigos.

Y colorin colorado este cuento marinero se ha acabado.

Ana Fernandez Femandez (8 afios)
2° de primaria
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Las alumnas de 2° curso hemos escrito una historia a partir de dos
personajes de cuento pero cambiando las caracteristicas que todos
conocemos. Al final nos ha salido un cuento que nos puede servir para
reflexionar sobre la convivencia y la no violencia.

EL LOBO MANSO Y LA OVEJA FIERA

Habia una vez una oveja muy fiera y, aunque parezca mentira, queria
comerse al lobo.

- iVen aca, lobo, que le voy 4 comer!- gritzba por el bosque. — Eres

un cobarde y un lobo ridiculo.

La verdad es que no tenia motivo alguno, el lobo nunca se habia
metido con ella. Cada vez que lo retaba, el lobo temblaba de miedo, era
demasiado manso para enfrentarse a una oveja tan loca. Sus amigos le
dieron algunas soluciones: “vete al gimnasio para hacerte mas fuerte....,
espérala en el camino y le pegas un mordisco cuando este desprevenida....”

Pero el lobo manso siguié pensando, no era una buena idea
emprender una guerra sin motivos y dijera lo que dijera la oveja, era él
quien tenia la boca mas grande y unos buenos colmillos, sélo le faltaba un
poquito de caracter. Un dia se armé6 de valor y se atrevid a decirle a su
enemiga:

- Una oveja no come carne.

- De acuerdo — contestd la oveja — pero es que yo soy muy fiera.

- jEstupendo! — dijo el lobo — pero yo quiero ser tu amigo y
ninguno de los dos nos vamos a hacer dafio. Tenemos que
respetarnos.

La oveja penso que era un buen trato, no era justo aprovecharse de

un lobo tranquilo y mansurrén, ademas, a ella no le gustaba la carne.

Desde aquel dia pudieron vivir tranquilos y en paz en el bosque
reconociendo en cada uno sus virtudes y sus diferencias.




