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Abstract:  
 
     My bachalor’s work treats of problems of Romany minority in Czech Republic. I started 

with describing the specifications of their history, language, traditions, mentality, arts, 

religion etc. Then I resume the problems of Romany’s integration and present actual solution 

posibilities of their integration through educational process. I analyse the results of 

preparatory classes in �eské Bud�jovice. I also try to find the Romany’s parents motivation to 

use this kind of classes. 
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Úvod  
 

     Romská otázka je v sou�asné dob� v mezilidských vztazích nejaktuáln�jší a 

nejdiskutovan�jší problematikou v �eské republice. Tak�ka denn� je majorita médii a �asto i 

vlastními zkušenostmi p�esv�d�ována o tom, že romští spoluob�ané jsou zcela 

nep�izp�sobiví, páchají v�tšinu kriminálních �in�, zneužívají sociálních dávek, jsou agresivní, 

vulgární. Není proto divu, že velká �ást majoritní spole�nosti má v��i Rom�m p�edsudky. 

     Celý problém však nelze vnímat pouze negativn�. Od roku 1989, kdy byla asimila�ní 

politika státu nahrazena politikou integra�ní, došlo k zásadnímu zlepšení životní úrovn� 

Rom�. V sou�asné dob� existuje celá �ada projekt�, které podporují romskou integraci. Také 

díky jim se romské etnikum za�le�uje do majoritní spole�nosti, aniž by ztrácelo svou 

svébytnou kulturu. 

     Ve své bakalá�ské práci „Výchovn�-vzd�lávací proces jako cesta k integraci romských 

d�tí“ jsem se pokusila porozum�t specifikám romské minority, dále pak zmapovat 

problematiku integrace cestou vzd�lávání a multikulturní výchovy. To je v našem stát� 

realizováno p�edevším prost�ednictvím p�ípravných ro�ník� a využíváním romského 

asistenta. V��ím, že tento zp�sob integrace, který se zam��uje na nejmladší �ást romského 

etnika je efektivní a má své výsledky. Dosažení vyššího vzd�lání Rom� se �asem pozitivn� 

odrazí na jejich životní úrovni. 
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I. TEORETICKÁ �ÁST 

 
 

1. SPECIFIKA ROMSKÉHO ETNIKA 
 

1. 1 HISTORIE 

 

     Romové pochází p�vodem z Indie. Jejich odchod z pravlasti probíhal v dlouhých �asových 

údobích v n�kolika migra�ních vlnách. Jedna z nich šla p�es Blízký Východ do st�ední a 

východní Evropy, druhý proud pronikal p�es Egypt a severní Afriku do Špan�lska. Po 

p�íchodu do Evropy se potulující Romové zastavili na delší �as i v �ecku, kde byli 

ozna�ováni jako „Athinganoi“(Acinganoi), z �ehož pravd�podobn� vzniklo pojmenování 

Cikán, Cygan, Zingari, Zigeuner, Tsigane, atd. (Davidová, 2004, s. 16).  

     Písemné prameny datují p�ítomnost romského etnika v �echách již od st�edov�ku. První 

zprávy o Romech na našem území jsou z roku 1399 (v Poprav�í knize pán� z Rožmberka byl 

objeven záznam, podle kterého jeden delikvent ozna�il za spoluviníka „cikána �erného“). Již 

ze st�edov�ku se však také dochovaly prameny hovo�ící o perzekuci Rom� v �echách. N�kde 

se na n� po�ádali hony a zabít Roma bylo beztrestné, jinde byli postihováni pouze potulní 

Romové a zlod�ji. Datují se zde také první snahy o asimilaci, by
 násilnou, nebo
 d�ti byly 

�asto dávány na p�evýchovu do neromských rodin. Marie Terezie byla první, kdo za�al 

uplat�ovat asimila�ní politiku, a to zákonem z roku 1761. Ten �íkal, že: Romové mají 

pracovat v zem�d�lství, oblékat se jako ostatní, plnit povinnosti nevolník� v��i vrchnosti a 

náboženské v��i církvi, nemluvit romsky a nesm�jí si nechat svá „bezbožná“ romská jména. 

Navíc jsou zám�rn� rozptylováni, tak aby v každé vesnici byla pokud možno pouze jedna 

rodina (�í�an, 2000, s. 17). 

     Zajímavé je zjišt�ní, že v �eských zemích se pro usazování Rom� vytvo�ily odlišné 

p�edpoklady. Na Morav� byly totiž podmínky pro usazování podstatn� lepší než v �echách, 

kde z�stávali Romové ješt� v 19. století neusazeni. Tereziánské reformy tedy, p�edevším na 

Morav�, situaci nijak výrazn� neovlivnily. Více se o usazování zasadili sami Romové, kte�í 
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od po�átku 19. století usilovali o získání trvalého sídlišt� práv� na úrodném moravském 

území. Tak vznikaly romské osady, umíst�né pod vlivem místního obyvatelstva v ur�ité 

vzdálenosti od vlastní obce �i na periferii m�st. Teprve v dob� mezi dv�ma sv�tovými 

válkami postoupila integrace trvale usazených moravských Rom� do velmi slibného stádia. 

Po trvalém osídlení byli mezi Romy a starousedlíky navazovány nejprve ekonomické, posléze 

sousedské a n�kdy i p�átelské vztahy. Z této doby se také datují první romští studenti 

st�edních a vysokých škol (Horváthová, 1998, s. 23).  Navzdory tomu však stále existoval 

v demokratickém �eskoslovensku zákon z roku 1927, který velmi tvrd� vystupoval proti 

potulným Rom�m. Zakazovalo se jim ko�ovat a tábo�it ve v�tších skupinách, vlastnit zbran�, 

byly jim vydávány speciální legitimace, ke ko�ování si museli vyžádat do�asn� platná 

povolení, byli pod neustálým policejním dohledem (�í�an, 2000, s. 19). 

     P�íznivý vývoj integrace Rom� v tehdejším �eskoslovensku, byl drasticky p�erušen 

nástupem nacist� k moci. Základním ú�edním p�edpisem o Romech se stal výnos �íšského 

v�dce SS z 8. 12. 1938 o potírání tzv. cikánského zlo�ádu, který upravoval celou otázku 

z rasového hlediska. Jako takoví byli Romové nejprve systematicky shromaž�ováni a 

usazováni, aby mohli být posléze p�esunuti do vyhlazovacích koncentra�ních tábor� (Ne�as, 

1993, s. 23). Tehdy zahynulo tém�� 5000 Rom� pocházejících z �eských zemí. Holocaust 

p�ežilo asi jen tisíc Rom� (Ne�as, 1993, s. 45). 

     Po skon�ení války se nad�je Rom� upnuly ke slib�m komunistické strany. Návrat do osad 

pro n� však znamenal pouze roz�arování z ot�esných životních podmínek. Komunistické 

ú�ady navíc znep�íjem�ovaly život Rom�m odebíráním potravinových lístk�, nedávaly jim 

stavební povolení nebo zakazovaly soukromým sedlák�m dávat Rom�m práci – bylo by to 

totiž vyko�is
ování. Na druhé stran� jim však režim pro sociáln� nejslabší vycházel vst�íc 

nabídkou volných pracovních míst a byt�, sociální a zdravotní pé�í a osv�tov� kulturn� – 

výchovnou prací. Celková koncepce �ešení romské otázky byla tedy chápána pouze jako 

�ešení otázky sociální. Nad�jí, co se tý�e odstran�ní národnostního útlaku, bylo pro Romy 

založení Svazu �eskoslovenských cikán� v roce 1969. Pokusy o integraci však nebyly 

napln�ny. O zlepšení postavení Rom� v �eskoslovensku se zasazovali také signatá�i Charty 

77 (�í�an, 2000, s. 27).  

     Koncepce �ešení romské otázky se však zm�nila až po roce 1989, kdy byla asimila�ní 

politika vyst�ídána politikou integra�ní. Listopad 1989 p�inesl Rom�m svobodu užívání svého 

jazyka a p�stování své národní kultury. Navzdory tomu se situace nezlepšila, spíše naopak. 

Dnes se Romové v �R potýkají s nezam�stnaností, kriminalitou a v n�kterých p�ípadech i 

alkoholismem �i jinými druhy závislostí, což v�tšinová spole�nost chápe negativn�. Tato 
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averze je ješt� více podn�cována obrazem, jenž vytvá�í o romské menšin� média. V sou�asné 

dob� je tedy otázka integrace Rom� otev�ená a bude stát ješt� mnoho úsilí a kompromis� na 

obou stranách než bude uspokojiv� vy�ešena. 

 

1.2 ROMSKÁ KULTURA 

 

     Pojem kultura je obvykle vymezován v širším a užším pojetí. V širším pojetí znamená 

kultura všechno, co vytvá�í lidská civilizace – tedy jednak materiální výsledky (artefakty) 

lidských �inností, jako jsou nap�. obydlí, nástroje, od�vy, plodiny, pr�mysl, dopravní a 

telekomunika�ní systémy, jednak duchovní výtvory lidí, jako je um�ní, náboženství, morálka, 

zvyky, vzd�lávací systémy, politika, právo aj. Kulturu lze chápat v její nejširší definici jako 

protiklad p�írody. Do tohoto pojmu �adíme vše, co �lov�k b�hem svého historického vývoje 

vytvo�il a dále vytvá�í – tj. celý komplex myšlenek, názor� a postoj�, prvk� posvátných i 

sv�tských, každodenních i sváte�ních, statk� hmotných i nehmotných, p�edm�t� um�leckých i 

užite�ných. Pat�í sem instituce, kterým se pod�izujeme, nebo je sami vytvá�íme, pat�í sem 

zp�soby chování a naše reakce na chování druhých, dokonce i to, co p�ímo nepozorujeme, ale 

pouze jaksi vycítíme. Kultura zkrátka prostupuje všechny oblasti našeho života a zabarvuje 

brýle, kterými hledíme na sv�t. 

      V užším pojetí: je pojem kultura vztahován k projev�m chování lidí – tedy kulturou 

ur�itého spole�enství se míní jeho zvyklosti, symboly, komunika�ní normy, a jazykové 

rituály, sdílené hodnotové systémy, p�edávané zkušenosti, zachovávaná tabu.  

     Kulturou se tedy dnes rozumí vše, co lidé d�lají, co o tom �íkají a co si o tom myslí, �ili 

rozsáhlý soubor (komplex) jev�, který zahrnuje oblast v�d�ní, víry, jazyka, morálky, výroby, 

sm�ny, práva, um�ní, zvyk�, výchovy a jednání, zkrátka vše, co lidem umož�uje spole�n� se 

orientovat ve sv�t� a spole�n� sv�j sv�t utvá�et a konceptualizovat. Veškeré lidské vnímání a 

rozum�ní je zprost�edkováno kulturou, resp. r�znými kulturami. To, co my považujeme za 

dobré �i špatné, hezké �i ošklivé, chutné �i nechutné nebo pravdivé a nepravdivé, platí jenom 

v kontextu naší kultury. P�íslušníci jiných kultur ur�ují, co je dobré, krásné, chutné �i 

pravdivé jinak, a to v závislosti na své kultu�e (http://www.multikultura.cz/multikulturni-

vychova/vychozi-pojmy/kultura/). 

     Kultura v pojetí této práce je chápána jako komplex lidských postoj� a hodnot, 

prezentujících se prost�ednictvím jejich mentality, tradic, jazyka, um�ní a náboženství. 
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1.2.1 Romská mentalita 

 

     V sou�asné dob� žije podle nej�ast�ji uvád�ných hodnot v �R cca 200 000 Rom�. Ti se 

pak d�lí do n�kolika skupin, mezi n�ž pat�í n�kolik desítek, maximáln� stovek rodin �eských 

a moravských Rom�, pat�ících k p�vodnímu romskému obyvatelstvu usídlenému na našem 

území po n�kolik století a tém�� vyhlazenému v dob� druhé sv�tové války. Další tzv. 

subetnickou skupinou jsou tzv. slovenští Romové, kte�í p�išli na území �R po druhé sv�tové 

válce a dnes tvo�í t�i �tvrtiny romské populace u nás.  Olašští Romové tvo�í asi 10% Rom� 

v �R a od zbytku romského etnika se liší nap�. svými zvyky, zp�sobem obživy apod. Po�etn� 

nejslabším subetnikum na našem území tvo�í tzv. Sintí – n�me�tí Romové 

(http://www.tolerance.cz/kurzy/Kohoutek.htm).  

     Rozdíly v romské kultu�e ovšem nevyplývají pouze z této subetnické diferenciace, ale 

samoz�ejm� také z historicko geografických podmínek, v nichž se Romové v pr�b�hu staletí 

nacházeli. Jak už bylo �e�eno, romský národ je národem ko�ovník�, je tedy samoz�ejmé, že 

jeho mentalitu ovlivnil mimo jiné, také pobyt v r�zných zemích (kulturách), kde se zastavili 

�asto na stovky let. Základ jejich mentality jim však byl vštípen v jejich pravlasti – Indii. Zde 

se nau�ili tradi�nímu zp�sobu obživy, tedy stali se ková�i, kotlá�i, m��otepci, pasí�i, 

zv�roléka�i, �ezníky a hudebníky, a protože nemohli najít odbytišt� pro své výrobky na 

jednom míst�, byli nuceni ko�ovat za zákazníkem. Jejich indický p�vod vysv�tluje také 

romský zp�sob života ze dne na den nebo jejich zvyk neskladovat zbytky jídla a neoh�ívat je. 

Indie je zemí se t�emi úrodami do roka, sta�ilo tedy natáhnout ruku a hlad byl zažehnán, na 

druhou stranu však v t�chto podmínkách vše podléhalo rychlé zkáze, nebylo tedy možné 

cokoliv skladovat. V�tšina �asu se trávila venku, dom� se chodilo jen spát, proto dnes 

Romové, pokud to po�así jen trochu dovolí, vysedávají venku nebo bloumají ve skupinách 

m�stem, z �ehož pak �asto vzniká optický dojem, že je jich tu mnohem více, než jich tu 

skute�n� je (Šišková, 1998, s. 70). 

     Romové jsou hrdí p�edevším na sv�j smysl pro pospolitost, ten se projevuje pohostinností 

v��i známým i neznámým Rom�m, do jisté míry i v��i nerom�m, ale hlavn� charakterizuje 

jejich rodinný život. K základním povinnostem Roma pat�í št�drost a solidarita, což dokládá i 

fakt, že v romské domácnosti se za jídlo nikdy ned�kuje, kdo d�kuje a prosí, d�lá z hostitele 

lakomce (Hübschmannová, 1998, s. 110). Romové mají sklon být pospolu, všechny záležitosti 

prohovo�ovat a spole�n� rozhodovat, p�i�emž rozhodující slovo má autorita. Spole�enská 
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soudržnost Rom� bývá �asto p�ekážkou ve vzd�lávání, nebo
 náš školský systém je zam��en 

p�edevším na samostatnost a individualitu žáka (�í�an, 2000, s. 91). 

 

1.2.2 Romské tradice 

 

     Romský národ si své tradi�ní zvyky a zp�soby uchoval po dlouhá staletí, p�esto jsou 

v posledních obdobích pod vlivem majoritní spole�nosti a násilné asimilace na ústupu. 

Romské rituály a zvyky jsou úzce spjaty se zlomovými okamžiky v život� �lov�ka, tedy 

narozením dít�te, svatbou nebo úmrtím. Jelikož jsou Romové siln� v��ící, ob�ady jsou 

zejména církevní, i sou�asné dob� jsou však alespo� �áste�n� propojeny p�vodními 

romskými rituály. Nap�. p�i zásnubách se n�kde sype snoubenc�m na hlavu cukr, aby m�li 

sladký život. T�hotná žena se nesmí dívat na nic ošklivého nebo na postižené lidi, protože dít� 

by pak bylo ošklivé. T�hotná také nesmí nosit náhrdelník nebo opasek, aby se dít� nenarodilo 

s omotanou pupe�ní š��rou. Když na ženu p�ijdou porodní bolesti, musí si ze sebe sundat 

všechny šperky a ozdoby, nebo
 by jí zp�sobily t�žký porod. Podle dne narození se pak 

ur�uje budoucnost dít�te. Sobota je považována za š
astný den, stejn� jako Vánoce. Naopak 

pond�lí, pátek a zrození na Duši�ky je považováno za p�edzv�st špatného života. Také 

sv�tlejší ple
 dít�te je oproti tmavé p�íslibem spokojeného života. Po porodu se dít�ti dává 

druhé jméno, to je pak používáno a jméno, které je zaznamenáno v rodném list� je 

zapomenuto. Stane se, že p�vodní jméno nezná ani sám nositel. Druhé jméno slouží jako 

ochrana p�ed nemocemi a nedobrou mocí, ale také zárove� jako znep�ehled�ování identity �i 

jako zp�sob úniku, úkrytu, obrany. K úmrtí je vázáno nejvíce tradi�ních zvyk�, které si 

Romové uchovali. V��í, že si pro nebožtíka p�ichází n�kdo z již d�íve zem�elých p�íbuzných, 

a nebo nap�íklad tomu, že až do poh�bu a n�kdy také po n�m m�že zem�elý škodit 

poz�stalým. Zem�elí se vrací kv�li dluh�m, nevy�ízeným ú�t�m, nebo že se jim stýská po 

rodin�. Proto se dávají do rakve r�zné p�edm�ty, aby nebožtík nem�l d�vod se vracet 

(http://www.phil.muni.cz/~dopitova/op-romtrad.html). 
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1.2.3 Romský jazyk 

   

     Romský jazyk má stejn� jako celý národ p�vod v Indii. Pat�í do západní v�tve 

novoindických jazyk�. P�i putování Rom� z Indie vznikly t�i základní dialekty romského 

jazyka: arménská, evropská a syrská. Romština je však do velké míry ovlivn�na jazykem 

národa, na jehož území Romové žijí. Na území �R se vyskytuje romština slovenská, 

ma�arská, olašská, �eska a n�mecká. V sou�asné dob� však není tento jazyk p�íliš užíván. 

Komunistický režim se ve snaze o asimilaci romského etnika snažil romštinu naprosto 

vymýtit. Dnes se naopak mnozí v rámci integrace zasazují o renesanci romského jazyka. Není 

totiž podmínkou zapomenout jeden jazyk, aby si �lov�k osvojil druhý.  Jelikož je romština 

uzav�ena v jednom sociolektu, tedy je jazykem jedné omezené sociální skupiny, nezná výrazy 

z léka�ského, administrativního, inženýrského �i astronomického prost�edí, protože s t�mito 

skupinami nep�icházeli Romové do styku. Ze stejného d�vodu nedovede pojmenovat n�které 

druhy exotických zví�at. Mezi Romy neexistuje tolik sociálních vrstev, je tedy obtížné vybrat 

styl, kterým je vhodné v daném prost�edí mluvit, proto také až doposud nemá romština v �R 

spisovnou formu (Hübschmannová, 1998, s. 97). 

     Jazykem, který m�li Romové používat p�i komunikaci s neromskou v�tšinou, byla �eština. 

Byl to ale pouhý romský etnolekt �eštiny, tedy neustálená forma nevlastního jazyka, který 

bilingvní populace užívá jako druhý. Romská �eština je poznamenána romskou výslovností, 

používají se romské gramatické modely a sémantické pole romských slov, vyjád�ených 

�eskými výrazovými prost�edky. �eštinu pochytili Romové za pom�rn� krátkou dobu, u�ili se 

ji na ulici, v práci, od �ech�, kte�í byli ochotni se s nimi bavit, tedy od lidí z nejnižších 

sociálních vrstev, od ú�edník� �i sociálních pracovník�. Touto �eštinou se pak zkoušeli 

vyjad�ovat a implantovali ji do struktury svého jazyka. Význam mnoha �eských slov �asto 

spíše tušili, než by jim pln� rozum�li. I dnes však dochází k vzájemnému ovliv�ování a 

prolínání �eského a romského jazyka a to v oblasti fonetické a lexikální, gramatické, 

sémanticko-lexikální a stylistické. Bylo by tedy nutné, aby se u�itel, bude-li chtít pochopit 

chyby romského dít�te p�i komunikaci v �eštin�, seznámil se základy romštiny a 

interferen�ními oblastmi (oblastmi prolínání a ovliv�ování) romštiny a �eštiny (E. Šotolová, 

2001, s. 27). 
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1.2.4 Romské um�ní 

 

     V posledních letech jsme zaznamenali vzestup romské kultury i u nás. Tento proces však 

jen velmi pomalu p�ekonává d�sledky asimila�ní politiky komunistické éry, kdy byly romské 

kulturní aktivity potla�ovány. Po roce 1989 se za�ala psát romská beletrie i básn�, existují 

p�eklady Bible do r�zných romských ná�e�í. Nesmíme samoz�ejm� zapomínat na romské 

pohádky, jež pat�í ke sv�tovému pokladu tohoto žánru. Silnou stránkou romské kultury je 

tradi�n� hudba a tanec. V�tšina Rom� má velký smysl pro rytmus a tanec, navíc jsou 

odmali�ka vychováváni voln�ji, jsou vedeni k tomu, aby se projevovalI spontánn�, je pro n� 

tudíž daleko jednouší projevit své city pohybem �i hudbou (�í�an, 2000, s. 45). Dnes se stále 

�ast�ji setkáváme s romskými zp�váky a hudebníky nejen na koncertních pódiích, ale i 

v médiích. Mladá generace získává nové zkušenosti na r�zných festivalech romské kultury 

jako nap�íklad na tradi�ním Romfestu. Romové zastávají významné místo i ve sv�t� 

výtvarného um�ní (J. Balvín, 1996, s 23). Ur�itý pokrok co se tý�e integrace Rom�, potvrzuje 

i existence Muzea romské kultury, kde se návšt�vníci mohou podrobn�ji seznámit s historií 

Rom�, jejich jazykem, �emesly, hudbou �i výtvarným um�ním. Rozvoj romské kultury však 

není d�ležitý pouze pro posílení jejich národní sebejistoty, ale také pozitivn� ovliv�uje 

komunikaci mezi majoritou a minoritou. 

 

1.2.5 Specifika romské religionality 

 

     O romské religiozit� je pom�rn� málo zpráv. V�tšina etnograf� ji popisuje, jako hrstku 

démonistických  pov�r a magických praktik. Romové si p�inesli z Indie tradi�ní hinduistické 

náboženství, postupn� však bylo rozptylováno vlivem místních náboženství a dnes Romy 

nejvíce p�itahuje �ímskokatolická církev. Romské náboženství je charakterizováno jako 

„synkretický komplex názor� k�es
anských a jejich vlastní víry, založené na p�írodn� 

animistickém základ�.       

          V romštin� je B�h "o Del" a Romové s ním komunikují jinak než k�es
ané. V�tšinou jej 

oslovují formou proseb a chvalozp�v�. O tom, že Romové pevn� v��í v ur�itou vyšší sílu, 

která �lov�ka p�esahuje, sv�d�í i množství neosobních vazeb v romštin�. Romové �íkají nap�. 

"ono m� bolí nohy" namísto "bolí m� nohy". K bezprost�ednímu vztahu s Bohem ovšem kn�z 

ani kostel nejsou t�eba. Kostel je �asto nahrazen domácím oltá�em, obrazy svatých patron�. 
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Neexistuje snad jediná domácnost, kde by nebyl obraz Panny Marie nebo Ježíše jako pastý�e, 

�i malého Jezulátka. Uk�ižovaný Kristus se vymyká ideové tradici Rom�.  

     Romové v��í, že duše �lov�ka p�esahuje a existuje i po odchodu t�la na onen sv�t. 

D�kazem toho je tradi�ní nesmírn� velká víra v duchy mrtvých p�edk� – mule, kte�í jsou pro 

Romy prost�edníkem Boha. Duše zesnulých se podle Rom� vracejí mezi živé, ty dobré 

navšt�vují p�íbuzné ve snech a dávají rady, ty zlé škodí (nap�íklad p�i narození dít�te).  

     Vzhledem k tomu, že v�tšina Rom� v��í, touží Romové po uctívání vlastního božstva. 

Zatím jediná jejich "svatá" je Kali Sára – �erná Sára, kterou více než jedno století oslavují a 

vzhlížejí k ní (http://vsjak.cunas.cz/vsjak.cunas.cz/doc/soc/07.doc). 

  

1.3 SOUŽITÍ A VZTAHY V ROMSKÉ RODIN� A KOMUNIT� 

 

     Romská rodina byla tvo�ena v�tšinou rodem, tzn. velkorodinou složenou z mnoha 

nukleárních rodin. Tato velkorodina se tedy od dnešních západních rodin liší zejména 

soužitím n�kolika generací. Každá rodina poskytuje všem svým �len�m ochranu, sociální a 

ekonomickou podporu a p�edevším pocit sounáležitosti. Každá rodina má svou hierarchii a 

podléhá p�ísným pravidl�m, p�i�emž nejzávažn�jší proh�ešky jsou trestány vylou�ením 

z p�íslušné komunity. Na nejvyšším postu v hierarchii romské rodiny je tradi�n� muž. 

V p�ípad� soužití více rodin pohromad� má výsadní postavení nejstarší z muž� (vajda). Muž 

zjiš
uje rodinu po ekonomické stránce, odpovídá za chování rodiny, podílí se na výchov� 

syn�. Pro ženu platily p�ísn�jší normy a také na ni byly kladeny vyšší nároky. Krom� pé�e o 

d�ti a o p�ípravu stravy, m�la na starost i její obstarávání. Není tedy výjimkou, že dnes jsou 

již desetileté dívky schopny p�ipravit jídlo pro celou rodinu. Postavení ženy se zvyšuje 

úm�rn� s po�tem d�tí. Žena je brána jako morální vzor, zatímco pro muže je nejd�ležit�jší 

zachovat si �est, p�i�emž chápání cti u Rom� se neslu�uje s pojetím cti u �ech� (Horváthová, 

1998, s. 13).  D�ti se považují za bohatství rodiny, což je op�t v rozporu s tím, na co jsme 

zvyklí v naší spole�nosti, kde dochází k neustálému úbytku obyvatelstva, zatímco romských 

d�tí neustále p�ibývá. Také výchova d�tí v romské rodin� je odlišná od naší. Romské dít� si 

užívá daleko v�tší volnosti, je také více respektováno, je vychováváno k tomu, aby se bez 

ostychu projevovalo, ú�astní se �ešení problému s dosp�lými. Tento zp�sob výchovy jim 

�asto zp�sobuje v našem školství problémy, nebo
 takovéto chování je nep�ípustné. 

Hierarchie vztah� funguje i mezi d�tmi. Výsadního postavení ve výchov� se dostává 

nejstaršímu synovi, který se stará o sourozence, smí je i trestat nebo m�že rozhodovat o 
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partnerech svých sester. Naopak nejstarší sestra smí své bratry pouze hlídat, vychovávat a 

p�edávat zkušenosti od matky m�že jen sestrám. Zvláštní postavení má rodin� snacha. Ta se 

nachází na nejnižším stupínku hierarchie romské rodiny, je zcela pod nadvládou tchyn�, která 

ji zau�uje do zp�sob� nové rodiny. Bývá na ni velice p�ísná a tvrdá, snacha pak musí být 

poslušná a pokorná ke všem �len�m rodiny. Období u�ení kon�í, až když má žena dv�, t�i 

d�ti, je dobrou manželkou a matkou schopnou hospodyní. Velice d�ležité postavení zaujímají 

v romské komunit� sta�í lidé. Jsou oce�ováni p�edevším pro svou moudrost a životní 

zkušenosti. Zvlášt� pak starým ženám byly p�ipisovány transcendentální schopnosti, byly 

spojovány se sb�rem lé�ivých bylin a s provozováním magie. Jsou tedy vyhledávány 

v p�ípad� nemoci nebo problém�, a to nejen �leny rodiny, ale i ženami majoritní populace. 

Sta�í lidé se t�ší u Rom� všeobecné oblib�, nestává se tedy jako v naší kultu�e, že by své 

rodi�e a prarodi�e umis
ovali do domov� d�chodc� (http://www.phil.muni.cz/~dopitova/op-

romtrad.html).  
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2. ROMOVÉ A �ESKÁ ŠKOLA 

 
     V první �ad�, je t�eba p�edeslat, že d�ti gádžovské mají oproti d�tem romským skute�n� 

lepší p�edpoklady stát se úsp�šnými žáky na �eských školách. Tyto rozdílné školní úsp�chy 

však ani zdaleka nevyplývají pouze z intelektu dít�te, ale je t�eba poukázat na podstatn�jší 

vlivy vycházející p�edevším z odlišností obou etnik.  �eská škola je zkrátka v �eské republice 

ur�ena �eským d�tem. V minulosti m�la tato striktní definice jist� sv�j význam. �eská 

republika byla díky komunistické vlád� skute�n� státem jednoho národa. Jist� i p�ed rokem 

1989 zde žily po�etné menšiny, samoz�ejm� i Romové, o kterých je tady �e�, ale díky 

asimila�ní politice státu, na n� nemohl a také nebyl p�i vzd�lávání brán z�etel. V sou�asné 

integra�ní politice se sice již objevují pokusy o „�ešení romské otázky“ i prost�ednictvím 

vzd�lávání, ale jelikož jsou aplikovány velice opatrn� a st�ídm�, na její výsledky si budeme 

muset ješt� po�kat. 

 

2.1 ROMOVÉ A VZD�LÁVÁNÍ 

 

          Podle statistických dat m�lo v roce 1991 (z po�tu 132 903 ob�an� hlásících se k romské 

národnosti) 78, 4 % Rom� základní vzd�lání (v�etn� neukon�eného), 9,7% vyu�ení bez 

maturity, 0,3% st�ední odborné bez maturity, 0,1% u�ební obory s maturitou, 0,2 úplné 

st�ední všeobecné s maturitou, 0,7% úplné st�ední odborné s maturitou, 0,3% vysokoškolské, 

a 5,5% bez vzd�lání. 

     V roce 2001 (z po�tu 11 746 ob�an� hlásících se k romské národnosti) byly výsledky 

následující: 65,4% základní (v�etn� neukon�eného), 10% vyu�ení bez maturity, 7,2% st�ední 

odborné mez maturity, 0,5% u�ební obory s maturitou, 1% úplné st�ední všeobecné 

s maturitou, 2,8% úplné st�ední odborné s maturitou, 0,7% nástavbové studium, 1,6% 

vysokoškolské a 8,3% bez vzd�lání. 

     S nejv�tší pravd�podobností bude obdobné procento nekvalifikovaných i ve skupin� lidí 

p�íslušejících k romskému etniku, kte�í romskou národnost ú�edn� nedeklarovali (�eský 

statistický ú�ad: S�ítání lidu, dom� a byt� (1991, 2001), www.czso.cz). 
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2.2 BARIÉRY P�I VSTUPU NA ZÁKLADNÍ ŠKOLU 

 

     Hned v úvodu je t�eba p�edeslat, že vzd�lávací p�edpoklady romských d�tí se liší od t�ch 

neromských, p�edevším z d�vodu naprosto rozdílného pojetí výchovy. Romské dít� je po 

p�íchodu do �eské školy zasazeno do cizího prost�edí, kde se používají jiné metody výuky a 

výchovy, než na jaké je dít� zvyklé z romské rodiny. S tím jsou spojeny další problémy, kv�li 

kterým na základní škole neobstojí.  

     Mezi jeden z nich pat�í odlišná p�edškolní výchova. Zatímco dít� v �eské rodin� se u�í 

školnímu �ádu tak�ka od narození, romské dít� je vychováváno daleko voln�ji, tak aby 

rozvinulo sv�j talent a osobnost. Rozdíly v inteligenci mezi romskými a neromskými d�tmi 

nejsou zjistitelné nebo
, oba „typy t�chto d�tí jsou rozvíjeny zcela odlišnými sm�ry. Takže 

zatímco �eské dít� p�edškolního v�ku zná názvy barev, dít� romské se perfektn� orientuje 

v cenách potravin. Aby byly tyto rozdíly alespo� �áste�n� smazány, bylo by t�eba, aby 

romské d�ti navšt�vovaly mate�ské školy, kde by získaly základní návyky pot�ebné pro 

zvládnutí základní školy. To se ale v sou�asné dob� d�je jen v malém množství p�ípad�. 

Romské d�ti proto nemají �asto žádné zkušenosti s tužkou a papírem, nesetkaly se s knihou �i 

hra�kami, a nejsou tedy dostate�n� p�ipraveny pro základní školu. Jejich volná výchova 

zap�í�i�uje nedostatek disciplíny, d�ti nezvládají u�ení zpam�ti, navíc neumí komunikovat 

s dosp�lým gádžem. Romské d�ti jsou v �eské škole temperamentn�jší, živ�jší, h��e se 

ukáz�ují, vyk�ikují, mají potíže s udržením pozornosti. Pot�ebují delší p�estávky, kde je dobré 

využít jejich vrozeného nadání pro zp�v a tanec pro uvoln�ní (�í�an, 2000, s. 115).  

     Odlišný je však nejen zp�sob výchovy romských d�tí, ale celkové pojetí vztahu �lov�ka 

k �lov�ku, když se jedná o dít� (romská PATIV-to je úcta, má to však mnohem hlubší význam 

než v �eštin�). Romská spole�nost klade v�tší d�raz na sounáležitost se skupinou a úctu 

k autoritám ve skupin� (http://tolerance.cz/kurzy/kupcikova.htm).  

Evropská kultura sází na individualismus, zatímco v romské rodin� se setkáváme 

s kolektivismem. V �eské škole však romské dít� pocit sounáležitosti a d�ležitosti nemá. Naše 

škola staví na individualismu, který je romským žák�m cizí. Odmali�ka jsou zvyklí vše d�lat 

v kolektivu, o všechno se d�lit, není pak divu, že jsou ve škole nesamostatní, nezvládají 

individuální �ešení úkol�, opisují.  

     Romové mají odlišné životní cíle a morální hodnoty. Jsou vychováni pro život v t�žkých 

podmínkách. Ve výchov� je kladen d�raz na to, že sám nejsi nic. Romské dít� tedy pot�ebuje 

krátkodobé cíle a pochvaly, které mu dávají pocit d�ležitosti a vážnosti ve spole�nosti, ve 
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které práv� žije. Ale hlavn� co nejrychlejší efekt svého snažení nebo �innosti. Romská 

komunita uznává pouze p�irozenou autoritu, je tedy pot�eba vytvo�it ve škole bezpe�né 

prost�edí, kde dít� cítí osobní zájem a blízkost, na kterou je zvyklé z domova. K tomu je však 

nutné obrnit se notnou dávkou tolerance a trp�livosti. 

    Mezi další potíže, se kterými se setkává romské dít� p�i vstupu do �eské školy, se �adí 

jazyková bariéra. V rámci asimilace se Romové m�li co nejrychleji odnau�it sv�j vlastní 

jazyk. Mnoho Rom� pod dlouholetým tlakem za�alo p�i komunikaci d�tmi používat �eštinu, 

aby d�ti nem�ly ve škole problémy. Jejich jazyk, ale logicky nebyl normativní, je to romský 

etnolekt �eštiny, ovlivn�ný jednak romštinou, jednak nespisovnou �eštinou, kterou se neu�ily 

ve škole, ale od svého okolí, tzn. �asto také od sociálních vrstev, které spisovný jazyk 

nepoužívají. Dnes mluví romské d�ti v�tšinou dob�e �esky, nicmén� �eština není jejich 

mate�ský jazyk a od romštiny se velmi liší, proto jim mohou unikat n�které drobnosti, které 

ovšem mohou v praxi vést k nedorozum�ním mezi romským žákem a pedagogem. Používání 

etnolektu se neinformovanému pedagogovi m�že jevit jako mentální retardace – p�íkladem 

jsou výrazy typu: „ já se bojím od psa, pustil mne vlak, babi�ka mne nosí do školy“ apod. 

(http://www.varianty.cz/cdrom/podkapitoly/b02romove/18.pdf). 

     Postavení romského dít�te v �eském kolektivu, kde se �asto stává ob�tí xenofobie a 

diskriminace, také p�íliš nenapomáhá jeho bezproblémovému za�len�ní na základní škole. Ty 

v �ad� p�ípad� vedou k dobrovolnému p�estupu romských d�tí do zvláštních škol, jen aby se 

vyhnuly diskriminaci ze stran �eských spolužák�. Gádžovská rodina �asto vede své d�ti k 

tomu, aby se od Rom� distancovaly a to nejen z d�vodu rasových p�edsudk�, ale také z obavy 

z r�zných nežádoucích vliv�. Hlavním problémem je v tomto p�ípad� �e� romských d�tí, 

kterou jejich rodi�e pochytili od deklasovaných gádžovských spolupracovník� nebo 

z pod�adných hospod a �asto ani nev�dí, že n�která slova jsou ve slušné spole�nosti tabu. Ve 

t�íd� jsou tedy romské d�ti spíše neoblíbené. Pokud bývají p�ijímány, tak v�tšinou svými 

agresivn�jšími a neukázn�nými spolužáky. P�estože je tedy mezi romskými žáky gádžovský 

spolužák prestižní, není snadné ho získat, a proto také tvo�í Romové ve škole izolované 

skupinky bez ohledu na p�íslušnost ve t�íd� (�í�an, 2000, s. 121). 

     P�i vzd�lávání romských d�tí je také t�eba vzít v potaz, že pot�ebují odlišnou motivaci pro 

dosahování cíl�, odlišn� vnímají �as, prostor a vzdálenosti. Pokud pedagogové tyto odlišnosti 

neznají, mohou tím necht�n� romským žák�m znemožnit dosažení dobrých výsledk� 

(http://tolerance.cz/kurzy/hejkrlikova.htm). 
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     Z výše uvedených bod� tedy jasn� vyplývá, že neznalost romské kultury, tradic a zvyk� 

m�že vést k mnohým nedorozum�ním a nepochopením, což m�že mít za d�sledek nep�ímou 

diskriminaci. 

 

2.3 VÝCHOVA ROMSKÉHO DÍT�TE V RODIN� 

 

      V pr�b�hu minulého století se v romské rodin� zm�nily životní podmínky dít�te.  Zatímco 

d�íve m�lo romské dít� t�žký život, �asto hladov�lo, mrzlo, trp�lo bolestí, nedostávalo se mu 

odpovídající pé�e a jeho vzd�lání bylo bídné, dnes má mnohem v�tší pohodlí, lepší 

stravování, léka�skou pé�i a vzd�lání. Zásadním problémem však z�stává nevyhovující 

bydlení a životospráva u romských d�tí. Dít� bývá nuceno trávit �as p�epln�ných, vlhkých, 

nev�traných prostorách, stravu mívá nevhodnou a nepravidelnou, také spánek bývá 

nepravidelný. To narušuje jeho duševní kondici a jeho zdravotní stav. Stále více d�tí je 

rodi��m odebíráno a umis
ováno do d�tských domov�.  Tento negativní „trend“ nabyl už 

takových rozm�r�, že dnes tvo�í 60% d�tských domov� romské d�ti. Ty pak nezískají sociální 

cít�ní ve vztahu k d�tem vlastním, které nakonec také kon�í v d�tských domovech. „ Dnes 

víme, že i „pom�rn� špatná“ rodina zajistí dít�ti oby�ejn� lepší duševní vývoj než „pom�rn� 

dobrý“ d�tský domov.“(�í�an, 2000, s. 111). 

     Jak již bylo zmín�no, výchova romského dít�te se zásadn� liší od výchovy d�tí 

západoevropské kultury. V romské rodin� poci
uje dít� daleko více volnosti, p�ístup k n�mu 

je mnohem více demokratický. Romské dít� je zvyklé ú�astnit se rozhodování spolu s 

ostatními, ale v našem školském systému se vyžaduje spíše pravý opak. Dít� vychované ke 

spole�nému životu je pak ve škole zna�n� zmateno. Výchova v romské rodin� je 

charakteristická svou emocionalitou. Tento zp�sob výchovy nechává vyniknout p�irozený 

talent dít�te a rozvíjí jeho fantazii. Na druhé stran� však nijak nepodporuje jeho nadání, neu�í 

ho nic víc, než by ve svém život� pot�eboval. Typickým znakem romské výchovy je 

kolektivismus, ten souvisí s celkovým pojetím romské velkorodiny, kde je všechno všech, 

všichni si pomáhají, kde p�evládá pocit solidarity, což zcela odporuje našemu 

individualistickému chápání vztah�. 
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2.4 VZTAH MEZI ŠKOLOU A ROMSKOU RODINOU 

 

      Vztah romských d�tí ke škole pramení ze vztahu ke vzd�lání jejich rodi��. Romové 

chápou školu jako „bílou“ vícemén� represivní instituci. Mají k ní a priori ned�v�ru a ta se 

p�irozen� p�enáší na dít�. Tuto ned�v�ru je t�eba prolomit nebo aspo� oslabit. Bez podpory 

rodi�� nemá u�itel romských d�tí valnou nad�ji na úsp�ch. Navíc si Romové cení vzd�lání 

mnohem mén� než „gádžové“. Jsou orientováni hmotn�, ve snaze vyrovnat se co nejrychleji 

po vn�jší stránce ostatnímu obyvatelstvu. K tomu vzd�lání nepot�ebují. V dob� komunismu 

zjistili, že manuální práce, k níž nepot�ebují žádné vzd�lání, byla �asto lépe ohodnocena, než 

práce u�itele nebo léka�e. V sou�asné dob�, kdy je situace na trhu práce odlišná a o 

nekvalifikovaná místa se vede boj, si již zvykli na p�íjem v podob� sociálních dávek a podpor. 

Ve vzd�lání svých d�tí vidí Romové dokonce nebezpe�í: mohlo by jim d�ti odcizit. Proto se 

�asto spokojují s tím, že d�ti absolvují n�kolik prvních ro�ník� základní �i zvláštní školy 

(�í�an, 2000, s. 111). Hlavní problémy, se kterými se za�ne dít� potýkat po p�íchodu do 

školy, jsou zp�sobeny p�ístupem rodi�� ke vzd�lání. Nezajiš
ují totiž d�tem dostatek �asu a 

prostoru na domácí p�ípravu, nejsou ochotní po�ídit základní školní pom�cky, nedbají o 

pravidelnou školní docházku dít�te.  

     Pokud chce škola úsp�šn� vzd�lávat romské d�ti, musí si najít cestu k jejich rodi��m a 

p�esv�d�it je, že vzd�lání je pro jejich dít� opravdu d�ležité. Pozitivní vztah je dobré navázat 

hned p�i prvním kontaktu s rodi�i, je t�eba chovat se k nim vlídn�, trp�liv�, pozorn�, jednat 

s nimi jako s partnery, mluvit s nimi nejen o školních problémech, ale zajímat se o celou 

rodinu, pomoci jim ve v�cech, kde si sami nev�dí rady (nap�. p�i jednání s ú�ady). U�itel by 

m�l p�i komunikaci s rodi�i hlavn� chválit, výtky sd�lovat opatrn�, jednat s nimi respektem, 

ale neústupn�. U�itelé by se m�li snažit poznat žákovu rodinu, respektovat jejich zvyky, pop�. 

ji n�kdy navštívit, aby p�esv�d�il rodi�e o tom, že škola není nep�átelská instituce. Takový 

p�ístup u�itele je sice pracn�jší a náro�n�jší, je však investicí, která se v dlouhodobém 

horizontu vyplatí (http://www.varianty.cz/cdrom/podkapitoly/b02romove/18.pdf). 

 

2.5 SPECIFICKÝ VÝZNAM ZVLÁŠTNÍ ŠKOLY 

 

     S termínem zvláštní škola jsme se mohli setkávat do 1. 1. 2005, kdy vstoupil v platnost 

nový školský zákon, jenž legislativn� upravil vzd�lávání žák� s mentálním postižením. Tímto 
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zákonem byl název zvláštní školy zrušen a její nástupnickou organizací se stala základní škola 

praktická se vzd�lávacím programem zvláštní pop�ípad� pomocné školy.  Tyto školy mají 

vzd�lávat pouze d�ti se zdravotním postižením a nem�lo by se již stávat, že takovouto školu 

navšt�vují žáci, kte�í jsou schopni zvládnout školu základní 

(http://www.czso.cz/csu/2007edicniplan.nsf/t/A7004AC6D8/$File/18030701_hule.pdf).       

     P�esto se �asto stává, že „zvláštní školu“ navšt�vují d�ti, které tam nepat�í. Ukazuje se tak 

zvlášt� v p�ípad� romských d�tí. Tendence p�e�azovat romské d�ti do zvláštních škol 

zp�sobila, že mnohé z t�chto škol, by
 jejich posláním je vzd�lávat d�ti mentáln� 

znevýhodn�né, mají v sou�asné dob� více než polovinu žák� pocházejících z romské etnické 

skupiny.  Jedná se p�edevším o školy ve velkých m�stech se zna�nou hustotou romského 

obyvatelstva. Odhaduje se, že více než 80% d�tí z romské populace navšt�vuje zvláštní školu. 

Ze základní do zvláštní školy jsou romské d�ti p�e�azovány 28krát �ast�ji než ostatní d�ti. 

D�ti, které se udrží na základní škole, ale 14krát �ast�ji propadají, což v praxi znamená, že 

zna�né procento d�tí z této skupiny vychází ze ZŠ v 6., 7. a 8. ro�níku, a tudíž nemají žádnou 

šanci p�ihlásit se do u�ebního oboru (http://vsjak.cunas.cz/vsjak.cunas.cz/doc/soc/07.doc).      

     Romští rodi�e, kte�í �asto absolvovali zvláštní školy, svým d�tem se školou zásadn� 

nepomáhají. Výchova d�tí v romské rodin� není sama o sob� dobrou p�ípravou pro školní 

práci. Romské d�ti postrádají knížky, omalovánky, skláda�ky apod.  

�ada romských d�tí zbyte�n� nastupuje do zvláštních škol, jelikož mnohdy ani rozdíl mezi 

„normální“ a zvláštní školou nevidí nebo, a není to �ídký jev, rodi�e samotní se domáhají 

toho, aby dít� nastoupilo do zvláštní školy s p�edstavou, že tam to bude mít jednodušší a oni 

budou mít mén� starostí. 

     V sou�asné dob� je praxe následující: pokud jde dít� k zápisu na základní školu a u�itel má 

ur�ité pochybnosti o jeho mentální zralosti, pošle ho na vyšet�ení do pedagogicko 

psychologické poradny. Do zvláštní školy se pak dít� dostává až na doporu�ení poradny. 

Odborná vyšet�ení jsou zam��ena na posouzení školní zralosti a inteligen�ních schopností. 

Problém však spo�ívá v tom, že testy jsou standardizovány podle d�tí majority, což znamená, 

že nejsou pro d�ti romské validní, nebo
 nezohled�ují kulturní a sociální zkušenost dít�te. 

V�tšina d�tí, žijících v tradi�ní romské rodin� není schopna v tomto testu usp�t, ne však 

z d�vodu mentální retardace, ale z d�vodu naprosto odlišného pojetí výchovy 

(http://www.varianty.cz/cdrom/podkapitoly/b02romove/18.pdf). 

     Na druhé stran�, je vid�t silná motivace umis
ovat romské d�ti do zvláštních škol u jejich 

rodi��. Zvláštní škola vyhovuje velké v�tšin� romských d�tí p�edevším svými výsadami 

speciální školy – nižší po�et žák� ve t�ídách (umož�ují individuální p�ístup ke každému 
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žáku), u�itel má speciální pedagogickou kvalifikaci, což se projevuje v�tší tolerancí k odlišné 

mentalit� sv��ených žák�, u�ivo je redukováno (p�evažuje výuka t�lesné a hudební výchovy), 

p�ímá návaznost na odborná u�ilišt�. 

     Je t�eba p�esv�d�it nejen rodi�e, ale i u�itele takovýchto žáku, že umíst�ní romských d�tí 

do zvláštních škol není východisko. Jedná se pouze o jakési chvilkové uleh�ení pro ob� 

strany. Zvláštní škola však pro v�tšinu svých žák� uzavírá možnost dalšího, p�edevším 

st�edoškolského a následn� vysokoškolského vzd�lávání. 

      

2. 6. VOLNO�ASOVÉ AKTIVITY ROMSKÉ MLÁDEŽE 

 

     V sou�asné dob� se d�ti potýkají se základní otázkou, totiž: Jak ú�eln� a p�itom zajímav� 

trávit volný �as? Není tedy p�ekvapením, že volný �as romských d�tí mládeže nebývá p�íliš 

organizovaný. P�í�inou tohoto jevu je ve velké mí�e p�edevším p�ístup rodiny a komunity, 

které podce�ují aktivní �innost dít�te a zanedbávají jeho zájmy a záliby. Také proto tráví 

v�tšina romských d�tí sv�j volný �as pasivním sledováním televize, potulováním po ulicích a 

barech. Takto strávený volný �as však nep�ináší nic pozitivního, práv� naopak je potla�ena 

integrace Rom� do spole�nosti a nep�ináší žádné motivující prvky (�í�an, 2000, s. 123). 

„Volný �as romského dít�te je napln�n zejména tím, co jde lehce – t�ebas t�lesnými 

aktivitami pohybovými, d�ti rády zpívají a naslouchají reprodukované hudb�, mladiství hrají 

na hudební nástroje, ale málokdo má v�li nau�it se také noty, málokdo má v�li a vytrvalost 

soustavn� trénovat ve sportu, i když sporty a t�locvik pat�í k oblíbeným �innostem.“ (Balvín, 

J. a kol., 1997, s. 63). 

     V sou�asné dob� vzniká mnoho komunitních center a center volného �asu, které navazují 

na hudební a tane�ní nadání Rom�. Tyto organizace pomáhají talent Rom� zdokonalovat a 

umož�ují využívat r�zných zájmových kroužk�, sportovních aktivit apod. �innost t�chto 

center vede ke snížení kriminality, zlepšení komunikace s majoritní spole�ností a zvýšení 

motivace d�tí. P�sobí zde �asto dobrovolníci, dále psychologové, sociální poradci, kte�í 

pomáhají romským d�tem s p�ípravou do školy. Romské d�ti sice stále tráví nejrad�ji sv�j 

volný �as venku, s kamarády, ale stále �ast�ji i v klubech. Pozitivní skute�ností je, že klient� 

v takovýchto organizacích stále p�ibývá. Význam center je z výše uvedených d�vod� 

nezastupitelný (�í�an, 2000, s. 123). 
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3. INTEGRACE ROM� V �ESKÉ ŠKOLE 

 

3.1 POLITIKA STÁTU VE VZTAHU K ROM�M 

 

3.1.1 Mezinárodní politika týkající se práva na vzd�lání menšin 

 

     Mezi základní lidská práva �adíme také právo na vzd�lání, odep�ením tohoto práva m�že 

ovlivnit dosáhnutí ostatních práv (svoboda projevu, svoboda sdružování, právo na politickou 

participaci). Krom� toho, vzd�lání také upev�uje kulturní identitu a p�enáší ji z generace na 

generaci. Z t�chto d�vod� je právo na vzd�lání, v�etn� práva užívat vlastní jazyk, d�ležité 

p�edevším pro menšiny.  

     V rámci Organizace spojených národ� (OSN) o právu na vzd�lání pojednává základní 

dokument o lidských právech, tedy Všeobecná deklarace lidských práv (1948). K právu na 

vzd�lání se vztahuje �lánek 26, který �íká, že každý má právo na vzd�lání, to by m�lo být 

alespo� na základní úrovni bezplatné a povinné, a i na vyšších stupních dosažitelné pro 

všechny. Dalšími dokumenty, které zajiš
ují práva menšin na vzd�lání, jsou: Mezinárodní 

smlouva o ekonomických, sociálních a kulturních právech (1966), (ICESCR), Mezinárodní 

smlouva o ob�anských a politických právech (1966), (ICCPR), Mezinárodní úmluva o 

eliminaci všech forem rasové diskriminace (1965), (ICERD), Konvence OSN o právech dít�te 

(1989), (CRC). Krom� t�chto dokument�, se na úrovni OSN zabývají dodržování lidských 

práv a svobod minorit tyto organizace: Komise OSN pralidská práva a podkomise 

prosazování a ochranu lidských práv, Pracovní skupina pro minority, Výbor pro eliminaci 

rasové diskriminace (CERD) nebo v rámci UNESCO Konvence proti diskriminaci ve 

vzd�lání. 

      Také Rada Evropy se zasazuje o dodržování lidských práv pro menšiny, a to 

v dokumentech: První protokol Evropské konvence lidských práv, Evropská charta pro 

regionální a minoritní jazyky, Rámcová konvence na ochranu národnostních menšin, 

kontrolním orgánem je pak Evropská komise proti rasismu a intoleranci (ERCI). Krom� toho 

se samoz�ejm� zajiš
ování práv pro menšiny zabývá také Evropská unie, zejména resoluce 

Evropského parlamentu a resoluce Evropské rady, které nechaly z�ídit velké množství 

program� pro podporu vzd�lávání menšin. 
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     Konkrétn� romské minorit� se pak na legislativní úrovni v�nuje Organizace pro 

bezpe�nost a spolupráci v Evrop� (OSCE), respektive Ú�ad pro demokratické instituce a 

lidská práva (ODIHR). V roce 1992 byl založen v Helsinkách nový ú�ad – Vysoký komisa� 

pro národnostní menšiny – jeho hlavním úkolem je p�edcházet konflikt�m identifikováním 

problému a navrhnutím �ešení d�íve, než p�erostou v ozbrojený konflikt. O dva roky pozd�ji 

byla v rámci OSCE/ODHIR z�ízena organizace The contact point for Roma and Sinti issues, 

která má sloužit ke zlepšení komunikace s Romy (http://tolerance.cz/kurzy/legislativa.htm).   

 

3.1.2 Vzd�lávání Rom� jako sou�ást integra�ní politiky �R  

    

      S p�íchodem roku 1989 doznala státní politika ve vztahu k Rom�m nejv�tších zm�n. 

Asimila�ní politika ve vztahu k Rom�m, která byla prosazovaná komunistickým režimem, 

byla s nástupem demokracie vyst�ídána politikou integra�ní. 

Asimilací se rozumí proces postupného splývání kulturních, sociálních, etnických a jiných 

skupin, v n�mž jedna ze skupin ztrácí své jazykové, specifické kulturní a sociální rysy a 

p�ejímá rysy druhé skupiny. Proces asimilace vrcholí formálním zánikem ur�ité skupiny. V 

podmínkách národnostního, náboženského a jiného útlaku má asimilace násilný charakter 

(http://encyklopedie.seznam.cz/heslo/24541-asimilace). 

Integrace znamená, že se menšina sice za�lení do celku v�tšinové spole�nosti, p�itom si však 

zachová sv�j svérázný zp�sob života, své náboženské �i jiné tradice, svou etnokulturní 

identitu, p�ípadn� že podrží nebo získá i jistou míru správní autonomie (�í�an, 2000, s. 62). 

     Již v lednu roku 1989 byla vytvo�ena Zpráva o stavu �ešení problematiky romského 

obyvatelstva v �SSR a základní zam��ení dalšího postupu. Tehdy ješt� komunistická vláda 

v tomto dokumentu p�ipouští možnost zapojení Rom� do správy vlastních v�cí, používání 

vlastního jazyka a nahrazuje ozna�ení Cikán za Rom. Vlastn� je zde opatrn� potvrzeno, že 

romská komunita má národnostní povahu.  Sametová revoluce v roce 1989 nechala vzniknout 

organizaci Romská ob�anská iniciativa. Definitivní zavrhnutí asimila�ní politiky bylo 

stvrzeno až Návrhem zásad státní politiky spole�enského vzestupu romského obyvatelstva 

v �SFR, který kriticky zhodnotil selhání koncepcí státní politiky od roku 1945, tedy asimilace 

jako popírání etnické zvláštnosti Rom�. Zárove� pak tento dokument na�rtnul základní 

alternativy do budoucna. Akceptace romské menšiny jako národnostní menšiny a formální 

zajišt�ní romských práv v souladu s listinou základních lidských práv a svobod byly kone�n� 
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potvrzeny dokumentem Zásady politiky vlády �SFR k romské menšin� 

(http://tolerance.cz/kurzy/Kohoutek.htm).  

Na za�átku devadesátých let, konkrétn� v roce 1991 p�ichází PhDr. Vlado Oláh jako první 

s myšlenkou zam�stnávat romské pedagogické asistenty, ve školách velkým po�tem 

romských žák�.  

     Po rozd�lení federace však �eský stát ztrácí návaznost na veškeré polistopadové 

�eskoslovenské pokusy o �ešení romské otázky a snaží se �ešit problematiku soužití s Romy 

od za�átku. V roce 1993 p�edložil tehdejší ministr kultury a p�edseda Rady vlády �R J. Kabát 

vlád� situa�ní zprávu o romské problematice. Vláda ji projednala, vyžádala si však zprávu 

novou, z níž vyplynulo usnesení �.210/1993 K situa�ní zpráv� o problematice romské 

komunity, tedy první vládní koncep�ní pokus o postihnutí romské problematiky. Vláda 

dokonce pov��ila státní orgány, aby vybrané problémy za�aly �ešit. Další kroky však nebyly 

ze strany vlády u�in�ny, takže se stát v této otázce dostal do pasivní pozice. P�esto byly 

v tomto období zaznamenány aktivity, které podporovaly romskou integraci formou 

vzd�lávání. V zá�í roku 1993 byla z�ízena Mgr. Helenou Balabánovou ve spolupráci 

s ostravskou charitou soukromá základní škola, která je koncep�n� zam��ena na vzd�lávání 

romských žák� a zam�stnává romské pedagogické asistenty z romské tradi�ní komunity. 

V témže roce pak vznikají i jiné varianty vzd�lávání romských d�tí, jsou to p�ípravné ro�níky, 

které mají za úkol p�ekonat po�áte�ní handicap v neznalosti kultury a jazyka. V roce 1994 se 

k myšlence zam�stnávání romských pedagogických asistent� p�ipojuje také Spole�enství 

Rom� na Morav� a nadace Nová škola (http://www.romea.cz/index.php?id=archiv/2003-01-

02/141516).   

     Nová etapa aktivního zapojení vlády do �ešení problém� �esko-romského soužití za�íná 

s p�íchodem nové vlády, respektive se zm�nou na pozici p�edsedy Rady pro národnosti. Její 

nový p�edseda ministr bez portfeje P. Bratinka inicioval vznik Pracovní skupiny ad hoc Rady 

pro národnosti pro záležitosti ob�an� �R romské národnosti. Ministr Bratinka p�edložil vlád� 

Zprávu o situaci romské komunity v �eské republice a k sou�asné situaci v romské komunit� – 

tzv. Bratinkova zpráva (1997) – tato zpráva zmapovala problémy vyplývající ze soužití Rom� 

s majoritou, její sou�ástí byl i sociologický pr�zkum zam��ený na jednotlivé aspekty soužití 

s Romy.  Koncem téhož roku byla vládou z�ízena Meziresortní komise pro záležitosti romské 

komunity, ta m�la p�evzít další iniciativu. Ta p�edkládá státní správ� a ministerstvu své 

priority, nejd�ležit�jší je podle ní školství vzd�lávání Rom�. Na základ� toho vzniká 29. 10. 

1998 usnesení �eské vlády �. 686, které zajistí finan�ní prost�edky ze státního rozpo�tu 
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k hrazení mzdových náklad� pro pedagogické asistenty, v témže roce ministerstvo školství 

zavádí funkci romského pedagogického asistenta metodickým pokynem. 

     Prvním koncep�n�ji pojatým vládním dokumentem, který obsahoval také úkoly pro 

jednotlivé instituce, bylo usnesení vlády �. 279 (1999) o koncepci politiky vlády v��i 

p�íslušník�m romské komunity napomáhající jejich integraci do spole�nosti. O rok pozd�ji 

vnikla Koncepce politiky vlády v��i p�íslušník�m romské komunity napomáhající jejich 

integraci do spole�nosti, jejíž první verze byla p�ijata v roce 2000, druhá pak v roce 2002. 

Podle tohoto dokumentu m�l být kladen d�raz p�edevším na integraci Rom� do spole�nosti, 

jejich uznání jako svébytné národnostní menšiny. Díl�ími cíli pak bylo zachování 

bezpe�nosti, odstran�ní vn�jších a vnit�ních p�ekážek za�len�ní Rom� do spole�nosti, sociální 

„povznesení“ romské komunity, emancipace a vznik romské reprezentace, rozvoj romské 

kultury a jazyka a samoz�ejm� vyp�stování tolerantního prost�edí ve spole�nosti. Vrcholí 

snaha o nápravu nevyhovujícího školského systému, vláda se snaží pro zm�nu ve školství 

vytvo�it takové podmínky, které by pomohly být romským d�tem stejn� úsp�šnými jako 

ostatní.  

     Vláda �R realizuje v letech 1999 a 2000 projekt kampan� proti rasismu s názvem 

Tolerance, jehož sou�ástí je i školení u�itel� základních škol. V roce 2001 probíhá 

restandardizace psychologických test� užívaných k p�e�azování d�tí do zvláštních škol. 

St�žejním materiálem, který nabízí �ešení romské integrace prost�ednictvím vzd�lávání, je 

Strategie pro zlepšení vzd�lávání romských d�tí (2001).  

     V návaznosti na Koncepci politiky vlády v��i p�íslušník�m romské komunity napomáhající 

jejich integraci do spole�nosti, byla vytvo�ena její modifikace a rozší�ení, tedy Koncepce 

romské integrace 2002 – je zásadním proklama�ním materiálem vlády �eské republiky v 

oblasti integrace p�íslušník� romských komunit. Koncepce romské integrace je periodicky 

aktualizována a je vždy p�ijímána ve form� vládního usnesení. Vláda �eské republiky jejím 

prost�ednictvím vyty�uje a definuje hlavní sm�ry postupu v rámci integrace romských 

komunit (http://tolerance.cz/kurzy/Kohoutek.htm). 
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 3.1.2.1 Usnesení vlády �eské republiky ze dne 29. �íjna 1997 �. 686ke Zpráv� o situaci 
romské komunity v �eské republice a k sou�asné situaci v romské komunit� (tzv. 
Bratinkova zpráva) 

 

    Bratinkova zpráva byla p�edložena vlád� v roce 1997, a až do této doby byla jediným 

dokumentem, který takovýmto zp�sobem zmapoval tehdejší situaci Rom� v �R. Jeho cílem je 

na jedné stran� analýza sou�asných problém� Rom�, na druhé stran� snaha najít konkrétní 

opat�ení, jimiž lze ze strany státu pozitivn� ovlivnit další vývoj romské komunity jako 

organické sou�ásti naší spole�nosti. 

Zpráva vznikla na základ� pramenných podklad�, zkušeností pracovník� státní správy, 

samosprávy a nevládních organizací, které vyplynuly z �ešení konkrétních problém� Rom�, 

lokálních romských komunit a romských iniciativ na území �eské republiky. Dokument 

obsahuje detailní popis jednotlivých aspekt� a úrovní problém� vyplývajících ze soužití 

s romskou komunitou (vzd�lávání, kultura, oblast sociální pé�e, zam�stnanost, bydlení, pé�e o 

zdraví a drogová závislost, kriminalita, problematika rasov� motivovaných trestných �in�, 

role médií v p�ístupu k problematice romské komunity, regionální aspekt otázek vyplývajících 

ze soužití s romskou komunitou, zahrani�n� politické aspekty p�ístupu k �ešení romské 

problematiky v �R).  

     Za nejvíce perspektivní je považována oblast vzd�lávání a to jak z hlediska množství a 

ú�elnosti vynaložených finan�ních prost�edk� i sil, tak z hlediska p�esv�d�ení o možnosti 

dosažení p�edpokládaných zm�n situace Rom�.  

     Mezi hlavní problémy, které je t�eba �ešit, pat�í nízká návšt�vnost mate�ských škol (MŠ) 

romskými d�tmi. P�itom absolvování MŠ by velice pomohlo p�i vstupu na školu základní. 

Základními východisky by pak mohlo být zam�stnávání romských asistent�, kte�í by pomohli 

p�eklenout romským d�tem sociální a jazykovou bariéru. Ur�itou roli by zde mohla také 

sehrát možnost finan�ní podpory MŠ s romskými d�tmi. 

     Vstup na základní školu by pak mohly usnadnit, tehdy ješt� experimentální p�ípravné 

ro�níky. Tam by m�lo dojít alespo� k �áste�nému odstran�ní jazykové bariéry a p�edejít tak, 

�asto mylnému p�evedení dít�te do zvláštní školy. Základním problémem však z�stává, jak 

motivovat romské rodi�e k umis
ování svých d�tí do takovýchto za�ízení. Navíc není ješt� 

do�ešena otázka financování tohoto „experimentu“. 

     Dalším problémem, který je t�eba �ešit, je nedostate�né profesní vybavení u�itel� k práci 

s romskou komunitou. „Do standardní profesní výbavy pedagoga by m�ly pat�it nejen znalosti 

romské kultury, tradic, psychiky atd. (souhrnn� ozna�ovaných jako romistika �i romská 
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studia), ale p�edevším schopnosti tyto poznatky um�t efektivn� používat. Dále pak v 

regionech s po�etn�jší mladou romskou populací i znalost romského jazyka jako 

komunika�ního nástroje.“ (http://www.vlada.cz/cz/pracovni-a-poradni-organy-

vlady/zalezitosti-romske-komunity/bratinkova-zprava-5873).  

Za velice d�ležitý je také pokládán kontakt školy s rodinou. Tradi�ní ned�v�ru a nep�átelství, 

které panuje mezi romskou rodinou a školou, by m�l pomoci p�eklenout romský pedagogický 

asistent.  Samotná škola by pak m�la p�sobit proti projev�m rasismu, netolerance a 

xenofobie.  

     P�i vstupu romského dít�te na ZŠ, je t�eba po�ítat s tím, že bude pomalejší, a proto je nutné 

se mu p�izp�sobit. Velkou roli také hraje po�et d�tí ve t�íd�, v p�ípad� velkého po�etního 

zastoupení romských d�tí ve t�íd� se doporu�uje snížit po�et žák� až na 12, pop�ípad� d�lit 

t�ídu na pracovní skupiny.  

     Také je t�eba zamezit p�estup�m romských d�tí ze základní do zvláštní školy, jakkoli je 

tato zm�na požadováno rodi�i. Ti nechápou p�e�azení svého dít�te jako diskvalifikaci 

z dalšího vzd�lávání, nebo
 oni sami ve v�tšin� p�ípad� zvláštní školou prošli. Z d�vodu 

velkého množství romských d�tí, které absolvovaly zvláštní školu, z�stává podíl 

st�edoškolsky a vysokoškolsky vzd�laných Rom� velice nízký. 

     „Mají-li být vládní opat�ení k postupnému zlepšování situace romské komunity v �eské 

republice ú�inná, je t�eba zam��it pozornost nejen na odstra�ování její vlastní sociální, 

vzd�lanostní aj. degradace (p�í�in i d�sledk�) a posilování identity. Sou�asn� je nutné 

vytvá�et podmínky pro realizaci vst�ícných krok� p�ímo ve státní správ� zvyšováním ú�elové 

kvalifikace zam�stnanc�, a to p�edevším tam, kde z jakýchkoli d�vod� existuje nejvíce 

p�ekážek vzájemné komunikace. A
 už jde o druh klientely, porozum�ní podstat� problém�, 

um�ní p�ekonávat myšlenkové stereotypy a p�edsudky �i schopnost p�ekro�it lokální 

horizonty. Zatímco efektivnost n�kterých proromských aktivit byla respondenty 

zpochyb�ována, zlepšování vzájemné komunikace mezi p�edstaviteli státní správy, místních 

samospráv a Romy vid�la jako smysluplnou cestu k �ešení problém� soužití naprostá v�tšina 

z nich.“ (http://www.vlada.cz/cz/pracovni-a-poradni-organy-vlady/zalezitosti-romske-

komunity/bratinkova-zprava-5873). 
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3.1.2.2 Strategie pro zlepšení vzd�lávání romských d�tí (2001) 

 

     Pokud Bratinkova zpráva analyzovala problémy v oblasti vzd�lání, se kterými se potýká 

romská komunita, konkrétní strategická �ešení t�chto problém� pak stanovuje Strategie pro 

zlepšení vzd�lávání romských d�tí. Tento dokument byl vydán MŠMT, na základ� pramen�, 

které shromáždila Meziresortní komise pro záležitosti romské komunity vlády �R. 

Základními strategickými liniemi je: podpo�it Romy ve vzd�lávání na všech jeho stupních i 

po skon�ení školní docházky s cílem zlepšit jejich možnosti zam�stnání, prost�ednictvím 

zlepšení vzd�lávání Rom� zlepšit jejich zam�stnatelnost a tím i jejich sociální postavení, 

napomoci rozvoji romské kultury a tradic, podpo�it postupné sm��ování spole�nosti v �R 

k etnicky pestré a ob�ansky jednotné spole�nosti. 

     Každá z klí�ových oblastí je rozpracovaná do strategických cíl�, jednou z nich je 

p�edškolní vzd�lávání a p�íprava pro úsp�šné zahájení školní docházky. Pro dosáhnutí t�chto 

cíl� je t�eba vytvo�it takové p�edpoklady, aby v�tšin romských d�tí mohla navšt�vovat 

mate�skou školu již od t�í let. Tam by se pak zbavila jazykových a jiných handicap�, se 

kterými se po p�íchodu na ZŠ potýká. K usnadn�ní tohoto p�echodu je doporu�eno 

zam�stnávat romské asistenty, kterých je v sou�asné dob� nedostate�ný po�et. Finan�ní 

podporu škole bude t�eba sm��ovat na úhradu p�ímých náklad� (školní stravování, školní 

pot�eby, doprava do školy, atd.). Dále je nutné zavést dostate�né množství p�ípravných t�íd, 

z�izovaných p�i základních a mate�ských školách. 

     P�i zpracování školních vzd�lávacích program� je t�eba zohlednit kulturní identitu 

romských d�tí, do obsahu výuky za�adit témata týkající se romské kultury, historie a jazyka. 

Zajistit, aby prost�ednictvím dalšího vzd�lávání vedoucích pracovník� školství (zástupc� 

�editel�, �editel�) byli tito pracovníci vybaveni dovedností implementovat rámcový 

vzd�lávací program do školního vzd�lávacího programu zp�sobem, který bude reflektovat 

vzd�lávací pot�eby minorit v p�íslušné škole. I na základní škole je nutné z�izovat pracovní 

místa romských pedagogických asistent�, poskytovat jim podporu a umož�ovat další 

vzd�lávání.   

     Dalším krokem je vytvo�ení systému podpory žák� p�i jejich p�echodu z programu 

zvláštních škol do škol základních, stanovit rozdíly mezi nimi a p�ipravit metodické materiály 

pro dou�ování, zvlášt� pak umožnit d�tem ze zvláštních škol dopln�ní jazykového vzd�lání. 

V p�ípadech, kdy hospodá�ská situace rodiny neumožní dít�ti úsp�šn� dokon�it základní 

vzd�lání, bude možnost sm��ovat ur�itou finan�ní podporu škole na úhradu p�ímých náklad�. 
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Pro dosažení výše jmenovaných cíl�, budou nabízeny programy pro dopln�ní základního 

vzd�lání, vzd�lávací kurzy romským matkám a samoz�ejm� poskytnuta možnost p�ipravit se 

k p�ijímacím zkouškám na st�ední školu, zajistit maximální podporu p�i rozhodování o výb�ru 

budoucího povolání žáka. S tím souvisí pot�eba úzce spolupracovat s romskou komunitou p�i 

rozhodování o podpo�e vhodných obor� odborného vzd�lávání s ohledem na jejich p�iblížení 

romské komunit�. 

     V rámci podpory žák� a student� p�i sekundárním a terciárním vzd�lávání, je t�eba ve 

m�stech n�kolika st�edními školami a ur�itým po�tem romských student� vytvo�it institut 

poradce, který by jim b�hem studia pomáhal s �ešením studijních, sociálních a jiných 

problém�. Touto podporou je mimo jiné myšleno nabízení program� pro p�ípravu romských 

žák� st�edních škol k p�ijímacímu �ízení na vyšší odborné školy a vysoké školy. 

     Jelikož si je MŠMT v�domo významu organizace volného �asu d�tí, doporu�uje podporu 

ob�anských sdružení zam��ených na �innost s romskými d�tmi a mládeží. Velmi efektivním 

se ukázalo být zapojení vedoucích zájmových útvar� z �ad Rom�. Vzhledem k hudebnímu, 

výtvarnému a pohybovému nadání romských d�tí je t�eba rozši�ovat jejich talent nejen 

v rámci volno�asových aktivit, ale také b�hem výuky na ZŠ. Dále je pak t�eba um�lecky 

nadané d�ti podporovat v navšt�vování základní um�lecké školy, p�ípadn� ve studiu na 

um�leckých st�edních školách a konzervato�ích. 

     K úsp�šné integraci Rom�, je však na druhé stran� nutné hledat podporu a pochopení také 

u majoritní spole�nosti, z toho d�vodu je t�eba zlepšit informovanost o Romech nejen u 

pedagogických pracovník�, ale také u široké ve�ejnosti. Významnou roli v tom samoz�ejm� 

hrají média, která by m�la informovat o pozitivních p�íkladech a výsledcích výše uvedené 

strategie. K tomu je t�eba využívat informa�ních a komunika�ních technologií, získávat 

informace o Romech od nich samých, nap�íklad prost�ednictvím internetových stránek 

vytvo�ených samotnými Romy. Sou�ástí Strategie je také nutnost výchovy k toleranci, která 

se musí prolínat veškerou školní výchovou od mate�ské až post�ední školu. 

     Nedílnou sou�ástí celého programu integrace Rom� ve vzd�lávacím procesu má 

nezastupitelnou roli p�íprava pedagog�. Ti jsou totiž základním faktorem toho do jaké míry a 

zda v�bec se uskute�ní napln�ní zám�r� stanovených tímto dokumentem. Z toho d�vodu je 

t�eba za�lenit do pregraduální p�ípravy u�itel� také problematiku vzd�lávání národnostních a 

etnických menšin, zabezpe�it jim p�ístup k dostate�nému po�tu manuál�, p�íru�ek a 

metodických pokyn� týkající se  multikulturní výchovy. U�itelé by si m�li osvojit specifické 

formy a metody práce s romskými d�tmi. 
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     Integra�ních cíl� v oblasti vzd�lávání však lze dosáhnout pouze ve spolupráci s romskými 

rodinami. Proto je t�eba i dosp�lým Rom�m zp�ístupnit vzd�lávání, m�ly by se vytvo�it 

speciální kvalifika�ní a rekvalifika�ní programy pro Romy nebo zavád�t osv�tové projekty 

pro dosp�lou populaci (http://aplikace.msmt.cz/DOC/STRATEGIE_ZVRD_2001.doc). 

 

 

3.2 MULTIKULTURNÍ VÝCHOVA A JEJÍ VÝCHODISKA PRO 
INTEGRACI ROM� PROST�EDNICTVÍM VÝCHOVN� – 
VZD�LÁVACÍHO PROCESU 

 

     „Multikulturalismus m�že být chápán jako ideál uskute��ované tolerance a respektu 

k jinému a odlišnému. Multikulturalismus je v tomto smyslu neuskute�n�nou možností, které 

brání r�zné podoby útlaku: marginalizace, bezmoc, kulturní imperialismus, násilí, 

vyko�is
ování. Základem pro spravedlivé uskute��ování multikulturalismu je uznání rozdíl�, 

odlišností jedinc�, skupin �i celých kultur.“ (Jirásková, 2006, s. 21).   

     Cílem multikulturní výchovy je tedy taková spole�nost, která se bude navzájem 

respektovat, tolerovat a kulturn� obohacovat. Všechny d�ti, bez ohledu na p�íslušnost 

k etnické, náboženské, sociální nebo jiné skupin�, by se m�ly nau�it soužití vyzna�ující se 

spravedlností, rovností, spoluprací a vzájemnou vst�ícností. Menšinoví ob�ané by pak byli ve 

v�tšinové spole�nosti jako doma a majorita by se nau�ila zodpov�dnému demokratickému 

ob�anství a skute�né humanit�.  

          Úkolem školy v multikulturní výchov� je maximalizovat a optimalizovat vzájemné 

kontakty mezi d�tmi r�zných skupin, zejména p�i školní práci a zábav�. Škola by m�la u�it 

p�edcházet a konstruktivn� �ešit konflikty mezi d�tmi pat�ícími k r�zným skupinám. D�ti by 

m�ly dostávat co nejvíce informací o menšinách a vzájemn� se kulturn� obohacovat. 

     Pavel �í�an p�ichází s konkrétními návrhy, jak pomoci romským d�tem s integrací do 

v�tšinové spole�nosti prost�ednictvím multikulturní výchovy. Tyto postupy se však dají a 

m�ly by se aplikovat na jakoukoliv jinou menšinu.  

     B�hem multikulturní výchovy je t�eba využívat všech p�íležitostí pro vytvá�ení smíšených 

dvojic nebo pracovních skupin a to na základ� vzájemné sympatie. Pokud má být spole�ná 

�innost úsp�šná, musí d�ti t�šit.  
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     Jelikož v dnešní dob� hrají významnou roli v prezentaci etnik média, m�la by se i škola 

tomuto fenoménu p�izp�sobit. Romské d�ti by m�ly být presentovány positivn�, tzn. Jejich 

fotografie, na nichž jsou spolu s neromskými d�tmi (z výlet� apod.) by se m�ly vystavovat na 

nást�nce. Školní zdi by mohly zdobit obrazy od romských autor�. 

     Je t�eba vytvá�et romským d�tem podmínky k tomu, aby vynikly v sout�ži nad d�tmi 

neromskými. To je snadné p�edevším v disciplínách, které jsou Rom�m blízké – zp�v, tanec, 

malování, tvorba keramiky, va�ení a n�které pohybové dovednosti. 

     D�ležité je jednat jak s romskými d�tmi, tak s jejich rodi�i s respektem, neponižovat je. 

P�estože mají d�ti �asto špatné výsledky, je nutné je positivn� motivovat, �ímž se upev�uje 

jejich vztah ke škole a zabra�uje se tím posm�šk�m ze strany spolužák�.  

     U�itel by m�l dát srozumiteln� najevo sv�j odmítavý postoj k rasismu a rasistickým 

projev�m. Pou�it d�ti o tom, co to znamená rovnoprávnost a to i v praxi. 

     Výuku je t�eba obohacovat informacemi o menšinách. P�estože u�ebnice nejsou v�tšinou 

koncipované tak, aby reflektovaly také otázku multikulturní výchovy, sou�asné osnovy dávají 

u�itel�m, kte�í o ni mají zájem dostate�ný prostor, p�edevším pak v hodinách d�jepisu nebo 

zem�pisu, pop�ípad� v hodinách hudební výchovy, kdy lze pozvat matku nebo otce – 

muzikanta, aby nau�ili t�ídu romské písn�. Také p�i jazykové výuce lze nenásilným zp�sobem 

d�ti nau�it princip�m tolerance. Obsah v�t, na nichž se procvi�uje �tení, jazykový rozbor 

nebo pravopis by m�l prezentovat menšinu pozitivn�, zobrazovat tolerantní postoj v��i 

veškerým kulturním odlišnostem a odsuzovat projevy netolerance. 

     Romské d�ti je t�eba povzbuzovat k užívání romštiny, toho lze dosáhnout zpíváním 

romských písní nebo �tením pohádek, pop�ípad� uplatn�ním romského p�ísloví. Dává se tím 

najevo, že romské d�ti mají oproti t�m neromským n�co navíc, což m�že zvýšit respekt k nim 

a jejich sebev�domí. 

     Dále je t�eba p�i vhodných p�íležitostech informovat všechny d�ti o aktuálních událostech, 

které mají význam pro vztah mezi Romy a majoritou, a to jak na regionální, tak na celostátní 

�i celosv�tové úrovni. Je t�eba, aby si romské d�ti uv�domily, že jsou sou�ástí velkého národa 

rozptýleného po celém sv�t�. D�ti by m�ly být seznámeny se situací, ve které se Romové 

v tomto stát� nacházejí a znát aktuální problémy, se kterými se potýkají. Je t�eba vysv�tlit, 

pro� jsou Romové v�tšinou nezam�stnaní, špatn� socializovaní, pro� podléhají závislostem a 

pro� jejich d�ti v�tšinou špatn� prospívají ve škole.  Je d�ležité mluvit o p�í�inách 

etnocentrických postoj� na obou stranách. 
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     Multikulturní výchova je v sou�asném školství spíše abstraktní pojem, p�esto existuje �ada 

pedagog�, kte�í jsou si v�domi svého humanistického poslání. Bohužel však není možné, aby 

vy�ešila za celý národ problémy, se kterými se spole�nost potýká (�í�an, 2000, s. 192). 
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II. PRAKTICKÁ �ÁST 

 
4. CÍLE PRÁCE A P�EDPOKLADY 

 

4.1 CÍLE BAKALÁ�SKÉ PRÁCE 

 

1. Zjistit, jaká je v sou�asné dob� dostupnost p�ípravných ro�ník� v �eských Bud�jovicích. 

 

2. Zjistit, zda p�ípravné ro�níky pomáhají úsp�šnému p�ijetí romských d�tí na ZŠ. 

 

3. Zjistit p�ínos romského asistenta v p�ípravných ro�nících. 

 

4. Zjistit, zda a jakým zp�sobem je t�eba motivovat Romy k umis
ování svých d�tí do 

p�ípravných ro�ník�. 

 

4.2 P�EDPOKLADY       

 
1. P�edpokládám, že dostupnost p�ípravných t�íd v �eských Bud�jovicích je dostate�ná. 

 

2. P�edpokládám, že ve v�tšin� p�ípad� pomáhají p�ípravné ro�níky úsp�šnému p�ijetí 

romských d�tí na ZŠ. 

 

3. P�edpokládám, že role romského asistenta v p�ípravných ro�nících je nezastupitelná. 

 

4. P�edpokládám, že Romy je nutné motivovat k umis
ování svých d�tí do p�ípravných 

ro�ník�.  
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5. METODIKA 
 

5.1 ROZHOVOR 

      

     Výzkum mé bakalá�ské práce byl provád�n kvalitativními metodami strukturovaného 

rozhovoru a analýzou textu. Rozhovor byl zam��en na �ty�i tématické oddíly: stav 

p�ípravných ro�níku v �eských Bud�jovicích, efektivita p�ípravných ro�ník�, romský asistent 

a jeho význam ve výchovn� vzd�lávacím procesu a motivace romských rodi�� p�i umis
ování 

jejich d�tí do p�ípravných ro�ník�. Rozhovor byl provád�n 6. 2. 2009 s romským 

koordinátorem pro jiho�eský kraj Krajského ú�adu �eské Bud�jovice Bc.Romanem Slivkou. 

  

5.1.1 Struktura rozhovoru  

 

5.1.1.1 Sou�asný stav p�ípravných ro�ník� v �eských Bud�jovicích 

 
1. Kolik romských d�tí nastupuje ro�n� do prvních t�íd? 

 

Roman Slivka: „To Vám nikdo p�esn� ne�ekne. Nicmén� vzhledem k tomu, že po�et Rom� 

v �eských Bud�jovicích se pohybuje kolem 2 000, odhaduji, že do 1. t�ídy ro�n� nastupuje asi 

50 romských d�tí. Do p�ípravných t�íd pak docházelo 9 d�tí v roce 2000/2001, a po 12 

v následujících 2 letech.“ 

 

2. Jaký je sou�asný stav p�ípravných ro�ník� v �eských Bud�jovicích? 

 

Roman Slivka: „Bídná. Od zá�í sice plánujeme p�ípravnou t�ídu p�i ZŠ J. Š. Baara nebo p�i ZŠ 

Máj I. nebo II., všechno ale záleží na Magistrátu, jestli bude mít zájem. Bylo by totiž t�eba 

získat peníze na platy u�itele a romského asistenta. Pot�ebnost p�ípravných ro�ník� je ale 

veliká, romské d�ti navšt�vují mate�ské školy málo a p�ípravné t�ídy jsou nápomocné.“ 
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3. Existovaly p�ípravné t�ídy v �eských Bud�jovicích v minulosti? 

 

Roman Slivka: „D�íve existoval p�ípravný ro�ník p�i ZŠ Rudolfovská, tam fungoval n�kolik 

let a m�l veliké úsp�chy v p�íprav� d�tí p�i vstupu na základní školy. Pak se p�ípravná t�ída 

p�est�hovala do MŠ K. Št�cha na Máji. Tato t�ída však fungovala pouze jeden rok a od té 

doby nebyla založena žádná nová.“ 

 

4. Z jakého d�vodu byla ukon�ena �innost p�ípravných ro�ník�? 

 

Roman Slivka: „Hlavn� z d�vodu financí. Navíc je velice t�žké p�esv�d�it �editele škol, aby 

z�izovali tyto t�ídy, bojí se, že tím škola ztratí prestiž. P�itom naopak p�ípravnou t�ídou v ZŠ 

Rudolfovská prestiž získala. Chodili tam noviná�i, konaly se zde kulturní akce, byly vid�t 

výsledky, což zvýšilo prestiž v o�ích jak romské tak i gádžovské ve�ejnosti.“ 

 

 

5.1.1.2 Efektivita p�ípravných ro�ník� 

 
5. V jaké mí�e jsou romské d�ti p�ipraveny na vstup na ZŠ? 

 

Roman Slivka:  „N�které jsou na tom hodn� špatn�. Nezvládají základní v�ci, nemají základní 

hygienické základní návyky, ale hlavn� neumí po�ádn� �esky. Práv� p�ípravné ro�níky 

p�ipraví tyto d�ti na vstup do první t�ídy ZŠ.“ 

 

6. Jak pomáhá p�ípravný ro�ník romským d�tem p�i vstupu na ZŠ? 

 

Roman Slivka: „Jak už jsem �ekl, hlavním problémem byla nedostate�ná znalost �eského 

jazyka. D�ti, které neum�ly �esky, po p�l roce docházky do p�ípravného ro�níku mluvily 

plynn�, zlepšily se v kreslení, nau�ily se základním hygienickým návyk�m, poznávání barev a 

tvar� a dopravních zna�ek. V�tšina d�tí zvládla také psaní, �tení a po�ítání. P�i p�ípravném 

ro�níku byl také z�ízen dramatický kroužek, po�ádala se d�tská vystoupení pro rodi�e a 

ve�ejnost. Také docházka se zvedla, p�estože romští rodi�e p�esv�d�ovali své d�ti, aby 

nechodily, ale ony cht�ly. Velice �asto se také stávalo, že se d�tem ve škole tak líbilo, že ani 

necht�ly odejít dom�.“ 
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7. Jaké jsou možnosti romského dít�te, pokud do p�ípravného ro�níku nenastoupí? 

 

Roman Slivka: „Dít� jde standardn� k zápisu, tam je bu� úsp�šn� p�ijato do první t�ídy ZŠ, 

nebo je mu na základ� vyjád�ení pedagogicko-psychologické poradny a léka�e doporu�en 

odklad. V tomto p�ípad� musí dít� docházet celý rok do mate�ské školy nebo navšt�vuje 

krizové centrum (to se týká p�edevším týraných d�tí). P�estože je p�edškolní ro�ník mate�ské 

školy bezplatný, romské rodi�e jen t�žko p�esv�d�íte o tom, aby tam své d�ti posílali 

pravideln�. Vzhledem k tomu, že docházkovost romských d�tí do mate�ských škol je 

minimální, není možné je nau�it všemu, co je nutné p�i vstupu na základní školu v�d�t. Po 

roce „povinné“ p�edškolní docházky je dít� p�ijato do prvního ro�níku základní školy. Pokud 

se b�hem první t�ídy ZŠ zjistí u dít�te nedostatky, je na základ� doporu�ení pedagogicko-

psychologické poradny a souhlasu rodi�� umíst�no do zvláštní školy.“ 

 

5.1.1.3 Romský asistent a jeho význam ve výchovn� vzd�lávacím procesu 

 
8. Jakým zp�sobem napomáhá p�i výuce v p�ípravném ro�níku romský asistent? 

 

Roman Slivka: „Hlavním úkolem romského asistenta je být „spojkou“ mezi romskou rodinou 

a školou. Krom� toho pomáhá d�tem z p�ípravného ro�níku a nejnižších ro�ník� základní 

školy s docházkou. Ráno je vyzvedává u dom� a odpoledne je odevzdává rodi��m. Z toho 

d�vodu byla také docházka v p�ípravném ro�níku tém�� 1OO % Dále je jeho úkolem 

upozornit rodi�e na jakékoliv problémy i starších d�tí ve škole. Tam však jeho práce nekon�í. 

Pomáhá romským rodinám nap�. �ešit problémy s financemi, pomáhá p�i jednání s ú�ady, 

�asto také �eší osobní problémy Rom�. Co se týká jeho významu v p�ípravné t�íd�, pomáhá 

paní u�itelce s organizací výuky, ale hlavn� pomáhá p�ekonávat jazykovou bariéru mezi 

�eským u�itelem a romským dít�tem.“ 
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5.1.1.4 Motivace romských rodi�� p�i umis	ování svých d�tí do p�ípravných ro�ník�  
 

9. Je t�eba motivovat romské rodi�e, aby umis
ovali své d�ti do p�ípravných t�íd? 

 

Roman Slivka: „Ur�it�, alespo� z po�átku tohoto projektu to bylo d�ležité. Romští rodi�e totiž 

nemají se školou dobré zkušenosti, vzd�lání pro n� není d�ležité. Když ale vid�li, jaké mají 

p�ípravné ro�níky výsledky, zm�nili názor. Rodi�e se ú�astnili všech vystoupení 

dramatického kroužku a byli spokojeni s tím, co všechno se v p�ípravné t�íd� jejich d�ti 

nau�ily. A to si nenechali pro sebe, ší�ili to dál a tím se u Rom� zvýšil zájem o p�ípravný 

ro�ník. Pak se rodi�e sami hlásili a cht�li tam dát své d�ti.“ 

 

10. Jakým zp�sobem jste rodi�e motivoval? 

 

Roman Slivka: „Musel jsem všechny rodiny, jejichž d�tem byla odložena školní docházka 

obejít a vysv�tlit jim hlavn� to, že návšt�va p�ípravné t�ídy je nebude nic stát. D�ti jsou totiž 

pro Romy na prvním míst�, hlavním problémem ale je, že neumí hospoda�it s pen�zi. V�tšina 

t�chto rodin má finan�ní problémy a investice do vzd�lání jejich d�tí je pro n� zbyte�ná. 

Hodn� špatn� jsou na tom p�edevším rodiny z vnit�ního m�sta. Tam je sociální propast 

opravdu hluboká, chybí zde základní hygienické návyky. Tito lidé žijí v „ghettu“, ale nikdo to 

ne�eší, z této spirály není úniku. Mají problémy hlavn� s bytovou situací, proto je t�eba získat 

dotace na byty, aby m�ly i d�ti zázemí a zlepšila se tak možnost jejich domácí p�ípravy do 

školy. Rom�m z vnit�ního m�sta je totiž jedno, kam p�jdou jejich d�ti do školy, hlavn� aby to 

bylo blízko. Klidn� je umístí do školy pro sluchov� postižené, p�estože by m�ly d�ti 

intelektuáln� na to, aby navšt�vovaly školu základní. Oproti tomu Romové, kte�í žijí na 

sídlišti Máj, a t�ch je dnes v�tšina, asi 7O %, usilují o to, aby jejich d�ti neskon�ily ve zvláštní 

škole. Už si uv�domují, že tudy cesta nevede. Abych to shrnul, za prvé je t�eba ujistit rodi�e, 

že je školné nebude nic stát, vlastn� ani za stravné pro d�ti nemuseli platit, mohli se domluvit 

s asistentkou, aby d�ti odvád�la na ob�d dom�. Rodi�e tak mohli chodit do práce a o d�ti bylo 

bezplatn� postaráno. A pak, když už p�ípravná t�ída fungovala a rodiny v�d�ly, že to d�ti baví 

a že se hodn� zlepšily, rychle se to rozk�iklo mezi ostatními Romy a ti se sami dožadovali, 

aby jejich d�ti také chodily do p�ípravné t�ídy. Dneska už jsou tyto t�ídy tak populární, že až 

se budou znovu otevírat, nebude problém p�esv�d�it rodi�e, aby jejich d�ti toto za�ízení 

navšt�vovaly.“   
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5.2 ANALÝZA 

 

     Pro analýzu byla vybrána kone�ná hodnocení úsp�šnosti p�ípravných ro�ník� za školní 

roky 2000/2001, 2001/2002, 2002/2003. Struktura analýzy text� je totožná s tématy 

rozhovoru: stav p�ípravných ro�níku v �eských Bud�jovicích, efektivita p�ípravných ro�ník�, 

romský asistent a jeho význam ve výchovn� vzd�lávacím procesu a motivace romských 

rodi�� p�i umis
ování svých d�tí do p�ípravných ro�ník�. Jednotlivá hodnocení byla 

vytvo�ena na základ� osobních zkušeností s fungováním p�ípravných t�íd a to: �editelkou 

Mgr. Jaroslavou Mina�íkovou, t�ídní u�itelkou Mgr. Marií Wohlmannovou a romskou 

asistentkou Janou Virkovskou za Základní školu Rudolfovská 23, �eské Bud�jovice a to za 

školní roky 2000/2001 a 2001/2002. Rok následující, tedy 2002/2003 mapují zprávy t�ídní 

u�itelky Mgr. Blanky Hrdinové a romské asistentky Nad�ždy Nanárové z MŠ Karla Št�cha, 

�eské Bud�jovice. 
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6. PREZENTACE A INTERPRETACE 

 

6.1 PREZENTACE A INTERPRETACE ROZHOVORU 

 

     V �eských Bud�jovicích existovaly p�ípravné ro�níky v letech 2000 – 2003, jejich 

z�izovatelem byl Magistrát m�sta �eské Bud�jovice. První p�ípravný ro�ník byl z�ízen za 

spolupráce s pí �editelkou Mgr. Jaroslavou Mina�íkovou p�i ZŠ Rudolfovská, a to ve školním 

roce 2000/2001. Tento projekt úsp�šn� pokra�oval ješt� v roce následujícím (2001/2002). Byl 

velice pozitivn� vnímán širokou ve�ejností a slavil obrovské úsp�chy p�edevším u romské 

komunity. Geografické umíst�ní této t�ídy v ZŠ Rudolfovská, se ukázalo být strategické, 

nebo
 v této lokalit� žilo v tomto období p�ibližn� 50 % �eskobud�jovických Rom�.  

     Podle odhad� romského koordinátora Romana Slivky žije v �eských Bud�jovicích asi 

2000 romských obyvatel, z toho p�ibližn� 50 romských d�tí p�ichází ro�n� k zápis�m na 

základní školy. Pouze t�m, kterým je pedagogicko-psychologickou poradnou doporu�en 

odklad školní docházky, je umožn�no navšt�vování p�ípravného ro�níku. Ve školním roce 

2000/2001 se tento odklad týkal 9 romských d�tí. Z toho vyplývá, že z celkového po�tu 

p�ibližn� 50 romských d�tí, které ro�n� p�icházejí k zápisu do prvních t�íd, byla v roce 2000 

odložena školní docházka 9 z nich, což �iní 18 % z celkového po�tu.  

 

Podíl romských d�tí navšt�vujících p�ípravný ro�ník v 
�eských Bud�jovicích v roce 2000/2001

18%

82%
P�ijaté do 1. ro�níku ZŠ
P�ijaté do p�ípravné t�ídy

 Zdroj: vlastní výzkum 
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     O rok pozd�ji již byla odložena školní docházka a p�ípravný ro�ník tedy navšt�vovalo již 

12 romských d�tí, jejich podíl tedy vzrostl na 24 %. P�estože jsou tato �ísla relativní, podíl 

d�tí, kterým je odložena školní docházka, a posléze jsou umíst�ny do p�ípravných ro�ník�, je 

pom�rn� vysoký.  

 

Podíl romských d�tí navšt�vujících p�ípravný ro�ník v 
�eských Bud�jovicích v roce 2001/2002

24%

76%
P�ijaté do 1. ro�níku ZŠ
P�ijaté do p�ípravné t�ídy

 Zdroj: vlastní výzkum 

    

     Bohužel po dvou úsp�šných letech byl p�ípravný ro�ník v ZŠ Rudolfovská zrušen. 

D�vodem bylo ukon�ení provozu základní školy a její nahrazení ZŠ p�i Biskupském 

gymnáziu.  

     Vzhledem k nedostate�ným kapacitám ostatních základních škol v �eských Bud�jovicích 

byla p�ípravná t�ída provizorn� z�ízena p�i MŠ K. Št�cha. Také tato t�ída byla strategicky 

umíst�na, zhruba 50 % romských obyvatel totiž žije v její bezprost�ední blízkosti – na sídlišti 

Máj. V jediném roce její existence tedy 2002/2003 navšt�vovalo tuto t�ídu 12 romských d�tí. 

Tento po�et se b�hem n�kolika týdn� ustálil na 9 d�tech. Podíl romských d�tí, které 

navšt�vovaly v tomto roce p�ípravnou t�ídu, �inil 24 %, respektive 18 %.  
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Podíl romských d�tí navšt�vujících p�ípravný ro�ník v 
�eských Bud�jovicích v roce 2002/2003

24%

76%

P�ijaté do 1. ro�níku ZŠ
P�ijaté do p�ípravné t�ídy

 Zdroj: vlastní výzkum 

      

     Provoz p�ípravného ro�níku p�i MŠ K. Št�cha byl ukon�en po roce své �innosti z d�vodu 

nedostatku finan�ních prost�edk�. Až doposud nebyl nalezen zdroj, který by financoval 

provoz p�ípravné t�ídy, potažmo platy u�itele a romského asistenta. Dalším problémem, se 

kterým se Magistrát m�sta �eské Bud�jovice potýká je neochota �editel� škol z�izovat v nich 

p�ípravné ro�níky pro d�ti ze sociokulturn� znevýhodn�ného prost�edí. Tato neochota 

v�tšinou pramení z ve�ejného mín�ní majority v��i romské komunit�. �editelé se bojí, že 

pokud získá jejich škola nálepku „romská“, omezí se tím zájem neromských rodi�� o studium 

jejich d�tí na této škole, škola tím ztratí svou prestiž.  

     Vypadá to, že se v sou�asné dob� blýská na lepší �asy. Od zá�í roku 2009 je plánováno 

otev�ení p�ípravného ro�níku v ZŠ J. Š. Baara, pop�ípad� p�i ZŠ Máj I. nebo Máj II.  

     Existenci p�ípravných ro�ník� hodnotí Roman Slivka jako velice p�ínosnou. Na základ� 

svých osobních zkušeností m�l možnost stanovit, na jaké úrovni byly romské d�ti p�ed 

p�íchodem do p�ípravné t�ídy a v jakém rozsahu se jejich v�domosti, dovednosti a návyky 

rozvinuly. Z romské rodiny p�icházejí d�ti k zápis�m do první t�ídy zcela nep�ipravené, 

nezvládají �eský jazyk, chybí jim základní hygienické návyky, neznají barvy, nerozpoznají 

základní tvary, n�které z nich nedržely nikdy v ruce pastelku, v�tšina nezná jedinou básni�ku 

nebo písni�ku. B�hem n�kolika m�síc� intenzivní výuky v p�ípravné t�íd� byla v�tšina 

romských d�tí bez problém� schopna komunikace v �eském jazyce. Nau�ila se mnoho 

básni�ek a písni�ek, dokázala rozpoznávat základní barvy a tvary, rozvinula se jejich kreslící 

technika. B�hem velice krátké doby byly odstran�ny nedostatky týkající se jejich základních 
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hygienických návyk�. Velká �ást z t�chto d�tí um�la po ukon�ení p�ípravného ro�níku psát, 

�íst, po�ítat. 

     Sou�asný systém nutí d�ti ze sociokulturn� znevýhodn�ného prost�edí, jimž byl doporu�en 

odklad školní docházky k p�edškolnímu navšt�vování mate�ské školy, pop�ípad� krizového 

centra. Bohužel, docházka t�chto d�tí je sporadická a navíc není možno p�ipravit je bez 

intenzivní výuky za jediný rok k bezproblémovému p�echodu do 1. t�ídy ZŠ. Toho lze docílit 

pouze speciálním cíleným programem a prost�edky, jaké nabízejí práv� p�ípravné ro�níky. 

     Role romského asistenta je podle romského koordinátora Romana Slivky zcela 

nezastupitelná. Jeho hlavním úkolem je zprost�edkovávat komunikaci mezi školou a romskou 

komunitou. Upozor�ovat romské rodiny na p�ípadné problémy jejich d�tí se školní 

docházkou, špatným prosp�chem nebo chováním. Krom� toho velmi �asto pomáhá Rom�m 

p�i jednání s ú�ady nebo s �ešením osobních problém�. 

     B�hem výuky v p�ípravné t�íd� je pravou rukou pedagoga, pomáhá mu p�edevším 

s p�eklady s romštiny do �eštiny a naopak, stává se totiž velice �asto, že romské d�ti mluví a 

rozumí �esky špatn� nebo v�bec. Asistent rovn�ž pomáhá u�iteli s organizací vyu�ování a 

zastupuje jej v p�ípad�, že se pedagog individuáln� v�nuje n�kterému z d�tí.  

     Jeho dalším d�ležitým úkolem je vyzvedávání a doprovázení d�tí dom�. Tato služba navíc 

zna�n� zlepšila docházkovost romských d�tí do školy. 

     Bohužel, ani v sou�asné dob� si v�tšina Rom� neuv�domuje, jak d�ležitou roli hraje 

v život� �lov�ka vzd�lání. P�estože existuje celá �ada program� a projekt�, které se zabývají 

integrací Rom� do spole�nosti pomocí výchovn�-vzd�lávacího procesu, v�tšina romské 

populace o n� nejeví zájem, �asto o nich nejsou ani informováni. Proto je velice d�ležité 

romské rodi�e k umis
ování svých d�tí do p�ípravných t�íd motivovat. Romové jsou však 

�asto ned�v��iví k p�esv�d�ování ze strany gádž�, proto hlavní motiva�ní aktivitu p�evzal 

romský koordinátor Jiho�eského kraje Roman Slivka. Musel obejít všechny rodiny, jejichž 

d�tem byl doporu�en odklad nástupu do první t�ídy ZŠ a p�esv�d�it je, jak je vzd�lání pro 

jejich d�ti d�ležité. Bylo tedy nutné zd�raznit, že ani za p�ípravný ro�ník není t�eba platit 

školné a dokonce existuje možnost vlastního stravování, což op�t uleví romským rodinám, 

které jsou �asto ve finan�ní tísni. Rodi�e pak mohou bez problém� chodit do práce, aniž by 

m�ly starost o d�ti.  

     Krom� toho jim Roman Slivka vysv�tlil, že je pro d�ti nutné nau�it se základním v�cem, 

bez nichž nebudou schopni úsp�šn� pokra�ovat na základní škole. Momentáln� je totiž zhruba 

pro 70% Rom� žijících v �eských Bud�jovicích p�evážn� na sídlišti Máj, nejv�tším 
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strašákem, že se jejich d�ti dostanou na školu zvláštní. Proto jakákoliv možnost, která usnadní 

t�mto d�tem studium na základní škole je vítaná. 

     Jak už jsem jednou zmínila, romské d�ti mají �asto problém s docházkou, z velké míry je 

to vina rodi��, kte�í je do školy neposílají, �asto je také p�emlouvají, aby z�staly doma. I 

v tomto p�ípad� jim vychází škola provozující p�ípravný ro�ník vst�íc. Nabízí totiž služby 

romského asistenta, který se stará o vyzvedávání a odvád�ní d�tí dom� a to i v �ase ob�da, 

v p�ípad�, že se dít� stravuje doma. Skute�nost, že se romský asistent podílí na výuce 

romských d�tí, je pro rodi�e dalším motiva�ním faktorem. Chápou ho totiž jako spojence, 

který se o jejich d�ti postará a který je ochoten pomoci i jim samým. 

     Jako zásadní motiva�ní faktor je však t�eba uvést, dobrou pov�st p�ípravných ro�ník�. 

Nejlepší reklamu jim totiž d�lají samy d�ti, kterým se ve t�íd� velice líbí, �asto ani necht�jí 

odejít dom�. A jelikož jsou pro Romy jejich d�ti vždy na prvním míst�, také rodi�e jsou 

spokojeni, zvláš
 pak když vidí, jakých výsledk� jejich d�ti dosahují. Úsp�chy p�ípravných 

ro�ník� se tedy velice rychle ší�í romskou komunitou a tak se také ostatní rodi�e domáhají 

umis
ování svých d�tí do p�ípravných t�íd. 

 

6.2 PREZENTACE A INTERPRETACE ANYLÝZY 

 

6.2.1 Otev�ení p�ípravného ro�níku v ZŠ Rudolfovská  

 

     Autorkou tohoto textu je tehdejší �editelka ZŠ Rudolfovská Mgr. Jaroslava Mina�íková. V 

její zpráv� je kladen d�raz na pot�ebnost a efektivitu p�ípravných t�íd. 

    Uvádí, stejn� jako romský koordinátor Roman Slivka, že na území m�sta �eské Bud�jovice 

nastupuje každoro�n� do 1. t�íd asi 35 – 50 romských d�tí, p�ibližn� polovina má bydlišt� na 

sídlišti Máj, ostatní žijí ve vnit�ním m�st�, kde se nacházela i základní škola Rudolfovská. 

V roce 2000–2001, kdy byl p�ípravný ro�ník otev�en, do n�j nastoupilo 9 d�tí. O rok pozd�ji, 

ve školním roce 2001–2002 už to bylo d�tí 12.  

     �editelka Mgr. Mina�íková hodnotí p�ípravné ro�níky jako efektivní, k tomuto záv�ru 

došla na základ� úsp�šného nástupu absolvent� do prvních t�íd a povzbuzujících výsledk� 

v první t�íd� základní školy. 
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     Hlavním motivátorem je podle paní �editelky osobní doporu�ení romských rodi��, jejichž 

d�ti již absolvovaly p�ípravný ro�ník. V dalším školním roce se tedy tento zp�sob reklamy 

projevil p�edevším zvýšením zájmu ostatních rodi�� a nár�stem po�tu d�tí v dalším školním 

roce. 

 

6.2.2 Práce s žáky v p�ípravném ro�níku v ZŠ Rudolfovská 

 

    První dva roky fungování p�ípravného ro�níku v �eských Bud�jovicích hodnotila t�ídní 

u�itelka Mgr. Marie Wohlmannová. Prvo�adým úkolem t�chto t�íd je p�íprava d�tí ze 

sociokulturn� znevýhodn�ného prost�edí na vstup na základní školu. Jelikož hlavní 

handicapem, se kterým tyto d�ti p�icházejí, je nedostate�ná znalost �eského jazyka, je nutné 

se v�novat p�edevším po jazykové stránce. Špatná �eština však není zdaleka jediným 

problémem, se kterým se romské d�ti p�edškolního v�ku potýkají. Další p�í�iny neúsp�chu 

vidí Mgr. Wohlmannová v neznalosti jediné básni�ky, �íkanky nebo písni�ky. D�ti nedovedou 

vyslovovat hlásky, opakovat jednoduchá slova, natož v�ty, patlají a komolí slova, mají vady 

výslovnosti, nácvik jednoduché �íkanky je pro n� náro�ný, nevydrží ani chvilku sed�t, neudrží 

pozornost, když za�nou trochu rozum�t, mají nový problém, nedovedou hovo�it, nemají 

slovní zásobu, nedovedou pojmenovat ani nejznám�jší zví�ata, rostliny, p�edm�ty a �innosti. 

Pokud mají slovní zásobu, používají slova jen v základních tvarech (nesklo�ují, ne�asují 

apod.), pokud slyší slovo v jiném tvaru, nerozumí, písemný a výtvarný projev je u v�tšiny na 

nule, nedovedou držet tužku, št�tec, barvy používají poprvé, neznají d�tské školní hry, neznají 

barvy, neví jaká strana je pravá a jaká levá, nedovedou se orientovat v prostoru a �ase, nikdy 

necvi�ily, nedovedou napodobit p�ípravné cviky, žádné z nich nezvládne kotoul nap�ed, 

nedovedou zpívat – k�i�í, nedovedou vy
ukat jednoduchý rytmus, chybí jim hygienické 

návyky. 

     P�i p�ekonávání t�chto nedostatk�, je t�eba použít specifické metody práce s d�tmi. V prvé 

�ad� bylo nutné rozší�it jejich slovní zásobu pomocí obrázk�, didaktických her, výukou 

básni�ek a písni�ek. Krom� toho se logopedickými cvi�eními odstra�ovaly vady �e�i. 

Sou�ástí výuky byl i rozvoj matematických p�edstav, rozumová výchova a rozvoj kulturn� 

sociálních a hygienických návyk�. B�hem 4 m�síc� neúnavné práce, byly d�ti schopny 

komunikovat na úrovni úm�rné jejich v�ku. Jejich úsp�chy byly prezentovány rodi��m 

prost�ednictvím d�tské váno�ní besídky. Tato akce zna�n� posílila jejich sebev�domí a 
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povzbudila je k další práce. Mimoto vzbudila pozornost u romské komunity a posílila zájem 

rodi�� o školní práci.  

     Do konce roku zvládly d�ti psát a �íst samohlásky, prvé slabiky a jednoduchá slova, samy 

od�ítají a s�ítají ústn� i písemn� do p�ti. Poznávají a pojmenovávají rostliny, zví�ata, 

p�edm�ty, v�ci a jevy, znají své jméno, adresu bydlišt�, jména rodi��, sourozenc�, nejbližších 

spolužák�, u�itel�, umí pozdravit, slušn� požádat a pod�kovat, zvládají orientaci v prostoru 

školy, domova a �ase, denn� si osvojují hygienické návyky. Mezi jejich oblíbené �innosti 

pat�í kreslení a malování, milují všechny rukod�lné práce, rády zpívají, cvi�í a ú�astní se 

r�zných sportovních her. 

     Krom� t�ídní u�itelky se na výuce podílí také romská asistentka, která pomáhá organizovat 

r�zné �innosti žák�, individuáln� dou�uje jednotlivé žáky, v dob�, kdy se u�itelka v�nuje 

pomalejším z nich nebo naopak. V p�ípravném ro�níku p�sobí dvanáct hodin, zbytek svého 

úvazku napl�uje prací v jiných t�ídách prvního stupn� a ve školní družin�. 

    Výsledky za první rok fungování p�ípravného ro�níku p�i ZŠ Rudolfovská v �eských 

Bud�jovicích lze hodnotit pozitivn�: z devíti žák�, kte�í absolvovali p�ípravný ro�ník, všichni, 

krom� jedné žákyn�, jíž byl doporu�en logoped, zvládli výslovnost, �tení, psaní samohlásek a 

prvých slabik, poznávat �íslice a ústn� a písemn� s�ítat a od�ítat do p�ti. Sedm žák� z devíti 

bylo bez problém� p�ijato do 1. ro�níku základní školy, dva z nich pokra�ují na škole zvláštní.           

T�ídní u�itelka Mgr. Wohlmannová m�la mimo jiné možnost sledovat další studium �ty� 

absolvent� p�ípravného ro�níku, kte�í nastoupili na ZŠ Rudolfovská. Dva z nich byli pr�m�rní 

a dva z nich velmi dob�í, z toho jeden �etl nejlépe ze t�ídy. �tení ho velmi bavilo a znal už i 

písmena, která se ve škole zatím neu�ili. Jedná se o žáka, který nastoupil do první t�ídy už 

p�ed rokem, ale pro absolutní nezájem a neúsp�ch byl p�eložen do p�ípravného ro�níku. Po 

jeho absolvování zaujal zcela jiný postoj ke vzd�lání a škole v�bec, je sebev�domý a chce být 

mezi nejlepšími. 
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Úsp�šnost absolvent� p�ípravného ro�níku 2000/2001 
p�i vstupu na ZŠ

78%

22%

Základní škola

Zvláštní škola

 
     Zdroj: vlastní výzkum 

 

     Z výše uvedeného grafu vyplývá, že 78% d�tí, které absolvovaly p�ípravný ro�ník, byly 

schopny osvojit si b�hem n�kolika m�síc� v�domosti, dovednosti a návyky, jež po svých 

budoucích žácích vyžaduje základní škola. Jak už bylo d�íve �e�eno, d�ti ze sociokulturn� 

znevýhodn�ného prost�edí p�icházejí k zápisu na základní školu zcela nep�ipravené, chybí jim 

základní dovednosti, se kterými se ostatní d�ti stejného v�ku bez problém� vypo�ádají. Navíc 

se jedná o d�ti, kterým již jednou byl doporu�en odklad povinné školní docházky, které o rok 

d�íve u zápisu neobstály a po absolvování p�ípravného ro�níku, p�i stejné „p�ijímací zkoušce“ 

usp�ly. Krom� toho, že se poda�ilo odstranit nejv�tší handicap, se kterým romské d�ti 

nastupují na ZŠ, tj. problém s porozum�ním a vyjad�ování v �eském jazyce, d�tem také 

vzrostlo sebev�domí a vybudovaly si kladný vztah ke škole. Z t�chto d�vod� se domnívám, 

že p�ípravný ro�ník 2000/2001 splnil sv�j ú�el a p�estože 22% jeho absolvent� nastoupilo do 

prvního ro�níku zvláštní školy, hodnotím ho jako úsp�šný.  

      

6.2.3 Praktické zkušenosti romské asistentky v ZŠ Rudolfovská 

 

     B�hem dvou let své existence v letech 2000–2002, využívala p�ípravná t�ída p�i ZŠ 

Rudolfovská také služeb romské asistentky Jany Virkovské. Svou práci a povinnosti 

zhodnotila v dokumentu Praktické zkušenosti z práce romské asistentky. Jejím hlavním 
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úkolem bylo pomáhat p�i p�ekonávání komunika�ních, adapta�ních, existen�ních, jazykových 

a jiných p�ekážek. K hlavním aktivitám romské asistentky pat�ila pomoc pedagog�m školy ve 

vlastní výchovn� vzd�lávací �innosti p�i komunikaci s romskými d�tmi, p�i individuálním 

p�ístupu k žák�m a odstra�ování výchovných a vzd�lávacích obtíží. Mimoto pomáhala p�i 

mimot�ídních a mimoškolních �innostech t�ídy, školy (dozory, pyramida, zdravá výživa, 

kroužek hry na flétnu). Mezi další povinnosti romské asistentky pat�ila spolupráce s rodi�i 

žák�, informovala je o jejich prosp�chu a chování, upozor�ovala na p�ípadné nedostatky, 

p�edevším však motivovala rodi�e, aby se zapojili a zajímali se o školní výsledky svých d�tí. 

Dále pak spolupracovala s romskou komunitou, tam se zam��ovala p�edevším na aktivní 

pomoc romským spoluob�an�m formou vy�izování slev na školní družinu, vypl�ování a 

vy�izování r�zných listin a doklad�, byla v kontaktu s okresním ú�adem, sociálním ú�adem 

m�sta a romským koordinátorem, jehož pomocí pak vy�izovala také splátky za nedoplatky 

vody, topení, elekt�iny atd. 

     Její výchovné p�sobení se netýkalo pouze žák� p�ípravného ro�níku, zde plnila pouze �ást 

svého úvazku ve škole. Zbytek své pracovní doby trávila na celém prvním stupni ZŠ 

Rudolfovská, kde byla nápomocná t�ídním u�itelkám p�i �ešení individuálních problém� 

romských d�tí a vypomáhala s organizací hodiny. Po skon�ení vyu�ování její práce 

pokra�ovala ve školní družin�, také tam se v�novala p�edevším d�tem ze sociokulturn� 

znevýhodn�ného prost�edí. 

 

6.2.4 Práce s žáky v p�ípravném ro�níku v MŠ K. Št�cha  

 

     Jediný rok fungování p�ípravného ro�níku p�i MŠ K. Št�cha (2002/2003) mapuje a hodnotí 

t�ídní u�itelka Mgr. Blanka Hrdinová. Cílem p�ípravné t�ídy je systematicky p�ipravovat d�ti 

ze sociokulturn� znevýhodn�ného prost�edí k bezproblémovému za�len�ní do vzd�lávacího 

procesu od 1. ro�níku ZŠ a p�edcházet tak u nich p�ípadným neúsp�šným za�átk�m ve školní 

docházce, které by mohly ohrozit pr�b�h jejich dalšího vzd�lávání a tím i jejich perspektivy 

v dalším život�. Stanoveného cíle bylo dosahováno prost�ednictvím nejr�zn�jších výchovn� 

vzd�lávacích prost�edk�, které svým obsahem i formou odpovídaly stupni vývoje dít�te. 

Nej�ast�jšími prost�edky tedy byly didaktické a sout�živé hry, rozhovory, u�ení, vycházky, 

pracovní, pohybové, hudební a výtvarné �innosti, které byly vždy vybírány a p�izp�sobovány 
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vývojové úrovni d�tí. Také vyu�ovací doba musela být rozd�lena na kratší �asové úseky se 

st�ídáním �inností podle pot�eb d�tí. 

     Ve školním roce 2002/2003 bylo do p�ípravné t�ídy p�ijato 12 d�tí. I ty se, stejn� jako 

v p�edchozích ro�nících, potýkaly se zásadními problémy, které jim neumožnily standardní 

vstup na základní školu. Základním handicapem byla již n�kolikrát zmi�ovaná nedostate�ná 

znalost �eského jazyka. Jazyková bariéra mezi u�itelem a romským žákem je ve v�tšin� 

p�ípad� hlavním d�vodem neúsp�chu t�chto d�tí, proto bylo velice d�ležité jej p�ekonat ješt� 

p�ed vstupem do první t�ídy základní školy. D�tem, které za�aly navšt�vovat p�ípravný 

ro�ník, chyb�ly základní hygienické návyky, byly nep�izp�sobivé v kolektivu a m�ly 

problémy s kázní. Krom� toho byly nesoust�ed�né, t�kavé. 

     Po absolvování p�ípravného ro�níku komunikovaly d�ti v �eském jazyce, navazovaly bez 

problém� sociální vztahy, byly schopny se soust�edit celou vyu�ovací hodinu. Staly se z nich 

samostatné a sebev�domé osobnosti. Všechny d�ti, které absolvovaly p�ípravný ro�ník, byly 

bez problému p�ijaty do prvních t�íd základních škol. 

 

 
Zdroj: vlastní výzkum 

 

     Mezi další úkoly p�ípravných ro�ník� pat�í samoz�ejm� také vzbuzování zájmu o vzd�lání 

jak u romských d�tí, tak i u jejich rodi��. Toho se pokoušela t�ídní u�itelka dosáhnout 

navozením p�íjemného a p�átelského prost�edí, aby d�ti odcházely dom� s pocitem 

uspokojení ze dne prožitého ve škole a t�šily se na další den. Jednotlivé �innosti musely být 

promyšlené s ohledem na rovnováhu psychického zatížení dít�te, nap�. st�ídání živ�jšího 

Úsp�šnost absolvent� p�ípravného ro�níku 2002/2003 
p�i vstupu na ZŠ

100% 

0%

Základní škola

Zvláštní škola
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pohybu s klidnou prací u stole�k�, náro�n�jší aktivity s mén� náro�nými. Romské d�ti musely 

mít pocit, že jsou vnímány stejn� jako ostatní a bylo t�eba dbát na to, aby nedostávaly od 

okolí negativní zp�tnou vazbu �ast�ji než gádžovský d�ti. Nemén� d�ležité bylo ocen�ní 

snahy dít�te a jeho pochvala. Dále bylo užíváno individuálního hodnocení dít�te, které má 

zvláštní význam i pro po�átky jeho sebehodnocení. Dít� tak lépe chápe, jak je dosp�lí vidí a 

co se od nich o�ekává, m�že tak poznat svoje schopnosti a ovliv�ovat své u�ení a vzd�lání. 

Co se týká vzbuzování zájmu o školu u romských rodi��, bylo nejd�íve nutné navázat kontakt 

s rodinou, navštívit je doma nebo je pozvat do školy, pop�ípad� na školní besídku a získat 

jejich d�v�ru. P�i t�chto návšt�vách byli rodi�e seznámeni a možnostmi, jak pomoci svým 

d�tem. Bylo nutné je p�esv�d�it, že je vzd�lání d�ležité a že škola má o rozvoj jejich d�tí 

zájem. Jelikož hlavním cílem romských rodi�� bývá spokojenost jejich dít�te, nakonec 

pochopily, jak je vzd�lávání p�ínosné, což potvrzovala i fakt, že posílali své d�ti do školy 

pravideln�.  

     T�ídní u�itelka Mgr. Blanka Hrdinová hodnotí p�ípravný ro�ník jako velmi p�ínosný, 

p�esto zcela neschvaluje fakt, že žáky p�ípravné t�ídy jsou pouze Romové. Podle jejího názoru 

by bylo p�i integraci romských d�tí daleko efektivn�jší jejich umíst�ní do t�ídy smíšené. 

Tímto zp�sobem by se rychleji nau�ily navazovat sociální vztahy a vzájemné komunikaci 

s majoritou. 

 

6.2.5 Praktické zkušenosti romské asistentky v MŠ K. Št�cha 

 

     O své zkušenosti romské asistentky v p�ípravném ro�níku napsala také Nad�žda Nanárová. 

Podle její zprávy nastoupilo ve školním roce 2002/2003  do p�ípravného ro�níku dev�t d�tí. 

Zde nastává rozpor s tvrzením t�ídní u�itelky Mgr. Blanky Hrdinové, která uvádí, že v tomto 

roce do nultého ro�níku nastoupilo d�tí dvanáct. Podle mého názoru bylo z�ejm� p�vodn� 

zapsáno do této t�ídy dvanáct d�tí, ve skute�nosti jich pak nastoupilo a ro�ník absolvovalo 

pouze dev�t. 

   Podle informací romské asistentky byla zhruba t�etina žák� seznámena se školními 

pom�ckami a doma si sama kreslila. Na základ� tohoto tvrzení, je možné se domnívat, že tyto 

d�ti m�ly doma p�íznivé prost�edí podporující zájem o vzd�lávání. P�edpokládám tedy, že d�ti 
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z t�chto domácností budou b�hem školní docházky podporovány svojí rodinou, která jim 

vytvo�ila dosta�ující zázemí pro domácí p�ípravu. P�esto je nutné podotknout, že více než 

polovina romských d�tí, které nastoupily v roce 2002/2003 do p�ípravné t�ídy, nev�d�la co je 

to pastelka. Proto bylo nutné za�adit mezi �asté �innosti p�edevším psaní a kreslení, aby se 

d�tem uvolnilo záp�stí. Mimoto bylo t�eba pracovat na zdokonalování �eštiny, která byla u 

p�evážné v�tšiny d�tí na velice nízké úrovni. 

     Romská asistentka potvrzuje, že všechny d�ti, které absolvovaly p�ípravný ro�ník, byly 

úsp�šn� p�ijaty do prvních t�íd základních škol.  

     Stejn� jako t�ídní u�itelka Mgr. Blanka Hrdinová se i romská asistentka domnívá, že by 

m�ly být romské d�ti v t�chto t�ídách spole�n� s d�tmi neromskými. Podle jejího názoru by 

takto romské d�ti dosáhly daleko lepších výsledk� a jist� by to m�lo pozitivní vliv také na 

utvá�ení romsko-gádžovských vztah�. 
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7. ZÁV�R 

 
      Navzdory mému p�edpokladu, že v �eských Bud�jovicích je dostate�n� zajišt�na 

dostupnost p�ípravných ro�ník�, jsem se b�hem svého výzkumu p�esv�d�ila o opaku. 

V sou�asné dob� totiž v celém jiho�eském regionu nefunguje jediná t�ída tohoto typu. 

V minulosti zde sice p�ípravný ro�ník z�ízen byl, ale po t�ech letech svého fungování byl 

v roce 2003 zrušen. Od té doby nebyl až doposud zahájen provoz dalšího ro�níku, a to 

p�edevším z d�vodu nedostatku financí a nezájmu ze strany �editel� školských za�ízení, kte�í 

se obávají, že takováto „romská“ t�ída poškodí dobrou pov�st jejich školy. A to p�esto, že 

pot�ebnost p�ípravných ro�ník� je veliká. Každoro�n� totiž p�ichází k zápisu do první t�ídy 

základní školy p�ibližn� 50 romských d�tí a zhruba �tvrtin� z nich je doporu�en odklad 

povinné školní docházky. Práv� pro tyto žáky jsou ur�eny p�ípravné ro�níky, které je p�ipraví 

na vstup do první t�ídy základní školy. 

     Jak se b�hem mého výzkumu potvrdilo, p�ípravné ro�níky jsou vysoce efektivní 

v odstra�ování „handicap�“, se kterými se v�tšina romských d�tí potýká. Hlavní z nich, tzn. 

nedostate�ná znalost �eského jazyka, chyb�jící základní hygienické návyky, nekáze�, jsou 

odstran�ny b�hem n�kolika málo m�síc�. Krom� toho je u nich rozvíjen hudební, výtvarný a 

pohybový talent. Po absolvování p�ípravného ro�níku jsou d�ti sebev�dom�jší a mají kladný 

vztah ke škole. Samoz�ejm� jsou také úsp�šn�jší p�i vstupu na základní školu, v roce 2001 

bylo na základní školu p�ijato 78% absolvent� p�ípravného ro�níku (22% pokra�ovalo na 

škole zvláštní), v roce 2003 už jich bylo celých 100%. 

     Za úsp�chem celého projektu p�ípravných ro�ník� stojí krom� schopného pedagoga také 

romský asistent. Domnívám se, že jeho úloha je nezastupitelná, nebo
, jak už bylo �e�eno, 

v�tšina romských d�tí, které p�icházejí do p�ípravného ro�níku, má minimální znalost �eského 

jazyka, a práv� v tomto p�ípad� je využíváno jeho schopností. S jeho pomocí je také daleko 

snadn�ji navazován kontakt s romskou rodinou a komunitou, snáze je pak možné p�esv�d�it 

rodi�e o d�ležitosti vzd�lávání jejich d�tí. V celém jiho�eském kraji je využíváno služeb 

pouze 13 romských asistent�. Podle mého názoru je tento po�et nedostate�ný, vzhledem 

k tomu, že v�tšina z nich krom� svého úvazku ve škole ješt� pomáhá �ešit problémy Rom� 

v tam�jších komunitách a i tam je jejich pomoc velice pot�ebná. Se zvýšením po�tu romských 

asistent�, by se z�ejm� zlepšila komunikace mezi školou a romskou rodinou, což by m�lo 

pozitivní vliv na školní výsledky jejich d�tí. 
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     Sou�asná situace však potvrzuje, že pro velkou �ást romské populace není vzd�lání 

d�ležité. Z toho d�vodu je bylo nutné p�esv�d�it o výhodách a úsp�ších p�ípravných ro�ník�. 

Hlavním motiva�ním faktorem byla pro romské rodi�e možnost neplatit školné. D�ležitou roli 

také hrálo doporu�ení jiných Rom�, jejichž dít� již tento ro�ník absolvovalo a v neposlední 

�ad� spokojenost, zájem a pokroky vlastního dít�te. 

     P�estože efektivita p�ípravných ro�ník� je prokazatelná, jejich využívání romskými d�tmi 

není samospasné. Jejich absolvování je sice dostate�n� p�ipraví na vstup do prvního ro�níku 

základní školy, díky n�mu jsou d�ti samostatn�jší a sebev�dom�jší, pokud se však toto 

nadšení nebude podn�covat i nadále, m�že �asem dojít k tomu, že jejich zájem o školu 

opadne a veškeré snahy o integraci romských d�tí prost�ednictvím p�ípravných t�íd tak budou 

zma�eny. Je tedy nutné, aby i b�hem dalších let, byly dostate�n� motivovány a chváleny a byl 

brán z�etel na jejich odlišnou kulturu. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



    55 

8. SEZNAM LITERATURY 
 
1. BALVÍN, J.: Bariéry a negativní jevy v život� a vzd�lávání Rom�. Ústí/L: Hnutí R, 1996, 

ISBN 80–902149-1–6 

 

2. BALVÍN, J. a kol.: Romové a obec. Ústí/L: Hnutí R, 2001, ISBN80-902461-5-X 

 

3. BALVÍN, J. a kol.: Romové a volný �as. Ústí/L: Hnutí R, 1997, ISBN 80–902149-5–9 

 

4. BALVÍN, J, TANCOŠ, J. a kol.: Romové a sociální pedagogika. Ústí/L: Hnutí R, 2001, 

ISBN 80–902461-4–1 

 

5.  BEŠ�ECOVÁ, K.: Multikulturní vzd�lávání v nekulturní spole�nosti. [on-line]. [cit. 2008-

11–20]. <http://www.romea.cz/index.php?id=archiv/2003-01-02/141516> 

 

6. �ESKÝ STATISTICKÝ Ú�AD: S�ítání lidu, dom� a byt� (1991, 2001), www.czso.cz 

 

7.  �UNAS, J.: Romové v �eské republice. [on-line]. [cit. 2008-03–06]. 

<http://vsjak.cunas.cz/vsjak.cunas.cz/doc/soc/07.doc> 

 

8. DAVIDOVÁ, E.:  Romano drom – Cesty Rom� 1945 – 1990 : zm�ny v postavení a zp�sobu 

života Rom� v �echách, na Morav� a na Slovensku. Olomouc: Univerzita Palackého, 2004, 

ISBN 80–244-0524–5 

 

9. DOPITOVÁ, S.: Pomoc knihoven p�i vzd�lávání Rom�. [on-line]. [cit. 2008-03–06]. 

<http://www.phil.muni.cz/~dopitova/op-romtrad.html> 

 

10. HEJKRLÍKOVÁ, J.: Vzd�lávání romských d�tí v �R. [on-line]. [cit. 2008-03–06]. 

<http://tolerance.cz/kurzy/hejkrlikova.htm> 

 

 

11. HORVÁTHOVÁ, J.: Základní informace o d�jinách a kultu�e Rom�. Praha: MŠMT, 1998 

 



    56 

12. H	LE, D.: Segrega�ní aspekty „proromských“ politik. [on-line]. [cit. 2008-11–20]. 

<http://www.czso.cz/csu/2007edicniplan.nsf/t/A7004AC6D8/$File/18030701_hule.pdf> 

 

13. HÜSCHMANNOVÁ, M. a kol.: Šaj pes dovakeras – M�žeme se domluvit. Olomouc: 

Univerzita Palackého, 1993, ISBN 80–7067-563–2 

 

14. JIRÁSKOVÁ, V.: Multikulturní výchova. Praha: Epocha, 2006, ISBN 80–87027-31–0 

 

15. KOHOUTEK, V.: Postavení a marginalizace Rom� v �R a na Slovensku. [on-line]. [cit. 

2008-02–08]. <http://www.tolerance.cz/kurzy/Kohoutek.htm> 

 

16. KUP�ÍKOVÁ, L.: Interkulturní vzd�lávání a p�íklad interkulturního vzd�lávání na 

základních školách podle projektu Varianty. [on-line]. [cit. 2008-02–08]. 

<http://tolerance.cz/kurzy/kupcikova.htm> 

 

17. Mezinárodní legislativa týkající se práva na vzd�lání menšin (Rom�). [on-line]. [cit. 

2008-11–20]. <http://tolerance.cz/kurzy/legislativa.htm> 

 

 

18. NE�AS, C.:  Romové v �eské republice v�era a dnes.  Olomouc: Univerzita Palackého, 

1993, ISBN 80–7067-310–9 

 

19. �Í�AN, P.: S Romy žít budeme – jde o to jak. Praha: Portál, 2000, ISBN 80–7178-410–9 

 

20. Strategie pro zlepšení vzd�lávání romských d�tí verze 2001. [on-line]. [cit. 2008-11–20]. 

<http://aplikace.msmt.cz/DOC/STRATEGIE_ZVRD_2001.doc> 

 

 

21. ŠIŠKOVÁ, T, ed.:  Výchova k toleranci a proti rasismu. Praha: Portál, 1998, ISBN 80–

7178-285–8 

 

22. ŠOTOLOVÁ, E.: Vzd�lávání Rom�. Praha, 2001, ISBN 80–247-0277–0  

http://encyklopedie.seznam.cz/search?s=asimilace 



    57 

23. Usnesení vlády �eské republiky ze dne 29. �íjna 1997 �. 686ke Zpráv� o situaci romské 

komunity v �eské republice a k sou�asné situaci v romské komunit�. [on-line]. [cit. 2008-11–

20]. <http://www.vlada.cz/cz/pracovni-a-poradni-organy-vlady/zalezitosti-romske-

komunity/bratinkova-zprava-5873> 

 

24. Vzd�lávání Rom� v �R. [on-line]. [cit. 2008-02–08]. 

<http://www.varianty.cz/cdrom/podkapitoly/b02romove/18.pdf> 

 

25. http://encyklopedie.seznam.cz/search?s=asimilace 

 

26. http://www.multikultura.cz/multikulturni-vychova/vychozi-pojmy/kultura/ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



    58 

9. P�ÍLOHY 

 

Seznam p�íloh:  

 

1. P�íloha �. 1: MINA�ÍKOVÁ, J.: Otev�ení p�ípravného ro�níku 

 

2. P�íloha �. 2: WOHLMANNOVÁ, M.: Práce s žáky v p�ípravném ro�níku  

 

3. P�íloha �. 3: VIRKOVSKÁ, J.: Praktické zkušenosti z práce romské asistentky 

 

4. P�íloha �. 4: HRDINOVÁ, B.: P�ípravný ro�ník školní rok 2002/2003 

 

5. P�íloha �. 5: NANÁROVÁ, N.: P�ípravný ro�ník školní rok 2002/2003o o�ima romské 

asistentky 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



    59 

 

P�íloha �. 1 

 



    60 

 

 

 



    61 

P�íloha �. 2 

 

 



    62 

 

 

 



    63 

 

 

 



    64 

P�íloha �. 3 

 

 



    65 

P�íloha �. 4 

 

 



    66 

 

 

 



    67 

 

 

 



    68 

 

 

 



    69 

 

 

 



    70 

 

 

 



    71 

P�íloha �. 5 

 


