Jiholeska univerzita v Ceskych Budéjovicich

Pedagogicka fakulta

SKOLA OCIMA PREDSKOLNIHO DITETE

BAKALARSKA PRACE
Vedouci bakalarské prace: Vypracovala:
PhDr. Marta Franclova Michaela Sonkova

Ceské Budéjovice, 2013



ABSTRAKT

Bakalarska prace je zaméfena na Skolu takovou, jakou si ji predstavuji predSkolni déti.
Teoretickd Cast charakterizuje piedskolni obdobi a jeho specifika. Dale se zamé&iuje na
popis vyvoje poznavacich procesi, jeho zvlastnosti a typické vlastnosti objevujici se

u déti predskolniho véku. Zahrnuté jsou zde také détské predstavy, fantazie a zplsob,
jakym je détem pretvarena skutecnost. Pozornost je vénovana emo¢nimu a socidlnimu
vyvoji, ktery je diilezity pro rozvoj osobnosti ditéte. Kresb¢, ktera slouzi jako vypoveéd
0 psychickém svété ditéte. v neposledni fade je zde popséana skola, jako nové prostiedi,
které s sebou ptindsi vice povinnosti a narokd na dit€¢ a jeho rodice. Praktickd Cast se
zabyva vyzkumnymi otdzkami, které mély zjistit, jakou si déti predstavuji svoji budouci
Skolu, kam nastoupi do prvni tfidy a pani ucitelku. Co se podle nich d€la ve Skole, jak si
vysvétluji pojem uceni, na co se nejvice t¢si. Zda si uvédomuji zménu, se kterou
prichéazi nastup do zakladni Skoly. Jak si predstavuji traveni ¢asu po Skole, po vyucovani
ajaky je dle deti divod dochdzky do skoly. Vysledky rozhovorii jsou porovnany
s vysledky dospélych, kteti odpovidali na stejné otdzky. v této casti jsou vyuzity dvé

vyzkumné metody — polostrukturovany rozhovor a kresba.

Kli¢ova slova: déti predskolniho véku, rodice, pani ucitelka, matetska Skola, zadkladni

Skola, dospéli



ABSTRACT

The bachelor thesis is focused on the school in the eyes of a preschool child. The
theoretical part characterises a preschool period as awhole and points out some
specifics of the period. Additionally, it deals with the description of cognitive processes,
the specifics and typical personality characteristics occurring at preschool children. The
theoretical part also covers children’s imagination and a way in which children create
their own interpretation of areality. The attention is paid to emotional and a social
development, which is avery significant aspect for asuccessful development, and
drawing which works as an information about the mental world of a child. And last but
not least, the school is described as a new medium which places new demands on
a child and a family. The practical part is engaged to a research survey which should
give answers to the following topics: Children’s imagination of their future school and
the teacher. The ideas about school and after-school activities; what is the reason for
going to school etc. The outcomes of the interviews are compared to the answers of
adult respondents who were asked the same questions. In the practical part, the

following methods were used: semi structured interview and drawing.

Key words: preschool children, parents, teacher, kindergarten, primary school, adults
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UvVOoD

V bakalarské praci se zabyvam piedstavou déti predskolniho véku o Skole a s ni
spojenymi ndalezitostmi. Vrdmci mé studijni praxe V mateiské Skole jsem détem
zdivodnovala sviij pfichod a dalsi plisobeni v tamni Skole. Otazky déti, do které Skoly

dochazim a pro¢, mé piivedly k napadu napsat praci na toto téma.

Pro déti ptedstavuje vstup na zakladni skolu zlomovy okamzik, se kterym ptichdzi
radikalni zména. Skola otvira détem obzory, 0 kterych nemély ani tuseni. Sva prazdna
mista V poznani zatim vypliuje jejich fantazie. Naplni byla doposud hra, predstavujici
hlavni ¢innost, avSak nyni vstupuje skolni prace a povinnosti. Kladou se vyssi naroky na
dobfe, klidn¢ a sebejisté. Kladou se vysSi néaroky na kézen, schopnost odlozit
uspokojeni okamzitych potieb, usili 0 vykon i ve chvili, kdy by déti rad&ji délaly néco
ipIné jiného. Skolaci dostavaji moznost uplatnit Se v mnohem vétsi skupiné nez dosud.
v predskolnim obdobi se kladou zdklady socializace ata se dale vyviji a pokracuje.
Skola ovlivni dalsi rozvoj détské osobnosti, zplisob proziti celého zbyvajiciho détstvi,

kde se projevi také oblast sebehodnoceni.

Bakalafskou praci jsem rozdélila na dvé ¢asti. v prvni, teoretické ¢asti se hloubg;ji
vénuji vyvoji poznavacich procest, détské predstavé a fantazii, emo¢nimu a socidlnimu
vyvoji a také hte, kterd je hlavni ¢innosti déti predskolniho véku. Jednu kapitolu vénuji
kresbé, kterou pouziji pfi vyzkumu. V posledni kapitole pisi 0 Skole, kterd piinasi pro
déti ajejich rodice velké zmény. Vv druhé, praktické Casti se zabyvam vyzkumnymi
otazkami, které maji ptiblizit pfedstavu déti o Skole a S ni spojené naleZzitosti. Jak si ji
predstavuji, na co t&si, co podle nich znamena uceni, jak vidi zménu, se kterou ptichazi
nastup na zékladni skolu, jaké Cinnosti je ¢ekaji doma po skole a jaky je dle déti dtivod
navs§tévovani Skoly. K témto otazkam uziji druhou metodu — kresbu, ktera détem mize
dopomoci k vyjadieni svych myslenek a predstav. Mysleni déti se 1iSi od mysleni
dospélych lidi. Specifické znaky mysleni predSkolnich déti, které mohou na dospélé
pusobit ismévné, jsou pro déti typickym pristupem K realité. Détské odpoveédi zde

opiram 0 odpovédi dospélych, se kterymi jsem provadéla stejny rozhovor.



1 TEORETICKA CAST

1.1 Charakteristika piedskolniho obdobi

Véagnerova (2005) uvadi délku ptredskolniho obdobi od 3 do 6-7 let véku ditéte.

Tato faze konci nastupem ditéte do skoly.

Langmeier a Krej¢itova (2007) uvadi délku ptedskolniho obdobi v Sirokém slova
smyslu od narozeni az do vstupu do $koly. Jelikoz vSak svadi k tomu, aby se vyvojové
potieby vSech déti srovnavaly, je tieba se zaméfit na charakteristiku tfilet¢ého obdobi

pred vstupem do Skoly zvIast.

Autofi, jako je Cacka (2000), Ri¢an (2006), Langmeier a Krejéitova (2006), také
Viégnerova (2005) oznacuji ve svych publikacich ptedskolni obdobi vékem hry.
Prosttednictvim hry si dité interpretuje realitu, postoje ke svétu i k sobé samému. VEii
svym citim a pfanim a uplatiiuje svou fantazii. Ve vS§em, co déti v tomto veéku délaji, se
projevuje fantazie. Dravou zvidavosti Si vytvaii obraz 0 svété, klade si otazky 0 vzniku

a smyslu svéta.

Podle Vagneroveé (2005) si dit€¢ vtomto véku za pouziti fantazie zpracovava
informace, intuitivné uvazuje, je iniciativni a ma potfebu néco zvladnout a potvrdit si
tak své kvality. Jeho predstava se pfizpisobuje jeho moznostem poznani a potfebam.

Dité€ ulpiva na svém egocentrickém pohledu, ktery pro néj znamena urcitou jistotu.

Dle Allena a Marotze (2005) byvaji pfedSkolaci energicti, zvédavi a nadSeni. Ve
vSem, co d¢laji, se projevuje Kreativita a fantazie. ,, Predskolni déti jsou velmi pevné
presvédceny 0 pravdivosti svych ndzori...... Touzi po vlastni nezavislosti, ale pritom se
potrebuji stale ujistovat, ze jim nekdo dospély pomiize, Ze je podpori, utési nebo
zachrani, pokud to bude treba. “ Allen a Marotz (2005, str. 99)

Cacka ve své publikaci uvadi: ....fantazie pohotové doplituje kazdou mezeru

V pozndni, @ navic V souladu se subjektivnim pranim.« (Cacka, 2000, str. 70)

.S trochou nostalgie si uvédomujeme, jak mnoho se ztoho kouzelného véku
zapomina a jakd je to Skoda, pro nas i pro nase déti a vnoucata. Fotografujte, natdcejte,
zapisujte!  Nahromadi se vam toho kupa, co jen toho predskolak nakresli

a namaluje!.....v rodiné je tieba si pripominat, odkud jdeme, co jsme méli radi, ¢im jsme
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se trapili, na cem nam zalezelo. Abychom lépe porozuméli své pritomnosti a abychom

vidéli dale do budoucnosti. “ (Ri¢an, 2006, str. 120)

1.2 Vyvoj poznavacich procesi

Pozndavani predskolnich déti se zamétuje na jejich nejblizsi svét a jeho pravidla.
Dle Piageta (1970) je tato faze kognitivniho vyvoje oznacena jako ,,0bdobi nazorného,

intuitivniho mysleni “ (Piaget in Vagnerova, 2005, str. 174).

1.2.1 Vnimani

U ditéte predskolniho veku se vnimani vyviji velmi intenzivné. ,,Vnimadni
previada synkretické (celistvé), pri nemz dité nevyclenuje podstatné casti predmeétu,
nerozezna zakladni vztahy mezi nimi. Vnima predevsim ndpadné predmeéty, které
upoutaly jeho pozornost a predevsim ty predméty, které maji vztah K cinnosti. ** (Kolektiv
autori, 2008, str. 69).

Mrwe

Déti zajima pricina, ptaji se ,,Jak to déla?, ,,Pro¢ to de€la? atp. Ditéti prospiva
cviceni vSimavosti napf. otazkami: ,,Co ma spolecného nebo rozdilného osobni
a nakladni auto?* ,, Cim vice véci a jejich viastnosti si dité uvédomuje, tim adekvatnéji
vnima. “ (Cacka, 2000, str. 71). u déti predskolniho véku se vyskytuji oblasti s rozdilnou
urovni presnosti odrazu a chapani, jelikoz systemati¢nost, analyti¢nost a zaméteni na

podstatné stranky reality jsou ukoly az pro nasledujici vyvojové faze.
Sluchové vnimani
Sluchové vnimani je jednim z podminek rozvoje feci.

Dle Zelinkové (2001 in Bytesnikova, 2012) znamena sluchové vnimani (percepce)
schopnost pfijimat, diferencovat a interpretovat zvuky rizné kvality, jak fecové, tak
I nefeCové. Jde 0 schopnost naslouchani, sluchovou pamét, sluchové rozliSovani

a vnimani rytmu.

Pomérné ¢astym problémem je u predskolnich déti rozliSovani mékkych a tvrdych

slabik, deficit v oblasti diferenciace zn€lych a neznélych hlasek, zejména sykavek (c-s-z
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a ¢-§-7). Dvorak (2003, in ByteSnikova 2012) uvadi, Ze nejvice problému cCini détem
vyclenéni samohléasky na konci slova, coz déti zvladaji az po zahéjeni Skolni dochazky.
Tuto hlasku je pfi tréninku vhodné zdiiraznit, odd€lit ¢i vyslovovat prodlouzené (le-Sss,

de-chchch, koma-rrr, de-nnn)

Matéjcek (1993, in Bytesnikova 2012) uvadi, Ze je pro dité¢ obtizné pochopit, Ze
naptiklad slovo pes je slozeno ze tfi hlasek. Dit€ ma pocit, Ze se jedna 0 néco celistvého,
povazuje to za jeden zvuk, ktery je vysloven najednou. Od déti se ocekava, ze zvladnou

rozlozit slovo na jednotlivé hldsky béhem prvniho ro¢niku zakladni skoly.

Za vyuziti rytmickych fikadel, fikanek postupné dochdzi vtomto véku
i k rozkladu slov na slabiky. Pfi rozkladu slov je vhodnou pomoci vytleskavani ¢i
vytukavani.
Zrakové vnimani

Bytesnikova (2012, str.122) uvadi: ,, Kvalitné rozvinuta funkce zrakového vanimani
je Vv pocatcich Skolni dochazky dilezita zejména pri osvojovani si cteni, psani
a matematicko-geometrickych ukonii. “ k nacviku mizeme vyuzit cvi¢eni, pii nichZ maji
déti najit, v ¢em se dva, na prvni pohled stejné obrazky lisi, hledaji rozdily, rozliSuji
figuru a pozadi. Dale se mizou praktikovat cviceni zamétena na diferenciaci tvara —

rozliSovani a pojmenovani zékladnich geometrickych tvart, rozliSovani podle obrysi.

Zrakova analyza ptedstavuje rozklad celku na c¢asti azrakova syntéza pak
skladbu. k procvicovani lze vyuzit rizné skladacky (puzzle), skladani rozstiithanych

obrazkl, pohlednic, fotografii.

Zrakova pameét slouzi Kuchovani optickych podnétti v paméti. K jejimu rozvoji

slouzi napft. pexeso.
Trileté dite
* pozorn¢ poslouché pohadky a ptibeéhy ptfiméfené jeho veku,
 dafi se mu od sebe rozlisit slova, ktera zné&ji podobné&, napt. pes-ves, pusa-husa,
» dokaze ukézat na dany tvar — trojuhelnik, kruh a ¢tverec,
» dokaze pojmenovat a urcit nékteré zakladni barvy, jako je napt. éervena, zluta a
modra,

» ukdaze obrazek, kde je namalovano vic aut, letadel nebo kot’at.
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Ctyrleté dité
po ¢tvrtém roce dité zpravidla zvladne rozlisit jednotliva slova ve véte,
poznad, jestli dvojice slov znéji stejn€, nebo odlisne, jako napt. svét-kvét, klize-ruze,
rado posloucha vypravéni o tom, jak co funguje a jak se s ¢im zachazi,
pti pohledu na obrazek ¢i skladacku (auto, zvite, ¢loveék) dokaze popsat, které Casti
jesté chybi.

Peétilete dite
utiidi pfedméty na zaklad€ dvou kritérii, napt. podle barvy a tvaru,
z riznych predméth vybere ty, které maji jeden spolecny rys,
dokaze vyrovnat pifedméty od nejkratsiho Knejdelsimu aod nejmensiho
K nejvetsimu,
kolem pdtého roku zivota nastupuje U ditéte schopnost vnimani a vyd€lovani
jednotlivych hlasek. Dité musi zvladnout zapamatovat si zvukovou podobu slova,
hlasku diskriminovat a oddélit (nacvik zvladaji zpocatku v souhlaskovém shluku sss-
lon, $3§8-kola). Umi urcit pocatecni hlasku (pii nacviku je tfeba volit slova zacinajici
na samohlasku azaroven tvofi slabiku, napf. u-cho, O-la, s postupnym
prodluzovanim pauzy mezi slabikami je samohléska vyslovovdna samostatn¢). Pfi
identifikaci pocate¢ni hlasky ditéti pomaha napt. fada obrazku, které zacinaji stejnou

hlaskou (napft. salam, sitko, sova, strom..).
Sestileté dité
bavi ho hry s tuzkou a papirem,
nékterd slova pozna a precte rychle, jina si musi preslabikovat,
veéii riznym povéram, nadpfirozenym jeviim a magickym ritudlim jako napft. JeziSek
nosi darky, ¢erna kocka pfes cestu znamena smiilu,
u deti pred vstupem do skoly by se méla zlepSovat schopnost rozliSovat predméty dle
zvuku, hlasy zvitat, pisné dle melodie, tony rizné vysky a kvality (ByteSnikova,

2012).
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1.2.2 Mysleni

Langmeier a Krejc¢ifova uvadi piedSskolni obdobi jako obdobi ndzorového
(intuitivniho) mysleni, kdy jiz dit¢ uvazuje V celostnich pojmech, které vznikaji na
zaklad¢ vystizeni podstatnych podobnosti. Usuzovani je zatim vdzano na vnimané nebo
piedstavované.

Kolektiv autort (2000) uvadi: Rozviji se pojmové mysleni, dité pouziva prvky
analyzy, syntézy a srovnavani. Na pocatku tohoto obdobi dokaze rozpoznat riizné druhy
véci (jablko, mic, stiil), ale zatim jest€¢ nechdpe souvislosti mezi nimi. Mezi 4. az 6.
rokem dochéazi K prudkému rozvoji pojmové Cinnosti. Vtéto Cinnosti jesté déti na
zakladé jedné zkuSenosti unahlené usuzuji — jde o tzv. piedCasné zevSeobecnovani
(napt. kvétina roste po desti, samo si mysli, Ze kdyZ zmokne, poroste). Dité utvafi
vseobecné rodové pojmy, zacind chapat, Ze nékteré predméty se miizou pojmenovat

spoleénym nazvem (napft. hracky, zvifata).

Vagnerova (2005) uvadi: mysleni je proces dlouhodoby, kde se dité u¢i rozumét
riznym proméndm vlastnosti postupné. Dit€ chape jen jednu zmeénénou vlastnost
objektu, pokud by se jich zménilo vic, nepochopilo by souvislosti této promény.
Vyvozuje zavery (napf. vyvozuje, kde je vice a kde méng), ale tyto usudky zavisi na

nazornosti.

Dle Langmeiera a Krej¢ifové (2007) mysleni ditéte nepostupuje dosud podle

logickych operaci, je piedoperacni.
Také Vagnerova (2005) rozdélila typické znaky uvazovani na dva zpusoby:
1. Zpiisob, jakym dité nazira na svét, jak a jaké informace si vybira:
« Centrace — subjektivné podminéna tendence K ulpivani na jednom napadném znaku,
které dit¢ povazuje za podstatny, pfiCemz piehlizi jiné, mnohdy vyznamné;si.
» Egocentrismus — ulpivani je na subjektivnim nazoru, dité egocentricky uvazuje a je
presvédcené, ze jeding jeho zplsob uvazovani je mozny. Dit€¢ nechape, pro¢ by mélo

posuzovat situaci z vice hledisek.

« Fenomenismus — diraz na uréitou podobu svéta, kde svét je pro dité¢ takovy, jak
vypada, jehoz podstatu ztotoznuje S viditelnymi znaky (napt. dit¢ odmita akceptovat,

ze velryba neni ryba).
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* Prezentismus — pietrvavajici vazanost na pritomnost a aktualni podobu svéta, ktera

predstavuje subjektivni jistotu.
2. Zpusob, jakym tyto informace zpracovava:

* Magicnost — dit€ si pii interpretaci déni V redlném svéte pomahd fantazii; necini

velky rozdil mezi skuteCnosti a fantazii.

* Animismus — pficitani vlastnosti zivych, lidskych bytosti, diky ¢emuz dité¢ 1épe

rozumi svétu (napi. sluni¢ko jde po obloze, feka bézi pies kameny).

 Arteficialismus - zpisob vykladu vzniku okolniho svéta (napt. n&jaky cloveék dal

hvézdy a mésic na oblohu, napustil vodu do rybnika).

* Absolutismus — ptesvédceni, ze kazdé poznani musi mit definitivni a jednozna¢nou
platnost; projev détské potieby a jistoty (napt. dité odmitne pastu z reklamy s tim, ze

nejlepsi je ta z predchozi reklamy).

Také Otto Cacka (2000) uvadi, jak specificky pfistup k realité v tomto obdobi

ovliviiyji charakteristické projevy poznavacich funkei:

» Kognitivni egocentrismus — promita se V dotazech typu: ,,Tatinku, ata feka tece,
I kdyz spime?* ataké v prozatimni snizené schopnosti pochopit, ze lidé maji sva
vlastni stanoviska. Pokrok V duSevni vyspélosti spociva V subjektivnim nahledu:
,Pro mne neni horkd.“ Pavel Ri¢an (2006) se zmifuje 0tom, e mysSleni
predSkolniho ditéte je jest¢ hodné egocentrické, ne vSak ve smyslu egoismu. Dité
jesté nechape, Ze druzi lidé maji vlastni stanovisko, které je odlisné od jeho vlastniho
hlediska. Kdyz s nim napf. hrajeme néjakou hru, ptedpokladd, ze uznadvame stejna
pravidla. ,, Co se neshoduje S jeho ndzorem, to casto prosté neslysi.... Je nasnade, ze
dva takovi egocentrikové se brzy dostanou do konfliktu, a ze proto deétska pratelstvi

nemivaji v tomto véku jesté dlouhé trvani.* (Ri¢an, 2006, str. 123).

* Magicnost — védomé presvédceni, ze déni kolem sebe je moZzno ovliviiovat svym

slovem nebo predstavou (napt. soustiedénim ptivolat tramvaj).

« Antropomorfizmuz — pfisuzovani lidskych pohnutek a vlastnosti vécem (,,Slunce

sviti, protoze je hodné®).
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Stejné jako Vagnerova, Cacka i Ri¢an uvadi magi¢nost a antropomorfizmus jako
dalsi nerealisticky rys mysleni. Realita vzpominky se Vtomto véku snadno zaméni
s fantazii a vznikne konfabulace neboli neprava, bezdécna lez.

Podle Cacky (2000, str. 76) je zaklad rozumové vychovy V piedikolnim véku
predevsim ,, dobra rozumova uroven vychovného prostredi. Vse, co dité kolem sebe slysi
avidi, by tedy melo byt logicky spravné. Dospeli maji byt ditéti vzorem presného

mysleni a vystizného vyjadrovani. “

1.2.3 Reé

Na zakladé mysleni je rozvijena fe¢. Tyto dvé funkce se navzijem dopliuji. Re¢

ovSem vznika U ditéte mnohem pozdéji.

Véagnerova (2005) uvadi, Ze fFecové schopnosti ditéte se rozvijeji predevsim
v komunikaci s dospélymi, ovliviiyji je média i komunikace s vrstevniky, od kterych se
uci riznym zplusobum vyjadfovani. Pfedskolni dité¢ si vétSinou zapamatuje tu Cést
sdéleni, kterou opakuje bezprostiednd poté, co ji slyselo. Casto jde 0 nové slovo, jehoz

smysl musi chépat, jinak by si jej nezapamatovalo.

Predskolni dit¢ jesté nemysli, jak mluvi, ajeho forma vyjadiovini piedbihd
uroveit mysleni. Formalné¢ mohou mluvit dosti vyspéle, ale bez porozuméni uzivanych
pojmt (Cacka, 2000). , Déti si Sieci casto jen hraji a mnohdy pak mluvi, jen aby
mluvily.....V predskolnim stadiu jsou ale vyznamy slov chapany jesté dosti volné

a siroce. “ (Cacka, 2000, str. 72).

Cacka (2000) se s kolektivem autorti (2008) shoduje na faktu, Ze mezi myslenim
ateCi se vyskytuji jisté disproporce. Dle kolektivu autorG bud reé¢ zaostava za
mySlenim, které dosahuje vyssi urovné (typické pro zacatek predskolniho obdobi, napf.
dit€¢ svoji uspésné vykonanou Ccinnost nedokdze pojmenovat), nebo Fec¢ piedbihd
mysleni, kdy na pocatku piedskolniho véku nastava feCova aktivita. ,,Dité si samo
vymysli slova pro oznaceni neznamych veci a situaci. Vyspélost mysleni a reci se odrazi
V emocnich projevech a Vv socidlnim chovani.* (kolektiv autort 2008, str. 71). Cacka

uvadi, ze jiz Jean Piaget prokézal rozpor s diivéjSim pojetim #&sné vazby mysleni a ieci.

Slovni z4soba déti je tvofena pievazné konkrétnimi pojmy, které definuji ucel

(napt. ldhev — ,Pije se zni“, ,Nosi se na vylet”). Jejich aktivni slovni zdsoba
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Vv predskolnim obdobi vzristd asi na 2500 — 3000 slov, kdy jesté rozumi dal$im tisictim

slov (Cacka, 2000).

Také kolektiv autorti (2008) uvadi velky pokrok v predSkolnim obdobi, ktery se
tyka aktivni slovni zasoby. Piedskolni déti si osvojuji 2000 — 2500 novych vyrazi, kde

jiz v Sesti letech maji osvojeno 3000 — 4000 slov.

Ve trech letech se dit€ vyjadiuje pomoci jednoduchych slov ¢i kratkych vét. Je
schopno ucit se kratké fikanky, rddo naslouchd pohddkam ¢i ptibéhtim, ¢imz také
dochazi K rozvoji sluchového vnimani, skrze které nabyva na obsahu jeho slovni

zasoba.

Piedskoldk je jiz schopen hovofit za pomoci viceslovnych vét asouvéti,

zdokonaluje se projev feci, zvySuji se poznatky 0 okolnim svéte.

Cacka (2000) uvadi existenci vedle ,,feci pro jiné*, ktera je ur¢end ke komunikaci,
~e¢ pro sebe“(egocentrickd), ktera slouzi K vnitinimu formulovani myslenek,

vyjadfovani pocitt a seberegulaci.

Stejné tak Vagnerova (2005) ve své publikaci vyzdvihuje jako vyznamnou slozku
tzv. egocentrickou ¥ec, kterd neni urCena pro jinou osobu, nehledd a nepotiebuje
posluchace. Dit¢ si povida pro sebe, a proto nemusi fikat vSechno. , Egocentricka re¢
mad pro predskolni dité |ten vyznam, zZe se nemusi prizpusobovat pozadavkiim

komunikacniho partnera.* (Vagnerova 2005, str. 196).
Viagnerova uvadi rizné vyznamy egocentrické feci:
»  Expresivni — dit€ vyjadiuje slovné své pocity.

* Regulacni — dité tidi své vlastni jednani podobné, jako by to €inili jeho rodice (napft.
dava si rizné pokyny).
» Kognitivni — funguje jako prostfedek uvazovani; dit¢ komentuje své jednani a to mu
pomaha pochopit situaci. Takovéto komentovani usnadiiuje zapamatovani.
O egocentrické Fedi se také ve své publikaci zmifiuje Ri¢an (2006) a definuje ji
jako rozhovor, ktery se sklada fakticky z monologl, kde jedno dit¢ cekd, az druhé

domluvi, ale neodpovidé (ani nebylo tdzano), mluvi 0 nécem jiném.

Také TrpiSovska (1998) vyzdvihuje egocentrickou re¢ jako vyznamnou slozku

fecového vyvoje. Je to fe¢ pro sebe, dité nehleda posluchace. Timto zpisobem vyjadiuje
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svoje pocity nebo komunikuje samo se sebou. Tato fe¢ slouzi ke zjednoduseni

orientace, uvédomovani a feSeni ukold.

1.2.4 Pozornost

Kolektiv autorii (2008) uvadi, Ze pozornost déti je na zacatku predSkolniho obdobi
pielétava a nestala, az postupné s vékem se 1épe a déle sousttedi. ,,Stdlost a umysinost
pozornosti nezavisi pouze na véku, ale téZz na temperamentovych zvlastnostech ana

druhu c¢innosti. * (Kolektiv autorti, 2008, str. 69).

Také Cacka (2000) se ve své publikaci zmifiuje 0 pozornosti, ktera jesté neni
dlouhodobé;jsi, jelikoz ji to neumoziuji slabé nervové buriky. K jejimu posileni stability
mohou pomoci napt. konstruktivni hry, samostatné jednoduché povinnosti i televize,
kde je dobré s détmi 0 potadech mluvit, nechat je namalovat své dojmy apod. Na konci
ptredskolniho obdobi je patrna vétsi stabilita pozornosti i mensi ochota k odpoutavani od

¢innosti. Odpovédi: ,,Jeste ne, jesté jsem to nedod¢€lal!™ si zasluhuje respekt a vaznost.

1.2.5 Pamét

Dle Vagnerové (2005, str. 191) ,,rozvoj pameétovych schopnosti zavisi na zrani
prislusnych mozkovych struktur, na aktualni urovni kognitivnich schopnosti ana

zkuSenosti. “

Kapacita paméti roste s v€kem. Napf. tiileté déti si dovedou zapamatovat dvé
Cisla, Ctyfleté tfi Cisla a pétileté déti fadu Ctyt Cisel, také si pamatuji vétu 0 péti slovech,
jako napt. Babicka nam pfinesla hodné bonbont. PiedSkolni déti si pamatuji vic, kdyz
mohou vyuzivat logickych souvislosti. k udrZzeni informaci v paméti pfispiva urcita

informovanost o dané oblasti.

Rozvoj pamétovych strategii slouzici K lep$imu zapamatovani a uchovavani
informaci je jeSt¢ velmi omezeny. Ani péti az Sestileté déti si jest¢ neuvédomuji, Ze
takové zpusoby existuji. Pokud si néco zapamatuji, déje se tak bezdécné, bez n¢jakého
predchoziho umyslu. Ani spontanné si neopakuji a nedovedou si jakymkoli zpiisobem

uspotadat informace ¢i material, aby byly snadnéj$i Kk zapamatovani. AvsSak pod
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vedenim dospé€lého jsou pétileté déti schopné uzivat zékladni strategie, jako napf.
ukazovani, pojmenovani a opakovani, ale tento postup budou pouzivat jen Vv situaci, ve
které se to naucily. JelikoZz jesté neumi pouZzivat tyto strategie, mize byt vV predSkolnim
véku netimyslné zapamatovani efektivnéjsi. ,, Tent0 fakt potvrzuji riizné studie, napr.
Newman (1990) zjistil, ze 4-Sleté deti si zapamatovaly vice hracek, kdyz byly
instruovany, ze si S nimi maji hrat, nez kdyz dostaly pokyn, Ze si je maji zapamatovat. Ve
Skolnim véku se neumysina pameét uz vyznamnéjsim zpiisobem nerozviji.* Vagnerova

(2005, str. 192).

Predskolni déti si nékteré silné zazitky uchovaji natrvalo. Uchovavani také
ovliviiuje kvalita atmosféry prostiedi na citové prozivani, jako je napf. jistota laskyplné

atmosféry, chapajici prostiedi i opacné situace.

Kolektiv autorti (2008) uvadi prvni projevy umyslné paméti projevujici se koncem
predskolniho véku. Pirevladd mechanickd pamét, ktera se opira 0 vnéjsi nahodné znaky.
Rozviji se uz i slovné logicka pamét, ktera postihuje vnitini vztahy. Udalosti, které jsou
ditéti znamé a které se Casto opakuji, dovede reprodukovat na zaklad¢ logického sledu

a logickych souvislosti.

1.3 Predstavy a fantazie

Cim vice roste urovenn pameéti, pozornosti, emocniho prozivani aj., tim jsou
predstavy presnéjsi a bohatsi, zejména u znadmych véci. v tomto obdobi do kritického
mysleni Casto zasahuje svévoln¢ dominujici fantazie. Ta se uplatiluje zcela pfirozené

a pozitivng, zvlasté v prozitkové orientaci nebo hrové tvofivosti. (Cacka, 2000).

Podle TrpiSovské (1998) je vtomto v€ku fantazie velmi Ziva. , Projevuje se
predevsim ve hrach, V zalibe V pohadkach, v konfabulacich, které se mylné povazuji za
Ihavost, a v celkové koncepci okolniho svéta. Pres velké pokroky V pozndvani ziistdva
ditéti vV okolnim svete hodne nevysvétlitelného. Vidi nasledky, ale nezna priciny nebo mu

je dospeli nedokazou primerene vysvetlit. “ (TrpiSovska, 1998, str. 33).

Zv1asté prostirednictvim pohddek je skutecnost détem srozumitelné a fantazijné
pretvatend. ,, Pohadky napovidaji bezdécné a pritom mimoradné ucinné jak Zadouct

reakce, tak zpravidla ijejich vychodiska, vcetné osvédcenych hodnot. Dité se tak
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nendsilnou imaginativné-emotivni cestou zmocnuje slozité problematiky zakladnich

principii socidlnich vztahii“ (Cacka a kol. 1999, str. 53 in Cacka 2000, str. 73).

Fantazie se znacné uplatiiuje V namétovych hrach, kde se pii vytvofeni
imagindrni situace meéni chovani ditéte. Je to svét volnosti, fantazie, ptani
a nevycerpatelnych moznosti vyjadiujici se sobé vlastnim zpisobem, ktery je shodny se
svétem snll, mytl, pohddek a uméleckych projevi. Tento svét sntl je pro predskolni déti
mnohdy redln€jsi nez skute¢nost. Urcitd hrova divadelnost nas v mnoha podobach

provazi cely zivot.

Predskolni déti se pii liceni n&jaké udalosti nechavaji lehce unaset fantazii
a emocemi, at’ slovy nebo kresbou, ze kterych vznika volny popis d€je S upravenymi az
vymyslenymi pasazemi. Toto nelze chéapat jako lhani, jelikoz tento projev je dilem
dosud nerozdéleného vnimani ,,J4 asvéta“. Dité si Vv predstavach vytvaii svét blizky

svému srdci. (Cacka, 2000).

Langmeier a Krej¢irova (2007) uvadi, ze nazorné mysleni ditéte neznamena, ze ve
skutecnosti nerozliSuje vlastni fantazii od reality: ,,Jiz ve tfech letech dit¢ vi, ze
imaginarni véci maji jiné vlastnosti nez véci skute¢né.” (Langmeier a Krejcifova, 2007,
str. 92). Vi také, Ze si muze predstavit kolac, kterym se ale nenasyti; vi, ze tato

symbolicka hra vyzaduje, aby si ¢lovék to, co predstira, nejprve piedstavil.

1.4 Emoc¢ni vyvoj

Podle Vagnerové (2005) byvaji citové prozitky predskolnich déti intenzivni.
Pfevazuji U nich pozitivni city, jako je napf. spokojenost, radost, veselost, laska
K rodi¢tim, které dit¢ dava najevo. V piedskolnim veku je typickou pozitivni emoci
veselost, kde se rozviji smysl pro humor. , Sdileni legrace je duleZitou soucdsti
mezilidskych vztahii (Matéjcek, 1999 in Vagnerova 2005, str. 197). Déti stejné dobie
projevuji I smysl pro situa¢ni komiku klauni nebo grotesek, kterou pak radi napodobuji.
Zdrojem citovych zazitki déti je konkrétni Einnost. Ctyileté déti povazuji za legraéni
opakovani nesmyslnych slov. TrpiSovska (1998) uvadi zménu tohoto citového ladéni
jako mozny signal, Ze dit¢ neni zdravé nebo ma né¢jaké trapeni. PfevaZzujici pozitivni

emoce a lepSi porozuméni emocim jinych lidi se objevuji u déti, které maji bezpecné
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zazemi. Déti, které nemaji takovou potfebnou jistotu zazemi, reaguji Castéji negativné

a ostatnim osobam tak dobfe nerozumi.

Jelikoz jsou déti podle Cacky (2000) znaéné emotivni, jejich citové procesy
piechazeji lehce v afekty (vztek a strach). Zlost byva vyvolavana néjakou frustraci.
Vztek azlost se projevuje napf. pii netspé$né Cinnosti. Podle Vagnerové (2005) se
objevuje zejména v kontaktu s vrstevniky ne pti nahromadéni ptikazl a zakazl, kdy je
dité frustrovano a jeho zatim nerozvinuta kontrola emocnich projevi selze. Podnéty ke
strachu Casto nartstaji diky bohaté fantazii, napf. riznd straSidla, imaginarni bytosti
apod. Tento strach a obava mohou omezovat i vykonnost. ,, Kolem ctvrtého roku jeste
prevlada strach 7 neznamého prostredi, 7 nerealnych situaci a cizich lidi, ktery pomalu
ustupuje. Starsi predskolak zacina mit obavy 1z neredlnych fantastickych bytosti.
(Kolektiv autorti, 2008, str. 71). Mira bazlivosti se U jednotlivych déti 1isi v zavislosti na

temperamentu, kdy kazdé dit€¢ na obdobné predméty reaguje riznym zplisobem.

Podle Sulové a Zaouche-Gaudron (2003) piedskolni dit¢ dokize o0 svych
prozitcich, 0emocich bézné¢ mluvit, dale se postupné uci hloub&ji je reflektovat,
spojovat je s uréitymi podnéty. Pii hie dokaze piipisovat prozitky ijinym objektim —
zvitatim, lidem, hrackam (napf. panenka ma radost, Ze si ma s kym hrat). Povidéani si

0 pocitech a prozitcich ditéte pfiznivé ovliviiuje jeho emocionalni vyvoj.

Zacinaji se rozvijet city intelektudlni (poznavaci — vyvolavaji kladné emoce,
projevuji se radosti zZ poznavani, Z nové Cinnosti atd.), socialni, estetické (déti vnimaji
krasno, rozvijeji se pifi vnimani hudby, pohadky, pfi vytvarnych Cinnostech apod.)
a etické (dité zacina chapat, co je dobré a co Spatné, uvédomuje si, co smi a co nesmi,
co je spravné a co spravné neni). City socidlni se rozviji ve vztahu K dospélym a ve
vztahu K vrstevnikim. Nejprve dominuji vztahy K dospélym, jako je napi. laska
k rodi¢im, sympatic ¢i nesympatie ke znamym (Kolektiv autort, 2008). Podle
TrpisSovské (1998) jsou uspokojivé citové vztahy k dosp€lym osobam také zakladnim

ptedpokladem uspésného vyvoje détské osobnosti.

Podle Cacky (2000) se citové vztahy postupné zaéinaji orientovat jen na nékteré

vlastnosti urCité osoby. Kazdy citovy vztah nabyva postupné $irs$i hlediska, jako napf.

ey e

druhé poloviné predskolniho obdobi se zacina objevovat snaha brat ohled na naroky

ostatnich, ktera je zarodkem pozd¢&jsi empatie, altruismu i smyslu pro povinnost. Dité se
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dokéze také ziici néceho ve prospéch jiné osoby, kterou mé rado, brani ji, méa radost

Z jeji radosti atd.

Sulova a Zaouche-Gaudron (2003) uvadi: ,, Ke konci piedskolniho obdobi jsou
deti schopny kontrolovat a ovladat své emoce, coz je mimoradné dulezité pro socialni
Zivot ¢loveka. ** Avsak nékteré své emoce dokazou i skryvat. Dilezita je zkusenost, jako

je podpora autoregulace citovych projevu, ve smyslu jejich pfiméfenosti a kultivace.

1.4.1 Orientace v emocich

V ptedskolnim veéku se rozviji orientace i schopnost empatie. Okolo péti az Sesti
let se objevuji zkuSenosti S vlastnim emocénim proZivanim, znalost chovéani lidi
v ruznych situacich ajejich reagovani na rizné podnéty, jejich emocnich projevil
analad. Déti chapou, ze vnéjsi vyraz nemusi mit vzdy jednoznacny vyznam, Ze také
muze klamat. ,, Starsi predskolni deti vedi, zZe lidé svoje emoce nemusi vzdycky davat
najevo. vV 6 letech si zacinaji uvédomovat, Ze vnéjsi projev miuze slouzit dokonce
| K maskovani skutecného emocniho stavu, protoze lidé vidycky nechtéji, aby ostatni
vedeli, co citi..., napr.: ,,Maminka nechce, aby ostatni videli, Ze je smutna.*

(Vagnerova, 2005, str. 200).

Vagnerova (2005, str. 200) dale uvadi: ,, Rodice mohou déti naucit chdpat vyznam
riiznych citovych prozitkii, mohou jim pomoci K emocnimu porozumeéni svymi reakcemi
na detské nalady 1vysvétlenim vlastnich pocitii. Predskolni déti jiz obvykle maji
dostatecne bohaty slovnik pro oznaceni emoci. Porozuméni jednotlivym pojmiim si

mohou zlepsit v rozhovoru s dospélymi, pri cteni pohadek, vypraveni pribehii apod.

1.5 Socialni vyvoj

Végnerova (2005) chape ptredskolni veék jako obdobi piipravy na Zivot ve
spolecnosti. vtomto obdobi se kladou zéklady socializace, kdy se dit¢ zaclenuje do

spoleénosti, prestoZe socializace probiha jiz diive (Ri¢an 2006).
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1.5.1 Rodina

Podle Sulové a Zaouche-Gaudron (2003) je rodina nejvyznamnéjsim prostiedim,
které zajistuje primarni socializaci ditéte. Také Vagnerova (2005) vyzdvihuje rodinné,
bezpecné zédzemi S jistotou, jehoZ existence umoziiuje akceptovat a zvladat nové role
a adaptovat se na nové prostiedi. Rovnéz podle Ri¢ana (2006) piedskolni dité utika
mezi déti, tahne ho to k nim neodolatelné, avSak musi se mit kam vracet. Potfebuje se

v roding citit bezpecné.

Dit¢ je tzce spjato Srodinnym prosttedim. , Bez duvérné poznané lidské
blizkosti, ktera mu zajistuje biologické potreby a péci, bezpeci, vztahovou oporu, lasku
aprvni poznatky 0 svete, by melo velmi tezky Zivotni start do lidské spolecnosti.*

(Kot’atkova, 2008, str. 13). Predskolni déti véii, Ze by si rodice poradili s kazdou situaci,

coz jim potvrzuje pocit jistoty jejich bezpeci.

V rodiné si osvojuji zakladni zplisoby socidlniho chovani. Zde se nauci
komunikovat, vnimat projevy ostatnich lidi, chépat je, respektovat jejich potieby, nauci
se empatie, ovladat své emoce, uplatinovat vlastni nazory a pifesvédCeni atd. Toto
naucené chovani pouziva dité i jinde, také v kontaktu s cizimi dosp€lymi i s vrstevniky

(Vagnerova, 2005).

Rodice predstavuji vzor, jemuz se déti chtéji ve vSech smérech podobat. v rdmci
socializace potfebuji své vzory, podle kterych se uc¢i ase kterymi se srovnavaji.
Akceptuji veSkeré ndzory a postoje rodich. Netfidi se vSak pouze porovnavanim
nasledki chovani a jejich vzori. ,, Cas od ¢asu musi dostat primou instrukci (zpravidla
od rodice) 0 priméFenosti urcitého socidlniho srovndavani.” (Sulova, Zaouche-Gaudron,
2003, str. 369). Pozoruji lidi kolem sebe pii jejich ¢innostech a zac¢inaji je napodobovat,
tim se jim snazi piiblizit. Vybiraji si to, co je nejvic zaujalo, zpocatku vyzaduji i tytéz
piedméty. Casto tyto ¢innosti, které vidi u druhych, mohou skongit i urazem, a proto jim
rodi¢e vysvétluji, kdo je vhodny a kdo ne pro srovnavani jeho vlastnich dovednosti.
Identifikace s autoritou posiluje sebejistotu a zlepSuje sebehodnoceni, dité si timto

zpusobem kompetence dospélého symbolicky piivlastiuje.

Také se vyviji détska socialni reaktivita (schopnost reakce), socialni kontrola,

hodnotova orientace a také si dité osvojuje socialni role. Socializace se tyka jak vnéjsich
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projevii chovani, tak i vnitiniho prozivani ditéte — zaklad pro cely emocni vyvoj.

Souvisi S rozvojem jeho vlastniho sebepojeti.

Vagnerova (2005) ve své publikaci uvadi socializaci, ktera probiha i mimo ramec
rodiny, nejbliz§iho prosttedi pribuznych a znamych. Oznacuje ji jako fdzi piesahu
rodiny, ptechodné obdobi mezi rodinou a instituci (prvni instituce procesu socializace je

matetska skola).

1.5.2 Vrstevnici

V tomto obdobi jsou vrstevnici dilezitou soucasti procesu socializace. Postupné
za¢lenovani mezi né poskytuje uzite¢nou zkusenost, ktera piispiva Kk diferenciaci vztaht
achovani k dospélym adétem ik potiecbnému socidlnimu osamostatiiovani. Ve
vrstevnické skupiné se mohou vytvaret rovnocenné vztahy, mohou se zde rozvijet

prosocialni zplisoby chovani, které umoziiuji prosazeni, ale také spolupréci.

Podle Ca¢ky (2000) ke konci predskolniho obdobi dité oznaluje né&které
vrstevniky slovem kamarad. Pro dité je to ten, ktery si S nim napt. hraje a povida, ptjci
mu hracku, chce to, co on, ten, se kterym déla riizné véci apod. Jejich vybér se zatim
fidi jen povrchnimi znaky, jako je napt. pohlavi, zevngjSek, socialni atraktivita (zvife,
hracka, dvir), zpisob chovani (ptatelskost, dobra nalada, komunikativnost, respekt
k pravidlim aj.). Dle Sulové a Zaouche-Gaudron (2003) vznikem a rozvojem potieby
socidlniho kontaktu s vrstevniky se potvrzuje jeho zralost. Dité si Casto vybira za
kamardda nékoho dosti podobného sobé&, zpravidla stejného pohlavi a také socidlné

atraktivniho (dit¢ je pfitazlivéjsi, pokud ma doma zajimavé zviratko apod.).

Prestoze jsou tato kamaradstvi kratkodoba a proménliva, jsou vyznamnym
podnétem rozvoje citll piedskolniho ditéte. Také Cacka (2000) ve své publikaci uvadi
vztahy k druhym détem, které jsou po cely piedskolni vék vétSinou jen nahodilé,
prelétavé a malo trvalé. Takové vztahy, které poskytuji zpocatku jen malo jistot,
vyzaduji mnohem vé&t§i samostatnost. Stejné tak iRian (2006) zmifiuje kratkost
navazanych kamaradstvi, avSak i pfesto jsou velmi dulezitd, proto je podporujeme,
zvlasté u jedinacka. Také TrpiSovska (1998) se zminuje 0 vztazich K vrstevnikim, které

jsou podle ni také zatim rozvinuty méné. AZ postupné navazuje kontakty, zacina
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vrstevniky vyhledavat a zapojovat se do hry. Prvni pratelské vztahy jsou velmi labilni

a jsou vétsinou zalozeny jen na prostorové blizkosti.

Podle Ri¢ana (2006) nékteré déti nenavazuji kamaradstvi zadné (ne bez pomoci
dospélych), nesblizi se. Absence téchto vztaht je pak nebezpecna, jelikoz mé dit¢ mensi
nad¢ji, Ze navaze trvalejsi pratelstvi, jelikoz 0 né€j ostatni déti nestoji. Tento handicap se

muze tahnout az do dospélosti, vadit v milostném zivoté, pratelstvi i ve spolupraci.

Vztahy K vrstevnikim se méni, nartsta potfeba kontaktti s nimi, dité potiebuje
partnera ke hie. , Vytvari si citovy vztah iKsobé samému, 1zn. sebecit, ktery je
V predskolnim véku motivovany egocentrismem........ Na rozvijeni téchto citit ma vliv

predevsim vzor dospélého, jsou vysledkem socialniho uceni.* (kolektiv autort, 2008,

str. 71).

Hlavni ¢innosti, kde probiha socializace, je hra.

1.6 Hra

1.6.1 Charakteristika a vyznam her

Cac¢ka (2000) nazyva predskolni obdobi ,,zlatym vékem détské hry. Podle
Langmeiera a Krej¢itové (2006) se vtomto veéku hra stava hlavni Cinnosti ditéte.
Nejcasteji je vykondvana jenom proto, Ze je libd aZe mu piinasi uspokojeni sama
0 sobé&, bez ulozeného cile, at’ jiz je to Cinnost pfijemna, nebo i vyrazné nepiijemna.
Podle Ricana (2006) si dité hraje intenzivng, s velkou vaznosti a vasnivosti. Do hry se
dovede tak zabrat, ze zapomene jit v¢as na zachod, Ze se sméje, vztekle kiici a dokonce
i place. Podle Cacky (2000) dochazi diky hrové aktivité k osamostatnéni, napoméhani
orientaci i harmonizaci prozivani, spolupodileni se i formovani nékterych postoju atd.
Podle Vagnerové (2005) je hra vyjadienim vlastni interpretace reality, postoje K svétu
I k sobé samému. Uspokojuje alesponi symbolicky sva prani, ktera si jinak splnit
nemiize. Pfedskolni déti svou potiebu byt jako rodice uspokojuji predevsim ve hie, kde
mohou ziskat roli dosp&lého a procvicit si ji. Déti si zkouSeji rtizné role dospélych, které
by mély Vv budoucnosti ziskat, auci se je, alespon na symbolické urovni, néjak

zvladnout. i zde se jedna 0 ptipravu na budouci zivot. ,, Ve hre dité nendsilné nacvicuje
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cinnosti, které bude pozdéji potrebovat, odrazi se V ni realita svéta a zivota dospélych. *
(TrpiSovska, 1998, str.35). Hrou si pomahaji z duSevni tisn¢, vyrovnavaji se se svymi
strachy, smutky, konflikty. Kolektiv autorti (2008) uvadi hru jako zakladni psychickou
potiebou. Dité si hraje, i kdyZ je unavené nebo nemocné. Hra umozinuje pozorovat

vyvojoveé zvlastnosti ditéte, jelikoz je ukazatelem jeho vyvojové trovné.

1.6.2 Vyvojova stadia her z pohledu socialniho vyvoje

Rozdéleni podle Millarové (in Svobodova a kol. 2010):

» Samostatné hry - jiz u kojencli miizeme pozorovat samostatnou manipulacni hru, kde
si dit€ hraje s prstiky, boucha do chrastitka, pozdéji si stavi z kostek, jezdi auti¢kem,
to¢i se dokola, hraje si s panenkou ¢i loutkou. Tato hra se projevuje nejvice do tii let.

Samostatné si mohou hrat i dospéli (modelafstvi, sudoku, kiizovky).

* Paralelni hry — pfi této hie si déti hraji vedle sebe, ale jesté spolu nespolupracuji.
Pokud spolu komunikuji, je to pouze Vv ramci vymeény ¢i zapujceni hracky. Dochazi

zde k napodobovani a experimentovani.

»  Sdruzujici hry — déti vykonavaji dvé rozdilné ¢innosti a ptitom komunikuji a také na
urcité trovni spolupracuji (napt. déti si hraji na mamu a tatu, kazdy si déla to své:
mama vaii a tata jezdi autem a pfitom obcas spolu komunikuji. Mdma se pta taty,

kam jede. Tato hra se Casto objevuje V namétovych hrach).

* Kooperativni hry — déti spolupracuji, domlouvaji se na pravidlech, fesi rtizné situace
a vzajemné si pomadahaji. Dit¢ ma zde moznost vyzkouSet si rizné socidlni role
I socialni pozice ve skupiné (napf. hra na Cetniky a zlodéje, hra na schovavanou...).
Ma zde pfilezitost hru vést, ptizpiisobit se vedeni, podilet se na pravidlech, ale byt

také pouze pozorovatelem. Podle Langmeiera a Krej¢itové (2006) kazdé dité€ prispiva

svym osobitym dilem ke spole¢nému vytvoru.
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1.6.3 Formy her

., Dite se ve spontanni hie dobrovolné, V individudlnim tempu uci, zkousi, hleda,
premysli. Nékdy to jde az prilis pomalu a s oklikami, aproto se snazime pripravit
podminky, aby patricnou zkuSenost ziskavalo rychleji. “ (Kollarikova, Pupala, 2001, str.
135).

Dle Langmeiera a Krejcifové (2006) existuji nejriznéjsi formy détské hry:

» Konstruk¢ni hry — Podle Langmeiera a Krej¢itové (2006) jsou zaméieny na

konstrukci novych véci ze specifického materialu (plastelina, pisek, kostky aj.).

* Pohybové hry — piispivaji Krozvijeni pohybové zdatnosti déti. Dobie a vhodné
vedena pohybova hra by méla ditéti zprostfedkovat vlastni prozitek, piipadné
spoluprozivani, sdileni a pocit sounalezitosti S ostatnimi ve skupiné. Hry umoznuji
vétSinou spontanni socialni uceni, nékdy obsahuji prvky kooperace, ale neméné
dilezita je moznost prosadit se ve viid¢i roli. Objevuje se v nich podil spontanni
aktivity ditéte (napt. béh) a také podil fizené aktivity (seznameni se s pravidly hry
a jejich ptijeti).

» Symbolické hry - podle Vagnerové (2005) slouzi tyto hry jako prostiedek
K vyrovnani s realitou, kterd je pro predskolni déti zatézujici. Dité se musi stale
pfizpisobovat pozadavkiim okolniho svéta, které kolikrat jesté pIné nechape. Ve hie
je dit€¢ svobodné a muze si problematickou skute¢nost zpracovat, jak samo chce
(napt. dité se boji pstt — Vv jeho hie jsou psi hodni...apod.). Podle Cacky (2000) je
Casto spojovana S napodobou svéta dospélych (napt. pro chlapce predstavuje krabice

auto a pro divky napft. pokojicek).

» Tematické hry — podle kolektivu autorti (2008) jsou tyto hry ,,na néco®, kde si dité
piebira ze skuteCnosti jen to, co zné a jak to zna. Podle Vagnerové (2005) tyto hry na
néco slouzi k procvicovani budoucich roli, proziti riznych socialnich roli, vhodnych
feSeni ur€itych situaci atd. (napf. hra na Skolu, na maminku a tatinka apod.) Ve hie
muze byt dité samo dobré i zI¢é, nauéi se tak vnimat a rozliSovat své vlastnosti. Podle
Ri¢ana (2006) je tato hra nejzajimavéjsi apatrné ivyvojové nejdileZitdjsi.
Predskolak pouzije mnoho rozmanitych predmétl, napt. ve hite na obchod — vyrobi si
penize a hraje si (pokud ma moznost, tak spolecné). ,, Zavislost na hracce postupné

oslabuje, zvySuje se vsak narocnost na opravdovost hracky (aby panenka méla
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opravdové vlasy, aby auto jezdilo) ana spoluprdci S ostatnimi deétmi.* (Kolektiv
autorit 2008, str. 72). vtéchto hrach vznikaji pravidla ahra se stavd méné
individualni.

Rican (2006) uvadi zajimavy hrovy jev tzv. imagindrniho spolecnika, kterého si
déti vymysli, daji mu jméno, mluvi S nim a hraji si. U tohoto vypozorovani se rodice
snadno polekaji, boji se, Ze je to pfiznak dusSevni poruchy. Boji se ale zbyte¢né,
V nejhorsim piipadé miize tento spolecnik signalizovat, ze ma dit¢ nedostatek détské

spole¢nosti.

1.7 Kresba a vytvarny projev predskolaka

Kolektiv autorti (2008) uvadi détskou kresbu jako vypoveéd’ 0 psychickém svété
ditéte. Vytvarny projev, ktery ndm pomaha nejen poznat 1épe schopnosti ditéte, jeho

problémy, ale také ndm umozni sezndmit se S tim, jak déti vidi svét.

S pomoci kresby se u déti uspokojuje také potfeba komunikace. Je uZivana casto

k navazani kladného kontaktu ditéte s dospélym.

Cacka (2000, str. 83) uvadi: , Kresha zistivd prirozenym komunikacnim
prostredkem jeste po celé detstvi.* Déle ve své publikaci hovofi 0 tom, jak dit¢ dokaze
ve své kresbé bezdécné vyjevit své osobni pocity, zazitky, prani i problémy a sdélit
podstatné slozit&jsi informace, nez jaké by bylo schopné verbalné vypovédét v jakkoli

dlouhém rozhovoru.

Kolektiv autorti (2008) oznacuje détskou kresbu jako tzv. ,kralovskou cestu®
K poznani détské psychiky. Vytvarny projev se fadi mezi zakladni aktivity ditéte, ktery
mu umoziuje neverbalni symbolickou fec, na jejimz zakladé miZze vyjadiit své pocity,
prani, obavy a predstavy. Podle Vagnerové (2005) je jednim ze zplsobt vyjadieni
svého vlastniho nazoru na svét pravé kresba. Projevuje se v ni tendence zobrazit realitu
tak, jak ji dit€¢ chape. Dle Trpisovské (1998) dava kresba ditéti moznost K vyjadieni
myslenek, pocitl, pfani, nazorG ivztahti ditéte vici svétu isobé. Je vyrazem
motorického, rozumového i emocionalniho vyvoje ditéte, tzn. projevem celé osobnosti

ditéte.
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Rigan (2006) uvadi, ze piesné nevime, kdy dité pochopi, Ze jeho &ary mohou néco
znazornit, avSak vime, ze to pochopi diive, nez to dokaze uskutecnit. Dit¢ jednoduse
¢mara a pak svoji ¢maranici néjak pojmenuje. Jednim z prvnich ndméta détské kresby je
Clovek. ,,Pro dité je kresba hrou azdaroven tim nejprirozenejsSim vyjadiovacim
prostredkem. Dite kresli stejne samoziejmeé, jako my dospéli mluvime. Stoji za to umét
tuto détskou rec cist! Dite mnohdy kresbou povi mnohem vic, nez by dovedlo nebo nez

by se odvdzilo Fici slovy. “ (Ri¢an, 2006, str. 130).
Cacka (2000) uvadi fadu typickych zvlastnosti v prabéhu vyvoje:

* Pied druhym rokem — dit¢ objevuje, Ze ryti tuzkou zanechava na papire trvalé stopy.
Jde vSak prozatim 0 ¢isté motorickou, bezplanovitou aktivitu, takové ,,éarani*. Pak se
objevuji kyvadlové ¢i obloukovité ¢ary, pozdéji i kruhovité, elipsovité a spiralové

tahy.

* Po tietim roce — Vv pribéhu Crtani dit€ spojuje kresbu S uréitym vyznamem. Prvni
obrazek ve véku 3,5 roku je lidskd postava, tzv. hlavonozec (kruh — oblicej, ke

kterému jsou ptimo pfipojeny nohy).

* Kolem ctvrtého roku — kresba ma jiz hrubou podobu zvoleného objektu
S naznaCenymi hlavnimi znaky. Po kresbé lidské postavy nasleduji také kresby

kvétin, zvifat, domt, aut a mnoho dalSich pro déti zajimavych objektt.

* Po padtém roce — dit¢ nekresli, co vidi, ale to, co zna a k ¢emu ma emocni vztah.
Kresli to, co se mu libi a co mé rado, obvykle je to velké a barevné. ZvétSena hlava je

piipojovana K ovalu trupu, na jehoz linii pak nejisté navazuji nohy.
Piihoda (1967, in Kolektiv autort, 2008) rozlisSuje stadia vyvoje takto:

1. Stadium &rtaci experimentace — zadina jiz pred druhym rokem a stejné jako Cacka
uvadi toto stadium za motorickou, bezplanovitou, pomérné¢ malo koordinovanou

aktivitu, ktera je zalozena na ¢arani ditéte tuzkou po papiru.

2. Stadium prvotniho obrazu — nastupuje po tietim roce véku ditéte. Vznika tehdy,
jestlize dité spoji svou kresbu S urcitym vyznamem. Kresba jesté neni vSeobecné

srozumitelna.

3. Stadium linedarniho ndértu — nastupuje kolem ¢tvrtého roku ditéte. Linearni nacrt je

jiz kresbou uvédomélou, zaméfenou nejcastéji na ¢loveéka. Toto stadium je vyrazem
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vnimani svéta, ve kterém fantazie ditéte splyva s realitou. Kresli, co se mu libi,

k ¢emu ma kladny vztah.

4. Stadium realistické kresby — toto stadium nastupuje mezi patym a Sestym rokem, kde
dochazi k oddéleni détského zazitku od reality. Dité kresli dle své predstavy, nikoli

podle pfedlohy. Kresba je obohacovana vérnéjsimi a typickymi detaily.

5. Stadium naturalistické kresby — nastupuje po desatém roce. Dité zacina kreslit ne
podle toho, co o pfedmétu vi, ale jak se mu skute¢né jevi. Je zde charakteristické

zlepSovani proporci, kresba je perspektivni, stinovana.
Podle Vagnerové (2005) prochazi vyvoj kresby témito fazemi:

1. Faze nesymbolickd, senzomotorickd — tykéa se batoleciho v€ku, kdy se dit€¢ svym
,»emaranim® dale nezabyva.

2. Faze prechodu na symbolickou uroveii — dit¢ zjisti, ze ¢marani se mulze stat
prosttedkem pro zobrazeni reality, ktery pojmenovava na zdkladé néjakého

vyrazného znaku.

3. Faze primdrniho symbolického vyjadieni — dit¢ dovede kresbou néco konkrétniho
zobrazit. Kresba se stavd jednim ze zpusobli symbolického zobrazeni skutecnosti.
Mohou vni byt vice zduraznény subjektivné vyznamné znaky nez jeho realna

podoba.

Dle Matéjcka (Matéjcek 1994 in Vagnerova, 2005) dité kresli to, co 0 objektu vi,
co se mu na ném zda dualezité. Dle Vagnerové (2005) déti kresli to, co je néjakym

zpusobem zaujme, velmi Casto zobrazuji lidi.
Typicky pribéh vyvoje kresby lidské postavy dle Vagnerové (2005):

» Stadium hlavonoZce — objevuje se piiblizné¢ ve 3 letech. Nejveétsi vyznam ma pro
deti lidsky oblicej, ktery je dulezity pfi navazovani socialniho kontaktu. Proto se déti
soustiedi na zobrazeni hlavy a detailii obli¢eje. Dale se zabyvaji koncetinami, které

jsou potiebné pro jakoukoli aktivitu. Dité nejdiive kresli to, co povazuje za dilezité.

* Stadium subjektivné fantazijniho zpracovdni — tento zpisob zobrazeni, ktery jesté
nerespektuje realitu, se objevuje mezi 4. a5. rokem. Dé&ti kresli tzv. prihledné
postavy, kdy pana postupné¢ oblékd, piikresluyje mu dalsi casti odévu, nékdy

zobrazuje obsah jeho téla, napt. plod t€hotné zeny apod.

29



o Stadium realistického zobrazeni — toto stadium se objevuje na konci piedskolniho
veéku, kdy se détské vytvory stale vice podobaji skutecnosti. Dité kresli spise to, co

vidi.

1.8 Skola

»Vsichni jsme Skolou prosli avétsina Z nas ji prochazi znovu prostiednictvim
viastnich deti* (Kollarikova, Pupala, 2001, str.57). Nastup do Skoly patii k vyznamnym
udalostem V zivoté ¢loveéka. Pro déti znamena vstup do skoly podstatnou zménu v celém
jejich zpiisobu Zivota a také pro vétSinu znacnou zatéz. TrpiSovskd (1998) oznacuje
vstup do skoly vyznamnym meznikem V Zivoté ditéte, ktery predpoklada urcitou uroven
rozvoje po jeho strance fyzické i psychické. Také Sulova a Zaouche-Gaudron (2003) ve
své publikaci uvadi nastup do skoly jako vyrazny meznik Vv Zivoté ditéte i celé rodiny,
kde dit¢ pfejimé jasnou spolecenskou roli astava se zadkem. Aby tuto roli Uspésné
napliioval, je dllezity postoj rodici ke Skole avzdélavani, Skolni zralost a Skolni

piipravenost.

Kolektiv autorti (2008, str. 84) uvadi: , Dite, dosud si prevaznée hrajici nebo
vykonavajici cinnost podle svého prani, je nahle tlaceno K soustavné, disciplinované
prdci, kontrolované autoritou, pricemz ditvod uceni chdpe pouze velmi nezretelné. Dite
se musi obejit delsi dobu bez rodicu azapojit se do nového kolektivu (to je zvidst

narocné pro déti, které nenavstevovaly MS). “

V tomto novém prostiedi se musi ucit a také se uc¢i novym socialnim rolim, jako je

role Skoldka a zéka.

Vagnerova (2005) uvadi pro dit¢ nové role, které pro n¢j mohou mit riizny

vyznam:

* role Skoldaka — obecngjsi role, ktera v sob€ zahrnuje roli zaka a spoluzaka
* role zZaka — zak urcité skoly a tiidy

* role spoluzaka — vymezuje vztahy k détem, které chodi do stejné tiidy

Skola dle TrpiSovské (1998) uklada ditéti nejen mnoZstvi novych povinnosti, ale

ma také urcité naroky na uroven rozvoje poznavacich procesu i citl a socialnich vztaht.
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., Zdk ve §kole prijima iikoly, které ma dokoncit, i kdyz uz ho nebavi, ma zvladnout
srovnavani S ostatnimi vrstevniky, prijmout autoritu ucitele. Musi se rychle zorientovat
V tom, jaké chovani je vhodné K uciteli, K rediteli, ke svym spoluzdikiim apod. Pro
prviacka je to skutecné velkd socidlni zatez.* (gulové a Zaouche-Gaudron, 2003,
str.434).

Skola klade velké naroky na koncentraci pozornosti, ktera je v tomto véku znaéné
unavujici. Je bézné, ze deti vykazuji po vstupu do Skoly urcity Cas znamky
neptizpisobeni, jako napf. jejich pozornost je labilni, stdle si SnéCim hraji, jsou
neklidné, poposedavaji, vykiikuji, zapominaji pomicky a ukoly, Spatn¢ se zaclenuji do
kolektivu apod. Tyto projevy trvaji nékolik prvnich tydnd, jindy se stupniuji a negativné
poznamenaji cely prvni rok, ale také idalSi Skolni dochdzku avztah ke Skole.
Neuspéchy snizuji sebehodnoceni ditéte, které plisobi neptiznivé na cely dalsi rozvoj
jeho osobnosti. Uspéchy &i nedispéchy ovliviwji postaveni ditdte v kolektivu, ktery je
velmi vyznamny pro jeho vztahy Kjinym lidem ik sobé samému. Kolektiv autora
uvadi, Ze podstatnou roli zde sehrdva osobnost ucitele acelkova atmosféra ve tfide

(Kolektiv autorti 2008).

Podle Kollarikové aPupaly (2001) S$kola nezasahuje jen do oblasti prace

-----

smyslu slova, jako jsou napt. poznatky, hodnoty, vzorce chovani aj.

Podle Kollarikové a Pupaly (2001) uéitel zprostiedkuje ditéti moznost udit se a zit
mimo rodinu a pomaha realizovat détské potence a potfeby. Zaroven ucitel vystavuje
dité tlaku na zménu Zivotniho rytmu, jiny pracovni styl, $irsi socialni vztahy a na nové

chovani.
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2 PRAKTICKA CAST

2.1 Cil vyzkumu

Cilem praktické casti je popsat predstavu mladsich a starSich predskolnich déti
0 Skole. Dalsim cilem vyzkumu je porovnat détské predstavy 0 Skole s vypovéd'mi

dospélych na téma skola.

2.2 Metodika

2.2.1 Pouzité metody

Vzhledem K cili vyzkumu jsem zvolila metody kvalitativni, rozhovor a kresbu.
reakci na odpovédi. Lidé se nevyjadiuji jen verbalné, ale iVramci neverbalni
komunikace, ktera by mi mohla pomoci pochopit smysl vyslovenych slov (intonace,

hlasitost, zdtiiraznéni n¢kterych slov a myslenek).

V kresbé se projevuji tendence zobrazit realitu tak, jak ji déti chapou. Projevuje se

V ni nadzor na svét, a proto si myslim, ze miize vhodné¢ doplnit détské vypovédi.

2.2.2 Kvalitativni vyzkum

Pro své praktické Setfeni jsem zvolila kvalitativni vyzkum, ktery je jednim
z vyzkumnych design. Po nasbirdni dostatecného mnozstvi odpovédi patram po
spole¢nych znacich, které se zde vyskytuji, a hleddm pro né dal$i oporu Vv kresbach.
Vzijemné porovnavam odpoveédi mladsich déti ve véku 3 — 4 let se starSimi détmi ve
véku 5 — 7 let. Dale porovnavam odpovédi obou vékovych kategorii S odpovédmi

dospélych.
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2.2.3 Metoda sbéru dat

jejich pfedmétem, bez striktné stanoveného potadi. v piipadé kresby mém piipraven
soubor témat ke kresleni. Formulace otazek Vvrozhovoru s dospélymi Ccaste¢né

modifikuji, av§ak probrany budou vSechny. Dle potieby pokladdam dopliyjici dotazy

V rdmci rozhovort s détmi a dospélymi mam piipraven soubor otazek, ktery bude

(ptiloha ¢.1).

Zvolila jsem dotazovani pomoci polostrukturovaného rozhovoru, v ramci kterého

jsem zjistovala:

Co déti asociuji se slovem Skola.

Jak si predstavuji skolu, do které by rady chodily.

Jak si predstavuji svou pani ucitelku.

Co si mysli, Ze se ve Skole déla.

Co znamenda podle déti uceni.

Na co se nejvice déti tési.

Zda si uvedomuji zménu, ktera prichazi S nastupem do zakladni Skoly.
Jak si predstavuji traveni casu po Skole, po vyucovani.

Jaky je dle deti diivod dochdazky do skoly.

Dalsi metodou je kresba. Déti mély za kol nakreslit:

Skolu tak, jak si ji predstavuji, jaka by se jim libila,
pani ucitelku takovou, jakou by si praly, aby je ucila, az piijdou do skoly,

co mysli, Ze se déla ve Skole.
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2.2.4 Vyzkumny vzorek

Respondentd vyzkumu bylo 29 déti ve véku 3 — 7 let z prazské mateiské skoly
Havaj, kde jsem vykonavala svoji praxi. Dale 10 dospé€lych ve véku 22 — 58 let, z nichz
bylo 7 muzi a3 Zeny. Jejich vybér jsem provedla ve svém blizkém okruhu zndmych
a kamaradt. Bliz8i charakteristiky uvedu vzdy u konkrétni metody. vV rdmci zachovani

anonymity jsou jména déti pozménéna a jména dospélych nejsou uvedena viibec.

Respondenti méli moznost vybéru, zda rozhovor absolvuji. Piehledné rozdéleni

déti je v tabulce €. 1.

Tabulka ¢. 1: Rozdéleni déti dle tfid a véku

Tridy
Zelena Zluta
Jméno vék |jméno vék

Helena 3 Sarka 5
Barbora 4 Misa 4
Leos 4 Eliska 3
David 4 Karolina 5

Michal 3

Tobias 4
Celkem 4 celkem 6

celkem 29 déti

Zdroj: autor

2.2.5 Prubéh vyzkumu

Mistem mého praktického Setfeni se stala matefska Skola Havaj situovana
Vv klidné ¢asti Prahy 5, ve které jsem vykonavala svou praxi V ramci studia. Praxe trvala
rok pied samotnym vyzkumem, a proto jsme se s détmi vzajemné velmi dobfe znali.

Pied zahajenim samotného vyzkumu piedchazela rozmluva s feditelkou a ucitelkami
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otom, jaky vyzkum budu provadét, jakd bude cCasovd naroc¢nost a doSlo také
k podrobnéj$imu sezndmeni S vyzkumnymi otdzkami. Rodi¢e byli S mym zamérem
seznameni prostiednictvim tfidnich schiizek, béhem kterych mohli vyjadfit svij

nesouhlas k tcasti svych déti na vyzkumu.

v mateiské Skole se nachazi Ctyfi vékoveé smisené tiidy, které jsou oznaleny
Ctyfmi barvami: Cervena, modra, zelend azlutd. Kazda tifida je rozdélena do tii
mistnosti. V prvni mistnosti se nachazi stoly a zidle, kde se déti stravuji, hraji si, kresli
a vyrabi. Druhou mistnost nazyvaji ,,pokojicek®, kde maji vétSinu hracek (kuchyika,
material na konstruktivni hry apod.). a posledni slouzi k odpocinku, kde se zaroven
cvici, tanci, hraji se pohybové hry a vykonavaji se dalsi aktivity, které jsou provadéné
V rdmci fizené ¢innosti.

V ramci vyzkumu jsem do matefské Skoly dochdzela dvakrat az tfikrat tydné.

Vyzkum probihal od ledna 2012 do prosince 2012.

S rozhovory jsem zacinala rano pii schazeni déti ve tfidé. PokraCovala jsem pfi
jejich volné hie nebo odpoledne, kdy déti byly odpocaté. Vzdy jsem si nasla vhodnou
chvili, kdy déti oslovit, zda si se mnou chtéji popovidat, napt. kdyz zrovna nevédély
s¢im si hrat, na ¢em pracovat, co stavét apod. Rozhovory s jednotlivymi détmi
probihaly v klidnéjSich ¢astech tiid, kde byla pohodova a oteviend atmosféra, kterou
jsem se snazila vytvofit, aby respondenti ochotn¢ spolupracovali. Vyzadované

informace byly ziskavany v ptimé interakci S respondenty, provadéné v tvaii v tvar.

Jednotlivé déti jsem ubezpecila, ze kazdd odpoveéd’ je spravnd a ze mi pomuze
vmé praci do Skoly. Jestlize pfi rozhovoru vznikla pauza, znamenalo to, Ze si svou
odpovéd’ dité rozmysli. VSimala jsem si tedy i vyrazu jeho tvafe, aby mi napovéd¢l
pri¢inu této pauzy. Abych udrzela spojitost rozhovoru, uzivala jsem tzv. ptitakani (napf.
kyvnuti hlavy, slovy jako napft.: ,,Ano®, ,,To je zajimavé* atp., abych ho povzbuzovala
k pokragovani ve svych odpovédich. Casto jsem uzivala doplitkovych otazek. Obéas se
rozhovor rozvinul jinym smérem. Trpélivé jsem dité vyslechla a poté jsem se vratila

k ptivodni otazce slovy: ,,To, co jsi fikal, bylo velmi zajimavé.*

Otazky jsem pokladala pro vSechny respondenty srozumiteln€, neuzivala jsem
cizich slov a otazky formulovala neutralné, aby respondentiim neposkytovaly navod na
formulaci odpovedi (pfiloha ¢. 1). Odpovédi jsem pisemné zaznamendvala béhem

rozhovoru na papir S pfipravenymi otdzkami.
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2.2.6 Analyza rozhovorii s détmi

Pfi rozhovorech jsem zjistila, Ze se odpovédi 1isi, a tak jsem hledala spolecné

znaky.

. Co déti asociuji se slovem Skola?

Nejcastéjsi odpoveédi se tykaly uceni a povinnosti z néj vyplyvajici, z poctu 29

dotazanych zahrnulo tuto ¢innost 18 déti:
,.Ze se tam musis ucit.* ,, Ze se pisou vikoly. ,,Ze se tam tésim a budu tam délat hodné
kol a vécel. “ |, Miizeme se ucit.““ ,, Ze by jsme tam hodné psali. *

Tti starSi predSkolni déti maji v podvédomi existenci $kolni druziny: ,, Tam se
ucime a nehrajeme si, az odpoledne, ve druziné:* , Ve druziné si muZeme trosku hrat

a kdyz prijdeme do Skoly, tak se tam budeme ucit. *

U péti starSich predskolnich déti se objevovaly Vv odpoveédi Skolni potieby:
,Aktovka* ,, Tuzka, orezavatko, penal. *
Franta, 5 let: ,, Kdybych se néco naucil, tak by jsem se smdl, protoZe bych si stavél.*
Frantovi je blizka véta, kterou slychava doma ,,prvné povinnosti a pak zabava.*

Mladsi predskolni déti své predstavy vztahovaly na konkrétni osoby:

Eliska, 3 roky: ,,Justynka §la do Skoly* Pro EliSku je aktudlni vyznamnou udalosti vstup
jeji sestry do Skoly.

Barbora, 4 roky: Matousek chodi do skoly.*

Tobias, 4 roky: ,,Dopravni pravo.“ Otec Tobiase pracuje na ministerstvu a jednou by
tam chtél pracovat takeé.

David, 4 roky: ,,Ja jsem Sel statou do bazénu novy Skoly.” David byl ten den plny
zazitkl se svym otcem.

«

Dvé mladsi predskolni déti odpovedély: ,, Nevim. ““ a jedno: ,, Nic. *

. Jak si predstavuji Skolu?

ro6c

V odpovédich se nejéastéji objevovala velikost abarva: ,, Velikd.“ |, Velka.

, Velky barak, velka Skola.” ,Je tam velkej bardk.* , Takova vétsi.” , Cervend.*

¢ ‘ ¢

,, Oranzova. * ,, Oranzova

nebo bila. “

., Oni ji nabarvej trpytive.“ ,,Je zelena, pulku ma modrou.
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‘

V odpovédich dvou starSich predSkolnich déti se objevil také tvar: ,, Je ctvercova.

3

,, Takovy ctverec s obdélnikem.

Starsi predSkolni déti popisovaly skolu, do které nastoupi V zafti: ,, Moji skolu jsem

uz videla, neni tak barevna.....a S mamkou jsem se tam byla podivat. *

Mladsi ptedskolni déti vzpominaly na tu, kterd se nachazi par metrii od matetské

Skoly, nebo kousek od jejich bydlisté: , Mezi Skolami je bilo-oranzova.* ,,My mame

Skolu trochu vedle domu a tam na strese ma ty zastavy a tam miizes prijit sam.

Dve¢ mladsi predskolni déti nedokazaly 0 vzhledu Skoly nic fict.

. Co si mysli, Ze se ve Skole déla?

Dvacet dva déti ze vSech dotazanych odpovédélo obdobné, odpovédi se tykaly

¢ «

uceni a zakladniho trivia: ,,U¢i se tam.* ,, Pise se.” ,,UCi se tam cist a psat.” ,,Sedi se

¢

apise.
Denis, 6 let: ,, Nesmi se tam kourit, Fikat sprosta Skola, musi se tam poslouchat jako tady

‘

ve Skolce.

Hana, 5 let: ,, Ucl se, obcas se miize jist a pit.” Hana si vzpomnéla navic na jidelni
a pitny rezim.

Star$i predSkolni déti se zaobiraly touto otazkou vice do hloubky: ,, Budeme tam
mit zemépis, matematiku, prirodopis.” ,,Uci se tam Ccisla, pismenka, jiny veci,

matematika, ukoly domii, jaky se musi spinit.

. Jak podle nich vypada tiida?

Odpovedi, tykajici se vybaveni tiid, se u24 déti shodovaly ¢i byly obdobné:
,Jsou tam lavice, Zidle, stiil, je tam velka tabule, na kterou néco pan ucitel nebo pani
ucitelka napisou amy to zkusime opsat.* ,,Jsou tam V ni lavice a stoly a tabule.* ,,Je
tam velka tabule, lavice aczidle.” ,,S Zidlemi, ucebnice, notysek, Skolni taska, pani
ucitelka. ** ,,S peknyma Zidlemi, hodnou pani ucitelkou a peknou zahradou. *
Dve¢ Sestileté déti odpovedely jednim slovem: ,,Hezky.*

Dveé ctyrleté déti také odpoveédé€ly jednoslovné: ,,Nevim.*
Eliska, 3 roky odpovédéla: ,, Velika, pastelky a obrazky.
Helena, 3 roky: ,, Takovad, jak tady.*

Dvé déti nedokdzaly 0 vzhledu tiidy nic fict.
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. Kdo vSechno je podle déti ve Skole?

Dvacet osm z dotazanych déti odpovidalo stejné¢ ¢i obdobné: ,, Pani ucitelka,
reditelka, kucharka.* ,, Pani ucitelka, deti, uklizecka, kytky.* ,,Je tam pan veditel a pani

ucitelka a deti.
Katka, 6 let: , Kluci, holky, mam uz tam dvé kamaradky. *

David, 4 roky: ,, Kdyz budu velkej, budou tam mi kamaradi. *

‘

Amalka, 4 roky: jako jedina odpovédéla: ,, Nevim.

«

Misa, 4 roky: ,, Nekdo tam ma néjakou kamaradku.

Eliska, 3 roky: ,, Néjaky deéti, Justynka moje.

. Jak si predstavuji svou pani ucitelku? Jak by podle nich méla vypadat a jakd by

méla byt?

Ctyfi ze viech dotazanych déti se shodly na odpovédi: ,, Hezkd. “,

Podle péti déti z celkového poctu dotazovanych, by méla byt mlada.

Devatenact ze vSech dotazovanych déti se zamétilo na ur€ity popis: ,, Tak treba,
aby méla cerny vlasy a zluté triko a dziny.* ,, Méla by mit kudrnaty vlasy a saty by méla
mit Cerveny.* ,,Rovny viasy, aby méla hezky boty a hezky obleceni.” ,,S dlouhyma
vliasama, aby méla modry oci. * ,, Dlouhy viasy, modry oci, masli a saty.

Mladsi ptedskolni deti pfirovndvaly svoji pfedstavu 0 své budouci uditelce
k blizkym osobam ¢i osobam, které znaji: ,,Jako babicka.* ,,Vypada jako Ddsa nebo
Jana. " ,,Jako ty. " Projevuje se zde laska K blizkym osobam.

Karolinka, 5 let: ,,V bilém obleku.*

Starsi predskolni déti se zaobiraly vlastnostmi: ,,M¢la by byt hodna a mila.” ,,Aby

byla hodna a aby nebyla pfisna.” ,,Hodna.*

Ti1 déti ze vSech dotazanych nedokdzaly 0 vzhledu budouci ucitelky nic fict.

. Co znamenad podle déti uceni?

Mladsi ptedSkolni déti spojovaly uceni se stravovdnim, praci, oblibenymi

¢innostmi @ domacimi povinnostmi.

Barbora, 4 roky: ,, Tam je jesté svacina.

David, 4 roky: ,, Po jidle se jeste uci. *
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Amalka, 4 roky: ,, Pracovani. *
Eliska, 3 roky: ,, Kresleni.
Leos, 4 roky: ,,Musis vstavat a rychle umyt nadobi.*

Starsi predskolni déti jiz maji v podvédomi nekteré predméty Z vyucovani:

Denis, 6 let: ,, Tam je matematika, tam se pise, davaji tam pozndamky.
Jana, 6 let:,, Uz se tam tieba pise, jako matematika. *
Helena, 3 roky: ., Ze skoncila némcina.
Dvé¢ starsi pfedskolni déti zminily ve svych odpovédich krouzky:
Petr, 6 let: ,,Ze chodi na néjaky krouzky, treba na vytvarku nebo na hokej.
Jenda, 6 let: ,, Vyucovani jsou ty krouzky a to ve skole.
Osm ze vsSech dotazovanych déti na tuto otdzku bud’ kréily rameny, nebo jednoslovné

odpovédely: ,, Nevim.

Sedm starsich pfedskolnich déti ptirovnavalo uceni Kk povinnostem a ¢innostem:

»Ze se musi ucit deti.” ,,Ze se nékdo néco uci.* ,,Ze se ucime ukoly.* , Ze se tam déti

‘

uci cist, psat i pocitat.“ ,, To je, kdyz se tam nékdo uci. *

. Jaky je dle deti divod dochdzky do Skoly?

Star$i predskolni déti si spojuji diivod dochazky s védomostmi a dovednostmi:

»Aby jsme vedeli véci.” ,,Aby jsme vsechno védéli az budeme dospéli.” ,, At nejsme
hloupi.* ,, Abychom védeli tolik jako dospéli. * ,, Musime se tam ucit, protoZe by jsme nic
neuméli. ,,Aby, jsi uméla cCist a psat a pocitat.* ,,Aby, jsme mohli c¢ist.” ,, Abychom

V dospélosti uméli psat, pocitat a ucit se.” K védomostem a dovednostem myslely na

budouci povoléni: Tomas, 7 let: ,,Aby jsme méli néjakou praci, abychom byli Sikovni
a umeli vsechno a hlavné se musime ucit anglicky.

Dvé stars$i predskolni déti ve svych odpovédich uvadéji vyznam Vv predavéni

naSich zkuSenosti: ,,Aby jsme potom mohli détem, co se nam narodi cist pohadky
avypravet. ,,Kdyz oni budou dospéli, tatou a mamou, aby dobre mohli ucit deti, kdyz
se narodi. “

Tobias, 4 roky: ,, Protoze by jsme nemohli jit do prace, jezdit s autem, jezdit s viekem.
David, 4 roky: ,,Abychom dostali medaily. Za poslouchani se dostane jednicka
S hvezdickou, a kdyz se neposloucha, tak se dostane cerny puntik.” — zde se projevuje
fantazie...

Leos, 4 roky: ,, Tam se proste chodit musi, jinak by déti pani ucitelka omluvila a uz by

tam nechodily.

39



. Co by mélo ve 5kole byt, aby se tam détem libilo?

V odpovédich vSech dotazanych déti se nejcastéji objevovaly barvy, pfirovnané

ke Skolnim zdem a nabytku: ,,Cervend. “ ,, Ruzova.” ,, Cervené-bila.* ,, Vevniti, aby to

bylo zeleny a lavice hnedy.* ,,Je mi to jedno jak, libi se mi vSechny, kromé cerné."
., Mné se libi zelena. * ,, Modra, cerveny zdi. *

Tti star$i predsSkolni déti zminily kamarady: ,, 4by tam méli pekny ukoly a abych tam
méla trochu kamaradu.* , .....abychom tam méli hodné kamaradu.* ,, Mél by jsme tam
novy kamarady.* ,, Déti ze Skolky. Budu chodit stejné s dvouma ze Skolky. “ Dominik, 7

let: ,, Aby se tam déti snazily, aby byly hodny a aby nikoho nezlobily.

Hodné prestavek by si ptala Jitka, 6 let: ,, Abychom méli hodné prestavek...

Starsi predskolni déti, byli ovlivnéné zépisem do prvni tiidy:

Martina, 6 let: ,, Libi se mi ta, jak jsem tam byla.

Stars$i predskolak by si pral hodné ucitelky, hodné déti, a aby se k nému chovaly slusné:

Jirka, 5 let: ,, Hodny pani ucitelky, hodny déti. Aby mée tam ty deti nebouchaly a aby se
mi nesmaly.

V odpovédich na tuto otazku se také objevovalo slovo ,.hezky* ve spojeni se

Skolnim prostiedim:

Tomas, 7 let: ,,Hezkd, méla zahradku a samy schody. *
Tamara, 6 let: ,, Hezkd tiida, druzina. “

Hana, 5 let: ,, Hezka a velika, a aby tam bylo jidlo a kuchymn. “

U mladsich pfedskolnich déti zaujala vétsi misto fantazie spojend s ¢innostmi

v mateiské Skole: ,,Vystaveny vysavace a obrovské obrazky. ,,Aby tam byly klouzacky

aaby tam vsichni chodili.” , Hracky aoslava.” ,,Aby tam byly balonky a dorty.*

,,Barbinovskej domecek, Ariel, morskou pannu. “

. Tési se deti do Skoly? Zda ano, na co nejvic? Je néco, proc se déti do Skoly
netési?
Dvacet $est déti ze viech dotazanych se do §koly t&i. Ctvefice z nich pouze kyvly
hlavou.

Starsi predskolni déti se nejvice té$i na vyucovaci predméty. Ctyfi starsi

piedskolni déti se t€si na matematiku, tii déti na psani a ¢tyii déti na to, az budou umét
Cist, dveé déti se t¢si na tikoly a na pani ucitelku.

Tomas, 7 let: ,, Abych umél vsechno, abych nebyl jako diiv, Ze jsem nic neumel. *
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Nasli se 1 takové déti, které se do skoly z néjakého diivodu netési:

Hana, 5 let: ,,Ani ne, tam se budu ucit a ja tam musim sedet.
Olin, 7 let: ,,NetéSim, ze se tam muZze néco stat.*

Jirka, 5 let: ,,Nechci se moc ucit, protoze je to pro mé nuda.*
Jedno dité: ,,Nevim.“ Jedno nadSen¢ odpovédélo: ,,Na vSechno.*

Mladsi ptedskolni déti se nejvice t€8i na narozeninové predméty a hracky:

Misa, 4 roky: ,,Na dorty a balonky.*

Karolina, 5 let ,,Na barbie a moiské panny.*

. Jak asi bude dle déti vypadat jejich den ve Skole?

Odpoveédi byly pozitivni: ,, Myslim si, Ze dobre.* ,,Hezky.* ,, Dobre.* , Supersky,
paradni.” |, Hezky, budou tam modry Zidle.* , Hezky, karneval by tam mohl byt, mohli
by jsme jit do bazénu.” Sedmilety Tomas spojil svoji odpovéd s destém: ,, Hezky

3

a doufam, Ze nebude prset, jinak by jsme nesli ven a to by se mi moc nelibilo.

Dvé déti zminily hodnou pani ucitelku:

I3

Elena, 6 let: ,,Budeme mit hodné hodnou pani ucitelku. ‘
Katka, 6 let: ,, Budu mit hodnou pani ucitelku... *

7 déti ze vSech dotazanych nevédélo, odpovédély prosté: ,, Nevim.
Olin, 7 let: ,, To jeste nevim, to se rozhodne ve Skole. *

Ctyfi déti ve svych odpovédich uzily pojem uéit: ,,Sedél bych tam a ucil se.*
,,Budeme se ucit a pak obédvat, pak prijdeme na hristé nebo si hrat.” ,, Budeme se

ucit... “ ,, Budeme se ucit 0 zviratkach. “
Podle dvou déti, pétileté Sarky: ,, Riizove. “ a tiileté Helenky: , Modre. “
Karolina, 5 let: ,, Malovat tam budu. “

Michal, 3 roky: ,, Asi bude tam prset nebo bude hezky. *

. Jak si predstavuji traveni asu po Skole, po vyucovani?

Podle tiinacti déti se doma piSou hlavné ukoly. Velmi dobfe si uvédomuji, Ze jiz
maji n¢jaké povinnosti vyplyvajici ze skolni dochazky. Jsou si také védomy domacich

I3

povinnosti, které na né¢ doma cekaji: ,, Uklizime doma... " ,, Doma se posloucha.
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Nejmladsi predskolni déti si mysli, ze si doma po Skole budou malovat, hrat si.

Avsak také védi 0 svych povinnostech, které sice pfimo nesouvisi S domacimi tkoly, ale

maji je jiz naucené jako napt. hygienické navyky a povinnosti: ,, Myt rucicky.*, chod

celého dne: ,, Naji se, koukne se na zpravy a spat. “

. Zda si uvédomuji zménu, kterd piichdazi s nastupem do zakladni Skoly?

Sedm vSech dotazovanych déti svou zménu vidi vtom, Ze uz budou velci:

»---budu velkej. *“ ,, Budu vetsi. “ ,, Budu velkad. * ,, ...bude mi vic let.

¢

Pro pét déti ze vSech dotdzanych se nic nezméni: ,,Pro mé se nezméni nic. "

¢

,, Nezmeéni. *

Starsi predskolni déti svou zménu vidi vV tom, ze budou umét Cist a psat: ,, Zmeni,

protoze budu umét ¢ist a psat., ze si najdou praci: ,, Ze by jsem mél hezkou prdci az
budu velkej.* ,,Jo, abych mohl najit si praci.” Také jiz védi, ze se ve Skole uz tak

nehraje, ale iuéi: ,, Ze si nebudu uz takhle hrat, budu délat vic iikoly, nez si hrdt.*

., Nebudu si hrat, ale ucit se.* ,, Ve skolce si hrajeme, ve skole si nebudeme hrat.

I3

Dvé mladsi predskolni déti odpoveédély: ,, Nevim.

. Kdo povidal détem 0 Skole?

Z vypovédi déti vyplynulo, Ze jim nejvice 0 Skole povidaji rodice, vice
zdaraznovaly matku: ,,Maminka mi povidala.“ ,,Maminka.” ,,Maminka a tata mi povida
o0 skole.*

Ctyfi déti zahrnuly do svych odpovédi své sourozence: ,,Mij bracha.” ,,...moje
starsi sestra. ,,...bratr ne, protoZe je mu malo let.*

Ve dvou piipadech déti odpovedely, ze o skole slySely od pani uditelky: ,,Jo, pani

ucitelka...“ ,,Markéta, pani ucitelka...*

Tomads, 7 let: ,,Teta, tata, babicka, strejda.” - ve své odpovédi zahrnul vétsi ¢ast
své rodiny.

Déti si vSak sdéleni si nepamatuji: ,,Maminka a tatinek, uz si nepamatuju co.“ ,,Ja
se ptal mamy na skolu, ale uz nevim, co, ze se tam asi t€sim.

Deviti détem ze vSech dotazovanych nikdo o $kole nepovidal.

42



2.3 Vysledky a shrnuti rozhovora s détmi

. Co déti asociuji se slovem $kola.

Odpoveédi déti me velmi piekvapily, byly pievazné redlné a tykaly se Skolniho
prostiedi.

Mladsi predskolni déti si nejsou prozatim schopné skolu s ¢imkoli spojit. Bud’
nemaji nikoho, kdo by jim o0 Skole povidal, anebo zddného sourozence povinného Skolni
dochazkou. Ctyflety Tobias si $kolu asocioval S dopravnim pravem. z odpovédi
vyplyva, Ze jsou rodice pro déti vzorem. Jeho otec pracuje na ministerstvu dopravy a on

by si tam jednou pral také pracovat.

Starsi predskolni deéti si Skolu spojuji Sucenim, maji vV podvédomi z vyprévéni
rodi¢u ¢i sourozencl nebo jinych blizkych osob existenci druziny, ve které si mohou
hrat. v odpovédich zaznély Skolni predméty, jako naptiklad aktovka, penal,

a ofezavatko.

. Jak si predstavuji Skolu, do které by rady chodily.

Mladsi predskolni deéti si Skolu ptedstavuji vétsi a barevnou. Popisovaly skolu,
ktera se nachazela u jejich bydlisté. Takovou, kam mohou pfijit samy, kam nastoupi, az
vyrostou. Ve Skole by si praly hracky (napi. klouzacku, domecek pro barbie, motskou
pannu, balonky). Tobias by si ve své Skole pfal vystaveny vysavac a obrovské obrazky.
Jeho rodice si koupili doml novy vysava¢ a Tobiasovi se moc libil. Déti pfirovnavaly
svoji budouci tfidu ke tfidé v matetské Skole. Tiidu by si ptaly barevnou, se stoly
a zidlemi, pastelkami a pani ucitelkou. Dvé déti z deviti dotazovanych nevédély, jak si

Skolu predstavit.

Starsi predskolni deéti si predstavuji Skolu vice rozmanitou. Ve svych odpovédich
popisovaly skolu velkou, barevnou, s mnoha okny a dveifmi, také uvadély tvar Skoly:
¢tvercovy ¢i obdélnikovy, ve tfid¢ lavice, zidle a tabuli, dale knihy a mapy. Je ziejmé,
ze starsi déti jsou ovlivnény Skolou, kterou jiz vidély pii zépisu do prvni tfidy. Aby se
jim ve Skole libilo, chtéji tam spoustu kamaradi, hodné piestavek, hodné pani ucitelky,

pani kuchaiky a velkou zahradu.
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. Jak si predstavuji svoji pani ucitelku.

Z vypovedi déti vyplyva, Ze je pro né vzhled pani ucitelky dulezity.

Mladsi predskolni deti si ptedstavuji budouci pani ucitelku dle odpovédi s davkou
fantazie, napf. Zlutd pusa, modré vlasy. Casto také piirovnavaly uéitelku k osobam,
které jiz znaji, jako napft. babicka nebo ucitelka z jejich mateiské Skoly.

Starsi predskolni deti také ptirovnavaly ucitelku K blizkym osobam ze svého
okoli. Uvadély rozmanité odpovédi: razné typy vlast, obleCeni, bot. Déti by si pialy mit

hodnou pani ucitelku a aby nebyla pfisna.

. Co si mysli, Ze se ve Skole déla.

Mladsi predskolni deti vypravi, ze se ve Skole predevsim uci, sedi, ¢te, piSe nebo
maluje. Musi se ve Skole poslouchat, co fika pani ucitelka.

Starsi predskolni déti se domnivaji, ze se ve §kole uéi, éte, pisi se ukoly. Cinnosti
ve Skole spojovaly s konkrétnimi pfedméty, které znaji z vypravéni rodict a ucitelek

mateiské Skoly. Podle Sestilet¢ho Denise se ve Skole nesmi koufit a fikat sprosta slova.

. Co znamenda dle déti uceni.

Mladsi predskolni deti vnimaji u€eni jako kresleni, praci s papirem a také chozeni
do krouzkli. U¢eni pro né znamena Cas, kde se svaci a pak se uci. Ctyii déti z deviti

dotazovanych nejsou schopné jest¢ definovat, co pro n¢€ uc¢eni znamena.
Starsi predskolni déti mély potize konkrétné vyjadrit, co ueni znamena. Avsak
chédpou, Ze souvisi se ¢tenim, psanim a pocitanim. Nejvice je zaujala matematika a cizi

jazyky, o kterych jim rodic¢e vypravi.

. Na co se nejvice deéti tési.

Miladsi predskolni déti se nejvice t€8i na uceni, tkoly, na matematiku. Chtéji se
pochlubit svymi hrackami novym kamaradim. Také na to, az si Snimi budou hrat.
Piedstavovaly si $kolni svét plny dortt, balonki, moiské panny a barbie.

Starsi predskolni deti se raduji, Ze vyrostou a budou umét Cist a psat. Chtéji si

4

samy precist své oblibené knihy, byt samostatnéjsi a vyrovnat se tak svétu dospélych.
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Jirka si mysli, Ze je u€eni nuda, protoze mluvil se svym otcem, ktery mu povéd¢l, Ze to

neni legrace.

. Zda si uvédomuji zménu, kterd prichdzi S nastupem do zakladni Skoly.

Miladsi predskolni déti vnimaji zménu V prostiedi, ve kterém se budou ucit,
protoze uz budou velci. Skola bude vé&tsi, nez doposud jejich matetska $kola. Pétilety
David uvedl, ze mu vypadne zoubek, az bude Vv té velké Skole a da si ho pod polstar
a zoubkova vila mu ptinese maly darek. MiSa se obava, co si vezme prvni Skolni den na
sebe.

Starsi predskolni déti zménu vnimaji ve skute€nosti, Zze budou umét ¢ist a psat.
Budou vétsi a uz si nebudou takhle hrat, budou dé€lat vice ukold. Sedmilety Olin se
netési, protoze ma ze skoly strach, Ze mu to neptjde. Lukas bez divodu uvedl, Ze se pro

né¢j nic nezmeni, protoze vsechno bude tak, jak je.

. Jak si predstavuji traveni ¢asu po Skole, po vyucovani.

Mladsi predskolni deéti si chtéji po Skole malovat a hrat si, pusti si televizi a budou
se divat na své oblibené pohadky apotfady. Piesto mluvily 0 svych domaécich
povinnostech a hygienickych navycich (myti rukou aj.), které se musi dodrzovat a se

kterymi je rodice a ucitelky z matetské skoly seznamili.

Starsi predskolni déti vnimaji traveni volného casu psanim domdcich ukoli.
Uvédomuji si Skolni dochdzku, ze které vyplyvaji urcit€é povinnosti, jako je napf.
pravidelné ranni vstdvani. Jsou si také védomy domacich praci, jako je pomoc rodic¢tm.

Tomas chce po prichodu ze Skoly odpocivat, pomdhat s vafenim a jit si zahrat fotbal.

. Jaky je dle déti ditvod dochazky do Skoly.

Miladsi predskolni deti - vSechny dotazané déti ve véku od 3 do 4 let chapou
Skolni dochéazku jako povinnost. Pfechod z matei'ské na zakladni Skolu vnimaji jako
samoziejmost. Leo§ si mysli, Ze kdyz se ve Skole poslouchd, dostane jednicku

s hvézdickou, a kdyz zlobi, tak dostane ¢erny puntik.
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Starsi predskolni deéti vnimaji Skolni dochédzku jako vstup do Zivota dospélych.
Opét se zminuji, Zze divodem dochazeni do Skoly je naucit se Cist, psat a pocitat. David

ocekava za dochazku do Skoly medaily.

2.4 Rozhovor s dospélymi

Rozhovory probihaly v klidném kavéarenském prosttedi od prosince 2012 do tinora

2013, ve volném case respondenti. Kazdy rozhovor trval pfiblizné¢ dvacet minut.

Celkem jsem vedla rozhovor s deseti dospélymi ve véku od 22 do 58 let, z nichz
bylo 7 muzl a 3 Zeny. VSichni respondenti maji alesponi jedno dité. Vybér respondentli
probéhl v mém okruhu zndmych a kamarad. Méli moznost se rozhodnout, zda se chtéji

rozhovort ucastnit.

Respondety jsem ocislovala od 1 — 10.

R1 - 22 let, muz R5 — 35 let, Zena R9 — 54 let, Zena
R2 — 27, let, zena R6 — 38 let, muz R10 — 58 let, muz
R3 - 31, let, muz R7 — 44 let, muz

R4 — 33 let, muz R8 — 52 let, muz

Sezndmila jsem je Smou praci avyzkumem. Jednalo se 0 polostrukturovany

rozhovor, v ramci kazdého rozhovoru zaznély nasledujici otazky:

2.4.1 Analyza rozhovori s dospélymi

. Co dospéli asociuji se slovem Skola?

V Sesti  odpovédich zazn€lo slovo stres astrach sdoplnénim kladnych

3

a ptinosnych véci: ,,Stres, uceni, obédy.” , Stres, vstavani, uceni, naslouchani."

“«

,Strach, legrace....” Pro dospélé jsou také dulezita pratelstvi: ,,...kamaradi.. "

,, Pratelstvi, kamaradi... “ VSech deset dospélych si Skolu spojuje S povinnostmi, rannim

76

vstdvanim a samoziejmé ucenim. R10 si vybavil slovo: ,, Détstvi*, U kterého jsem
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doplityjicimi otdzkami zjistila, Ze ma na Skolu velmi kladné vzpominky. Druhé slovo:

,, Gympl*“ — R7 chodil na viceleté gymnazium.

. Jak si predstavuji Skolu, do které by radi chodili?

Pti polozeni této otazky se objevovaly dotazy, zda jde 0 popis skoly takové, jakou
by si ji predstavovali anebo do jaké sami chodili. Doplilujicimi otazkami jsme se dostali
na odpovédi obou dotazii. VSech deset dospelych zpocatku popisovalo skolu takovou,
do jaké chodili - vétSinou do staré, velké, Sedivé a monotdnni S dlouhymi chodbami:
. Sediva stard budova, omselé zdi, opadand omitka.* ,,Starsi velkd budova, nelibila se
mi.* ,, Velkad, chodby, lavice, smrad 7 houbicky, skiipani kridy.* ,, Obrovskda modroseda
budova s velkymi chodbami.* ,, Velka budova, hodné oken, dlouhé chodby, mala jidelna
avelka telocvicna. “ Deset respondentll se shodlo, jakou Skolu by si predstavovali ¢i
prali, veselou, barevnou, aby se jim libila: ,, Upravend, veseld, s modernim vybavenim

a ucebnimi pomiickami.* ,, Barevné zdi, pekna fasada* ,, Nové lavice, nové pomiicky.

. Co si mysli, Ze se ve Skole déla?

Tato otazka spoustu z respondentli pobavila a rozesmala. S ismévem vzpominali,
co sami d¢lali ve Skole. Osm z deseti dotazanych se shodlo, Ze se ve Skole ziskavaji
védomosti: ,,Meélo by se tam ucit.“ ,,...clovek se uci novym vecem.” ,,Meéelo by se
vzdeélavat.“ Dva z respondentl jako ¢innost, kterd se ve Skole d€ld, uvadi poznavani
kamaradu. R5: ,,Sedi, honi se na chodbdch, ji se svacina, kouka se 7 okna.* Tato 0soba
nema a nikdy neméla rada uceni, na zakladni Skole ziskala Spatné zkuSenosti, na které

nerada vzpomina. R10 uvadi: ,,Sedi se v lavicich a posloucha se pani ucitelka.

. Jak dle dospélych vypada tiida?

Osm respondentt se shoduje Vv tom, jak tfida vypada. Opét se nechali obejmout
vzpominkami. Podle nich je tfida velkd, kde je mnoho lavic pro mnoho déti, vysoky
strop, ucitelsky stil: ,, Velikd, kam se vejde 32 Zdku, jeden ucitelsky stiil, ohromnad
tabule a ndstenka.* ,,Spousta lavic, bylo nds aspon 30, sedéli jsme V lavici po dvou.

., Bilé zdi, poskrabané lavice, vsude nalepené zvykacky.” , Velika, vysoky stropy,
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vizualné nic moc.” Také se objevovaly ptedstavy tiidy: ,, Plno deéti, chtél bych tridu

‘

barevnou, pekné vymalovanou. “ ,, Vesela trida s modernim vybavenim. “

. Kdo vSechno je podle nich ve Skole?

Deset z deseti dotazanych respondentii se shoduje, ve Skole jsou podle nich
pfedevs§im: zaci, ucitelé, kuchatrky, uklizecky, vychovatelky, feditel a Skolnik. R10 si
vzpomnél Susmévem na Skolnika: ,,Nas skolnik choval V kotelné papousky a ja

“«

S kamarddem jsme tam za nim chodili.

. Jak si predstavuji svoji pani ucitelku?

Sedm respondentli zmiinovalo jako prvni vzhled: ,, Vysokd, decentni bryle,
kostymek. * ,, Cernovldska ..... “,, Hezka...” Poté ptiSly na fadu vlastnosti. Podle osmi
dotadzanych by méla byt hodna, milé a ptijemna se slusnym vystupovanim: ,, Méla by byt
prijemnd, aby se clovek do té skoly tésil. * |, Klidna, solidni, vtipnd, a aby méla prijemny
hlas.” ,,Na prvai pohled prijemna asympaticka S prirozenou autoritou.
., Charismaticky, autoritativni, mily a sympaticky.” RS odpovédéla ,,Jako ty.“. R3:
., Uplné jinak, nez moje byvalda ucitelka. Pro déti jsou lepsi starsi, které maji zkusenosti.

3

a aby byla prisna, protoze by si déti nemohly délat, co chtéeji.

. Co znamenad podle dospélych uceni?

Tti odpovédi se jednoznaéné shodovaly: ,, Muceni. v ostatnich odpovédich se
objevovala starost a diina. R5, ktera nema ptijemné vzpominky, odpovédéla: ,, Ztrdta
casu, pokud nejsi prirozeny intelekt.* R6: ,, Pro mladez asi muceni a pro starsi generaci

«

ziskavani novych informaci.“ Respondenti se shoduji, Ze ne vSechno ucivo je pro déti

3

uziteCné: ,, Zapamatovani si velkeho mmnoZstvi ne vidy uzitecnych informaci.* ,, Pro
vetsinu lidi je to nejtézsi skolni povinnost, ale nejsem si jisty, jestli je vse tak uplné

dilezity.
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. Jaky je podle dospélych diivod navstévovani skoly?

Pét z deseti dotazovanych chape Skolni dochdzku jako ptipravu: ,,Aby cloveka
pripravili na kontakt S lidmi, na vsechny druhy zklamani.* ,,...Aby se clovek umél
prosadit.”“ ,,Aby se naucil spolupracovat S ostatnimi a zit V kolektivu.” ,,...aby byl

‘

pripraveny do Zivota.* ,, Priprava pro ziskani dobré, lukrativni prace. Dale se Casto

v odpovédich objevoval jako divod ziskdvani védomosti anovych informaci: , K

6«

ziskavani zakladnich védomosti.” ,,Aby se clovék vzdelaval, aby mél prehled.* ,, Aby
ziskal vseobecné znalosti. “ R4 a RS odkézali na to, Ze navstévovani Skoly vyzaduje stat,

nase spole¢nost.

. Co by mélo ve Skole byt, aby se jim tam libilo?

Podle deviti respondentti je dilezité pc¢kné a ptijemné prostiedi: ,, Prijemni
ucitelé.” ,,Pohoda, uvolnénost.” , Hodné barev, prijemné vymalovano.* , Hodné
obrazkii a kytek.* ,, PFijemnd atmosféra a barevné zdi. “ Ptéatelé jsou duleziti pro sedmi
Z deseti dotazanych: ,, Dobra parta a zabava.* ,, Kamarddi, na kterych hodné zalezi...
., Hlavné dobri kamaradi. “ R5 nemajici p€kné vzpominky: ,, Mit Zidle v kruhu, abychom

si byli vsichni rovni. DFiv totiz byly déti rozdélovany: do prednich lavic — chytré deéti

ado zadnich — ty hloupéjsi.*“ Ani na jidlo nezapomnéli: ,, Stanek na svacinu...* , Bar

S jidlem.

. Té¢sili by se dospéli do Skoly? Jestli ano, na co nejvic? Je néco, proc se do Skoly
netésili?

Ctyika z dotazovanych by se do $koly znovu t&sila, R9 a R10 by se tam t&ili
pouze nékdy a jeden spise ano. Trojice by se netésila. Nejvice respondentt by se tésilo
na své kamarady, ktefi jsou dileziti, at’ uz jsme Vv jakémkoli véku. Dva z dotdzanych
uvadeéji téSeni se na nékteré ucitele. Zde jsou hodné ovlivnéni svoji zkuSenosti ze
Skolnich lavic. Pouze jedna dotazovana osoba by se netéSila na nic. Dva respondenti
zahrnuli ve své odpovédi nékteré Skolni pfedméty, na které by se tésili: télocvik,
matematika, piirodopis, zemépis a fyzika. R7 by se nejvice téSil na, podle néj,

bezstarostny Zivot.
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e Jak vypadal jejich den ve Skole?

Devét respondentii ma Vv paméti ,klasicky™ obraz Skolniho dne: ,, Hodiny
a prestavky, pak hodiny a obéd a po obéde domii.“ ,, PFechody hodin a prestavek. “ Tti
odpovédi se neobesly bez ranniho vstavani: ,,Vstala jsem do zmrzlého bytu...* ,,Ranni
nevyspalost... VétSina z odpovédi obsahovala popis dne, na ktery si vzpominaji:
,,Rdno jsem poslouchala Vv radiu rozcvicku, odjezd Vv preplnéném autobuse, zhruba 15
min. cekani pred Skolou vV zimé. a pak uceni, prestivky, obéd ato nejhez¢i — odjezd
domii. “ ,,Rostdacka rozpustilost by se spojila S prijimanim novych informaci.” ,,Rano
Jjsme prisli na sedmou hodinu ranni, kde jsme byli ve druziné — tam jsme si mohli
malovat, hrat si a dopisovat rychle ukoly......Od 14 hodin. jsme se rozesli do krouzkii —

chodila jsem do housli, na hazenou a na basket.

. Jak si predstavuji traveni ¢asu po Skole, po vyucovani?

Sedm dotdzanych vidi rozdil mezi soucasnosti a minulosti: ,, Pevnou linkou jsem
sehnal veskery kamarddy a sli jsme ven.” ,, Mrsknul jsem tasku do kouta a Sel jsem
ven.* ,, DFiv to bylo jiny, Sel jsem ven, nebo si cetl, na kolo — nebyly pocitace. “ ,, Prdaskla
jsem s aktovkou a sla jsem ven S kamarady.* ,,Hodil jsem tasku do kouta a sel jsem
ven. ,,Neni to, jako to byvalo driv. Dneska bych pustil pocita¢ a brouzdal bych po

internetu. “ Podle tfi odpovédi se prvné udélali tkoly a poté se §lo ven.

. Zda si uvédomuji zménu, se kterou piichazi nastup do zakladni Skoly?

Devét respondentl se shoduje na vétsi zodpoveédnosti, vice narokd na dité i jeho
rodi¢e ana vyvstalych povinnostech. R1 by si vice véfil. Podle R8 ho rodice vice
,buzerovali®, aby se ucil. RS se citila osamocena, bez matky. Podle R10: ,,Prechod do

ZS nebyl tak hroznej, protoze jsme se vsichni ve tidé znali 7 MS.

. Kdo povidal dospélym o Skole?

Pétka z deseti dotazovanych si je jistd, Ze ji n€kdo o Skole povidal, ale uz si
nevzpomina, co konkrétné. R9 povidalo spoustu lidi, aby se do Skoly tésila. R10: ,, Tak
urcité mama a ucitelky ve Skolce — Ze budeme velci Skolaci a ze si tam nebudeme uz hrat

Jjako ve skolce. “ R4 0 skole povidala matka a otec a pani doktorka, prorokujici nelehkou
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Skolni budoucnost (hyperaktivita). Podle R1 mu ve Skolce lhali, ze tam bude Stastny
aze ho to tam bude bavit, Ze se dozvi spoustu véci, které bude V Zivoté strasné

potiebovat. R8 pani ucitelka povidala, ze to S nim budou mit ve Skole tézké.

2.4.2 Vysledky a shrnuti rozhovori s dospélymi

Odpovédi jsou opieny 0 Skolni vzpominky. Dospéli si Skolu spojuji na jedné
stran¢ se stresem, strachem ze zkouSeni ana stran¢ druhé s kamarady a pratelstvim.
Vzpominaji na svou starou, Sedivou a nelibivou Skolu s dlouhymi chodbami a vysokymi
stropy. Na velkou tfidu s mnoha lavicemi a spoustou spoluzakl. Dnes by si $kolu a tfidu
pfedstavovali upln€ jinak, barevnéji, Snovym nédbytkem, modernim vybavenim
a pomickami. Ve skole by se mélo podle nich vzdélavat a u¢it novym vécem. Na sviij
Skolni den vzpominaji v rdmci klasického stfidani hodin s pfestdvkami, obédem a poté
rozejitim do krouzki ¢i druZiny.

Otazky vyvolavaly také vzpominky na oblibené ¢i neoblibené ucitelé. Zde je
znat, jak ucitel dokdze zanechat v ditéti urcitou ,,stopu®, ktera vydrzi az do dospélosti.
z odpovédi vyplyva dilezitost Skolnich zkusenosti, které se S ¢lovékem ,tdhnou® cely
zivot. Dnes by si ptali ucitele, ktefi jsou hlavné kompetentni, vtipni a klidni. Uceni pro
né predstavuje uréitou zatéz, kterou si Clovék musi projit. Umoznuje ziskat nové
informace, které ne vzdy jsou potfebné, a osvojit si védomosti a dovednosti. Pro dosp¢lé
je velmi dilezité celkové pfijemné, pohodové a kamaradské prostiedi, kde se déti citi

velmi dobte, jisté a se zdravym sebevédomim.

Z odpovedi vyplyva, ze se zméni hlavné postoje spolecnosti, rodiny K ditéti.
Duleziti jsou kamaradi, ktefi dokdzou usnadnit pfechod z matetské Skoly na Skolu
zékladni. Skolni dochazku chapou jako takovou pfipravu na Zivot. Nékteii z nich tuto
dochazku chapou jako natizeni nasi spolecnosti. Vznikla zde diskuze 0 tom, jaké to bylo

diiv a jaké je to dnes, v dobé plné technickych pokrokii.
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2.5 Komparace odpovédi déti s odpovéd’mi dospélych

Co déti asociuji se slovem Skola?

Co dospéli asociuji se slovem Skola?

U dospélych se projevily zkuSenosti a Skolu spojuji se stresem a strachem, ale
piesto vzpominaji na sva pratelstvi, ktera trvaji dodnes. Zatimco U déti prevazuje pocit
uceni, tkoll a povinnosti. Détské odpovédi nebyly fantazijni a ptiblizovaly se tak svétu

dospélych.

Jak si predstavuji Skolu, do které by rady chodily?

Jak si dospéli predstavuji $kolu, do které by radi chodili?

Prekvapivé z praktického Setfeni vyplynulo, ze dospéli si predstavuji Skolu stejné
jako dotdzané déti. Dospéli mély ve svych Skolnich letech Skolu Sedou, s velkymi
chodbami a vysokymi stropy a dnes$ni déti chtéji Skolu barevnou, veselou a velkou.
Dospéli vice mluvili 0 modernim vybaveni ttid, které¢ diive neméli a jsou radi, Ze je to
soucasti dnesni vyuky. Vv dneSnich zédkladnich Skolach jsou soucasti vybaveni napf.
interaktivni tabule, které témét nahradily klasické kiidové, zanechavajici u dospélych

vzpominky na zdpach z mokré houby a kiid.

Jak si déti predstavuji svoji pani uéitelku?

Jak si dospéli piredstavuji svoji pani u¢itelku?

Ob¢ skupiny oslovenych respondentti na prvnim misté zminuji vzhled ucitelky
a podrobnéji ho popisuji. Déti si nejvice praly, aby byla hodné a nebyla ptisnd, zatimco
dospéli se podrobné¢ji zaméfily na ucitelské vlastnosti (klidna, vtipnd, piijemna,
sympatickd). Déti pfirovnavaly budouci ucitelku ke svym blizkym osobam, naopak

dospéli méli realné piedstavy, vztahujici se kK byvalym ucitelam.
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Co si déti mysli, Ze se ve §kole déla?

Co si dospéli mysli, Ze se ve Skole déla?

Béhem rozhovoru déti bez vahani odpovédely, ze se ve Skole piSe, ¢te a pocita.
Starsi predskolni déti védely vice o Skolnim rezimu, nez déti mladsiho predskolniho
véku, vzhledem K piipravam Kk zapisu. Dospé€li mluvili 0 vzdélavani a uceni se novym
vécem. Byly zminény i negativni zkusSenosti ohledné vyucovacich metod (tfidni klima,

usazovani déti do lavic dle prospéchu).

Co znamena dle déti uceni?

Co znamena dle dospélych uceni?

I presto, ze déti védeély, Zze se ve Skole uc¢i novym vécem, nebyly schopné
vysvétlit, co tento pojem znamend. Détem starSiho pfedskolniho veéku vypravi lidé

Z jejich okoli 0 pfedmétech, které je ve skole ¢ekaji, a proto je jiz maji v podvédomi.

Uceni — muceni, bylo prvnim slovnim spojenim, které dotazované dospélé
napadlo v souvislosti s touto otdzkou. PievaZzovaly pocity dfiny, starosti, ztraty Casu

a neuzitecnosti n€kterych informaci, ale s odstupem ¢asu védi, ze si tim museli projit.

Na co se nejvice déti tési?

Na co se nejvice dospéli tésili?

Mladsi i starsi pedskolni déti se do skoly tési, protoze chtéji byt velké a vSechno
veédét a umét. Odpoveédi dospélych byly velmi rozmanité, pievazovalo vsak téSeni se na

své kamarady a bezstarostny zivot.
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Zda si déti uvédomuji zménu, ktera prichazi s nastupem do zakladni $koly?

Zda si dospéli uvédomuji zménu, ktera prichazi s nastupem do zakladni $koly?

Déti si uvédomuji, ze vstupem do Skoly nastanou zmény. Opét se zde opakuji
odpovédi typu, ze budou velké a budou umét Cist a psat. v odpovédich déti na tuto
otazku zazné€la poprvé zminka 0 budoucnosti, ve spojitosti s hledanim si dobré prace.

Dospéli vzpominali na své pocity ,,naivity, kdy si mysleli, Ze bude vSe ,,jiné".

Jak si déti predstavuji traveni ¢asu po $kole, po vyucovani?

Jak si dospéli predstavuji traveni ¢asu po $kole, po vyucovani?

Pti odpovédich na tuto otazku zazn€lo u obou skupin dotazovanych déti totéz -
povinnosti, at’ uz skolniho (psani tkoll) ¢i domaciho charakteru (pomoc vV domécnosti).
VvV této casti vyzkumu byl vidén velky rozdil mezi soucasnosti a minulosti V traveni
volného Casu po Skole. Dospéli se zminiovali 0 tom, Ze chodili ven a uvadéli, ze déti
V dnesni dobé travi sviij volny ¢as s moderni technikou (pocita¢, socidlni sité¢, mobilni

telefon).

Jaky je dle déti davod dochazky do Skoly?

Jaky je dle dospélych diivod dochazky do S§koly?

Hlavnim divodem dochézky je pro déti nabyti védomosti a znalosti. Objevily se
zde znamky détské fantazie (ziskdni medaile za dochazku). Odpovédi déti se shoduji
s odpovéd'mi dospélymi, kteti také uvadéli ziskdvani védomosti, vSeobecného pichledu

a ptipravy do zivota.
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2.6 Kresba

Celkem kreslilo 28 déti z poétu 29 dotazovanych z mateiské skoly, ztoho
mladsich déti ve véku od 3 do 4 a starSich déti ve véku od 5 do 7. k dispozici mély papir

velikosti A4, pastelky i tuzky. Dostaly tfi tkoly:
1. Nakresli $kolu tak, jak si ji predstavujes, jaka by se ti libila.
2. Nakresli pani u¢itelku takovou, jakou by sis ptal, aby t€ ucila, az pujdes do skoly.

3. Nakresli, co myslis, Ze se déla ve skole.

2.6.1 Priubéh kresby

Déti kreslily béhem celého dne, kdy mély cas ahlavné chut. Nejcastéji pfi
volnych hrach a odpoledne, po obédé. VSechny dotizané déti byly seznameny se
zamérem a vyzkumem prace. Vzdy chtélo kreslit vice déti zaroven. Byly odvedeny ke
stolim, kde sedély po jednom aZz péti détech, podle toho, kam si samy sedly. Zde se
vytvarné mohly vyjadfit K tématu. Snazila jsem se vytvofit klidnou atmosféru, aby
nebyly ni¢im ruseny. V této ¢asti byly jen déti, které kreslily a ja. Kresleni doprovazely
dotazy typu: ,,Co maluje Franta? ,,Co je tohle, Amalko?* Déti velice zajimalo, co kresli
ostatni. v n€kterych ptipadech se rozvedla diskuze: ,,Tohle ale do Skoly nepatii!“ ,, Taky
se tam budeme ucit pismenka.“ Do jejich diskuze jsme nezasahovala a jen ztvarnila roli
pozorovatele. Ty mladsi, ze Zluté a zelené tfidy, vice pfemyslely 0tom, co pifesné
nakresli a dost Casto se inspirovaly U svych sousedil. U starSich predskolakt, predevsim
vV modré tfid¢, bylo viditelné znat, ze védi presné, co kresli a co je ¢eka. Svoji inspiraci
obcas hledaly po tfid¢, jako napt. vystavené obrazky, vyzdobend nasténka, hodiny na
zdi apod. StarSi dévcata si s kresbami vice a déle ,,hrala“. Pfemyslela, co by tam jesté
dokreslila, co by tam jesté¢ mélo byt atd. VSechny déti, které kreslily, mély evidentni
radost z toho, ze se mohly podilet na mém vyzkumu. Jako pomocnici se citily velmi

dilezité.
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2.6.2 Analyza kreseb

Pii vyhodnocovani kreseb jsem se zaméfila na spolecné znaky, které uvadim

v bodech u kazdého tkolu.

1. Nakresli Skolu tak, jak si ji predstavujes, jaka by se ti libila.

Mladsi predskolni déti v poctu 9 Starsi predskolni deéti v poctu 19
(ptiloha €. 2) (ptiloha €. 3)

* pouziti pastelek * pouziti pastelek

* pouziti obyCejné tuzky * pouziti obycCejné tuzky

* znazornéni Skoly jako budovy * znazornéni Skoly jako budovy
* znazornéni cesty do skoly * bez zndzornéni cesty do Skoly

* kresba budouci skoly dle pfedstav bez * kresba budouci Skoly, do které nastoupi
myslenky na konkrétni zakladni Skolu do prvni tiidy

* na ploSe papiru znazornéni Skoly samotné * na plosSe papiru zndzornéni Skoly samotné

* soucasti kreseb: schody, slunce, * soucasti kreseb: zahrada, kvétiny,

pani ucitelka, kamaradi, nebe a stromy skluzavka, nebe a slunce

2. Nakresli pani ucitelku takovou, jakou by sis p¥dl, aby té ucila, aZ pijdes do Skoly.

Mladsi predskolni deti v poctu 9 Starsi predskolni deti v poctu 19

(ptiloha €. 2) (priloha ¢. 3)

* nachazi se ve fazi, ve které kresli « zvétSena hlava je pfipojovana K ovalu trupu,
,»hlavonozce na néZ navazuji nejist€ nohy

* pouziti pastelek * pouziti pastelek

* bez pouziti obycejné tuzky * pouziti obycCejné tuzky
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* kresby byly méné barevné * kresby byly barevné;jsi, pestiejsi

* vlasy obsahovaly vSechny kresby * jedna kresba se objevila bez vlast
* vlasy blond’até: nebyly zobrazeny « vlasy blond’até: byly zobrazeny

* vlasy: zobrazeny barevné * vlasy: zobrazeny barevné

* objevovaly se tzv. prihledné postavy ¢ tzv. prithledné postavy se neobjevovaly

* vyraz obliceje: Gsmév * vyraz obliceje: Gsmév
* obleCeni: méné barevné * oblecCeni: barevnéjsi

3. Nakresli, co se podle tebe déla ve Skole.

Mladsi predskolni deti v poctu 9 Starsi predskolni deéti v poctu 19

(ptiloha €. 2) (ptiloha €. 3)

* pouziti pastelek * pouziti pastelek

* znazornéni lavic a zidli * znazornéni lavic a zidli

* znazornéni tabule * znazornéni tabule

* zndzornéni pocitani v podobé ¢isel * ¢isla @ pismena znazornéno na tabuli

* znazornéni hrani ve Skole v podobé * nejsou znazornény zadné hracky
hracek

* bez zakomponovani sama sebe do kresby ¢ zakomponovani sama sebe do kresby

* bez znazornéni cviéeni ve Skole * znazornéni cviceni ve $kole

2.6.3 Vysledky a shrnuti kreseb

Kresby déti plisobi optimistickym dojmem, jsou barevné a obsahuji prvky

pozitivniho vyznamu (napf. slunce, kvétina, ismevy na tvatich, veselé barvy).

Z rozhovort vyplyva, ze si déti Skolu predstavuji jako velkou a barevnou budovu

s mnoha okny, kterou také znadzornily ve svych kresbach.
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Miladsi deti ve véku 3 — 4 roky, jesté¢ nemaji jasnou piedstavu 0 vzhledu své
budouci zakladni Skoly. z kresby se da vycist, Ze se V jejich piedstavé objevuje Skola,
jako budova s okny, kde se nachazi schody a cesta, ktera tam vede. z jejich kreseb nelze
jasn¢ vycist predstavu 0 jejich budouci uéitelce, vzhledem K jejich véku se nedokazou
ukolu chopit konkrétng. Verbaln¢ vSak byly schopné ji popsat vice, predevsim ji
ptirovnavaly K blizké osobé. Jak vyplyva z rozhovort, podle mladsich déti se ve Skole

piedevsim uci. Ve svych kresbach znazornily lavice, u€itelku a hrani s hrackami.

Starsi deti ve veku 5 — 7 let znazornily ve svych vytvorech skolu, kam nastoupi do
prvni tfidy a kterd byla zminéna také v jejich odpovédich. Déti starSiho v€ku popisovaly
budouci ucitelku vice do detailu nez mladsi predskolni déti. Zaméftily se na jeji vlasy,
obleceni a vlastnosti. v kresbé tyto a dal$i znaky znazornily rozmanitym a barevnym
zpusobem (napft. ucitelka znazornéna jako princezna, navic nausnice, boty, rizné druhy
a barvy obleceni). Pod Skolni Cinnosti si predstavuji predevSim uceni, ¢teni, psani
a pocitani. Toto zakladni trivium nakreslily jako pismena a ¢islice umistily na tabuli.
Vytvarné se vyjadiily také klavicim azidlim, které se v odpovédich neobjevovaly.

Kresba déti velmi bavila a rady spolupracovaly.
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2.7 Diskuse

Spole¢nym znakem obou vékovych skupin je ptirovnavani své budouci ucitelky
k blizkym osobam ze svého okoli (maminky, babicky a ucitelky z matetské Skoly).
z vyzkumu bylo zfejmé, ze 0 skole détem nejvice vypravi rodina, ale obsah sdéleni uz
nedokézaly vice popsat. z odpovédi také vyplyva, Ze kamaradi jsou pro obé vékové
kategorie velmi duleziti. Ve Skole by si pfaly mit spoustu kamarada. Toto zjiSténi je
dobrym socialnim aspektem, kdy déti maji uspokojenou potiebu lasky a potieby
,nckam patfit”. Dospéli Cerpali ze svych vlastnich zkuSenosti, které byly jejich zdrojem
odpovédi a také vzpominkami na své ucitele a ptatelstvi S kamarady, ktera trva dodnes.

Skola je podle déti velkda a miize byt rizné barevna. Starsi, ve véku 5 — 7 let,
popisovaly Skolu, kam Vv zafi nastoupi do prvni t¥idy. Déti ve véku 3 — 4 let se
optimisticky vyjadfovaly neurcitymi slovy, napiiklad slovem ,,hezkd* skola. Dle jejich
predstav se ve tfidé nachazi ptredev§im lavice, zidle atabule. Pfestoze vSech devét
mladsich déti nedokéazalo popsat, jak takova tfida vypada, projevilo se u nich
pfevazujici pozitivni ladéni, které vyjadrily slovem ,.hezky*. Toto zjisténi mé donutilo
k vytvofeni navrhu pro praxi, ktery uvadim v zavéru své prace, aby déti m¢ly lepsi
predstavu 0 vzhledu tfidy. z odpovéedi také vyplynulo, Ze vSechny déti jsou velmi dobie
seznameny S tim, kdo vSechno ve Skole je (ucitelé, déti, kucharky), coz si myslim, Ze je
dobrou piipravou a nastup do skoly pro n¢€ nebude tak stresujici. Dospé€li vzpominali na
svou Skolu, kterou navstévovali v ramci Skolnich let. Pii komparaci téchto odpovédi
s odpovéd'mi déti, jsem dospéla k nazoru, ze obé vékové skupiny by si prali mit skolu
zajimave barevné fesenou.

Vsechny odpovédi se ubiraly realistickym pohledem na Skolu. Tyto odpovédi mne
ptekvapily, jelikoz pro pfedSkolni obdobi je charakteristicka fantazie. Toto zjiSténi se
mi potvrdilo i z nasledujicich odpovédi, kdy si jsou déti védomy zmény, ktera nastava
vstupem na zdkladni Skolu. Vi, Ze uz budou velké, nauci se Cist a psat, najdou si praci.
Déti si uvédomuji, ze je dulezité chodit do Skoly, abychom se Vvnasi spolecnosti
kvalitné a efektivné uplatnili. Divodem dochazky do $koly, je pro dospélé piedevsim
piiprava na zivot, kde se ziskavaji znalosti a védomosti. D¢ti také spravné védi, ze si ve
Skole jiz nebudou hrat, jako to bylo dosud VvV mateiské Skole. Maji Vv podvédomi
povinnosti, které nastanou se vstupem na zakladni Skolu. At uz se tykaji psani
domacich ukolt, hygienickych ndvyki ¢i poradku. Dospéli chapou zménu, kterd nastane

ptichodem do prvni tfidy, v podobé zvysené zodpovédnosti a narokti na dité a jeho
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rodice. vV odpovédich se objevuji jejich vlastni zkuSenosti, avSak déti Cerpaji z informaci
ze svého blizkého okoli.

Spole¢nym znakem obou veékovych skupin je téSeni se do Skoly. Dospéli
vzpominali na své predskolni obdobi, kdy se na vstup do prvni tiidy tésili také. Jelikoz
u déti prevazuje pozitivni emocni ladéni, byly veselé a radostné. Sviij den ve skole vidi
optimisticky a vjisttm smyslu realné. Mladsi déti odpovidaly stru¢né a pievazné
jednoslovné: ,,hezky®, ,,dobte*, ,supersky*. StarSi déti si sviij den ve Skole spojuji
s uc¢enim a hodnou pani u¢itelkou. Dospéli méli v paméti ,,klasicky* obraz skolniho dne,
kdy se stidaly hodiny s pfestavkami.

Dle mého nazoru je tfeba mit zkuSenosti. Bez nich si ¢lovék mize jen té€zko
pfedstavit jemu zatim nezndmé prostiedi. z tohoto divodu déti Cerpaji z informact, které
jim poskytlo blizké okoli, a k tomu jim dopomaha fantazie, ktera prozatim vypliuje

mezery Vv poznani.
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ZAVER

V teoretické casti se nejprve zamétuji na charakteristiku pfedskolniho obdobi.
Vv nésledujici kapitole popisuji vyvoj poznéavacich procest. Lze se zde docist informace
0 tom, co déti nejvice V tomto obdobi zajima, ¢emu davaji prednost, jaké jsou specifické
znaky mysleni. Je zde popsana fe¢, kterd je rozvijena na zdkladé mysleni, rozvijeni
feCovych schopnosti a podstata egocentrické feci, ktera je vyznamnou slozkou fe€ového
vyvoje. Charakterizovana je také pozornost, kterd je jeSté prelétava a nestala, a pamét’

a jeji funkce.

Dalsi kapitola je zaméfena na piedstavy a fantazie. Jakym zplsobem je détem
skuteCnost pretvarena a kde a jak se projevuje détska fantazie.

V nasledujici ¢asti se vénuji emocnimu vyvoji. Co je zdrojem citovych zazitkd, co
povazuji predskolni déti za legraci, jak jsou piedSkolni déti citove naladéné.

Navazujici kapitola je zaméfena na socialni vyvoj vV rodinném a Skolnim prostiedi,

je pro né stale vzorem. Na tuto kapitolu logicky navazuje hra, ktera je hlavni ¢innosti

socializace.

V piedposledni kapitole vyuzivam metodu kresby, kterd ndm umozni seznamit se
s tim, jak déti vidi Skolu. Popisuji zde vyznam kresby a jeji zvlaStnosti V pribéhu
vyvoje.

Teoretickou ¢ast jsem zakoncila kapitolou 0 skole, kdy nastup do prvni tiidy patii

k vyznamnym udalostem Vv zivoté ¢lovéka. Pro déti znamena vstup do Skoly podstatnou

zménu V celém jejich zplisobu Zivota a také pro vétSinu znacnou zateéz.

V praktické casti jsem se vénovala vyzkumnym otazkam, které mély pfiblizit
Skolu takovou, jakou si ji pfedstavuji predskolni déti. z vysledkli rozhovor jsem
dospéla k nazoru, Ze déti maji v podstaté realné piedstavy 0 tom, co $kola je, jak vypada
a co se tam déla. Obcas zapojuji svoji fantazii, aby vyplnily mezery v poznavani, které
se objevi. Pfestoze si jest¢ pln¢ neuvédomuji, co znamend pojem uceni, V nékterych
pfipadech byli schopné uvést konkrétni piiklady na zdklad¢ informaci, které jim
poskytuji ptedevsim rodice a lidé z blizkého okoli. Dospéli béhem rozhovort Cerpali ze
svych vlastnich zkuSenosti, na sva Skolni 1éta vzpominali pozitivné. Déti vSak takové

zkuSenosti, které by se tykaly povinné skolni dochazky, samoziejmé nemaji, a tak Casto
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pfejimaji ndzory a postoje svych rodicu, ktefi pro né predstavuji vzor, jemuz se chtéji ve
vSech smérech podobat. Rodina je pro né nejvyznamnéjSim prostfedim, kde se citi
bezpecné a jiste.

Déti se do Skoly tési a veédi, ze je cekaji urcité povinnosti spojené s velkymi
zménami. Pro své okoli budou velké a pfiblizi se tak svétu dospélych, kterému se chtéji
ve vSech smérech Casto podobat. PfestoZze nemaji uplné jasnou pfedstavu 0 vyznamu
vzdélavani, uvédomuji si, ze diky nému mohou ziskat zaméstnani a budou mit vice
védomosti a dovednosti. z odpovédi také vyplyva, ze vrstevnici hraji pro déti
vyznamnou roli a napomahaji K vytvafeni rovnocennych vztahti. Ve své budouci $kole
by si déti praly své kamarady z mateiské Skoly a zaroven by tam rady poznavaly nové,

aby si s nimi mohly hrat.

Prostfednictvim kresby vyjadfovaly své postoje, mySlenky a pfani. Kresba mi
umoznila seznamit se S tim, jak déti vidi Skolu. v nésledujicich bodech popisuji névrhy,

které jsem ziskala béhem svého praktického Setteni.
Doporuceni pro praxi:

» Besedy v materskych skolach s ucitelkami z prvnich trid.

» Exkurze do prvnich trid zakladnich Skol.

» ZvySena spoluprdace — usporadani spolecnych akci mezi materskou a zakladni skolou

(karneval, sportovni den, divadelni vystoupeni).
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SEZNAM PRILOH

Priloha €. 1: Polostrukturovany rozhovor pro mladsi a starsi predSkolni déti.

Piiloha ¢&. 2: Ukazky kreseb - mladsi predSkolni déti ve véku od 3 — 4 let.
» Nakresli skolu tak, jak si ji predstavujes, jaka by se ti libila.

+ Nakresli pani u¢itelku takovou, jakou by sis ptal, aby té ucila, az

pujdes do skoly.
» Nakresli, co se podle tebe déla ve Skole.
Piiloha ¢. 3: Ukazky kreseb - starsi piredskolni déti ve véku od 5 — 6/7 let.
» Nakresli skolu tak, jak si ji pfedstavujes, jaka by se ti libila.

 Nakresli pani ucitelku takovou, jakou by sis pfal, aby té ucila, az

pujdes do skoly.

» Nakresli, co se podle tebe déla ve Skole.
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Piiloha €. 1: Polostrukturovany rozhovor pro mladsi a starsi predSkolni déti
Kdyz teknu slovo skola, co t€ napadne?

Uz jsi nékdy byl ve skole?

Jak takova skola vypada? Jak vypada trida?

Co se podle tebe déla ve Skole?

Kdo vsechno je ve skole?

Jak by méla vypadat tvoje pani ucitelka, ktera t€ bude ucit? Jaka by méla byt?
Co myslis, ze je uceni?

Pro¢ myslis, Ze se chodi do skoly? Musime tam chodit?

Co by ve Skole mé&lo byt, aby se ti tam libilo?

Tesis se do Skoly? Na co se nejvice t€8is? Je néco, proc se do Skoly netésis?
Jak asi bude vypadat tviij den ve Skole? Bude jiny nez tviij den ve Skolce?

Co asi budes délat, az ptfijdes ze Skoly doma? Co rad delas, kdyz ptijdes domu ze

Skolky?
Zméni se néco, az budes chodit do skoly? Co se zméni?
Povidal ti nékdo o skole? Co ti povidal? Povidate si doma s rodici 0 Skole?

Mas sourozence, ktery jiz chodi do Skoly? Povidal ti 0 ni néco?



Piiloha €. 2: Ukazky kreseb - mladsi predSkolni déti ve véku od 3 — 4 let.

» Nakresli skolu tak, jak si ji pfedstavujes, jaké by se ti libila.

David, 4 roky Amalka, 4 roky

Barbora, 4 roky Leos, 4 roky




Michal, 3 roky

Tobias, 4 roky




 Nakresli pani ucitelku takovou, jakou by sis ptal, aby té uéila, az pijdes do skoly.

Misa, 4 roky Leos, 4 roky
Amalka, 4 roky Barbora, 4 roky




Michal, 3 roky




» Nakresli, co se podle tebe d¢€la ve skole.

Leos, 4 roky Barbora, 4 roky
Tobias, 4 roky Helenka, 4 roky



Eliska, 3 roky David, 4 roky




Priloha ¢. 3: Ukazky kreseb - stars$i piredskolni déti ve véku od 5 — 6/7 let.

» Nakresli skolu takovou, jakou si ji ptedstavujes, jaka by se ti libila.

Tamara, 6 let Elena, 6 let

Sara, 5 let Lukas, 6 let




Jitka, 6 let Jirka, 5 let




. Nakresli pani ucitelku takovou, jakou by sis ptal, aby té uéila, az pijdes do skoly.

Katka, 6 let Martina, 6 let
Denis, 6 let Aneta, 5 let



Franta, 5 let Elena, 6 let




» Nakresli, co se podle tebe dé€la ve skole.

Jana, 6 let

Elena, 6 let

Sara, 5 let

Tamara, 6 let
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Dominik, 7 let Jenda, 6 let




