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Abstrakt

Hlavnim cilem této bakalarské prace bylo zmapovat distan¢ni vyuku matematiky
na zakladnich Skolach. Realizovala jsem vicecetnou pripadovou studii, jejimZ
zakladem byly polostrukturované hloubkové rozhovory. Utastniky rozhovort
jsem vybrala na zakladé dotazniku, ktery jsem rozeslala mezi studenty stiednich
skol, ktefi absolvovali distan¢ni vyuku na zakladni Skole. Diky tomuto dotazniku

jsem zjistila jména ucitelli a nazev zakladni skoly, ve které jsou zaméstnani.

Celkem jsem zrealizovala 5 rozhovord suciteli zakladnich skol a nasledné
18 rozhovorl sjejich Zaky. Krozhovorlim jsem vytvorila otdzky pro ucitele
a zaky. Béhem rozhovort s uciteli jsem se soustiedila na to, jaké nastroje béhem
distan¢ni vyuky pouZzivali a jak se s nimi seznamovali. Dale mé zajimalo, jaké byly
jejich cile, jaké vyukové metody vyuzivali, zda se objevily néjaké prekazky, které
branily efektivni distan¢ni vyuce, a jaka pozitiva a negativa v distan¢ni vyuce vidi.
Na konci kazdého rozhovoru dotazovani ucitelé porovnali distancni vyuku
s vyukou prezencni. Otazky pro Zaky byly velice podobné, jako pro ucitele, aby

dochazelo ke triangulaci dat.

Klicova slova
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Abstract

The main aim of this bachelor thesis was to map distance learning of mathematics
in lower secondary schools. I used a multiple case study based on semi-structured
in-depth interviews. I chose the participants for the interviews based on
a questionnaire that I distributed to high school students who had received
distance education in elementary school. Through this questionnaire, I obtained
the names of the teachers and the name of the lower secondary school where they

are employed.

In total, [ conducted 5 interviews with lower secondary school teachers and then
18 interviews with their pupils. For the interviews I created questions for the
teachers and pupils. During the interviews with teachers, I focused on what tools
they used during the distance learning sessions and how they became familiar
with them. [ was also interested in what their goals were, what teaching methods
they used, whether there were any barriers that prevented effective distance
learning, and what positives and negatives they saw in distance learning. At the
end of each interview, the teachers interviewed compared distance learning with
face-to-face teaching. The questions for the pupils were very similar to those for

the teachers to triangulate the data.

Keywords

Distance teaching, online technologies, Mathematics, lower secondary school,

pupil, teacher
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1 Uvod

Tato bakalarska prace, Online technologie pri distancni vyuce matematiky, je
zaméfena na distan¢ni vyuku, ktera probihala ve $kolach po celé Ceské republice

od brezna roku 2020. Distan¢ni vyuka byla nasledkem pandemie COVID-19.

Vramci bakalarské prace jsem realizovala dotaznikové Setfeni mezi Zaky
strednich Skol, ktefi absolvovali distan¢ni vyuku na zdkladni Skole. Na zakladé
tohoto dotazniku jsem vybrala vhodné ucastniky k rozhovoru. Rozhovory, které
se zamérovaly pravé na distancni vyuku, jsem nasledné vedla s uciteli a zaky
zakladnich Skol. Vybrala jsem si zakladni skoly, protoZe na Pedagogické fakulté
Jihoceské univerzity studuji obor se zamérenim na vzdélavani na 2. stupni

zakladnich Skol, konkrétné matematiku a informacni technologie.

Béhem rozhovori jsem zmapovala distan¢ni vyuku matematiky na zakladnich
Skolach. Soustredila jsem se na to, jaké on-line nastroje béhem hodin matematiky
pouzivali, jak zménila distan¢ni vyuka cile a metody ucitel, zda a jakym
zplsobem ovlivnila distan¢ni vyuka nynéjsi prezencni vyuku, jaka jsou pozitiva
a negativa distancni vyuky a jaké se objevily prekazky, které branily efektivni
distan¢ni vyuce. Vypovédi dotazovanych ucitelli i Zaki jsou zapsany v praktické

Casti této bakalarské prace.
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1.1 Cile prace

Teoreticka ¢ast prace je vénovana popisu online nastroji, které mohou byt pri

distan¢ni vyuce matematiky na zakladni Skole vyuZzity.

Hlavnim cilem praktické casti prace je zmapovat, jaké online nastroje pri
distan¢ni vyuce matematiky pouzivali ucitelé. Dale uvadim, jak naro¢né pro né
bylo prejit na distan¢ni vyuku, jak se naucili s programy, které vyuzivali pracovat,

a jakym zpusobem ziskavali o téchto programech informace.

Dal$im cilem je zjiSténi, jaka jsou negativa a pripadna pozitiva distancni vyuky
a jaké prekazky brani efektivni distan¢ni vyuce. Objasiuji rozsah, metody a cile
synchronni i asynchronni ¢asti distan¢ni vyuky. Ddale porovnavam vyuku
distanc¢ni s vyukou prezencni. Popisuji, zda ma ucitelova zkuSenost s distanc¢ni

vyukou vliv na jeho dalsi vyuku matematiky, a jakym zptisobem.

1.2 Metody prace

Zakladem celé prace je realizace kvalitativniho vyzkumu - vicecetné pripadové
studie, vramci niZ jsem uskutecnila polostrukturované hloubkové rozhovory
s uciteli matematiky na zakladnich skolach. Nejdrive jsem vytvorila dotaznik pro
studenty stiedni Skoly, ktefi absolvovali distan¢ni vyuku na zakladni Skole. Tyto
dotazniky jsem mezi studenty distribuovala prostiednictvim jejich uciteld na
stfedni Skole. Na zacatku skolniho roku jsem se na stiednich Skolach telefonicky
a také e-mailem spojila spedagogy, predstavila jim svou praci spoletné
s dotazniky a poprosila je o predani studentim. Pedagogy jsem oslovila na
gymnaziu ve Strakonicich, kde jsem studovala, a také na dalSich strednich Skolach
v okoli. Dle téchto dotaznikii jsem si vybrala ucitele pro rozhovory na zakladé
rozmanitosti odpovédi (kladné i zaporné hodnoceni distan¢ni vyuky dle
studentli, pouzivany online nastroj béhem distan¢ni vyuky matematiky)

studentq.

Sestavila jsem osnovu otazek pro rozhovory, které se tykaly cili bakalarské
prace. VSechny pedagogy uvedené v odpovédich dotazniku jsem kontaktovala
pomoci e-mailu. Oslovila jsem tak 12 ucitelG. Nakonec jsem uskutecnila

5 rozhovort s uciteli a 18 rozhovori se zaky. Kazdy rozhovor probihal ve Skole,
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ve které dany ucitel matematiky pracuje. Nejdrive probéhl vzidy rozhovor
sucitelem a poté sjeho Zaky. Chtéla jsem se zamérit hlavné na zaky
8.a 9. rocniku, ale rozhovor jsem vedla i s nékterymi zZaky 7. ro¢niku. Pro zaky
byly otazky pro rozhovor trochu upravené na zakladé vypoveédi ucitele. VSechny
rozhovory, jak suciteli, tak s zaky, jsem sinformovanym souhlasem ucitele
arodic¢i Zakl nahravala na zdznamnik. Pti vybéru zakl k rozhovoriim jsem jim
dala na vybér, Ze mohou prijit individualné, nebo ve skupince (3 az 5 zaki).
Myslela jsem si, Ze Zaci ve skupinkach budou hovornéjsi, ale naopak Zaci, kteti
prisli na rozhovor individudlné, se mnou komunikovali aktivnéji. VZdy jsem
poprosila vyucujiciho, aby se ve tridé zeptal, kdo by byl ochoten se mnou

rozhovor vést. Zakt se vzdy ptihlasilo dostate¢né.
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TEORETICKA CAST

2 Distancni vzdélavani

2.1 Charakteristika

E-learning neboli distan¢ni vyuka jsou antonymem k vyuce prezenéni. Distan¢ni
vyuka nevyzaduje piritomnost ucitele a Zakii na stejném misté béhem vyucovani

[1].

V odborné literature se objevuje spousta vymezeni tohoto pojmu. Jedno z mnoha
obecnych vysvétleni distancniho vzdélavani rika, Ze se jednd o formalni
vzdélavani, kde jsou interaktivni telekomunikac¢ni systémy uZzity ke spojeni

uciteld, Zaki a ucebnich materiald [2].

Existuji dvé formy distan¢niho zptisobu vyuky, a to vyuka on-line nebo off-line.
Piesna pravidla dale ptizplisobi tfeditelé jednotlivych Skol s ohledem na jejich

technické moznosti [3].

2.2 Off-line vyuka

Off-line vzdélavani nevyzaduje neustalé pripojeni k siti. Materialy pro vyuku jsou
$ifeny prostfednictvim pamétovych nosici (CD, DVD) [4]. Nejcastéji je off-line
vyuka realizovana jako samostudium, které je doprovazeno plnénim zadanych
ukolt z ucebnic, pracovnich listi ¢i praktickych dkold, které mohou Zaci provést

v jejich domacim prostredi [3].
2.3 On-line vyuka

Tento typ vyuky oznacuje zplisob vzdélavani na dalku vétSinou pomoci internetu
a riznych softwarovych nastroji [3]. Materidly potifebné k vyuce jsou Sifeny
prostiednictvim sitovych prostredki [4]. On-line vyuku dale délime na
synchronni a asynchronni.

2.3.1 Synchronni vyuka

Béhem synchronni vyuky je ucitel szaky spojen prostiednictvim néjaké

komunikac¢ni platformy v redlném Case. Znamena to, Ze vSichni Zaci béhem vyuky
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plni zadané ukoly ve stejny Cas a ve stejném virtualnim prostredi [3]. JelikoZ tato

vevys

On-line hodiny jsou realizovany dle daného rozvrhu, ktery stanovi ucitel. Setkani
probihaji kazdy den, jako pti vyuce prezencni. Tiida se setkdva prostrednictvim
videohovort, tim neztraci kazdodenni kontakt se svymi spoluzaky a ucitelem.
Béhem vyuky se postupuje stejné jako pri prezenénim vyucovani a ucitel ma
prehled o pribéhu plnéni zadanych dloh vSech zakd a miize s nimi navazat
primou interakci (chat, meeting). V dobé, kdy vyuka neprobihd, plni Zaci domaci
ukoly a odevzdavaji je na rizna sdilena ulozisté ¢i na stranky (aplikace) urcené

ke komunikaci a sdileni soubori (Moodle, Microsoft Teams,...) [3].
2.3.1.1 Vyhody a nevyhody

Mezi vyhody fadime socidlni a psychologickou blizkost v§ech Zakil a vyucujicich.
Setkavani se dle rozvrhu miiZze oproti asynchronni vyuce motivovat Zaky k uceni.
Dalsi vyhodou je piima komunikace s ucitelem, moznost diskutovat o ikolu nebo

pracovat ve skupinach rozdélenim videohovoru do vice mistnosti [3].

Znacnou nevyhodou je nutnost zajiSténi potiebné techniky, stabilniho
internetového pripojeni, potfebnych pomiicek (webkamera, mikrofon,
popf. sluchatka,...) ¢i klidného prostiedi, coz je v rodinach s vice détmi Castym

problémem [3].
2.3.2 Asynchronni vyuka

Priibéh asynchronni vyuky spocivd vtom, Ze se Zaci s ucitelem neschdazeji
pravidelné dle rozvrhu, ale pracuji samostatné na zadanych ukolech v jimi
stanoveném cCase tak, aby je odevzdali v€as. Zadani ukolli a materidly k jejich
zpracovani zakiim poskytne ucitel. Zadani musi byt presné, aby kazdy pochopil
jeho cil. Dale vyucujici davaji zakiim prostor pro virtualni schiizku, kde se mohou

sejit a pozadat o pomoc v néjakém ukolu apod. [3].
2.3.2.1 Vyhody a nevyhody

Nejvétsi vyhodou asynchronni formy vyuky je flexibilni doba na zpracovani
zadanych tikol{. Z4k si dle potieby ur¢i, kdy splni dany kol a neni limitovany

vykladem ucitele nebo rychlosti prace spoluzakl ve skupiné. Vyhodu ma zde
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i ucitel, a to hlavné pti vyhodnocovani praci Zakt. Mtze prace hodnotit priibézné,

kdyz ji Zak odevzda, nebo aZ po kone¢ném odevzdani vSech praci [3].

Do nevyhod radime socidlni izolaci, ktera vede k nizs$i motivaci zpracovani ukold.
Zaci, kteff maji k zadané praci dotaz, potiebuji od uéitele poradit, nedostanou
hledanou odpovéd hned, jako je to pii synchronni vyuce. Nejcastéji zaslou
vyucujicimu e-mail a na odpovéd néjakou dobu cekaji, coZz jim znemoZiuje
pokracovat v plnéni ikolu. Asynchronni forma vyuky neni vhodna pro zaky, kteri

se nespravneé soustiedi a pred praci na ikolu potrebuji slySet vyklad ucitele [3].
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3 On-line nastroje

V této kapitole popisuji, jaké on-line nastroje jsou vhodné pro vyuku matematiky
na zakladnich skolach pri distancni vyuce. Jedna se o on-line nastroje, které lze
vyuzivat ke komunikaci (Microsoft Teams, Google Meet, Zoom, Jit.si Meet), ale
také o dalsi nastroje vhodné pro matematiku ¢i ke tvorbé kvizii a riznych aktivit

pro Zaky (Geogebra, Kahoot!, Socrative).
3.1 Microsoft Teams

Microsoft Teams je digitdlni centrum, které umozZnuje konverzace, schiizky,
datové ulozisté pro ukladani soubord a také tvorbu tymi, kde mohou ucitelé
vytvorit pro kazdou svou tiidu jeden tym, ve kterém spolecné sdileji veskeré

vyukové materialy a také uskutecnuji videohovory [5].

Tuto aplikaci 1ze vyuZzit jako aplikaci na webu ¢i pro rizné platformy operacnich
systémi (Windows, Android, MacOS, i0S), pricemz jeji tvirci cili na zachovani

stejného vzhledu a ovladani pro vSechny operacni systémy [5].

V uzivatelském panelu, ktery se nachazi v levé Casti aplikace, si milize uzivatel
zobrazit prehled vSech tymd, jichZ je soucasti. M4 mozZnost vytvorit novy tym
nebo se pripojit k jiz vytvorenému tymu, v ramci kterého muze spolupracovat
s danou skupinou lidi. Tato skupina se ve skolach miize skladat napiiklad ze zaka
a jejich ucitele, ze skupiny vyucujicich nebo ze skupiny studentii v ramci rtiznych
mimoskolnich aktivit. Uvniti kaZzdého tymu se nachazeji kanaly. V kazdém je
obecny kandl, jehoZ soucasti jsou vSichni patrici do daného tymu. Lze vytvaret

i soukromé kanaly pro riizné skupinové projekty [5].

Casto pouZivana funkce se nazyva Zadani. V karté Zadani mohou vyucujici
vytvaret a dale Sirit zadané ulohy, editovat terminy odevzdani a pridat kritéria
hodnoceni. Jejich Zaci mohou zadanou ulohu vypracovat, aniZ by opoustéli
aplikaci. DalSi funkce, ktera s kartou Zadani uzce souvisi, je funkce Znamky. Diky
ni mohou vyucujici svym Zaklim poskytnout zpétnou vazbu k tloham a testiim.

V tymu je moZné otevrit diskuzi ve formé zprav. Zpravu lze formatovat, pridavat
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emotikony, GIFy nebo samolepky. Mezi dal$i moznosti posilani zprav patri

napriklad tvorba ankety, pripojeni priloh, udéleni pochvaly a dalsi [5].

DalSi funkci aplikace Microsoft Teams, ktera je zakladni pro synchronni on-line
vyuku, je uskutecniovani schiizek. Schiizku lze zahajit okamZité nebo ji naplanovat
na urcity den a cas. Pokud je schiizka napldnovana na pozdéjsi termin, uvidi
Clenové tymu pozvanku na tuto schiizku v kalendari. U bezplatné verze této
aplikace se miZe schilizky ucastnit az 100 ¢lent, u verze placené az 300. Béhem
on-line hovoru je moZné sdilet svou obrazovku, hlasové vstupy, webkameru,
videa a zvednout ruku. V ramci on-line hovoru muZe ucitel rozdélit své zaky do
vice mistnosti, coZ miiZe vyuzit zejména ke skupinové praci. Kazda schilizka se da

nahravat a uloZit pro pozdéjsi shlédnuti [5].
3.2 Google Meet

Google Meet je komunika¢ni on-line nastroj, ktery umoZiiuje vytvaret
videohovory vSem, ktefi maji vytvoreny ucet u spolecnosti Google. Stejné jako
u Microsoft Teams lze v bezplatné verzi vést on-line hovor az se 100 ucastniky.
Ve verzi placené se miize béhem hovoru sejit az 500 ucastniki. Google Meet je
dostupny pro stolni pocitace, notebooky a mobilni zafizeni s opera¢nim

systémem Android i i0S [6].

Novou schilizku Ize zahajit okamzité nebo naplanovat, stejné jako u Microsoft
Teams, na pozdéji, a to v ramci Kalendare Google, nebo uloZenim odkazu. Jak je
jiz feCeno v predchozim odstavci, schiizku mtze vytvorit pouze ten, kdo ma ucet
Google. Pripojit se ke schiizce muze v bezplatné verzi kdokoliv, tzn. nemusi mit

ucet u spolecnosti Google. Do schiizky se nasledné pripoji pomoci kédu ¢i odkazu

[6].

Béhem schilizky lze pouzivat hlasovy vstup, webkameru, sdilet obrazovku
pocitace, funkci zvednuti ruky ¢i rozdéleni do mistnosti. Po pripojeni na schlizku
sluzba Meet zobrazi aktualni obsah a aktivni ti¢astniky. U¢astnici mohou béhem
schiizky vyuzit chat, ve kterém si mohou posilat zpravy, sdilet soubory a dalsi. Po
ukonceni schlizky nebudou zpravy jiz dostupné. On-line hovor lze, jako

u Microsoft Teams, nahravat. Tuto funkci ma k dispozici pouze tviirce schiizky.
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Nahrana schtizka se po jejim ukonceni uloZi na Google Drive. Nevyhodou Google
Meet je, Ze neumoziuje zadavani tloh, tvorbu testl ¢i znamkovani. Tyto funkce
jsou kdispozici v Google Classroom. Oproti Microsoft Teams ale neni vSe na

jednom misteé [6].
3.3 Zoom

Dalsi komunikac¢ni on-line nastroj, ktery je vhodny pro distan¢ni vyuku je Zoom.
V bezplatné verzi je mozné vést schlizku po dobu 40 minut s maximalnim poctem
100 ucastnikq, pouzivat 3 tabule s 25 MB cloudového tlozisté, vyuzit tymovy chat
a kanaly pro spolupraci nebo sdileni soubort a také moznost vyuziti beta verze
postovniho a kalendainiho Kklienta. Dale Zoom nabizi 3 typy placené verze.
Vramci placené verze muiZe schlizka probihat az 30 hodin, miiZe se sejit az
1000 ucastnikd, ma neomezené cloudové ulozisté pro nahravani a mnohé dalsi

funkce [7].

Stejné jako predchozi zminéné komunika¢ni on-line nastroje poskytuje Zoom
sdileni obrazovky, hlasovy vstup, webkameru, funkci zvednuti ruky, chat ¢i

rozdéleni do vice mistnosti [7].

Zajimavou funkci, kterou Zoom nabizi, je Virtual Think-Pair-Share. Diky této
funkci univerzalniho virtualniho sedadla mohou ucitelé studenty vyvolavat
a parovat ke spolupraci. Tato funkce sparovani Setii Cas. UCitelé nemusi sloZité
vytvaret skupiny zaki, ale protoZe se na vSech pocitacich objevuji ve stejném
poradi, mize ucitel jednoduse Fici: ,Chatujte s osobou po vasi levici®. Ménit poradi
studentli muze ucitel ve virtudlni ucebné pretazenim dlazdice ucastnika na jiné

misto [7].
3.4 Jit.si Meet

Jit.si Meet je jednoduchy komunikacni on-line nastroj. Je 100% open source
a kazdy si ho mize upravit dle svych predstav. Jit.si Meet neni omezen poctem
ucastniki béhem schlizky. Umoznuje vést videohovory bezplatné pro kazdého.

K pripojeni do hovoru neni nutné zakladat ucet, Ize se pripojit zcela anonymné

[8].
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Béhem schiizky je opét k dispozici sdileni obrazovky, hlasovy vstup, webkamera,
funkce zvednuti ruky a chat. Mezi dalSi funkce patri také moZnost nahravani

schiizky nebo otevieni tabule piimo ve schiizce [8].

3.5 Geogebra

Geogebra je matematicky software, ktery spojuje mnoho matematickych
disciplin. Jedna se hlavné o geometrii, algebru, tabulky, tvorbu grafii, statistiku
a matematickou analyzu. Je vyvijena hlavné pro studium a vyuku matematiky na
Skolach. Tento program neni zavisly na operacnim systému a lze ho pouzivat
on-line na webovych strankach nebo je k dispozici také ke staZeni do pocitace ¢i
mobilniho zarizeni [9]. Jeho vyhodou je snadné sdileni odkazii vypracovanych
materialli a pii on-line hodinach lze pomoci sdileni obrazovky zakiim ukazovat

danou ulohu ¢i demonstrovat geometrické konstrukce.

Pii pouzivani aplikace jsou k dispozici rtizné ovladaci prvky a nastroje. Nastroje
umoziuji vytvaret nové objekty pomoci kliknuti mysi. Ke vSem nastrojim existuji

také dalsi ptikazy, které jsou vhodné pro slozitéjsi konstrukce [9].

Dostupné nastroje [9]:
e premisténi
e bod
e piimka
e specialni pfimka
e mnohotuhelnik
e kruznice a oblouk
e Kkuzelosecka
e méreni
e transformace
e specialni objekty
e aktivni prvky
e vSeobecné nastroje

e uzivatelské nastroje
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Dale Geogebra nabizi rtizné nahledy na matematické objekty, do kterych patii
Graphics View (grafické zobrazeni), Algebra View (algebraické zobrazeni)
a Spreadsheet View (zobrazeni v burikach tabulky). Ve verzi Geogebra 4.2 Beta se
navic nachazi nahled CAS View, ve kterém jsou kdispozici numerické
a symbolické vypocty vcetné zakladnich algebraickych operaci (derivace,

integrace, feseni rovnic,...) [9].
3.6 Kahoot!

Kahoot! je bezplatné pristupna on-line aplikace, ktera je nezavisla na operacnim
systému. Béhem distan¢ni vyuky se rapidné zvysil pocet jejich uzivatell. Tato
aplikace je vhodna pro tvorbu a nasledné plnéni vyukovych materiali v podobé

kvizovych otazek [10].

Tvorba jednoho kvizu trva pouze par minut. Uzivatel mize vytvotit kahoot zcela
od zacatku nebo upravit vhodné svym pozadavkim jiz existujici, které jsou
vytvoreny jinymi uzivateli. Tviirce mlize pridavat snimky, importovat otazky
z tabulek, zvolit casovac pro kazdou otazku, vkladat obrazky a videa. Tviirce vidi
Zivé, jak uZivatelé vypliuji odpovédi na otazky daného kahootu. Po dokonceni
dojde k vyhodnoceni vysledkl uzivatelii v podobé skoére a konecného poradi,
¢imz uleh¢i tvirci kontrolu spravnych ¢i Spatnych odpovédi a celkové

vyhodnoceni vysledka [10].

Existuje vice typt kahoott, které lze kombinovat [10]:

e Lkviz
e anketa
e puzzle

e otazky s otevienou odpovédi

¢ mySlenkova mapa
3.7 Socrative
Hlavnim cilem aplikace Socrative je propojit ucitele s jejich zaky béhem uceni
pomoci zabavnych a efektivnich aktivit, které zapoji celou tridu do

kolaborativniho uceni. Pomaha ucitellim najit mezery v porozuméni urcité latky.

Do jedné aktivity lze v bezplatné verzi zapojit az 50 zakd najednou. Ve verzi
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placené je mozné pracovat soucasné az s 200 Zaky a je mozné spustit az 20 aktivit
najednou. Je dostupny pro vSechny platformy a digitalni zarizeni, a to v podobé

Socrative teacher a Socrative student. [11].

K dispozici je tvorba mistnosti pro rtizné tridy, do kterych se Zaci zapisuji pomoci
daného kdédu ¢i URL odkazu. Stejné jako u Kahoot! mohou ucitelé sledovat
v realném case zaznamenavani vSech odpoveédi. Ucitelé si mohou své vytvorené

kvizy stahnout a pouzit vicekrat [11].
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4 VyzKkum

Vyzkum je systematicka c¢innost, ktera snizuje nevédomost lidstva a vede
k poznani c¢lovéka, kultury, spolecnosti, apod. Diky vyzkumu se poznatky
potvrzuji, doplnuji anebo vyvraceji. Je to cyklické reSeni problému a nelze urcit

jeho definitivni vysledek [12].

Ucel pedagogického vyzkumu je hledani odpovédi na otazky, které rozviji
znalosti, které mohou byt deskrip¢ni, zdokonalujici ¢i vysvétlujici, v edukacni

realité [13].

Existuji dva zakladni typy vyzkumu - kvantitativni a kvalitativni, které se

zakladaji na ziskavani, rozboru dat a jejich interpretaci [14].

4.1 Kvantitativni vyzkum

U kvantitativniho vyzkumu je podstatou vybér nahodnych proménnych,
monitorovani jejich rozloZeni v populaci a pozorovani vztahli mezi nimi.
Vystupem, diky némuZ umozZnime také zobecnéni ziskanych vysledki, je

otestovani pravdivosti nasich domnének [15].

Kvantitativni vyzkum dale délime na experimentalni a neexperimentalni. Typ
experimentalniho vyzkumu tkvi v manipulaci a ovliviitovani néceho, co pozdéji
testujeme a méiime, jaké to ma dusledky. Pii studiu disledkii manipulace
pracujeme s experimentem. Naopak neexperimentalni vyzkum Zadnou
manipulaci nevyZaduje. Jedna se o pouhé pozorovaci, korek¢ni studie nebo
vyzkum, pii kterém uzivame dotazniku. Neexperimentalni prace muze byt jak
kvantitativni, tak kvalitativni. Neexperimentalni pristup je uzite¢ny pfi studiu

prirozeného chovani lidi [16].
4.1.1 Dotaznik

Dotaznik se ve vyzkumu cCetné vyuziva kziskavani dat. Otazky, kladené
v dotazniku, se mohou poutat ke vnéjSim (nazory uciteli na zavadéna
organizacni opatieni) ¢i vnitinim (postoje, motivy) jeviim. Zakladem jsou pfedem
pripravené a spravné formulované otazky, které jsou vhodné sefazeny za sebou

[17].
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Odpovédi v dotazniku délime na oteviené (nestrukturované) a uzaviené
(strukturované). U odpovédi otevienych respondent sam formuluje svou
odpovéd. Nevyhodou této formy odpovédi je jeji volnost, kterd mize zplisobit
komplikaci pfi vyhodnocovani. Tyto odpovédi je zcela nutné pozdéji
kategorizovat, coZ je casové naro¢né a je k tomu potreba pomérné kvalifikovany
pracovnik. Je proto efektivnéj$Si pouzivat otazky s otevienymi odpovédmi
v predvyzkumu. Vyhodou je naopak vystiZeni skute¢ného nazoru respondenta.
Velkou vyhodou wuzavienych odpovédi je jednodussi vyhodnocovani.
Respondenti ve vétSiné pripadech také radéji vypliuji dotaznik s moZnym
vybérem odpovédi. Nevyhodou je nevystiZeni vlastni myslenky respondenta do

pripravenych odpovédi [17].
4.2 Kvalitativni vyzkum

Definice kvalitativniho vyzkumu podle typl dat rika, Ze se jedna predevsim
o praci se slovy a textem. RozliSujeme tii typy dat: data zrozhovori, data
z pozorovani a data z dokumentt. Jde tak o data kvalitativni (jedna se o slova,
nikoliv o ¢isla). Dalsi vlastnosti kvalitativniho vyzkumu, ktera byva ale mylné
Fazena mezi hlavni vlastnosti, je nizsi pocet respondentti. U tohoto typu vyzkumu
musime tato data analyzovat a interpretovat jinak, neZ u vyzkumu

kvantitativniho, a tim dosahneme jinych zavéra [15].

Kvalitativni vyzkum je nezavisly na teorii, kterou nékdo vybudoval. Urcity jev
musi byt prozkouman do hloubky a cilem je prinést o ném vSechny moZné
informace. Kvalitativni vyzkum je induktivni. Nejdiive reSitel vyzkumu musi
nasbirat prijatelné mnozstvi dat a poté miize prejit k nachazeni pravidelnosti,

které se v téchto datech objevuji [15].

Zkoumani se uskutecnuje v prirozeném prostredi lidi. RozliSujeme dva typy uhlu

pohledu [15]:

e emic perspektiva - zachycen vyznam udalosti pohledem jedince

e etic perspektiva - zachycen obecnéjsi pohled jiné skupiny
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4.2.1 Sbér dat v kvalitativnim vyzkumu

Hloubkovy rozhovor je u kvalitativniho vyzkumu nejcastéji pouZivanou
metodou. Badatel poklada jednotlivym téastnikiim vyzkumu otazky. Uastnici
vyzkumu zpravidla spadaji do spolecné specifické socialni skupiny ¢i prostredi.
Cilem hloubkového rozhovoru je objasnit chapani riznych udalosti, které jsou

ucastnikiim vyzkumu znamé [15].

Vyuziti modelu otdzek s otevienymi odpovédmi pomaha badateli porozumét
pohledu druhych lidi. Pomoci hloubkového rozhovoru je tak mozZné ziskat

odpovédi ucastnikt vyzkumu v jejich ptirozené podobé [15].

Hloubkovy  rozhovor mutzeme dale délit na  polostrukturovany
a nestrukturovany. Polostrukturovany hloubkovy rozhovor se vyznacuje tim, Ze
poklddané otazky jsou predem pripravené. Naopak u nestrukturovaného
hloubkového rozhovoru je pripravena jedna zakladni otazka a badatel se poté
dotazuje pomoci otazek, které souviseji s informacemi, jaké mu poskytli uc¢astnici

vyzkumu [15].

Dalsi metodou pro sbér dat v kvalitativnim vyzkumu je ziicastnéné pozorovani.
dat. Je dlouhodobé a jeho cilem je objev a reprezentace socidlniho Zivota.
Pozorovatel ma za tikol pozorovat s jinym zamérem neZ ostatni a byt ticastnikem
interakci, avsak se od ostatnich liS{ mirou aktivity. Zucastnéné pozorovani se

nevyuziva prilis Casto, ale je vhodné jej vyuzit pri vyzkumu ve Skolni tridé [15].
4.2.2 Analyza dat v kvalitativnim vyzkumu

Ziskana data, kterd jsou urcena k nasledné analyze, jsou vétSinou v podobé textu.
Jednda se o zaznamy z pozorovani, prepisy rozhovort atd. RozliSujeme dva

pristupy, a to pristup realisticky a narativni [15].

Realisticky pristup se zabyva otazkou vérohodnosti vypovédi respondentti a také
moznosti, Ze doSlo ke zkresleni dat pozorovatelem. Je nutné zajistit techniky
kvality vyzkumu, jinak by mohlo dojit k nekritickému prebrani vypovédi
respondentl. Naopak narativni pristup sniZuje riziko nemistné naivity, ale ve

vysledku dochazi k omezeni informaci [15].
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Otevirené kodovani je technika analyzy dat, ktera predstavuje rozebrani dat na
jednotky - vyznamové celky. Jednotka miiZe predstavovat slovo, vétu ¢i odstavec.
KaZdé jednotce je prifazen jednoznacny kod - slovo, kratka fraze. Kéd volime dle
toho, jaké téma predstavuje. Pii otevieném kodovani bez pomoci softwaru
postupujeme tak, Ze v datech oznacime hranice jednotek a nazvy kédu. Miize dojit
k tomu, Ze stejna data kéduji dva lidé jinym zptsobem. Ke kédlim se v priibéhu
analyzy vracime a lze je podle potieby prejmenovavat. Nasledné probiha celkova
kategorizace vSech kodi tak, Ze dochazi ke spojovani kédi podobného vyznamu.
Oteviené kdédovani tak predstavuje jednoduchou, zaroven ale namdahavou

techniku [15].

Analyticka indukce adime mezi obecné techniky pro analyzu dat. Nejdrive je
nutno definovat vyzkumné otazky, nasleduje hledani hypotetického vysvétleni
problému a provérovani hypotéz. Jedna se o hledani situaci v datech a jejich
porovnani s hypotézou. Kdyz dojde ke shodé situace s hypotézou, pak je hypotéza

potvrzena. Pokud ke shodé nedojde, nasleduje preformulovani hypotézy [15].
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5 Vybrané vyukové metody v matematice

Béhem vyuky je velmi diilezité, aby ucitel spolupracoval se svymi zZaky a naopak.
Pomoci vyukovych metod vede své Zaky k ur¢itému osamostatnéni a vytvoreni
vlastniho ucebniho stylu, ktery jim nadale napomaha béhem studia. Na zacatku
kazdé vyucovaci hodiny, by mél ucitel vymezit cile pro danou hodinu a také

zminit, k ¢emu je probirana latka dilezita [18].

Zadna vyukova metoda nevznika ani nepiisobi samostatné. VZdy je propojena
s dalsimi faktory, které ovliviiuji pribéh vyuky. Vyukové metody souvisi se
ziskavanim dovednosti a védomosti, dodavaji zakiim motivaci, podporuji je

v aktivité a také z ¢asti formuji Zakovu osobnost [19].

5.1 Klasické vyukové metody
5.1.1 Metody slovni

Slovni metody jsou velmi univerzalni. Slovo je pro ucitele dileZity nastroj pro
pienos informaci k zaklim, a to po strance efektivity i rychlosti. Metody slovni

rozdélujeme na monologické, dialogické, pisemné prace a prace s ucebnici [19].

Vysvétlovani radime do monologickych slovnich vyukovych metod. Tato metoda
logicky a systematicky zprostiedkovava zakiim ucivo. Cilem je pochopeni
postupné, protoZe jen tak lze zajistit efektivitu této metody. Pri této metodé je
dilezité, aby se ucitel nejdrive soustredil na diilezita fakta a az poté rozsiril téma

o detaily [18].

Ucitel by mél dodrzovat nékolik pravidel k dosazeni efektivniho plisobeni této
metody na zaky. Musi respektovat vék zakd a dale vychazet z jejich aktualni
situace védomosti a dovednosti. Také by ucitel nemél zachazet v tématu do
detail(, aby nedochazelo k nepochopeni uciva. Naopak ale neni spravné ucivo co
nejvice zjednoduSovat. Ucitel by mél volit vhodné priklady k probiranym

tématim [18].
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5.1.2 Metody nazorné demonstracni

Metoda nazorné demonstracni Uzce souvisi s predchozi metodou slovni a také
s praktickymi metodami. Tyto metody ve vétSiné pripadi doprovazi metoda

vysvétlovani [18].

Metoda pozorovani, pii které Zaci ve vyuce pozoruji urcité obrazy ¢i jevy, je
velmi obtiZna na soustifedéni a udrZeni pozornosti. Cilem metody predvadéni,
ktera mize byt pouZita i samostatné, je nazorné ukazat nejriznéjsi pomucky,
nastroje ¢i pokusy. Mezi nejpouzivanéjsi pomucky patii Skolni tabule. Kdyz ucitel
béhem hodin $kolni tabuli pouziva, mél by mit svou praci predem promySlenou

a pripravenou [18].
5.2 Aktivizujici metody

Aktivizujici vyukové metody jsou metody, pii kterych dochazi Kk reSeni
problémovych situaci, ikolli nebo otazek. Pomahaji rozvijet kreativni mysleni
zakl. Tyto metody jsou oznacovany jako inovativni a nejvice jsou vyuzivany

v alternativnich Skolach [18].

5.2.1 Metoda ¢innostniho uceni

v

Cinnostni uceni je vyukova metoda, kterd se vyznacuje hlavné tim, Ze Zaci
samostatné uvazuji, objevuji principy urcitych jevi a jsou pri tom kontrolovani

ucitelem. Dale je zaloZena také na aktivnim zapojeni zakid do vyuky a motivuje
k projevu vlastni iniciativy [20].
Vlastnosti ¢innostniho uceni [20]:

e vnitini motivace zaki, rozvijeni jejich tvorivosti

e vede zaky ke spolupraci, podnécuje k aktivité

e 74ci objevuji cestu k chapani jednotlivych souvislosti

e 7aci si uvédomuji moznosti zvladnuti uciva

e pozitivni vliv na zaky, jelikoZz maji vSichni moZnost proZit

uspéch - motivace k dalsSimu vzdélavani
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5.2.2 Metoda heuristicka, reseni problémiu

Metoda reSeni problémi se v matematice hojné vyuziva. Problém, ktery miiZe byt
teoreticky i prakticky, resi Zaci aktivnim a kreativnim zkoumanim a myslenim.
Rozdil oproti ostatnim vyukovym metoddm je ten, Ze ucitel Zaklim nesdéluje
poznatKy & postupy, jak dany problém fesit. Zaci na néj samostatné prichazeji.
Ucitel zakim napomaha kladenim problémovych otazek a seznamuje je
s riznymi situacemi. Tato metoda vede k motivaci zakd a pomaha jim nachazet

nové dovednosti a védomosti [19].
Faze reSeni problému [19]:

¢ identifikace problému

e analyza problémové situace
e vytvareni hypotéz

e verifikace hypotéz

v s 7

e navrat k diivéjsim fazim

Béhem prvni faze by mél ucitel Zdkiim pomoci, pokud si nevi rady. Je to totiz
nejobtiznéjsi cast celého procesu reSeni problému. V dalsi fazi Zaci pochopi dany
problém. Ve fazi vytvareni hypotéz zaci vymysleji rizna reseni a u dalsi faze
ovéruji, zda je jejich domnénka o feSeni spravna. Pokud by faze verifikace
hypotéz nebyla ispésna, posunou se Zaci do dalsi faze, ve které se vraceji ke svym

dosavadnim postuplim a cely proces opakuji [19].

5.2.3 Didaktické hry

Didakticka hra probouzi u Zakid motivaci, zajem, kreativitu a aktivni zapojeni do
riznych ¢innosti ¢i aktivit. Formou hry si Zaci latku 1épe zapamatuji. Didakticka

hra musi mit presné stanovena pravidla, aby nedoSlo ke zmatku [21].
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Efektivni postup pri didaktické hre [21]:

e stanoveni cile hry, na zakladé zvoleni konkrétni hry objasnéni cilt
e oveéfeni pfimérenosti hry k véku, znalostem a zkuSenostem zaku
e stanoveni presnych pravidel hry

e volba vedouciho hry

e vymezeni zpisobu hodnoceni

e organizace prostoru a priprava nutnych prostiedkl

e urceni Casové organizace hry

5.3 Komplexni vyukové metody

Komplexni vyukové metody jsou definovany jako sloZité metodické utvary, ve
kterych dochazi k predpokladu riizné, ale zaroven ucelené, kombinaci nékolika

zakladnich prvki didaktického systému [19].
5.3.1 Frontalni vyuka

Zakladnim rysem frontdalni vyuky je kolektivni spoluprace zaki ve tiidé. Ucitel je
postaven do role viidce a hromadné pracuje a kontroluje vSechny zaky. Pri
frontdlni vyuce se lze uplatnit vice vyukovych metod. MilZe probihat
vysvétlovanim uciva ucitelem, pomoci vypracovavani samostatné prace,
opravovanim ukoll atd. Mohou byt také vyuzity moderni technologie (pocitac,
interaktivni tabule, dataprojektor). Vyhodou frontalni vyuky je efektivni
zprostredkovani uciva a rychly prehled vysledki zakovskych praci. Jako
nevyhodu lze povaZovat nedostatecné vyuziti kreativity a neustalé opakovani

stejnych situaci [19].
5.3.2 Projektova vyuka

Projektova vyuka souvisi s vyukovou metodou feSeni problémi. V projektové
vyuce dochazi k SirSimu praktickému dosahu. Je urCena k propojeni nékolika
Skolnich predmétd. MiZe slouzit k osvojeni uciva nebo pochopeni daného
tématu. Projekt mize byt vytvaren jednotlivcem ¢i ve skupiné vice zakd.
V pripadé zpracovani projektu ve skupiné, ma kazdy jednotlivec danou svou
pozici a tkol, na ktery se musi soustredit. Pri tvorbé projektu je nutné stanovit si

jeho cile. Casovy rozsah kazdého projektu miZe byt stanoven jinak. Projekty
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mohou byt kratkodobé i dlouhodobé. Pti hodnoceni svého projektu maji byt jeho

tviirci objektivni, ale také sebekriticti [19].
Priibéh projektu [19]:

e stanoveni cile
e vytvoreni planu reSeni
e realizace planu

e vyhodnoceni
5.3.3 Vyuka podporovana pocitacem

Pocitacova gramotnost se povazuje za jeden z nejzakladnéjsich rysti moderniho
Clovéka. Vyuka podporovana pocitaCem je nejcastéji vyuzivana k procvi¢ovani
a zopakovani probraného uciva. Také je moZné vyuZit zdroje internetu k tvorbé
projektti, referatli, seminarnich praci apod. Pro tento typ vyukové metody je
charakteristické také vyuziti interaktivni tabule, kterou je vhodné pouzivat
hlavné na 1. stupni zakladnich $kol a mtZe slouzit ke zpestieni vyuky, k riznym
aktivitam atd. Soucasti této vyuky je samozrejmé také dataprojektor, ktery Ize

vyuzit k promitani prezentaci a videi [19].
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PRAKTICKA CAST

6 Zpisob realizace vyzkumu

6.1 Dotaznik a vybér ucitelii matematiky

K vytipovani Skol a nasledné ucitelli matematiky k realizaci polostrukturovanych
hloubkovych rozhovorti mi pomohl kratky dotaznik, ktery jsem vytvoftila
a nasledné rozeslala Zakim 1. a 2. ro¢niku strednich Skol. Na tento dotaznik jsem

obdrzela celkem 21 odpoveédi od zaku z 10 zakladnich Skol.

V dotazniku jsem se zaki ptala, jakou zakladni Skolu navstévovali, jak se jmenuje
jejich byvaly ucitel matematiky a dalSi otazky se tykaly shrnuti a zhodnoceni
distan¢ni vyuky matematiky, a to: Jaky ndstroj jste béhem distancni vyuky
matematiky pouZivali ke komunikaci?, Jaky dal$i ndstroj jste béhem distancni vyuky
matematiky pouZivali?, Setkdvali jste se béhem distancni vyuky matematiky dle

daného rozvrhu?,...

U otazky: Jaky online ndstroj jste béhem distancni vyuky matematiky pouZivali ke
komunikaci?, Zaci odpovidali, Ze MS Teams a Google Meet. Komunika¢ni nastroj

Zoom a Jit.si Meet nepouzival nikdo z dotazovanych.

Pouzivané komunikacni nastroje

12

MS Teams Google Meet Jit.si Meet = Zoom

Obrazek 1: Zastoupeni pouZivanych komunikacnich ndstroji (absolutni pocet odpovédi)
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Prekvapilo mé, Ze u dalsi otazky: Jaky dalsi ndstroj jste béhem distancni vyuky
matematiky pouzivali?, nejvice zaki odpovédélo tak, Ze jim ucitel promital tabuli
ve tridé. V posledni otazce dotazniku, kde Zaci popisovali, jakou znamku by
celkovému priibéhu distan¢ni vyuky dali a pro¢, se objevila i odpovéd’, Ze Zak

nevidél ostie na promitanou tabuli kviili hor§imu internetovému pripojent.

Dalsi pouZivané nastroje

psani na dotykovém notebooku ptrimo v MS . 1
Teams

promitani tabule, na kterou ucitel béhem vyuky _ 15
psal ve tridé

Geogebra . 1
Pocet odpovédi 0 2 4 6 8 10 12 14 16
Obrazek 2: Dalsi vyuZivané ndstroje

JelikoZ mi na dotaznik odpovédélo méné zakili neZ jsem piedpokladala, oslovila
jsem tedy vSechny zminéné ucitele matematiky (celkem 12) pomoci e-mailu, ve
kterém jsem shrnula svou bakalafskou praci a pozadala je o moZnost setkani se
arealizaci rozhovord. Na e-mail mi odpovédélo 5 uciteld, s nimiz jsem se dale

domluvila, jak a kdy by se mohly rozhovory uskutecnit.

6.2 Otazky

Na zakladé cili bakalarské prace jsem si vypracovala otdzky pro ucitele
anasledné také otdzky pro zaky, které jsem jim poklddala béhem rozhovori.
Vobou sadach se objevuji podobné otazky, aby byla zajiSténa triangulace
ziskanych dat. Jsou zde obsazeny otazky, které se tykaji pouzivanych nastroji,
metod a cili distan¢ni vyuky, porovnavani s prezenc¢ni vyukou, aktivita zaka
béhem hodin a také pozitiv ¢i negativ distancni vyuky (viz Priloha - Otazky pro
ucitele, Priloha - Otazky pro zaky).
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6.3 Rozhovory

Jak jiz zminuji v kapitole 6.1 Dotaznik a vybér ucitelli matematiky, setkala jsem
se s péti uciteli matematiky, se kterymi jsem vedla hloubkovy rozhovor na téma

distan¢ni vyuka matematiky.

Pohlavi Aprobace Velikost Skoly | Délka praxe
Ucitel 1 Z M, Z 750 74ka 5 let
Ucitel 2 Z M, F 600 7aka 19 let
Ucitel 3 Z M, Aj 750 74k 30 let
Ucitel 4 Z M, PF 975 74ka 20 let
Ucitel 5 M M, F 350 74k 24 let

Tabulka 1: Informace o dotazovanych ucitelich

Se vSemi uciteli matematiky jsem se setkala ve Skole, kde vyucuji. Nejdrive jsem
realizovala rozhovor s nimi a nasledné s jejich Zaky, se kterymi jsem ve vétSiné
piipadt vedla rozhovor po skupinkach (tii az pét zak) a u tii zakt individualné.
Vice mi vyhovoval rozhovor sjednim Zakem, jelikoZ byl komunikativnéjsi. Ve
skupinkach se Casto stavalo, Ze se Zaci ohliZeli po ostatnich a nechtéli odpovidat
jako prvni. U jedné pani ucitelky jsem méla dokonce moZnost udélat rozhovor se
zaky z vice trid (7. trida, 8. trida, 9. tfida), kde byl vidét zna¢ny rozdil pohledu na
online vyuku. Zaci 7. t¥id byli podle svych slov z distanéni vyuky nadseni, bavilo
je to a davali pti hodinach pozor. Naopak zak 9. tridy uvedl: ,Online vyuka mé

viibec nebavila, v hodindch jsem usinal a neddval jsem viibec pozor.”

Na kazdy rozhovor jsem si s sebou prinesla vytiSténé otazky pro ucitele a zaky.
Pro ucitele jsem ptinesla jesté jednu kopii. Pro zaky jsem kopie neméla, protoze
jak jiz zminuji vyse, vétSinou jsem s nimi vedla rozhovor po skupinkach a také
jsem chtéla, aby reagovali prfimo na otdzku, kterou jsem jim kladla, ne aby se
soustredili na otazku, ktera prijde jako dal$i. Myslim si, Ze tim byly jejich odpovédi

vice upiimné.
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Celkem jsem tedy realizovala 5 rozhovorl s uciteli a 18 se zaky. V patnacti
pripadech probihal rozhovor ve skupinkach po trech az péti Zacich a ve trech
piipadech individualné. Rozhovor s uciteli trval v priiméru 21 minut, rozhovor se

zaky v prliméru 14 minut.

Pocet rozhovorii se zaky Pocet individualnich
ve skupinkach rozhovort se Zaky
Ucitel 1 3 1
Ucitel 2 3 0
Ucitel 3 4 1
Ucitel 4 3 0
Ucitel 5 2 1

Tabulka 2: Pocet rozhovort u jednotlivych ucitelt
6.4 Analyza dat

K zaznamenavani rozhovora s uciteli a jejich Zaky jsem pouzila diktafon. VSechny
rozhovory se Zaky byly nahravany s informovanym souhlasem jejich rodict ¢i
zakonnych zastupct (viz Priloha - Informovany souhlas). Rozhovory jsem si poté

rucné prepsala na papir formou poznamek, a to mi vyslo na 34 stran.

Pri analyze dat jsem se dale inspirovala otevienym kédovanim. K jednotlivym
¢astem rucné prepsanych pozndmek jsem si pfi opakovaném poslouchani
rozhovor psala dilezité komentare, které uchovavaly drive nezastiZzené

myslenky z rozhovord.

Poznamky jsem nasledné rozstiithala na jednotky - vyznamové celky
a kategorizovala je do kédd, diky kterym pozdéji vznikly jednotlivé podkapitoly
zjisténych vysledki. Citace dotazovanych, které jsem nakonec pouzila v kapitole
7 Vysledky, jsem v jednotlivych kédech zvyraznila nebo doplnila pti opakovaném

poslechu nahranych rozhovord.
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7 Vysledky

7.1 Komunikacni nastroje pouzivané béhem distancni

vyuky a pocatky prace s nimi

Microsoft Teams slouzil ve ctyfech z péti mnou navstivenych Skol jako hlavni
komunikac¢ni nastroj a pouze v jedné Skole pouZzivali Google Meet. Kazdy z téchto
nastroji byl na kazdé skole vybran a béhem synchronni on-line vyuky musel byt

vyuzivan.

VétsSina uvedla, Ze se s pouZivanym nastrojem museli seznamit a naucit pracovat
sami. Na jejich Skole neprobihalo Zadné Skoleni, které by jim s poznanim nastroje
pomohlo. Celkem z péti skol, které jsem v ramci rozhovorua navstivila, probéhlo
Skoleni pouze ve dvou pripadech a jeho prinos je diskutabilni. Jedna dotazovana
ucitelka ale uvedla, Ze Skoleni, které bylo realizovano na zacatku pandemie
COVID-19, nebylo piinosem: ,My jsme méli na zacdtku pandemie Skoleni na MS
Teams, ale nebylo nijak prospésné. V danou chvili tam bylo nds ucitelii moc. Sedéli
jsme vZdy po dvojicich nebo trojicich u jednoho pocitace a jak si to nemohl kaZdy
vyzkouset, tak to nebylo ono. Proto jsem se s platformou MS Teams ucila pracovat
pomoci ndvodi a videl z internetového serveru YouTube. Navrhovala jsem, aby
ucitelé informatiky vénovali pdr jejich vyucovacich hodin Zdkiim a naucili je
v Teamsech pracovat. BohuZel tomu tak nebylo. TakZe jsem na zacdtku distancni
vyuky ve svych hodindch matematiky vysvétlovala Zdkim, jak se v Teamsech
odevzddvaji tikoly a snaZila se odpovédét na vsSechny jejich dotazy ohledné této

platformy.”

Dalsi dotazovand ucitelka naopak zminila, Ze na zac¢atku pouzivala ke komunikaci
s détmi skupiny na Facebooku, které méli vytvorené jiZz drive, a i drive je ke
komunikaci pouzivali a k priibéhu on-line hodin jim pomohl Skype. Po kratké
dobé se jejich Skola rozhodla, Ze budou vSichni pouzivat MS Teams, a i pres to, Ze
zadné odborné Skoleni ohledné prace v MS Teams, jako Skola, neméli. Dana
ucitelka navic ucila své kolegy, jak v této platformé pracovat a v rozhovoru
uvedla: ,Prislo mi, Ze by bylo zbytecné realizovat odborné skoleni, kdyZ to mohu

kolegiim ukdzat sama a myslim, Ze by jim to nevyhovovalo. Bylo lepsi

35



a i srozumitelnéjsi, kdyZ jim to vysvétloval nékdo, koho znaji. Také jsem se to snaZila

podadvat lidsky, ne odborné.”

Ostatni dotazovani ucitelé uvedli, Ze se s platformou ucili pracovat sami. Bud’
pomoci riznych videi na internetu, nebo spomoci svych kolegli. Dalsi
z dotazovanych ucitelek pti rozhovoru tekla: ,Na zacdtku jsme si kaZdy vecer

volali s kolegy, se kterymi jsme si pomdhali ucit se pracovat v Teamsech.”

7.2 Do jaké miry byly pouZivané nastroje vyhovujici

U ucitelli, kteii pouzivali MS Teams, se mi dostalo vzdy stejné odpovédi. VSem
tento nastroj vyhovoval, protoZe méli vSe na jednom misté a diky tomu nemuseli
zaci neustale hledat informace v e-mailu, Bakalarich, ani jinde. V MS Teams mohli
ucitelé uskutecnovat vyucovaci hodiny pomoci videohovorid, zadavat ukoly,
vkladat potiebné soubory k vyuce a psat zaklim dulezité informace. Zde uvedla
dotazovana ucitelka: ,NeZ jsme presli na Teamsy, tak jsem Zdkiim posilala priklady
na matematiku e-mailem a oni mi je poslali zpét vypocitané. Pro mé to bylo hrozné
neprehledné. KdyZ jsme zacali pouZivat Teamsy, tak jsem méla vsechny

odevzddvané uikoly na jednom misté a nemusela je nikde sloZité hledat.”

V pripadé pouZivani Google Meet byl ucitel spokojen v ohledu jednoduchosti a dle
jeho slov byli s vyuZivanim tohoto nastroje spokojeni i Zaci: ,Myslim, Ze to détem
vyhovovalo a nebo spise muselo, protoZe jsme na nasi Skole nic jiného neznali

a nepouZivali.”

Na otazku, jak se dotazovani Zaci naucili s MS Teams ¢i Google Meet pracovat,
jeden odpovédél: ,V pohode, to je jednoduchy, ja jsem to umél” Dalsi zakyné
zminila, Ze je to ucili v hodinach ucitelé: , Bylo to tak naptil, néco jsem védéla a néco
jsem se naucila, kdyZ nds to pani ucitelka ucila pri hodiné.” VSichni Zaci, kteri
pouzivali ke komunikaci béhem on-line vyuky MS Teams, rekli, Ze jim tato
platforma vyhovovala. Naopak dotazovana Zakyné, ktera byla ze Skoly, kde
pouzivali Google Meet, uvedla: ,Jd vim, Ze hodné mych kamarddek z jinych skol si
volalo pres Teamsy, taky by mé zajimalo jak ty Teamsy vypadaji a jak se tam

pracuje, protoZe my jsme pouzivali Google Meet a to bylo jediny.”
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Celkové si na komunikac¢ni nastroj (Microsoft Teams, Google Meet) postupem
Casu vSichni dotazovani ucitelé i Zaci zvykli a byli s nim spokojeni. Jistou vyhodou
nastroje Microsoft Teams je umisténi soubort, chatovani, on-line hodin, tkolt
a znamek na jednom misté. VSechny tyto funkce nejsou u Google Meet dostupné.
Ucitel, ktery Google Meet pouZzival, byl ale zvykly, Ze znamky, ukoly a soubory
poskytuje zakiim s pomoci aplikace Bakalari. Dle jeho slov toto nepovaZuje za

velkou prekazku.

7.3 Vyuziti synchronni a asynchronni vyuky
a vyucovani dle rozvrhu

V dobé uplného zacatku pandemie vyuka vSech dotazovanych probihala
asynchronné. Ucitelé posilali svym zakiim na email, Bakalaie, Facebook,
WhatsApp a pripadné prostrednictvim dalSich sluZzeb tkoly, které jim poté Zaci

vypracované odeslali zpét.

Z dotazovanych pouzivali tfi ucitelé e-mail a dva ucitelé Bakalare. Dotazovany
ucitel zminil: ,My jsme vlastné viibec nevédéli, co a jak bude. Nejdriv jsem Zdkiim

posilal tikoly na e-mail. Na synchronni online vyuku jsme presli v dubnu.”

Vsichni ucitelé po presunu z asynchronni na vyuku synchronni méli s Zdky hodiny
dle daného rozvrhu:, Na nasi skole jsme po prechodu na synchronni vyuku ucili dle
daného rozvrhu, ale nebylo to jesté takové, jako potom v zdri. Od dubna jsme méli
on-line hodiny, ale jelikoZ se vsichni s timto prostredim stdle seznamovali, tak se
Zdkiim na zacdtku nepocitala absence, pouze museli splriovat zadané tikoly. Jediné,
co se dle rozvrhu nevyucovalo, byly vychovy.”S touto odpovédi se shodovali celkem
tri dotazovani. Zbyli dva dotazovani ucitelé zminili, Ze od dubna ucili dle rozvrhu

vCetné vychov.

Dotazovanému Zakovi z devaté tridy vyhovovala vice vyuka asynchronni: ,KdyZ
jsme na zacdtku byli pordd jen doma a dostdvali jsme jenom tikoly, tak to bylo lepst
a mohl jsem si ten tkol vZdycky udélat, aZ kdyZ jsem chtél, protoZe kdyZ jsme se
potom ucili podle rozvrhu, tak mé to moc nebavilo a byl jsem unaveny, jak jsem cely
dopoledne sedél u pocitace.” Na druhou stranu jina zakyné odpovédéla, Ze ji vice

vyhovovala synchronni vyuka: ,KdyZ jsme dostdvali tikoly a neucili se podle
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rozvrhu, tak jsem na hodné ukolii zapominala. Nikdy se mi nechtélo tikoly délat,

takZe jsem je spis délala na posledni chvili.”
7.4 Zadavani domacich ukolt

Na otazku, zda ucitelé zadavali zakiim domaci dkoly z matematiky, néktef{ ucitelé
odpovidali, Ze ano, ale néktefi pouze minimalné. Jedna z dotazovanych ucitelek
uvedla, Ze prili§ dkolG nezadavala kvili prijimacim zkouskam: ,Jd jsem v dobé
pandemie ucila nejvice devatdky. S témi jsme pri hodindch pocitali spoustu prikladii
na prijimaci zkousky, ale ukolii jsem jim moc neddvala, protoZe jsem je nechtéla

jesteé vice zatéZovat.”

Jedna z dotazovanych ucitelek posilala Zakiim v zacatcich pandemie pracovni
listy: ,Zdkim jsem posilala pracovni listy, které si méli doma vytisknout
a vypracovat. Kdo moZnost tisku doma nemél, jezdila jsem pred skolu s vytisténymi
pracovnimi listy, kde jsem je predala nékterym Zdkiim. KdyZ mi do predem daného
terminu ukoly odevzdali, opravovala jsem je pomoci slovniho hodnoceni.” Déle
uvedla, Ze ukoly béhem asynchronni vyuky hodnotila slovné, protoze
komunikace s Zaky probihala pouze pomoci zprav (e-mail, WhatsApp) a nechtéla

je hodnotit pouze zndmkou, jelikoZ by nevédéli, co udélali spravné ¢i nikoliv.

Dalsi ucitelka uvedla: ,Domadci tikoly jsem Zdkiim na matematice zaddvala a dalsi
den jsme si spolu tikol na hodiné zkontrolovali. Pro Zdky, kteri si nevédéli s domdcim
ukolem rady, jsem méla vyhrazeny cas po vyucovdni, protoZe jsem nechtéla
narusovat vyucovaci hodinu vysvétlovdnim tkolu, ktery vétsina méla vyreSeny
sprdvné.” Vysvétlila, Ze vZdy chtéla, aby Zaci danou latku pochopili spravné, proto
méla kazdé pondéli a stredu vyhrazeny ¢as po vyucCovani, kam se mohli Zaci

v pripadé nepochopeni latky pripojit a probihalo zde doucovani.

Skupina zaki, se kterymi jsem vedla rozhovor zminila, Ze domaci tkoly jim pani
ucitelka, zminéna v predchozim odstavci, priliS nezadavala, ale kdyzZ ano, tak
vétSinou z ucebnice: , Ty tikoly jsme dostavali jenom obcas z ucebnice a pak jsme to
museli vyfotit a nahrdt na Teamsy. Pani ucitelka tam vZdycky vytvorila ten tikol a do

kdy ho musime odevzdat.”
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Nékteré domaci ukoly z matematiky Zaci dostavali i on-line v podobé Sifer.
Hlavné béhem prosince, kdyz si jejich pani ucitelka nasla na internetu adventni
kalendaf s $ifrou na kazdy den. Zaci uvedli, Ze to je bavilo nejvice: , Ty Sifry mé
bavily nejvic. Méli jsme tam i ticet a dostdvali jsme body podle toho, kdo Sifru vyresil
sprdvné a taky podle toho, kdo driv. TakZe jsme se predhdnéli a vsichni chtéli byt

prvni.”

Dotazovani ucitelé, ktefi béhem pandemie vyucovali zaky 9. tfid, jim mnoho
ukolli nezadavali, protoze se tito Zaci pripravovali na prijimaci zkousky. Nizsi
ro¢niky (7. a 8. tfida) dostavali domaci dkoly stejné, jako pri vyuce prezencni, ale
nékteri Zaci dostavali i on-line ukoly vpodobé Sifer, které resili béhem

adventniho obdobi kazdy den.

7.5 ZkousSeni a testy béhem distancni vyuky

Dotazovana ucitelka v rozhovoru sdélila, Ze testy z matematiky probihaly formou
kvizu pres MS Teams, kde vzdy vytvorila otazky (priklady) jednak s vybérem

odpovédi, jednak s otevienou odpovédi.

Dalsi zminila, Ze jeji Zaci byli na on-line zkouSen{ jiz zvyKli: ,Svoje Zdky jsem méla
na on-line testy a zkouseni pripravené, protoZe jsem uz drive pred COVIDem
pouZivala program Socrative a dalsi, které mi usnadni prdci tim, Ze za mé testy

7 o
1

vyhodnoti.” Tato ucCitelka méla také béhem testli urcené pravidlo a to, Ze zaci
museli mit zapnuté mikrofony. Také diky programu Socrative ihned vidéla, jak
Zaci odpovidaji. Tim si také ovérovala, jak jsou Zaci pri testu aktivni a zda se
néktefi nesnazi opisovat: ,KdyZ nékdo v testu dlouho neodpovédél, zeptala jsem se
ho co déld, pro¢ mu tam nenabihaji odpovédi.”“V okamziku, kdy zjistila, Ze se nékdo
snazi opisovat, ho po testu vyzkouSela. Tato situace se stala pouze jednou.
V rozhovoru zminila, Ze si to Zaci poté jiZ nedovolili. Jiny dotazovany rekl, Ze Zaci

psali testy do svého seSitu, ktery poté vyfotili nebo oskenovali a poslali zpét.

Ucitelka v rozhovoru rekla, Ze si je védoma urcitého opisovani béhem testi
z matematiky: ,Testy jsem zaddvala formou kvizu v MS Teams a je mi jasné Ze si

Zdci riiznymi zptisoby radili a opisovali. SnaZila jsem se to alesporti trochu zamezit
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tak, Ze jsem jim ddvala na testy trochu méné casu. Nechtéla jsem je nutit napriklad

mit zapnuté kamery po cely test a tak.”

Naopak ucitel zminil, Ze celkové pri distancni vyuce méli Zaci v hodinach zapnuté
kamery, proto to tak bylo i pri testech. Tim si mohl alesporii ¢aste¢né zkontrolovat,

zda nékteri neopisuji, nekoukaji do mobilu atd.

Zaci, kteii dostavali testy formou kvizti nebo pomoci Kahoot! uvedli, Ze to pro né
byla celkem zabavna forma testt: ,My jsme normdlni testy nepsali, vétsinou jsme

Jje méli pres Kahoot! a to bylo mnohem lepsi nez ve skole.”

Zaci z jiné $koly v rozhovoru popsali priibéh jejich testovani jinak. U¢itel jim sdilel
svou obrazovku, na které zaci vidéli zadani testu. Test vytesili do svého Skolniho
seSitu, nasledné jej vyfotili a poslali zpét uciteli ke kontrole: ,No ty testy byly

vlastné skoro stejny jako ve $kole. A obCas jsme si i radili se spoluZdky.”

Béhem distanc¢ni vyuky psali zaci testy riiznymi zptsoby. Jednou formou testl
byly kvizy, které byly zakiim zaddvané pomoci nastroje Kahoot!, Socrative
a MS Teams. Tato forma testovani byla pouZivana na tiech z péti skol. Ve zbylych

dvou Skolach testovali ucitelé své zaky tak, jak zminuji v predchozim odstavci.

7.6 Pribéh on-line hodin matematiky o¢ima Zakii

Jeden zdotazovanych zak popsal, jak probihala jejich vyucovaci hodina
matematiky béhem on-line vyuky nasledovné: ,,Ndm pan ucitel promital tabuli, na
kterou psal a nebylo to moc Citelny. Potom jsme také samostatné pocitali priklady

Z ucebnice, a to jsme si pak spolecné kontrolovali.”

Na jiné skole probihala hodina o néco aktivnéji. Na zacatku hodiny si vidy
vyucujici pripravila opakovani probiranych ptikladii z matematiky v aplikaci
Kahoot!, poté presli na skupinové ¢i samostatné prace, kdy zaky rozdélila v MS
Teams do mistnosti, které postupné prochazela a poté pocitali s Zaky spolecné ci
vysvétlovala dalSi latku. Dotazovany Zak reagoval: ,Ten Kahoot! na zacatku mé

vZdycky bavil nejvic, protoZe ten, kdo byl prvni, tak dostal jednicku.”

Zakyné z dalsi $koly v rozhovoru uvedla: ,Na zacdtku jsme s pani ucitelkou délali

stejné aktivity, jako ve Skole. Treba jsme méli pripravené ctverce z papiru a ona ndm
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rikala riizné priklady. My jsme na ty papirky psali vysledky a na konci jsme to museli
néjak seradit nebo vybrat prvocisla a tak. A ddl uZ jsme probirali zase néco dalsiho,

pani ucitelka ndm to vysvétlovala a pocitali jsme priklady.”

Jeden z dotazovanych Zakli zminil aktivitu, ktera se v jejich hodinach matematiky
objevovala casto. Jejich ucitelka si pripravila par otazek z matematiky
a geometrie. Zaci méli odhadnout, zda se jedna o pravdu & lez Pokud se
domnivali, Ze se jedna o pravdu, vyuZili funkci zvednuti ruky. Jejich vyucujici tak
béhem par vterin vidéla, kolik Zakli se domniva, Ze je dané tvrzeni pravdivé ¢i

nikoliv.

Nékteri ucitelé tedy vyuzili aktivnéjsi pristup k vyuce i béhem on-line hodin.
Vymysleli pro své zaky nejriiznéjsi aktivity, aby udrzeli jejich pozornost. Naopak
jsem ale narazila na dva vyucujici, kteri aktivitam neprisuzovali vétSi miru
dtlezitosti. BEhem hodin vedli monology pfti vysvétlovani daného tématu a poté

zadali Zaklim samostatnou praci nebo pocitali priklady spolec¢né.
7.7 Cile béhem distanc¢ni vyuky

VSichni dotazovani ucitelé se shodli na tom, Ze se cile vlivem pirechodu na
distan¢ni vyuku nijak nezménili. V rozhovorech uvedli, Ze i béhem on-line vyuky
vyucovali dle Skolniho vzdélavaciho programu (SVP) a Zadné probirané téma
neupiednostnovali pred jinym. Napriklad jedna z dotazovanych uvedla: , Ucila

jsem podle SVP, takze jsem brala vSechno tak, jak se brdt md.“

7.8 Vyuzivané vyukové metody

Vrozhovoru jedna zdotazovanych na otazku, jaké vyukové metody béhem
distan¢ni vyuky matematiky pouZzivala, odpovédéla, Ze chtéla, aby se hlavné déti
pfi vyucovani citili dobre. Proto nevyuZila Zddné nové metody, ale vyucovala
pomoci metody ¢innostniho uleni: ,Na zacdtku hodiny vZdy probéhla krdtkd
matematickd rozcvicka, kdy oni maji jiZ pripravené cCtverce z papiru a na né pisi
vysledky prikladii, které jim zaddm, a ddle z nich sklddaji riizné rady. Treba hledaji
ndsobky Cisel, atd.“ Po kratké aktivité na zacCatek vétSinou pocitali priklady
z pracovniho seSitu. Tato dotazovana ucitelka vZdy rozdélila Zaky do mistnosti.

74ci, kteri v matematice vynikaji, dostali zadané priklady, mohli se z on-line
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hodiny na domluveny ¢as odpojit a pocitat samostatné. Po opétovném pripojeni
si pani ucitelka zkontrolovala, jak béhem chvile, co byli odpojeni, pracovali. Dale
zaky po nékolika rozdélila do mistnosti, kde také pocitali zadané priklady a pani
ucitelka se prepojovala mezi témito mistnostmi, aby kontrolovala aktivitu zaki
a pripadné jim pomohla. Po této samostatné praci se snazila vymyslet rtzné
aktivity v podobé kvizu a podobné. Také zminila, Ze s Zaky, ktefi v matematice
vynikaji, se ¢as od Casu setkala pred hodinou, vysvétlila jim néjaké nové téma
a prepojila je do mistnosti. Prochdzela mezi mistnostmi a ptala se Zak, s ¢im
potiebuji pomoci. S ostatnimi Zaky pocitali priklady na téma, které pravé

probirali.

Dalsi dotazovana ucitelka v rozhovoru uvedla, Ze vidi problém v tom, Ze celkové
on-line vyuka svym zplisobem navadi k frontalni vyuce: ,Prijde mi to dost
omezené, sice jsem se snazila vymyslet néjaké aktivity, hlavné v podobé Kahootu,
Flingy a podobné, ale neni to stejné jako pri prezencni vyuce, kde mohu vymyslet
spoustu aktivit i co se tyce spoluprdce zZdki.“ Na druhou stranu ale uvedla, Ze je
rada, Ze si mohla tyto on-line aktivity s zaky vyzkousSet, protoZe pri prezencni
vyuce je nechce prili§ mnoho zarazovat a soustfedi se spiSe na aktivity po

skupinkach.

Dotazovany ucitel vedl béhem distan¢ni vyuky hodinu matematiky tak, Ze na
zaCatku si zaci zopakovali par prikladd, které se tykaly probiraného tématu,
a dale vysvétlil probirané téma a pocitali ptiklady hlavné na prijimaci zkousky,
jelikoZ v dobé Covidu ucil prevazné zaky devaté tridy. Naucil se ale pracovat
s Geogebrou, coZz byl podle néj velky pomocnik v hodindch geometrie. Také

zminil, Ze Geogebru pouziva i nyni béhem vyuky prezenc¢ni.

Dotazovani ucitelé ve svych on-line hodindch matematiky vyuzivali nejvice
vyukovou metodu vysvétlovani, praci s textem, metodu eseni problémt, metodu

¢innostniho uc¢eni a frontalni vyuku.

7.9 Aktivita zaku

Dle jedné z dotazovanych byli Zaci béhem jejich on-line hodin aktivni po celou

dobu. Podle ni to bylo tim, Ze Casto ménila aktivity a nevedla Zadné dlouhé
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monology ¢i vyklad: ,Musim rict, Ze béhem hodin byli aktivni po celych 45 minut.
Hlavné diky tomu, Ze jsme stiidali ¢innosti.” Aktivitu zak si ovérovala, stejné jako
i ostatni dotazovanti ucitelé, tak, Ze Zaci po skonceni vyuky odevzdavali pracovni
listy s vypocitanymi piiklady. Dale v rozhovoru rekla, Ze také udrZzovala aktivitu
zakl tim, Ze kdyZ jim béhem matematiky zadala néjaké priklady na samostatnou
praci, dovolila jim se napiiklad na 10 minut z on-line hodiny odpojit, aby kazdy

pracoval sam a po opétovném piipojeni si vSichni zkontrolovali vysledky.

Dalsi zminila, Ze se aktivita Zakli oproti prezencni vyuce nijak nezménila. Naopak
ji prekvapilo, Ze nékteri z nich, ktefi nejsou béhem prezencni vyuky prilis aktivni,
pii distan¢ni vyuce byli: ,Nevim, jestli to bylo tim, Ze byli v domdcim prostredi
a nebyli vidét, ale pdr zZdku, kteri pri prezencni vyuce aktivni nejsou, jsou spise tissi,
tak naopak pri on-line byli, a to mé velmi prekvapilo.” Pro kontrolu aktivity zak
se domluvila s rodici, Ze pokud ucitelce béhem on-line hodiny napodruhé dotycny
zak neodpovi, ucitelka jej z hodiny odpoji a ¢eka, aZ se pripoji zpét. Tim vzidy
védéla, kdo a jak dlouho nebyl béhem vyuky ptritomen a ihned po skon¢eni hodiny

informovala rodice.

Aktivita se podle dotazovaného ucitele vyrazné snizila u starSich zakt
(8.a9.rocnik): ,Mné prislo, Ze ty devdtdci béhem téch hodin snad i spali. Kolikrat
jsem se nékoho zeptal na otdzku a musel jsem ho oslovit minimdIné tiikrdt, neZ jsem
se dockal odpovédi.”“ Naopak u 6. tfid se podle néj aktivita zvysila: , Asi na to mélo
vliv i to domdci prostiedi nebo to pro né bylo néco nového, ale ti mladsi byli béhem

on-line hodin nadseni a aktivné odpovidali.”

U rozhovort se zaky se odpovédi na aktivitu rozdélily na dvé poloviny. Jedna
z nich priznala, Ze béhem hodin nebyli tak aktivni, jako pfi vyuce prezencni.
Jednalo se spise o Zaky 9. ro¢niku. Naopak druha polovina v rozhovorech uvedla,
Ze byli bud’ stejné aktivni nebo i vice neZ ve vyuce prezencni. Tyto odpovédi se
shodovali i s vypovéd'mi jejich ucitelt.

7.10 Problémy s internetovym pripojenim

Béhem distancni vyuky méli nékteri Zaci problémy s internetovym pripojenim.

Casto se tak stavalo u sourozencti, ktefi méli on-line hodiny ve stejny cCas.
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Dotazovani ucitelé uvedli, Ze po Zacich nepozadovali mit zapnuté webkamery,

aby minimalizovali potfebny datovy tok.

Dotazovany zak uvedl, Ze béhem toho, co ucitel promital tabuli, kviili $patnému
internetovému pripojeni témér nevidél, co ucitel na tabuli piSe: ,KdyZ pan ucitel
psal na tabuli, tak jsem to kolikrdt nemohl ani precist. Taky se mi stalo, Ze se to

sekalo tak, Ze mi to spadlo, takZe jsem se musel pripojit zpdtky.“
7.11 Rozdil mezi prezencni a distan¢ni vyukou

Dotazovana ucitelka uvedla, Ze je zde urcité rozdil mezi vyukou prezencni
a distanc¢ni. V predchozi podkapitole popisuji, jak ucitelé kontrolovali aktivitu
zakl béhem distanc¢ni vyuky, a to povazuje dotazovana jako hlavni rozdil: , Pri
prezencni vyuce vidim, kdyZ nékdo nepracuje tak, jak md. Na kamerdch pri on-line
hodindch jsem se snaZila je také kontrolovat, ale zcela vsechny jsem jisté
zkontrolovat nestacila.” Dale byla také vyrazné pomalejsi zpétna vazba, kdyz
nékdo nécemu nerozumél: ,KdyZ nékdo nécemu nerozumeél, nevidéla jsem to hned,
jako pri prezencni vyuce. Ale zase jsem méla po vyucovdni vyhrazeny cas na

doucovdni, takZe jsem to alespori timhle trochu zlepsila.”

Na tom, Ze distan¢ni vyuka je pomalejsi, neZ prezencni vyuka se shodli vSichni
dotazovani ucitelé. Také zminili, Ze béhem prezencni vyuky ve tridé témér vse

vidi. Vidi, kdo pracuje a kdo ne, sjednaji si 1épe poradek atd.

V ohledu rozdilu mezi prezen¢ni a distan¢ni vyukou jsem se v rozhovoru se Zaky
soustfedila hlavné na to, jak se podle nich zménilo znamkovani a jak probihala
vyucovaci hodina matematiky béhem on-line vyuky. Jedna dotazovana Zakyné ve
zndmkovani zZadny velky rozdil nevidéla. Naopak Zaci z jinych $kol ano a jeden

v

z nich rekl: ,To zndmkovdni bylo lepsi. Prislo mi, Ze pani ucitelka byla mirnéjsi

o

a hlavné jsme celkové dostdavali mdlo zndmek, protoZe jsme psali i mifi testil.

Dale nékolik zakt uvedlo, Ze jim vice vyhovuje vyuka prezencni. Jeden
z dotazovanych v rozhovoru uvedl: ,Mné urcité vic vyhovuje uceni ve skole, protoze
pri tom on-line jsem néco ani nepochopil a musel jsem pak rikat mamce, aby mi

s tim pomohla.” Jini se shodli na tom, Ze jim vice vyhovovala vyuka distanc¢ni: , Vic
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mi vyhovovala ta on-line, protoZe jsem se nemusela tolik ucit a bylo i toho uceni

min.”“

Dotazovani ucitelé postiehli béhem distan¢ni vyuky zmény v porovnani s vyukou
prezenc¢ni. Nékteri hovoii o problému kontroly Zakovskych aktivit. Béhem
prezencni vyuky ucitelé obchazi vSechny lavice ve tridé, takze vidi, kdo a jak
pracuje. Pii distan¢ni vyuce kontrolovali aktivitu zakl predevSim zasilanim
vypracovanych piikladi zpét uciteli. Jini porovnavaji tyto druhy vyuky casoveé.

Dle jejich slov byla distan¢ni vyuka pomalejsi.
7.12 Zména cili a vyukovych metod

Jak jiz zminuji v podkapitole 7.7 Cile béhem distancni vyuky, vSichni ucitelé se

shodli na tom, Ze se cile nijak nezménily.

Naopak, jak uvedla jedna z dotazovanych, vyukové metody se do jisté miry
zménily tak, Ze béhem distancni vyuky méla pocit, Ze nemtiZe stoprocentné vyuzit
vSechny vyukové metody, které pouzivala ve vyuce prezencni: ,Pri distancni
vyuce se rozsah metod podstatné sniZil. Tim, Ze to bylo na ddlku, tak jsem nemohla
pouZivat tolik metod, jako pri vyuce prezencni. BEhem prezencni jsem hodné
vyuZivala i to, Ze kdo mél hotovou samostatnou prdci, mohl si jit sednout dozadu,
na ndsténce si nasel priklad, kterému prilis neporozumél a snaZil se prijit na sprdvné
reseni. TakZe jsem nechdvala Zdky zdokonalovat se v tématu, ve kterém si nejsou
tolik jisti. Nejvice jsem tedy pri on-line vyuce pouZivala metodu ¢innostniho uceni
a také z ¢dsti metodu reseni problému.” Uvedla, Ze se snaZi v matematice vyuzivat
metodu fe$eni problému: ,Zdci jsou $ikovni a v mnoha pripadech na riizné postupy
dokadzi prijit sami. KdyZ probirdme néjaké téma, vZdy se jich zeptdm, jakym
zptisobem by to pocitali. Tyto zptisoby pak ddme spoleché dohromady a vybereme
ty, kteri Zdkim nejvice vyhovuji.“ V tom, Ze se snizil vybér vyukovych metod, se

shodli vSichni dotazovani ucitelé.

Nékteri dotazovani ucitelé pouZzivané vyukové metody vlivem distancni vyuky
priliS nezménili. Cast z nich ale zminila, Ze se snizil jejich vybér. BEhem on-line
vyuky pouzivali dotazovani ucitelé nejvice metodu c¢innostniho uceni, metodu

vysvétlovani a metodu reSeni problémd.
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7.13 Navrat k prezencni vyuce

Vétsina dotazovanych stale i v prezenc¢ni vyuce pouzivd MS Teams, kam Zakim
posilaji rizné soubory, domaci ukoly nebo pracovni listy. Dva ucitelé od MS
Teams ¢i Google Meet opustili a dale pokracuji v prezencni vyuce, jako pred

pandemii, kdy domaci tkoly zadavaji zaklim z ucebnice nebo jim je vytisknou.

Ostatni on-line nastroje, zejména Kahoot!, jedna z dotazovanych ucitelek vyuziva
i nadale ve vyuce prezencni. Trida, ve které uci, je vybavena tablety, proto
zarazuje kratkou aktivitu formou Kahoot! kvizu na zacatek kazdé hodiny

matematiky pro zopakovani a procviceni probraného tématu.

Dotazovany ucitel v nynéjsi prezencni vyuce pouzivd Geogebru: ,S Geogebrou
jsem se naucil pracovat aZ béhem distancni vyuky. SnaZil jsem se v ni naucit
pracovat samostatné, ale nejvice mi nakonec pomohly videa na YouTube.” Poté
zacal Geogebru zarazovat i do hodin matematiky: ,KdyZ jsme v hodindch zrovna
probirali néco z geometrie, hned jsem Geogebru vyuZil tak, Ze jsem Zdkiim sdilel
svou obrazovku. Béhem jedné hodiny si ji vyzkousSeli i Zdci, ale protoZe jsme neméli
moc prostoru, abych Zdky ucil, jak se v tom pracuje, tak jsme v dalsich hodindch uz

pokracovali normdlné, Ze si Zdci rysovali do sesitil. “
7.14 Efektivita v distancni vyuce

Na otazku, zda se objevili néjaké prekazky, které branily efektivni distan¢ni
vyuce, dotazovand ucitelka odpovédéla, Ze pro ni byl jedinou piekazkou cas: ,Se
tridou jsme Zddné prekdzky nemély, trida byla vybavena tablety, takZe jsme on-line
prostredi vyuzivali bézné. Vlastné jedinou prekdzZkou pro mé byl ¢as.” Zminila, Ze si
nemysli, Ze by méla distan¢ni vyuka probihat dle predem stanoveného rozvrhu.
Béhem pandemie nezadavala zaktim tolik ukol{, protoZe nechtéla, aby cely den
sedéli u pocitace a koukali do obrazovky. Dalsi dotazovani ucitelé se shodli na
tom, Ze je distan¢ni vyuka vyrazné pomalejsi neZ vyuka prezencni. Celkové pro
né bylo tézsi délat ptipravy na vyucovaci hodiny. Dotazovany ucitel rekl, Ze pri
distan¢ni vyuce vnimal ztratu ¢asu v porovnani s vyukou prezencni: , Vlastné to,
co jsem béhem klasické prezencni vyuky stihl s Zdky probrat za jednu hodinu, mi

trvalo mnohem déle v té distanc¢ni.”
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Nikdo z dotazovanych tedy nepridéluje vétsi efektivitu vyuce distancni. VétSina
dotazovanych ucitelli stravila pfipravami on-line hodin mnohem vice ¢asu, nez
pti klasické prezenéni vyuce. Cas se v nékterych piipadech podepsal i na ¢asovém
rozvrzeni hodiny. Zde ucitelé uvadéli, Ze jim jedno téma trvalo probrat delsi dobu,

nez pti prezencni vyuce.
7.15 Pozitiva

Mezi pozitiva, ktera distancni vyuka prinesla, zaradili vSichni ucitelé to, Ze se Zaci
a také ucitelé naucili pracovat s pocitacem a pohybovat se v on-line prostredi
vcetné posilani souborli a materialt. Jedna z dotazovanych povazuje za nejvétsi
pozitivum celé distanéni vyuky naucenou schopnost pouzivat on-line
technologie: ,Myslim, Ze velkym pozitivem je to, Ze ucitelé zacali ve vétsi mire
pouZivat digitdlni technologie a ty jednotlivé platformy, protoZe béhem prezencni
vyuky matematiky na to nenfi tiplné velky prostor. Jde to vidét i napri¢ generacemi
ucitelt, jak doslo k néjaké digitalizaci toho vyucovdni, protoZe nikdo z ucitelii nemél

vlastné na vybér."

Také nékteri z dotazovanych ucitelli vidi jako pozitivum preneseni technologii
i do prezencni vyuky: ,Jd jsem po prechodu zpdtky zaradila do prezencni vyuky
Kahoot!, jelikoZ mdme ted’ tridu vybavenou tablety. TakZe vZdycky na zacdtku
hodiny zopakujeme rychle pdr prikladii touto formou.” Dalsi zaradil do vyuky
Geogebru: ,Jd ted’ v geometrii pouzivim i Geogebru, kdyZ potrebuji Zdkiim presné
néco ukdzat, tak misto toho, abych to sloZité rysoval na tabuli, ukdZu jim to pomoci

Geogebry.”

Dotazovani Zaci brali jako pozitivum distan¢ni vyuky domaci prostiedi, méné
uceni, tkolli a mirné zndmkovani. Jeden zak tekl pti rozhovoru: ,No jako plus je

asi to, Ze jsme dostdvali mdlo ukolii a testil. I ucitelé byli hodnéjsi.”
7.16 Negativa

Mezi negativa dotazovana ucitelka zahrnula nedostate¢né vybaveni nékterych
zaku: ,Ve tridé jsem méla asi ¢tyri Zaky, kteri neméli tak vhodné vybaveni pro
ty on-line hodiny, takZe nejdriv pouZivali jen mobil. My jsme jim potom jako Skola

sehnali alespori tablety.” Jina dotazovana v rozhovoru zminila, Ze tento nedostatek

47



v v

reSili hned na zacatku a Skola koupila notebooky, které byly zaklim, kteii je
potiebovali, poskytnuty: ,My jsme jako Skola hned na zacdtku nakoupili néjaké
notebooky, protoZze ndm chodily zprdvy od rodici, kde byli tieba dva nebo tri
sourozenci, Ze nemaji doma vice zarizeni, pres které by mohli jejich déti ve stejny

cas fungovat na on-line hodindch.”

Dal$i dotazovana vidi negativum vtom, Ze Zaci i ucitelé byli odlouceni od
spole¢ného osobniho kontaktu: , Velkym negativem je to absolutni odtrZeni toho
kontaktu face-to-face, ktery je v té vyuce nenahraditelny.” S timto nazorem se
shodovala i s dotazovanym ucitelem, ktery navic jako negativum zminil aktivitu
u starsich zak: ,U nds ty devdtdci byli celé hodiny znudéni a oproti tém mensim
nebyli tolik aktivni. Pfece jenom u téch mensich se daji vymyslet i néjaké aktivity ve

vvvs

formé her, ale u téch starsich to bylo téZsi.

Jako jediné negativum, které dotazovani zaci béhem rozhovort zminovali, byl
omezeny kontakt s ostatnimi spoluzaky: ,Jediny, co mi vadilo, bylo asi to, Ze jsem
se nemohla vidét s ostatnima, protoZe ve skole si miizeme aspori popovidat, ale
takhle to moc neslo.” Nékteri z dotazovanych zaki se také shodli na tom, Ze pri

vyuce prezencni lépe porozumi probiranému tématu.
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8 Diskuse

B&hem mésice kvétna a ¢ervna roku 2022 realizovala Ceska $kolni inspekce
rozsahlé ovéteni vysledki zaki 5. a 9. tiid zakladnich $kol. Setfeni probiha kazdé
Ctyti roky a posledni probéhlo v roce 2017, tedy pred pandemii. Dalsi Setieni
mélo probéhnout v roce 2021, ale kviili zasahu pandemie bylo posunuto na rok
2022. Zaméteni se proto neorientovalo pouze na jednotlivé vysledky, ale také na

dopad pandemie COVID-19 v oblasti vzdélavani [22].

Zaci byli testovani v predmétech ¢esky jazyk a matematika. V porovnani vysledki
z roku 2017 a 2022 nedoslo ke vétsi zméné celkovych vysledkd, tedy pandemie
COVID-19 neméla na tyto vysledky negativni dopad. U zaki 5. tfidy doslo
k lehkému zhorSeni v testu z Ceského jazyka, naopak v matematice byly vysledky
lepsi. U zakd 9. tiid nedoSlo v Ceském jazyce ani v matematice kzadnym
zfetelnym zménam [22]. V pripadé matematiky toto potvrdila i vétSina
dotazovanych ucitelt a zakid béhem rozhovort, které jsem s nimi vedla. Nékteri
ucitelé uvedli, Ze Zaci byli pfi distan¢ni vyuce v hodindch matematiky stejné

aktivni, jako pfi vyuce prezencni, néktefi navic jeSté aktivnéjsi.

Vbteznu roku 2021 vydala Ceskd 3kolni inspekce tematickou zpravu
o distan¢nim vzdélavani v zakladnich a strednich Skolach. V dubnu 2020
kontaktovala Ceska $kolni inspekce telefonicky téméi 5000 Fediteld zakladnich
a strednich Skol. Cilem telefonického rozhovoru byla diskuse distan¢niho
vzdélavani. Zac¢atkem $kolnfho roku 2020/2021 sledovala Ceska $koln{ inspekce

vliv mimoradnych opatfeni na priibéh distan¢niho vzdélavani ve Skolach [23].

Vtéto tematické zpravé zroku 2021 vidime, Ze Microsoft Teams, jako
komunikac¢ni nastroj, byl pouZivan v 53 % na 2. stupni zakladni skoly a v 50 % na
1. stupni zakladni $koly. Jako druhy nejpouZivanéjsi komunikac¢ni on-line nastroj
byl Google Meet — 43 % na 2. stupni zakladnich $kol, 39 % na 1. stupni zakladnich
Skol. Dalsi mista obsadil Zoom, poté Jit.si Meet a Cisco Webex. Na zdkladnich
Skolach se také ojedinéle vyuzival Skype nebo WhatsApp [23]. Ja jsem realizovala
rozhovor celkem s péti uditeli matematiky na zakladni $kole. Cty¥i z nich vyuzivali
Microsoft Teams, jako hlavni komunika¢ni nastroj, a pouze jeden platformu

Google Meet. V zacatcich distancni vyuky jedna z dotazovanych ucitelek vyuzivala
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WhatsApp, ve kterém meéla vytvorené skupiny se tfidami. Spolecné vzajemné
komunikovali a dostavali zadavané ukoly. Stejné tak, pred prechodem na

Microsoft Teams, dal$i dotazovana ucitelka vyuzivala Skype.

Z divodu narocnosti distan¢ni vyuky dochazelo v nékterych predmétech
k obsahové redukci, a to hlavné u vychovnych predmétii. Naopak se kladl dtiraz
na Cesky jazyk, matematiku a cizi jazyky. 80 % neuplnych zdkladnich Skol
a 50 % uplnych zakladnich Skol neprovedlo ve Skolnim roce 2020/2021 Zadné
obsahové redukce [23]. Vmém pripadé se pii realizaci rozhovort vsSichni
dotazovani ucitelé shodli na tom, ze zadné obsahové redukce béhem distan¢ni

vyuky neprovedli a viichni postupovali dle SVP.

Dle Setreni byl primérny denni rozsah on-line hodin synchronni vyuky na
1. stupni zakladnich skol vice neZ 90 minut a méné nez 180 minut u 37 % tplnych
zakladnich skol a 30 % neuplnych zakladnich Skol. Co se tyCe vyuky na 2. stupni
zakladnich $kol, vice nez 120 minut a méné nez 240 minut byl primérny denni
rozsah on-line hodin u 59 % zakladnich $kol [23]. Z toho dlvodu, aby Zzaci
netravili u pocitaCe béhem distan¢ni vyuky jeSté vice Casu, neZ je samotna délka
kazdodennich on-line hodin, jim jedna z dotazovanych ucitelek nezadavala prilis
domacich ukold, které by museli fesit s pomoci pocitace. Uvedla, Ze by pro Zaky
nebylo zdravé pouZivat pocitac i v odpolednich hodinach po vyuce, protoZe u néj

dopoledne stravili ¢asu dost.

Ze stejného Setfeni vyplyva, Ze 60 % zakladnich Skol uvedlo, Ze vyuka nebyla
narusSovana zasadnimi technickymi problémy. 90 % ucitelG mélo pti distanc¢ni
vyuce kvalitni zvuk. Z téchto hodnot je patrné, Ze vétsina ucitelli zvladla on-line
vyuku na zakladni urovni realizovat [23]. Pti realizaci rozhovort se nasli nékteri
zaci, ktet{ uvedli, Ze se u nich béhem distantni vyuky objevily problémy
s internetovym pripojenim. Casto se tak stavalo u zakd, ktefi méli se svymi

sourozenci on-line vyuku ve stejny cas.

Zpétna vazba, vCetné zndmkovani, se béhem distan¢ni vyuky dle Setfeni Ceské
Skolni inspekce ukazala jako zasadni. Problémy pfi znamkovani vedly nékteré
ucCitele ke zménam v celkovém hodnoceni. Podle Setfeni ucinilo razantnéjsi

zmény pouze 7 % uciteld. Zaci zakladnich $kol byli z 87 % (1. stupeni ZS)
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a 91 % (2. stupeti ZS) hodnoceni pomoci priibézné klasifikace, jako pii prezenéni
vyuce. Skolam bylo v ramci klasifikace za 1. pololeti $kolniho roku 2020/2021
doporuceno hodnoceni slovni, i pres to jasné zvitézila klasifikace [23]. Vypovédi
dotazovanych ucitell i zakl se pri rozhovorech shodovali, a to v tom, Ze byli
hodnoceni pomoci zndmek. Pouze jedna z dotazovanych ucitelek zminila, Ze

obcas hodnotila Zaky v priibéhu pololeti i slovné.
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9 Zaver

Na zakladé dotaznikového Setfeni, které bylo urceno studentiim stiednich skol,
kteti absolvovali distan¢ni vyuku na zakladni Skole, se mi podatilo vybrat
a nasledné uskutecnit 5 polostrukturovanych hloubkovych rozhovori s uciteli

matematiky na zdkladnich skolach a 18 rozhovorid sjejich Zaky. Ztoho

15 rozhovort se Zaky probihalo ve skupince (3 aZ 5 Zaki) a 3 individualné.

Vétsina dotazovanych uciteli povaZuje distancni vyuku a také to, Ze byli jeji
soucasti, za velmi prinosné. Naucili se pouzivat rizné on-line nastroje, které
vyuziji i pfi prezentni vyuce. Dva dotazovani ucitelé od téchto technologii
a nastroju pri navratu k vyuce prezencni opustili a pokracuji stejné, jako pred
pandemii COVID-19. Cile vyuky zadny z dotazovanych uciteli nezménil, ale

vlivem virtualniho prostredi byli nuceni vyuZivat jiné vyukové metody.

Nejvétsim nepritelem byl v obdobi distanc¢ni vyuky pro vSechny ucitele cas.
Stravili mnoho ¢asu ptipravami na on-line hodiny, ale kvili rtiznym technickym
¢i internetovym problémim v hodinach tento ¢as casto ztraceli. S tim souvisi
z Zakl nécemu nerozumél, obracel se s problémem na ucitele pozdé a latka
musela byt vysvétlena znovu. Re$enim zaznamenanym u jedné z ucitelek bylo

zavedeni doucovani, které probihalo po vyucovani.

Odpovédi zakt béhem rozhovori odpovidaly jejich véku. Jejich vypovédi nebyly
ptiliS§ podrobné. Urcité by bylo zajimavé provést stejny vyzkum se studenty

matematiky na stiednich ¢i vysokych Skolach.

Mezi limity lze zaradit to, Ze zadny z péti dotazovanych uciteli nebyl velkym
odplircem on-line technologii a nastrojti. Kdybych méla vést rozhovor s nékym
takovym, urcité bychom se dostali k velmi zajimavym pohlediim a odpovédim.
Také zadny z dotazovanych uciteli nebyl v blizkém dichodovém véku, coz by

také mohlo ovlivnit jeho pohled na distan¢ni vyuku.

52



Seznam pouZité literatury a zdroji

[1]

[2]

[3]

[4]

[5]

[6]

[7]

[8]

[9]

[10]

[11]

NOVOTNA, Gabriela. Koronamatika - Vyuka matematiky béhem distanéni vyuky
o¢ima zakh. Ucitel matematiky. 2021, vol. 29, no. 2, p. 79-95. Dostupné
z: https://www.researchgate.net/publication/352824743 KORONAMATIKA -
VYUKA MATEMATIKY BEHEM DISTANCNI VYUKY OCIMA ZAKU

SIMONSON, Michael, et. al. Teaching and Learning at a Distance: Foundations
of Distance Education. 6th ed. 2015. ISBN 978-1-62396-800-7.

Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a télovychovy. Metodické doporuceni pro
vzdeéldvdni distancnim zpiisobem [online]. 2020 [cit. 2023-01-22]. Dostupné

z: https://www.edu.cz/methodology/metodika-pro-vzdelavani-

distancnim-zpusobem-2/

NOCAR, David. E-learning v distancnim vzdéldvdni [online]. Olomouc:
Univerzita  Palackého, 2004. ISBN 80-244-0802-3. Dostupné
z: https://www.researchgate.net/publication /228952864 E-

learning v distancnim vzdelavani

Microsoft Teams for Education. Microsoft [online]. 2023 [cit. 2023-04-12].

Dostupné z: https://www.microsoft.com/cs-

cz/education/products/teams

Videokonference ve sluzbé Google Meet. Google [online]. 2023
[cit. 2023-04-12]. Dostupné
z: https://apps.google.com/intl/cs/intl/cs ALL/meet/how-it-works/

Zoom for Education. Zoom [online]. 2023 [cit. 2023-04-12]. Dostupné

z: https://explore.zoom.us/en/industry/education/

Free Video Conferencing Solutions. Jit.si [online]. 2023 [cit. 2023-04-12].

Dostupné z: https://jitsi.org/jitsi-meet/

Geogebra: Prirucka. International Geogebra Institute [online]. 2023
[cit. 2023-04-12]. Dostupné
z: https://wiki.geogebra.org/cs/P%C5%99%C3%ADru%C4%8Dka

Kahoot! for schools: How it works. Kahoot! [online]. 2023 [cit. 2023-04-12].

Dostupné z: https://kahoot.com/schools/how-it-works/
Socrative K-12. Socrative [online]. 2023 [cit. 2023-04-12]. Dostupné

7: https://www.socrative.com/k-12/

53


https://www.researchgate.net/publication/352824743_KORONAMATIKA_-VYUKA_MATEMATIKY_BEHEM_DISTANCNI_VYUKY_OCIMA_ZAKU
https://www.researchgate.net/publication/352824743_KORONAMATIKA_-VYUKA_MATEMATIKY_BEHEM_DISTANCNI_VYUKY_OCIMA_ZAKU
https://www.edu.cz/methodology/metodika-pro-vzdelavani-distancnim-zpusobem-2/
https://www.edu.cz/methodology/metodika-pro-vzdelavani-distancnim-zpusobem-2/
https://www.researchgate.net/publication/228952864_E-learning_v_distancnim_vzdelavani
https://www.researchgate.net/publication/228952864_E-learning_v_distancnim_vzdelavani
https://www.microsoft.com/cs-cz/education/products/teams
https://www.microsoft.com/cs-cz/education/products/teams
https://apps.google.com/intl/cs/intl/cs_ALL/meet/how-it-works/
https://explore.zoom.us/en/industry/education/
https://jitsi.org/jitsi-meet/
https://wiki.geogebra.org/cs/P%C5%99%C3%ADru%C4%8Dka
https://kahoot.com/schools/how-it-works/
https://www.socrative.com/k-12/

[15]

[16]

[17]

[22]

GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000. Edice
pedagogické literatury. ISBN 80-85931-79-6.

GALL, Meredith D., Walter R. BORG a Joyce P. GALL. Educational research:
an introduction. 7th ed. Allyn and Bacon, 2003.

MAJEROVA, Véra a Emerich MAJER. Empiricky vyzkum v sociologii venkova
a zemédelstvi. Vyd. 2. Praha: Ceskd zemédélskd univerzita, Provozné
ekonomicka fakulta, 2007. ISBN 978-80-213-1698-0.

SVARICEK, Roman, Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych
véddch. Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-313-0.

WALKER, lan. Research Methods and Statistics. Velka Britanie, Macmillan
Education UK, 2010. ISBN 978-0-230-24988-2.

CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu: zdklady
kvantitativniho vyzkumu. Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). ISBN
978-80-247-1369-4.

ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradi¢ni a inovativni
metody, transmisivni a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych
metod. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-4100-0.

MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN
80-7315-039-5.

ROSECKA, Zdena. Mald didaktika ¢innostniho udeni. 2., upr. a dopl. vyd.
Brno: Tvoriva skola, 2006. ISBN 80-903397-2-7.

PECINA, Pavel a Lucie ZORMANOVA. Metody a formy aktivni prdce Zdkii
vteorii a praxi. Brno: Masarykova univerzita, 2009. ISBN
978-80-210-4834-8.

NOVOSAK, Jiti, Petr SUCHOMEL, Jiti DVORAK, Toma$ ZATLOUKAL a Dana
PRAZAKOVA. Vyhodnoceni vysledkii vzdéldvdni *dki 5. a 9. rocnikii
zdkladnich skol a viceletych gymndzii: tematickd zprdva. [Praha]: Ceska
Skolni inspekce, [2022]. ISBN 978-80-88492-17-7.

PAVLAS, Tomas, Tomas ZATLOUKAL, Ondi'ej ANDRYS a Ondiej NEUMAJER.
Distanc¢ni vzdéldvdni v zdkladnich a strednich Skoldch: pristupy, posuny
a zkusenosti skol rok od ndstupu pandemie nemoci covid-19: tematickd

zprdva. [Praha]: Ceska $kolni inspekce, [2021]. ISBN 978-80-88087-46-5.

54



Prilohy

Na prilozeném CD se nachazi celé znéni mé bakalarské prace v PDF.
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Priloha - Otazky pro ucitele

Jaké nastroje jste pri distancni vyuce pouZzival/a?

Jak jste se s timto nastrojem naucil/a pracovat?

Jak jste se o tomto nastroji dozvédél/a? Pouzival/a jste ho jiz diive?
Jak si myslite, Ze Zakiim tento nastroj pro distan¢ni vyuku vyhovoval?
Probihala vase distan¢ni vyuka synchronné i asynchronné?
Zadaval/a jste zaklim domaci ukoly?

Jak probihalo zkouseni nebo testy béhem distancni vyuky?

Probihala vyuka pravidelnég, dle stanoveného rozvrhu?

Jaké vyukové metody jste vyuzival/a pri distancni vyuce matematiky?

Jaké byly cile vaSich hodin béhem distan¢ni vyuky? Jaka témata jste b€hem

distan¢ni vyuky upfednostnil/a?
Byli Zaci béhem hodin aktivni?

Jak se 1isi distan¢ni a prezen¢ni vyuka matematiky? Co bylo v tomto predmétu

béhem distan¢ni vyuky oproti prezencni nejvice sloZité?

Jak se zménily cile distan¢ni vyuky matematiky oproti prezencni vyuce?

Jak se zménily metody distan¢ni vyuky matematiky oproti prezenc¢ni vyuce?
Zménila distancni vyuka vasi metodu vyuky prezencni?

Prevzal/a jste do prezen¢ni vyuky néco, s ¢im jste se seznamil/a aZ pri distan¢ni

vyuce?
MiiZete porovnat praci a aktivitu Zaklti béhem distanc¢ni a prezenc¢ni vyuky?

OdliSuje se efektivita distan¢ni vyuky oproti prezencni vyuce?
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Ma podle Vas distan¢ni vyuka néjaka pozitiva? Jaka?
Ma podle Vas distan¢ni vyuka néjaka negativa? Jaka?

Byly zde néjaké prekazky, které branily efektivni distan¢ni vyuce? Pokud ano,

jaké?

Co byste na distan¢ni vyuce zménil/a?
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Priloha - Otazky pro zaky
Jaké nastroje jste béhem distan¢ni vyuky pouzivali?

Bylo pro vas téZzké, se s danym nastrojem naucit pracovat nebo jste o ném védéli

jiz diive?

Jak probihala hodina matematiky béhem distanéni vyuky?
Dostavali jste domaci ukoly? Jaké?

Jak jste ukoly odevzdavali?

Zménilo se zndmkovani oproti prezencni vyuce? Jak?

Jak probihalo zkouseni nebo psani testli?

Byli jste béhem online hodin aktivni?

Jste vice aktivni béhem prezencni vyuky nebo distan¢ni? Proc?
Vyhovuje vam vice prezencni nebo distan¢ni vyuka?

Méli jste nékdy néjaky problém s internetovym ptipojenim?

Museli jste kviili distan¢ni vyuce kupovat nové zarizeni (pocitac, sluchatka,

mikrofon; napt. kvili sourozenci, ktery mél také distanc¢ni vyuku)?
Co byste na distan¢ni vyuce zménili?
Jaké jsou klady distan¢ni vyuky?

Jaké jsou zapory distan¢ni vyuky?
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Vdzeni rodice / zdkonni zdstupci,

zdddm Vds o souhlas s ucasti Vaseho syna / Vasi dcery ve vyzkumném projektu v ramci mé

bakaldr'ské prdce.

V rdmci mé bakaldrské prdce realizuji viceCetnou pripadovou studii, jejiz soucdsti budou
rozhovory s uciteli matematiky a jejich Zdky, které se tykaji distancni vyuky. Zjistim, jaké
ndstroje k distan¢ni vyuce béhem hodin pouZivali, jakym zpisobem ucitelé ziskdvali

informace o téchto ndstrojich a prdci s nimi.

U¢ast v rozhovorech je dobrovolnd. Vsem iicastnikiim rozhovortii je zaru¢ena anonymita.

Nebudu ve své prdci uvddét jména Skol, ucitelii ani Zdaku.
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