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ABSTRAKT

Cilem této bakalarské prace je zjistit, zda predskolni déti maji svého literarniho
hrdinu a jakou cestou se s nim setkaly. Teoreticka ¢ast prace se zabyva moralnim
vyvojem ditéte, socidlnim ucenim, détskou literaturou, literdarnim pribéhem v Zivoté
predskolniho ditéte a samotnou literarni postavou. V praktické casti je realizovan
projekt, ktery by mél odpovédét na vyzkumné otdzky. Cile je dosazeno praktickymi

¢innostmi, rozhovory a pozorovanim volné hry déti.

KLiICOVA SLOVA
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ABSTRACT

The goal of this bachelor thesis is to find out whether preschool children have
their literary hero and in which way this encounter happenned. The theoretical part
concerns the moral development of a child, social learning, children’s literature,
literary story in the life of a preschool child and the literary character itself. The
practical part is dedicated to a project which should answer the research questions.
The goal has been accomplished by the practical activities, interviews and by observing

children playing.
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UvoD

V nasem kazdodennim Zivoté se setkdavame se vzory, s identifikaci a uc¢eni se diky
nim. Ale obdobi kdy je socidlni u€eni nejdllezitéjsi a kdy nabira nejvétsiho vyznamu je
pravé predskolni obdobi. Ztotozriovani se vzory Uzce souvisi také s formovanim
moralniho chovani jedince. S moralkou se setkdvame témér denné v béznych situacich,
proto by nemél byt moralni vyvoj déti zanedbavan a pravé a naopak bychom ho méli

posilovat.

Davod vybéru tohoto tématu pro mou praci je predevsim to, Ze sama vnimam toto
téma za velice aktudlni a uvédomuiji si, jakou ma pedagog moznost, predevsim diky
nabidce vzord, formovat moralni vyvoj détského jedince. Nejen pedagogovi, ale také
rodi¢lim, se tak dostava moznosti pfirozenou formou pohadky, ¢i pribéhu nabidnout
ditéti jeho hrdinu, diky jehoZ kladnym moralnim vlastnostem se dité mize s postavou

identifikovat.

Cilem mé prace je zjistit, zda dité predskolniho véku ma svého literarniho hrdinu a
jakou cestou se s nim setkalo, pokusim se také ovéfit si tento vysledek ve volné hie
déti. Predmétem mé teoretické Casti prace je poskytnuti literarniho prehledu k dané
tématice. Na zacatku prace jsem se zaméfila na moralni vyvoj jedince, socidlni uceni,
vymezeni jednotlivych kategorii literatury pro déti a mladez, dale se ma prace zajima o
pohdadkovy pfibéh jako stéZzejni Utvar pro déti predskolniho véku. Zaméfila jsem se na
pohadkové utvary s jednotlivymi hrdiny, vyznam pfibéhu a samotny vychovny dopad
pohadky. Posledni kapitola popisuje literarniho hrdinu, vymezeni pojmu, rozdéleni a
predevsim identifikaci s nim. Tato Cast prace by méla Ctendfi predlozit argumenty
k tomu, jak ddlezita literatura v predskolnim véku je, co si z ni maly recipient mlze
odnést a jak zasadné formuje jeho pozdéjsi vyvoj. V praktické ¢asti se pokusim ziskat
odpovédi na vyzkumné otazky. Pro pribéh této Casti prace jsem vytvorila projekt, diky

némuz budu moci otazky vyhodnotit.

Metody zvolené pro realizaci praktické ¢asti vychazi z kvalitativni povahy vyzkumu.

Pfedné se jedna o metodu rozhovoru a zuc¢astnéné pozorovani.



TEORETICKA CAST
1 Predskolni vék

Pfedskolni vék uvadi Vagnerova (2000), jako obdobi, které trva zhruba od 3 do 6
let. Ukonceni této faze je dan jednak fyzickym vékem, ale zejména socialné — nastupem
do Skoly. NejdUlezitéjsi znakem tohoto obdobi je rozvoj aktivity a postupné uvolfiovani

vazanosti na rodinu.

Langmeier, Krej¢ifova (2006) charakterizuji predskolni obdobi také v uzsim slova
smyslu, coz nazyvaji jako ,vék materské Skoly“. Poukazuji ovSsem na to, Ze pouze
z tohoto hlediska se neda predskolni obdobi chapat. Matefskou Skolu nenavstévuji
vsechny déti a také zdlraznuji, Ze rodinnd vychova zUstava zakladem, na ktery

materska Skola navazuje a doplnuje ji, ¢imz pomaha ditéti v dalSim rozvoji.
2  Moralni vyvoj
2.1 Moralka jako pojem

Mordlku muizeme vysvétlit jako soubor socidlnich norem, zvykd, idedll, pravidel a
hodnoticich soud, kterymi se ve svém praktickém jednani ridi lidé. ,,Mravni kodex”
neboli svou specifickou moralku ma kazda kulturni skupina. Od jinych skupin se lisi
svym obsahem. Svou moralkou se jiZz od dfivéjsich dob lisily rdzné narody, naboZenské

skupiny, ¢i jina etnika (Prtcha, 2007).

Pojem doplni také Hartl (2004), ktery udava, Zze moralku lze chapat jako vnitini
presvédCeni Ci viru, nebo také vnéjsi principy, které jsou vyzadované spolecnosti.
Moralka se tak stava souborem principd, které ridi chovani a jednani lidi Zijici v dané

spolecnosti.
2.2 Moralni vyvoj dle Jeana Piageta

Vacek (2005) uvadi, Ze diky Piagetovi, miZzeme stanovit dvé Siroce pojaté faze

evvs

(,zavisla“) moralka, druhd etapa, vyvojové vyssi, je tzv. autonomni (,nezavisla“)



mordlka. K pfechodu od heteronomni k autonomni mordlce dochdzi zhruba v obdobi

mladsiho skolniho véku (mezi 6. az 8. rokem.)

2.3

Heteronomni faze moralky

Podle Vagnerové (2000) spociva tato vyvojové nizsi faze mordlky v tom, Ze dité
predskolniho véku uznava takova pravidla chovani, kterda mu jsou predkladana
uzndvanou autoritou. Dité na této Urovni je schopno pfijmout jakékoliv normy,
nad jejichz kvalitami neuvaZuje, nebot toho neni dosud schopné. Piaget,
Inhelderova (1997) se také dodavaji, Ze zpocatku je plsobeni ptikladu
podminéno fyzickou pritomnosti osoby, kterad jej udélila. Zakon ztraci svou
pusobnost v dobé nepfitomnosti dané osoby a jeho nasledné poruseni vede jen
k prechodnému zazitku selhani. Po urcité dobé dochazi k trvalé vainosti
prikazu. Nasledné prichazi systematicka asimilace, kterd je interpretovana
psychoanalytiky jako identifikace jedince s obrazem autority ¢i rodice.
Autonomni faze moralky

Dité zacind chapat nové moralni vztahy, zalozené na vzdjemné Ucté a vedouci
k jisté autonomii diky pokroku v socidlni spolupraci mezi détmi a pokroky
v pfislusnych operacich. Pravidla vidi starsi déti jako vysledek dohody mezi
soucasniky a pfripoustéji si moznost, Zze samotnd pravidla jdou po vzajemné
dohodé demokraticky zménit, naopak mladsi déti osmi let prejimaji s jistou
samoziejmosti ve hrach spravidly pravidla jiZz hotovd a povaiuji je za
nadosobni, nedotknutelnd. Ustfedni normou se stdvd vtomto obdobi

spravedInost, kterd ma navrch nad poslusnosti (Piaget, Inhelderova 1997).

Moralni vyvoj dle Lawrence Kohlberga

Teorii mravniho vyvoje se zabyval Lawrenc Kohlberg, ktery pfi svych studiich

mravniho vyvoje vychazel z teorii Jeana Piageta, ktery se zabyval kognitivnim vyvojem.

Z Kohlbergovych studii vyplynulo domnéni, Ze kognitivni vyvoj predchazi vyvoji

mravnimu. OvSem podle Kohlberga neznamena, Ze pokud jedinec dosahne vyssiho

kognitivniho vyvoje, bude tim zajiSténo i dosazeni vysSich mravnich stadii. Kohlberg ve

svém pozdéjsim vyzkumu naznacil, Ze pouze mala hrstka lidi dosahne Sestého nebo

sedmého stadia. Také neni samoziejmé, Ze pokud jedinec je schopen uvaZovat ve
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slozitych mravnich pojmech, bude i jeho chovani v souladu s jeho mravnim myslenim

(West, 2002).
Kohlberg charakterizoval jednotlivé Urovné mravniho vyvoje nésledovné:
Predkonvencni uroven

V této urovni hovofime o prvnich dvou stadiich, kterd jsou dana moralkou vnéjsi,
nikoliv vnitini. Vérnost vnitiniho etického kodexu zde nehraje jesté tak velkou roli a tak

je dobro a zlo posuzovéno predevsim podle disledkd chovani.
Prvni stadium: Zaméreni na trest a poslusnost

Prvni stadium shrnuje, Ze je vlastné dobré délat to, co se po clovéku zada a
vyhnout se tak trestu. Pro jedince znamena, Ze kazdd Cinnost, kterd se tresta, je
¢innosti Spatnou. Volba chovani se proto podfizuje strachu z trestu. Lidé, kteti
jednaji podle stadia 1, se malokdy se postavi proti prikazm nadfizenych,

nedbaji ani na Skodlivost nafizeni pro ostatni (West, 2002).

Druhé stadium: Naivni instrumentalni hédonismus

V tomto stddiu vyhodnocuje jedinec, co je pro néj prospésné. Dodrzuje tedy
pravidla pouze tehdy, pokud to vyhovuje zajmu jedince, spravné je tedy
pfedevsim to, co je vyhodné v prvni fadé pro ného (pro ostatni az pozdéji).
Mimo toho, Ze pretrvava egocentricky postoj, zacind se objevovat také
reciprocita, kazdy sleduje sv(ij zdmér a tak se da reciprocita vystihnout
vyrokem: , Ty udélas néco pro mé a ja na oplatku zas néco pro tebe” (Vacek

2005).
Konvencni Uroven

Aby Clovék dosahl konvecni Urovné je zapotiebi, dosdhnout vyznamného posunu
v oblasti mravniho mysleni, coZ souvisi s potfebou vyvinout si eticky kodex, v némz se

nachazeji potfeby a pocity druhych.

Treti stadium: Hodni kluci a divky
West (2002) spatfuje ve tretim stadiu dlraz predevsim na vztahy, kdy lidé
zvazuji potfeby a pocity druhych. Kdyby jejich chovani mélo poskodit druhé,
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mohou se vzdat toho, co chtéji, mravni rozhodovani se tak stava slozitym,
predevsim kvili ohledu na ostatni vztahy.

Ctvrté stadium: Rad a zakon

Toto stadium vysvétluje, proc je potfeba, aby lidé zachovavali zasady a zakony
vytvorené spolecnosti. Nelze porusit zakon kvuli citové touze, osobnim i
mezilidskym vyhodam. DodrZovat zakon je jeho povinnost. Pro toto stadium je
dllezita nadéje, ktera uddava, ze diky plnéni zakonu se nastoli svétovy poradek

(West, 2002).
Postkonvecni moralka

Tohoto stadia dosahuje jen velmi mald hrstka lidi, oznaCuje se zhruba jen 15%
starsich 25 let. OvSem i tato mala skupina lidi bude mit zna¢né problémy sladit své Ciny

s ndzory (West, 2002).

Paté stadium: Spolecenska smlouva

West (2002) shrnuje toto stadium jako uroven, ve které si lidé uvédomuiji, ze
nikoliv ¢lovék byl stvofen pro zakony, ale zdkony pro clovéka. Jejich ucelem
tedy je chranit prava clovéka. Lidé vtomto stadiu respektuji zdkon, rad a
nutnost pracovat v systému, ovSiem mohou také nastat situace, kdy je treba
zakony zménit, nebo nové vylozit.

Sesté stadium: Univerzalni etika

V tomto stadiu ma jedinec utvofené mravni zdsady, ktera vychazi z jednotlivych
presvédceni jako napf. Ze kazdy ma pravo na Zivot, spravedlnost a svobodu.
Moralka jiZz neni zaloZena pouze na zakonech, ale velkou roli zde hraji clovékem
zvolend presvédceni, opirajici se o univerzalni zasady (West, 2002).

Sedmé stadium

Posledniho stadia — sedmého Ize dosahnout obvykle az ke konci Zivota a jedna
se o stadium ndaboZenské. Toto stadium charakterizuje pocit jednoty

s vesmirem ¢i Bohem (West, 2002).

Vacek (2005) uvadi, Ze samotny Kohlberg oznacil svou teorii moralniho vyvoje za
univerzalni. Po odvedenych srovnavacich studiich bylo zjiSténo, Ze mordlni vyvoj

probihd ve stejném sledu, bez ohledu na odliSnou kulturu, socialni podminky Cci
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nabozenské vyznani. Jednotliva stadia moralniho vyvoje nelze preskocit, musi byt

evvs

3 Socialni uceni

Vagnerova (2002) uvadi, Ze diky socidlnimu uceni se jedinec zafazuje do
spolecnosti, prizpUsobuje se ji a vyhovuje jejim pozadavkim. Socidlni u¢eni pomaha

osvojit si Zadouci zptsoby chovani, socidlnich norem a roli.
Cép, Mares (2001) rozdéluji nejdilezitéjsi formy socialniho uceni:

Napodobovani
Uceni socialnim posilovanim
Uceni identifikaci

Observacni uceni

Pro mou bakaldfskou praci je jednim z nejdllezitéjSich forem socidlniho uceni pravé

uceni napodobou a identifikaci.
3.1 Uceni napodobou

O ndpodobé se Helus (2004) zminuje, jako o formé socidlniho uceni, které nabyva
na své dlleZitosti zpravidla kolem druhého roku. Velkou roli zde hraje pfitomnost
druhych osob — modeld a vzor(, z jejich osobnostnich vlastnosti si bere jedinec néco,
co ho stimuluje k urcitému napodobovani, nebo celkovému pripodobnéni se na
zakladé empatie. VétsSinou se jednd o osoby blizké, ke kterym ma citovy vztah, je na
nich zavislé.

Zakladni typy fungovani mechanismu napodoby:

Regresivni napodobovani. To popisuje Helus (2004) jako napodobu nékoho méné
vyspélého vyspélejsim. Timto chovanim dosahuje doty¢ny urcitych vyhod, kterych se
mu dostava, pri této napodobé. Jako priklad udava autor pripad tfiletého ditéte, které

se pod vlivem napodoby zac¢ne chovat jako mladsi sourozenec. Projevy se tykaji feci,

ktera maze byt ,SisSlava a patlava®“, ale také se dité mlze znovu zacit pomocovat. Dité
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tak ziskava pocit, Ze je znovu brano jako maly, bezbranny sourozenec a ziskava si tim

evvs

Zavislé pripodobnéni. Dalsim a castéjsim druhem napodobovani je napodoba
nékoho starsSiho, vyspélejsSiho. Déje se tak napfriklad u sourozencu, kdy si mladsi
sourozenec VvSima postaveni starSiho sourozence, ktery svym vystupovanim,
zevnéjSkem, nazory prijima urcitou autoritu v rodiné. Mladsi dité se tak pripodobnuje a
snazi se podobat vyspélejSimu sourozenci, nesnazi se vymyslet své vlastni zpUsoby
feSeni situace, ale pouziva jiz vyzkousené zkusenéjsSim sourozencem. Jedna se tedy o

zavislé pfipodobnéni.

Odreagovavajici napodobovani. Tento zplsob ndpodoby shrnuje Helus (2004)
prikladem na ditéti, kterému je branéno v uspokojeni néjaké potreby. Pokud stradajici
dité md mozZnost vidét jinou frustrovanou osobu (pf. v televizi), ktera je agresivni, je
patrné, Ze dité si prebira tuto stradajici osobu jako model. Dité tim, Ze prebira agresi

jako model, ventiluje svou frustraci a napéti po neuspokojené potirebé.

Kompenzacni napodobovani. Tento druh napodoby se tykd osob, které maji
tendenci vnimat jako model osoby, které vynikaji v oblastech, ve kterych ona sama

zaostava.

3.2 Uceni identifikaci

Dalsim vyznamnym druhem socidlniho uceni, diky némuz se dité zacleniuje do
spolecnosti, je uCeni identifikaci. Identifikace, neboli ztotoznéni se s néjakou osobou, je
zaloZzena na citové vazbé. Jedinec napodobuje danou osobu piedevsim proto, ze by
chtél byt jako ona. Dité realizuje takovy cil ndpodobou viditelnych projevl obdivované
bytosti. Diky identifikaci dochazi k prijimani hodnot a norem, které takova osoba
vyznava. ldentifikace je tedy motivovanéjsi a komplexnéjsi uceni napodobou

(Vagnerova, 2002).

Cap, Mare§ (2001) vidi uéeni identifikaci jako vyvojové vy3si formu napodobovani.
Podle zminénych autor( jedinec prejima od svého modelu zplUsob chovani, se kterym
se identifikuje. Pfejima tedy jeho cile, hodnotové orientace a nezaméruje se pouze na

jeho vnéjsi projevy chovani, zplsob oblékani atd.
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Dité ma mozZnost v modelu poznat v Zivé, konkrétni podobé a se silnym emocnim
zabarvenim charakter, hodnotové orientace, moralni principy. To v ditéti vybizi
moznost napodobovat model, napomahad interiorizaci mordlniho vyvoje a jednani
v souhlasu s nim. Autori se také shoduji na tom, Ze to koho si dité zvoli za vzor, zavisi
znacné na spolecnosti, ktera vzory predklada. UZ ve starovéku proto najdeme
rozmanité formy, jak predkladat mladezi kladné vzory v poutavé podobé. Jednalo se o
mytologické postavy, hrdiny narodnich déjin, lidovych pohdadek, bajek, romanl a
dramat i détské literatury uréené pro tento zamér. Nyni v tomto sméru znacné plsobi

prvky masové komunikace.

Vzor zastava i urcité funkce a pUsobi i rGznym zplsobem. MiZeme se setkat se
vzorem, jenZ plni funkci odpuzujici a je tedy vystrazny, nebot v ném jedinec vidi jako
v zrcadle svUj nedostatek at uz skutecny, ¢i potenciondlni. Dale se shledame s funkci

provokujici, ospravedInujici, ¢i ujistujici v setrvani v dosavadnim zpUsobu chovani.
3.3 Ideal

Helus (2004) uvadi dalsi zplsob socializace. Vedle napodoby a ztotoznovani je to
socializace prostfednictvim idealu. Ten vyjadfuje dokonalost, oprosténost od chyb a
nedostatk(. Déti se Casto zabyvaji tim, Ze vytycuji idedl sebe samého — takovy, jakym
by se chtély a mély stat v budoucnu. Idedl byva pfirovnavan ke hvézdé Polarce — neni

dosazitelnd, ale orientuje, dava smér.
3.4 Uceni podle modelu

K uceni lidského chovani dochazi prostrednictvim observace (pozorovani) modeld.
Pomoci observace ziskava Clovék predstavu o tom, jak se takové chovani provadi a
pozdéji diky této zakddované informaci ziskava smér pro provedeni urcitého vzorce
chovani. Zname Ctyfi diléi procesy, jejichz prostfednictvim probiha observacni uceni:
Zaméreni pozornosti, uloZeni informace, motorické reprodukce, motivace (Bandura,

1977, in Hoskovcova, 2006).

Autorka uvadi pritomnost model( v okoli ditéte (sourozenci, rodice, osobnost
z médii, ucitel, soused atd.) diky nimZ se mu dostava informaci. Neznamena to vsak, Ze

by dité napodobovalo vidy vse, co vidi. Nékterym modelim dité vénuje vétsi

15



pozornost neZ jinym. Na jejich pfipadném obdivu ma velky vliv mnoho faktor(, které
na konec urci, co se od nich naudi. Pfitomnost modelu muiZe byt uZitecna také diky

viditelnosti dlsledkd jejich chovani (Durkin, 1995, in Hoskovcovd, 2006).

Kryspin — Exner (1994) se zminuje také o symbolickych modelech. Kdy napftiklad
kreslené filmy mohou timto zplsobem vybudit napf. agresivni chovani podobné jako
sledovani druhého ditéte ve skupiné. U¢innost ideologii, politickych smér(, literatury,
které stejné jako readlné modely, ovliviuji chovani, tak demonstruje symbolické

modelovani (in Hoskovcova, 2006).
4 Literatura pro déti

4.1 Vymezeni pojmu LPDM

Peterka (2001) vymezuje literaturu pro déti a mladez (dale jen LPDM) jako
zanrovou oblast, ktera je mentdlné blizkd vnimatelim vékového rozmezi 3- 15 let.
LPDM jez je zdmérné psana a urcena pro nedospélé vnimatele je oznacovana jako tzv.
intencionalni LPDM, druhym typem je tzv. neintenciondini LPDM, ktera byla plivodné
urcena k cetbé dospélym recipientim, casem se ovSem stava soucasti Cetby déti a

mladeze, bez autorova zaméru.

Pleskot (1977) uvadi, Ze pfi jakémkoliv pohledu na literaturu pro mladez, bychom
méli mit na paméti také to, Ze je soucasti celonarodni literatury. PIni tedy urcité ukoly,
stejné jako literatura pro dospélé. Jednim z nich je, Ze LPDM by méla zprostredkovat

v uméleckych obrazech poznani skute¢nosti.
4.2 Funkce a Zanry LPDM

Mezi zakladni funkce LPDM patfi: esteticka, poznavaci a vychovna funkce. Toman
(1992) se domniva, Ze tyto funkce se lisi pouze svou specifickou skladbou a naplni.
Méné akceptuiji literarni normy a konvence, nebot v tvorbé pro déti vice koresponduiji
s psychickou strukturou détské osobnosti, sjejimi zvlastnostmi, potfebami a
moznostmi. Literarni dilo ziskava uméleckou svébytnost a schopnost rozvijet détskou

osobnost, po strance rozumové, citové, volni anebo charakterové.
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V publikaci Svobodové et al. (2012) se mUZeme docist o vlivu literatury na zdravy
vyvoj Clovéka. Jedna se o plsobeni Cetby, pribéhu, pohadky, pouZiti fikanek a jejich
pamétniho uceni. Kfivohlavy (1987) poté doplfiuje a déli funkce cetby na vychovnou,
informacni, funkci ,,zrcadla”, ocistnou, identifikacni, estetickou a relaxacni. Svobodova
et al. (2012, str. 12) doddva, Ze kniha tedy prostfednictvim pribéhu pfinasi urcité
informace, nesouci urcité nazory, které jsou stretavany s dosavadni zkusSenosti déti a
jejich ndzory. ,,Ndsledné si déti nalézaji vzor, se kterym se ztotoZriuji, coZ je mozné ddle
pouzit pri feseni urcitych Zivotnich situaci. Je zde soucasné brdna v potaz i ocistnd,

estetickd a relaxacni funkce.”

Peterka (2001) se také zminuje o Zanrech LPDM. Détsky folklor predstavuje oralni
kofeny détské literatury. Tento Zanr vidy nejvice pusobil a plsobi na rozvoj détské
osobnosti — teci, fantazie, pohybu ale i mravniho citéni. Z ZanrQ, které jsou urceny
vyhradné pro déti, jsou napf. fikadla Skadlivky, rozpocitadla, jazykolamy. DalSim
folklornim zanrem jsou napf. pfislovi a pisné, které jsou détem i dospélym spolecné.
Baje povést, pohadka, nebo bajka, plvodné uréeny pro dospélé presly do détského

folkloru z lidové slovesnosti.

4.3 Kniha — fenomén ve vzdélavacim procesu

Havlinova (1987, str. 9) uvadi: ,Dusevni schopnosti, které dité potrebuje
k pochopeni obsahu knizky pro svij vék, predchdzeji o nékolik vyvojovych stupfit
dosaZeni predpokladi k ovladnuti techniky cteni.” Proto se tedy muiZeme setkat
s knihami, které jsou malovany a psany pro déti nejutlejsiho véku. Uplyne vsak fada let,
nez se dité stane samo sobé ¢tenafem. Do té doby je tedy pfi Cteni zavislé na dospélé
osobé, kdy mu je predéitano ocima, usty a srdcem. Jedineénym kulturnim
prostredkem, jimz naucit dité jazyku, je pravé prohlizeni, predcitani a pozdéjsi cteni

knizek.

Také podle Gebhartové (2011) znamena kniha jako celek a literarni text pro dité
vstup do kulturniho svéta. Podle autorky se zdjem déti o knihu odviji pfedevsim diky
vytvarnému provedeni dila. Déti pfitahuji obrazky a ilustrace, obalka, grafickd Uprava a
celkové zvoleny design. Od toho se odviji dileZitost vSudyptitomnosti détské knihy

v materské skole.
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43.1 Literarni text a jeho uloha ve vzdélavaci nabidce materskych skol

Klicové kompetence ditéte predskolniho véku muUZeme zcela jisté rozvijet
prostrednictvim literarniho textu (pokud je interpretovan ucitelkou nebo jinak). Jeho
jazykova vybavenost a emocni ndboj se muize uplatnit ve vSech vzdéldvacich oblastech.
Nenahraditelné misto pak naléza v oblasti Dité a jeho psychika. Autorka se samoziejmé
zminuje i o tematické zajimavosti literarnich text(. Diky jazykové a literarni kvalité
mohou byt texty vyuZzity predevsim v nabidkové Skdle k rozvoji jazykovych dovednosti a
feCovych schopnosti ditéte (Gebhartova, 2011). Svobodova et al. (2012, str. 14)
dodava: ,Kromé bézinych vyznami, které md literatura pro rozvoj komunikace (uci
vhnimat text, predklada nova slova, metafory, skladbu vét...), jsou v pfibézich mista, je?
zcela cilené seznamuji déti s novymi pojmy ,nadéje, litost, smutek, odpusténi”..)

Pozndvdme, Ze se slovy se dd i hrdt a zaZit legraci.”

Diky publikaci Svobodové et al. (2012) se mulieme také blize seznamit
s napliovanim klicovych kompetenci uvedenych v RVP PV prostfednictvim pribéhu.
Ten ndm sam o sobé pomaha smérovat k jejich naplnéni, nebot (jedna-li se o pribéh se

zvifecim hrdinou) zviratka jednaji a Ziji tak, Ze se stavaji pozitivnim vzorem pro déti.
4.4 Pohadkovy pribéh
4.4.1 Charakterizace pohadkového piibéhu

Pohadkovy pribéh pomaha v Zivoté predskolniho ditéte k rozvoji lidské citlivosti a
zaroven slouZi jako cesta k pfirozenému poznani svéta. Pfibéh doprovazi lidstvo od
pocatku. MGzZeme se jen domnivat, zda mél ¢lovék potrebu sdélit druhym, co zaZil,
kdyZz zacal pouzivat fe¢, nebo snad touha vypravét pribéhy byla silnéjsi a proto

vymyslel Fe¢ (Svobodova, Svejdova, 2011).

Svobodova, Svejdova (2011) uvadéji dilezitost postaveni pribéhl v predikolnim
obdobi. Pomoci pfibéhu se ztotoznujeme s jejich hrdiny, spoluprozivame, probouzeji
vV nas emoce, prinaseji poznani a tak nas oslovuji mnohem vice nez hola fakta. Pribéh
prinasi détem obraz toho, Ze je spravné bojovat za dobro, chranit slabé a odporovat
zlu, poskytuji détem viru a nadéji v dobro. Pomoci pfibéhu se détem dostava moralnich

hodnot bez moralizovani.
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Peseschkian (1999) vysvétluje, proc se diky pfibéhlim dostavdame k cili snadnéji nez
abstraktnimi vyklady. Diky pribéhu a vypravéni obecné dochazi k osloveni fantazie a
intuice a tim dochazi k aktivaci schopnosti pravé poloviny mozku. Prfibéhy tedy
zastavaji vyznamné misto ve vychové, nebot se obsahové tykaji vymezeného

problému, pfitom jsou zaznamenany jasnym, srozumitelnym jazykem.

Vypravime-li détem pohadku, identifikuji se sdéjem a diky emocim prozivaji
pfibéh zcela naivné. Dité si tak mUZe reSit napf. Komplex ménécennosti, vypravime-li
mu pfibéh o ubohém kacatku. Pak mlzZe doufat, Ze se i z ného stane krasna labut.
PFfibéh zprostifedkovava Zivotni model, jenZ oZivuje, povzbuzuje a nevédomé poukazuje

na vsechny Zivotni moznosti (Franz, 1998).

Travnicek (2007) uvadi, moZnost pfijimani pribéhl také prostiednictvim televize.
Soucasné se ovSem domniva, Ze ditéti, kterému je vypravéni zprostredkované
jazykové, nei pfimé (televizi) se dostdvda mnohem vétSiho pochopeni situace. Diky
jazykovému vypraveni se dité docka instance vypravéce, tedy nékoho, kdo da vécem
fad, zorganizuje je do prehledné hodnotové hierarchie a sledu. Toho se dité pfi
sledovani televize nedocka, alespon ne v takové mire, ve které je to moziné v ramci
jazyka. Pohyblivé obrdazky v televizi nabidnou ditéti rychlou, plastickou predstavu, ale

pro dité se jednd o pouhou ,véc”, objekt k pozorovani tedy néco ciziho.
44.2 Pohadkovy pribéh v ceské literature

Subrtova (2011) uvadi, Ze pokud chceme charakterizovat postaveni a podobu
pohadkového pfibéhu v Ceské literature pro déti a mladez jiz uplynulého dvacetileti,
nelze tak Cinit bez toho aniz bychom se vratili k proménam ceské literarni scény, které
nastaly po roce 1989. Spoletenské promény, které nastaly po roce 1989, s sebou
pfinesly v uvedené literature rozkolisané obdobi. Jednalo se o demonopolizaci a
roztfisténost nakladatelskych aktivit, Slo ovSem i o moZnost oteviené konfrontace se
svétovou knizni produkci. Vérnost dal zlstavala k provéfenym tituldm zlatého fondu
Ceské literatury i dfive uml€ovanym autorim, nova domdci tvorba tak zlstavala
stranou. Na pocatku 21. stoleti se nepotvrdil krizovy scénar a Ceskd literatura se
Uspésné tomuto proroctvi z 90. let vyhnula. Hodnoty domaci tvorby zUstaly ¢tenafi

v paméti a priliv brakové literarni produkce ze zahranici tak neohrozil ¢eskou tvorbu.
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4.4.3 Pohadkovy pribéh se zvifecim hrdinou

Pohadkovy pribéh, v némz jsou hlavni postavou zvirfatka, pfindsi détem pozitivni
vzor diky jejich jednani. Samozfejmé hlavnim smyslem téchto pribéhl neni, aby dité
poznalo, jak Ziji rGzné druhy zvifatek, ale zvifatka se stala osvédéenym prostifedkem
toho, jak se diky fantazii odpoutat a zobrazit vSechno to, co se v lidském Zivoté zd3
nejdulezitéjsi, zejména mezilidské vztahy. Nejcastéji se mizeme setkat s predlohou,
v niz je hlavni postavou mladé (zajicek, kotatko, vrabecek, kuratko... holcicky,
chlapeckové). Hrdina tohoto pfibéhu neni nijak silny, jednd se o hloupoucké,
nemotorné, slabé a navic mnohdy neposlusné zvife. DalSim typickym hlavnim hrdinou
téchto pribéhll se mize stat néjaky stary dobrak od kosti. Ztraceny pes nebo medvéd
samotafr, kterym se smila lepi na paty a jenZ jdou od nestésti k nestésti. Oproti pfibéhu
s mladaty nema tento stary hrdina domov jako oni, ale pro néj se stava domovem cely
les, vesnice a spolu s tim i vSechna zvifatka, ktera potka. Pro jeho dobrou povahu ho

maiji vSichni radi a tak ho neopusti (Havlinova, 1987).

Podle Havlinové (1987) se dité ztotoznuje vyhradné jen s postizenymi, malymi a
slabymi. Sleduje-li jejich ptibéh, proziva pocity strachu a obavy, jakoby se jednalo o
jeho vlastni osud. Celou dobu proziva pfibéh s hlavnim hrdinou a nepfestava doufat, ze
na malé stvoreni nékdo mysli a Ze se ho nékdo ujme. Pfibéh opravdu konci tim, Ze
malého hrdinu najdou, nebo si najde novy domov. Dité se tak setkava s zivotadarnym
pocitem, ktery se utvrzuje v jeho podvédomi — ani dité by nedali a dité by je nikdy

neopustilo.
4.4.4 Pohadkovy pfibéh s détskym hrdinou

Mnoho autorll se shoduje na tom, Ze pfibéhova prdoza ze Zivota déti se stava
vyznamnym a reflektovanym Zanrem literatury pro déti na 1. stupni zakladni Skoly.
Pfibéh s détskym hrdinou zobrazuje pravdépodobné udalosti z rediného Zivota ditéte.
Jedna se o zdakladni a typické modely mezilidskych vztahl situaci, jenze pfinasi Zivot.
Pfinosem téchto pfibéhl se stava predevsim snadnéjsi orientace ditéte v okolnim

svété (Toman, 1992).
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Toman (1992) také vymezuje zakladni znaky tohoto Zanru:

1. Jednd se o podani uméleckého obrazu - autentického (psychického a socidlniho)
svéta ditéte, ve kterém je v hlavni roli détsky hrdina. Kazdodenni Zivotni praxe
je tak bezprostredné spjata s timto zanrem.

2. Dramaticky déj tvofi osu tohoto pfibéhu, rozviji se nej¢astéji na bazi moralnich
a socialnich konflikt( détskych protagonistl. Diky témto konfliktdm muizeme
l[épe poznat jejich charakter, vztah k okolni realité (k détem, dospélym, Skole,
roding, vlasti, spolecnosti).

3. Nejedna se o Cetbu prechodnou, ale provazi dité viemi ctenarskymi etapami.

| vtomto Zanru se déti samoziejmé ztotoznuji s hrdinou pfibéhu. Havlinova (1987,
str. 94) uvadi, ze diky tomu, Ze dité nyni mlZe pfipsat skvélé vlastnosti (odvaha,
statecnost, zruénost, rozum) nositeli, ve zcela urcitych Zivoucich postavach, setkava se
s literarnim hrdinou, jehoZ mozna bude obdivovat, do néhoz se vciti. Dité by chtélo
také prozit stejny pribéh a nejde-li to, tak se do ného alespon vciti. Autorka uvadi:
»Hrdina — stejné stary chlapec nebo dévce — se stava vzorem, podle kterého by nds
Ctendr chtél vypadat, chovat se, byt uzndavdn, a hlavné ddvat spdd uddlostem, které by

se nestaly, kdyby jeho nebylo.”

Toman (1992) se také zminuje o literarnim hrdinovi prdozy ze Zivota déti. Jeho
smysl vidi predevsim v tom, Ze se zasadnim krokem podili na pochopeni ideje a smyslu
literarniho dila, stava se hlavnim nositelem déje a autorova zaméru. Ve vztahu ke
svému vnimateli vystupuje jako rovnocenny (tzv. referencni) partner (na rozdil od
pohadkovych postav). Jeho rovnocennost se projevuje také ve shodné motivaci,
zajmech a potrebach, Zivotnich zkuSenostech. Jeho podobnost se projevuje také
identickymi, d0vérné znamymi vztahy krodi¢cdm, sourozencl, kamaradim,
prarodi¢lim, spoluzakam, ucitellim, ale i ke spolecenskému déni. Tato souvztaznost a
spriznénost détského recipienta a literarniho hrdiny se projevuje predevsim v tom, Ze
postava détského hrdiny plsobi vérohodné, pravdivé, presvédcivé a tak se hrdina
pfirozené stava etickym vzorem. Maly recipient napodobuje jeho mysleni, citéni,
jednanim, chovani a postoje, snimiz se ztotoZfuje a srovnava se zkuSenostmi

vlastnimi.
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4.4.5

Vyznam pribéhu podle Pessechkiana

Peseschkian (1999) se zminuje o funkcich pfibéhu, které se objevuji v pozitivni

psychologii.

4.4.6

Ptibéhy jako zrcadla — dochazi ke ztotoznéni s hrdiny, nebot posluchac se
v pfibéhu pozndva a prostfednictvim teci obrazli se identifikuje s hrdiny.
Nabyva odstup od svych problému a ve svych asociacich k pfibéhu sdéluje néco
o svych pranich a konfliktech.

Pribéhy ukazuji moznosti reSeni — vypovézeny pribéh nabizi svému posluchaci
celou Skdlu interpretaci a moznosti k reSeni konfliktni situace. Povzbuzuje
k pokusim a nabada své posluchace k napodobeni.

Pribéhy podnécuji fantazii — predevsim u déti dochazi prostrednictvim pribéhu
k osloveni oblasti intuice a umoznéni regrese do fantazie. Poté se problémy
pfehravaji ve fantazii, pficemz se reaktivuji dtivéjsi zplsoby chovani. Na povrch
vychazi i o¢ekavani do budoucna a podporuje se jejich vlastni utvareni.

Prib&hy se dobfe pamatuji — Clovék si snadno zapamatuje fe¢ obrazd, nebot
dochazi k aktivaci ¢tenarovo, nebo posluchacovo potencialll svépomoci.
Pfibéhy poskytuji ochranu — v pozitivni psychologii stoji mezi terapeutem a
psychologem jako filtr a ochrana. O ochrané v pohddce se zminuje také
Havlinova (1987), ktera uvadi, Ze dité by diky pohadce mélo ziskat to, co v jeho
soucasném vyvojovém stadiu nejvice potiebuje. Jednd se o ubezpeceni, Zze ma
ochranu mamy, taty, celé rodiny, spolu s jistotou domova, do néhoz zacina

stale aktivnéji vstupovat.

Vychovny dopad pohadky

Cernobily model svéta, jenz ndm pohadka zprostiedkovava, je piimo optimalni pro

rané etapy estetické a mravni vychovy. Zde uvadi Cagka et al. (1999, str. 68) Platonovu

ideu: , Vychovny proces je podminén kvalitou hodnot a idedlti obsaZenych v uméni.”

Pohadky tak nabizeji vzory, ,povzbuzuji srdce”, jsou zdrojem optimizmu a

zprostredkovavaji détem kontakt se svétem. Na oblibenosti pohadky se vedle jeji

formy (typizace, jednoduchost, animizmus aj.) také podili celkova atmosféra -

prozivani emoci a intonace, kontakt atd.
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Pohadka vedle toho, Ze napliiuje funkce imaginace, plni také fadu vyvojovych

potreb a vychovnych ukold.

Rozvoj kognitivnich funkci — Uloha pohadek v rozvoji zékladni vrstvy dusevniho
déni je spatfovana v rozvoji imaginace, feci, mysleni a dalSich elementdrnich
schopnosti. Pohadka napliiuje funkci druhé vrstvy psychiky tim, Ze nenasilné
naznacuje ,oCekavané reakce” a tak pomaha k osvojeni vnitinich i vnéjsich
reakci (zarodky roli a postojll) a pripravuje tim také jejich postupné zvladnuti.
Dalsi ulohou je, Ze pohadka je prostfedkem sebepoznani — dité se identifikuje
s postavami a tim si jakoby ovéruje kym vlastné je a kym by chtélo byt.

Rozvoj citové oblasti — v této oblasti je zakladni funkci abreakce (uvolnéni
emocniho napéti znovuprozitim). Pohadka tedy diky této funkci dadva moznost
zazivat city, které jsou v realité tizivé (strach, smutek, nejistota atd.) Pohadka se
stava pro dité také jakymsi ,projekénim platnem”, které mu umozni
emancipované ,mimo sebe” zvyraznit, co se dosud odehrdvalo jen ,uvnitf“.
(Cacka et al., 1999)

Rozvoj konativni oblasti — Vedle rozvoje kreativity pohadkou je neméné dulezita
seberealizace — jak uvadi Cacka et al. (1999, str. 71): ,Pohddka tak predklddd
détem urcity adaptacni program, ktery se muiZe pozdéji stdt i podvédomym

vychodiskem pfi smérovani jejich cilevedomé a pldanovité seberealizace.”
5 Literdrni postava

5.1 Vymezeni pojmu literarni hrdina

Toman (1992) vymezuje literarni postavu jako dominantni slozku tematické
vystavby literarniho dila. Jedna se o umélecky obraz Clovéka, ktery zobrazuje jeho
vnéjsi podobu, charakter, rfec, jednani, mysleni, citéni, vztah k ostatnim postavam, déji
a prostredi i jeho vyvojové promeény. Epické dilo zpodobruje literarni postavu v akci,
popis pomaha ztvarnit jeji zevnéjsek, charakteristika pfima a nepfima (vyvozena z ¢inl
a promluv) pak vystihuje jeji povahové vlastnosti. Literarni postava je nositelkou hlavni

myslenky dila, nebot postava zpravidla nejzietelnéji tlumoci autortv zamér.
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Pleskot (1977) doplniuje charakterizaci uméleckého obrazu, mezi ktery se také radi
literarni hrdina. Podle néj ma umélecky obraz napomahat k chapani déje a jeho
smyslnosti. Pohadka to spliuje prostfednictvim jednoho rysu, ktery to umoziuje
v nejvétsi mife. Charakterizace postav a prostredi je pomoci minimalniho poctu znakd,
nékdy dokonce jde jen o jeden hlavni znak, ktery je v dile predpokladan. Jedna se treba
o draka, ktery byva zly, ¢arodéjnice mstiva, zaludnd, babicka naproti tomu laskava. U
postav se tak vi pfedem, jakou roli nejspise budou hrat, hrdina ma zkratka tento sv(j

rys zafixovan.

Peterka (2001) pak vymezuje presnéji pojem hrdiny, hlavni postavy, nebo téz
protagonisty v literature. Uvadi, Ze termin hrdina byl dfive prevainé spojovan

s heroickym charakterem postavy, dnes je pouzivan zejména bez hodnoticiho pfiznaku.

Charakteristiku hrdiny doplni Franz (1998), ktera uvadi, Ze hlavni ukolem hrdiny, je
vratit zpét zdravou védomou situaci. Hrdina prostfednictvim svého ja obnovi normalni
fungovani, at je situace jakkoliv strasna, da ji znovu do poradku. Podle autorky
mulzeme oznacit hrdinu jako archetypovou postavu, (pravzory postav, déjii a pfibéha
vychazejicich ze symboliky, kterou vnimame a zakdédovavame prostiednictvim své
nevédomé i védomé Zivotni zkuSenosti, a nejen my, ale i malé déti), ktera

zprostiedkovava model takového j3, které funguje v souladu s bytostnym Ja.
5.2 Rozdéleni literarni postavy

Peterka (2001) se také zminiuje o rozdéleni postav z hlediska moralniho hodnoceni.
Ty mUZeme rozdélit na kladné a zaporné. Toto rozdéleni postav na kladné a zaporné se
ovsem uplatni pouze v nékterych zanrech, mlze to byt zejména pohdadka, legenda,
literatura pro déti a mladez. Tuto polaritu mGzou doloZit ,modelové” postavy: andél,
rytif, svétec, a naproti tomu vystupuje dabel, Skodoliby ,kazisvét”. Peterka také uvadi
k etické intenci postav, Zze by nemélo dochazet k zaméné s citovym pomérem
recipienta k postavam, s ¢tenarskou fascinaci, kterou mizeme nalézt primarné u déti,
ale setkdvame se s ni podprahové i u dospélych. Jedna se o sympatie, antipatie a
soucit. Naklonnost aZ ztotoznéni se, tedy sympatie, slouZi ptijemci jako Zivotni vzor,
imponuje mu, jedinec ma tendence napodobovat ji, ma tendence spojit s ni svij Zivot.

Postavy, které se snaZi o vyvolani sympatie, jsou kladni hrdinové pribéhl. Antipatie
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neboli odpor, nelibost a opovrzeni se nespojuji vidy se zapornymi postavami, mnohdy
se jimi stavaji postavy kontroverzni, neutralni. Autordv zamér vykresleni postav je
pozitivni, postavy jsou mu citové blizké. A naposledy se autor zmifiuje o soucitu, ktery
nevychazi ze sympatie, ale z empatie. Ctenar se vciti do postavy spise sympatické, nez
nesympatické, nestava se ovsem pro recipienta vzorem. K vétsi schopnosti vcitit se do
postavy pomaha autor schopnosti vidét svét z jejiho pohledu, stejné tak obtizna lidska

situace v pribéhu podnécuje recipienta k empatii.

Chaloupka (1982, str. 40) shrnuje, Ze pokud se chceme zabyvat otazkami détského
Ctenarstvi, nesmime opomenout psychologickou stranku: , Teorie détské literatury
velice Casto uvaZuje o hrdinovy v knizkdch pro déti a mladezZ, obvykle se vSak omezuje
na literdrné teoretickou, resp. literarné historickou analyzu zplsob, jimZ je hrdina
v knize zobrazen, ackoliv je evidentni, Ze Ctendrsky proZitek hrdiny je vyslednici vztahu
mezi literdrnim obrazem v dile a psychickou strukturou vnimatele, ocekdavanim hrdiny
urcitého typu, identifikacnimi, anticipacnimi a pfipadné kompenzacnimi orientacemi

Ctendre.”
5.3 Literarni hrdina v autorské pohadce

Za zminku stoji charakterizovat, jak si stoji literarni hrdinové v autorskych
pohadkach. Zde se miZeme setkat stim, Ze hrdinovi byvd dana Sance napravy a
polepseni a tim je zmirnén dopad zlych skutkd na ¢lovéka. Ditéti to sice ptinasi nadéji
v napravu a polepseni, ale také mezi moralné Cernobilé tény pohadky vnasi nejasné
Sedivé toény, které informuji, Ze ne kazdé zlo musi byt potrestano. Autorky se shoduiji,
Ze nejméné prospéchu prinaseji pohadky, ve kterych jsou nékteré vlastnosti postav
obraceny naruby. Vodnici jsou hloupi, Certi hodni, princezny mazané atd. Tento typ
postav spatfujeme zejména v Drdovych pohadkach, odkud se jim inspiruji jini autofi.
Pohadky takového typu by nemély byt predkladany détem predskolniho véku, nebot
humornost obratl jsou déti schopny pochopit az ve chvili, kdy maji pevné ukotvené

archetypy skute¢nych vyznam( pohddek (Svobodova, Svejdova, 2011).
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5.4 Identifikace s literarnim hrdinou

Cernousek (1990) uvadi, 7e diky pohadce se dostava ditéti moinost ztotoinit se,
coz se déje, jak prirovnava, stejné prirozené jako kdyz dycha vzduch. Pohadka je pro
dité prvnim literdrnim Jdtvarem, ktery nabizi také idedly. Nutno zabrousit do
psychologie a odpovédét si na to, jak ovliviuji dusevni strukturu ditéte. U ditéte se
prirozené rozviji détské ja — pocit totoznosti vlastni osoby v ¢ase a prostoru, vedle toho
dochazi také k rozvoji dllezité psychické struktury —idealniho ja. Idedlni ja ma kladné i
zaporné strany. Zobrazuje kyZené predstavy, ale také zretelné obrazy toho, jak
nechceme byt posuzovani. Diky idealnimu ja se dité - a pozdéji dospély - posuzuje,
hodnoti. Optimalniho poméru mezi vnimanim reality a vlastnim sebehodnocenim

mulzeme dosahnout teprve spravnou vychovou.

Franz (1998) také dopliuje rozvoj jaského komplexu. Z vysledk( détské
psychologie je ndm zndmo, Ze v prvnich zhruba dvaceti letech Zivota je hlavnim dkolem
nevédomi vybudovat silny jasky komplex a z poruch tohoto procesu vychazi vétsina
ranych tézkosti v mladi, jejichz pricinou mohla byt néjaka traumaticka prekazka, ci
negativni vliv rodicl. Jak ja vznika, mUZeme pozorovat v odvijejicich se pfirozenych
procesech (odrazZeji se totiz ve snech), které se projevuji v détské psyché. Cesta, kterou
Casto pozorujeme, spociva v idedlu modelového hrdiny. Tuto roli mnohdy plni tatinek,
policisté, starsi bratfi, ale i privodci ve vlaku, k nimz sméfuje prenos ditéte. Kym by
chtél byt, si chlapec nejvice predstavuje v dennim snéni. Mnoho malych kluk( by si ve
své fantazii pralo mit ¢ervenou cepici a davat pokyny vlakim, chtély by byt velkym
Séfem, nacelnikem nebo policejnim prezidentem. Jedna se o projekce modelovych
postav, které vytvari nevédomi. Mohou se objevit bezprostiedné ve snech mladych

lidi, promitat na vnéjsi osoby, nebo ulpi ve fantazii ditéte, ¢imz ovlivni utvareni jeho ja.

Travnicek (2007) vidi také potrebu ditéte mit svého literarniho hrdinu. Uvadi, ze
dité je zaujato pfitomnosti vyraznych postav a jejich skutkd. Jeho otazka zni: ,,Komu se
chci podobat“? Poté se rozhodne, do jaké postavy se vZije a je-li tato postava, kladna

s fadou dobrych moralnich vlastnosti, pak se dité rozhodne pro stejnou cestu.

eméli bychom ovsem zapominat ani na zdhadné pfritazlivé ,Spatné” idedly —
N li bych t had tazl tné” idedly

vzory Zivotniho neuspéchu, ztroskotani. Zvlasté v modernich pohadkach se s nimi
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mulzZeme setkat v podobé nelspésnych zavistivych bratrd, ktefi stroji prekazky
hrdinovi, aby sami nabyli vitézstvi. Bohuzel stejné jako kladni hrdinové i negativni
idedly maji pritazlivou silu. Nezabranime nijak tomu, Ze budeme existenci negativnich
vzorU popirat, nebo jim nebudeme vénovat pozornost i to Spatné ma na détskou mysl

vliv (Cernousek, 1990).
6 Shrnuti teoretické casti

V predeslych kapitolach jsem se pokusila shrnout poznatky z oblasti moralky a diky
pouzité literature jsem se mohla také zminit o moralnim vyvoji ditéte. Ddle jsem se
zaméfila na socialni uéeni, které beze sporu souvisi s formovanim osobnosti ditéte
v predskolnim véku predevsim diky vytvareni vzor( a identifikace s nimi. V dalSich
kapitolach jsem se také zminila o literatufe pro déti. Klasifikovala jsem jeji jednotlivé
slozky, funkce a neopomnéla jsem ani na vyznam literarniho textu v mateiské skole.
K tomu, abych se mohla zaméfit na literarniho hrdinu, je tfeba zminit se o utvaru, ve
kterém se s nim dité setka — pohadkovy pribéh. A v neposledni fadé se v préaci nachazi
kapitola o samotném literarnim hrdinovi — jeho vysvétleni, rozdéleni a identifikace se
s literarnim hrdinou. M0Zu tedy fict, Ze velice zaleZi na tom, aby dité v predskolnim
véku mélo svého hrdinu, pokud mozno s témi nejkvalitnéjSimi moralnimi hodnotami,

coz my jako pedagogové, nebo rodice mizeme z velké ¢asti ovlivnit.

PRAKTICKA CAST

7 Cile bakalarské prace

Cilem bakalarské prace je zjistit, zda dité v predskolnim véku ma svého literarniho
hrdinu a jakym zpUsobem se s hrdinou setkalo. Tato prace by také méla upozornit na
vyznam cCteni predskolnim détem, coZ jsem se snaZila obsahnout prostifednictvim

teoretické Casti prace.

1. Na zakladé motivacniho pribéhu chlapce (manaska) seznamim déti s pojmy jako
je: pohadka, oblibeny literarni hrdina, tajemstvi, ale také si z pfibéhu odnesou
moralni hodnoty, které mohou vzniknout mezi lidmi a kterymi by mél literarni

hrdina disponovat.
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2. Vdruhé casti mého vyzkumu se diky kresbé dozvim, zda dité v predskolnim
véku ma svého literarniho hrdinu, co na ném obdivuje a jak se s nim setkalo. Na
zdkladé individualnich rozhovor( budu zjistovat, jaka kritéria ovliviuji dité pfi
ztotoznovani se s literarni postavou.

3. Pro dolozZeni vysledk( a porovnani jejich pravdivosti v odrazu détského projevu
budu po dobu nékolika tydn(i pozorovat volnou hru déti ve své tfidé a nasledné

ji zkusim porovnat s vysledky rozhovorU pfi kresbé jejich hrdiny.
7.1 Vyzkumné otazky
Pro vyzkumné Setreni jsem si polozila nasledujici otazky:

1. Ma dité predskolniho véku svého literarniho hrdinu?

2. Jakym zpUsobem se s nim setkalo?
7.2 Vyzkumny vzorek

Prakticka ¢ast bakalaFské prace bude realizovana v matefské $kole Karla Stécha
v Ceskych Budéjovicich. Pro svilj vyzkum jsem zvolila tfi tiidy predskolnich déti. Jedna
se o tfidu se zaméfenim cCinnosti pro seznameni s anglickym jazykem, kde je zapsano
28 déti z toho 14 dévcat a 14 chlapcl. Ve druhé tfidé, kde bude vyzkum provadeén,
jsem jednou z ucitelek ja, déti tedy zndm osobné, vim, jak se projevuji a proto jsem
velice zvédava, jaky bude vysledek. Tato tfida se svym programem zaméruje mimo jiné
na hudebné — dramatické Cinnosti. Je zde zapsano 28 déti — 15 predskolnich déti a 13
déti o nékolik malo mésici mladsich, ktefi pajdou do Skoly o rok pozdéji. Ve ttidé je 12
dévcat a 16 chlapcl. A v posledni tridé, ve které byl vyzkum realizovan, je zapsano

rovnéz 28 déti — 15 chlapcu, 13 dévcat.

7.3 Charakteristika projektu

Nazev projektu Honzik ma rad pohadky
Vékova skupina 5-6 let

Organizace €asova 1 den v kazdé tridé
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Pocet tfid

Pomiucky

Manasek kluka, knizka Malého prince —
obrazky kvétiny, lisky, Malého prince,

koruna, Ctvrtky, pastelky

Pedagogicky cil

Dité a jeho télo

,Rozvoj  pohybovych  schopnosti a
zdokonalovdni dovednosti v oblasti hrubé

motoriky, ovldddni pohybového apardtu”

Dité a jeho psychika

,Rozvoj recovych schopnosti a jazykovych
dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchadni, porozuméni) i produktivnich
(mluvni projev, vyjadfovani)“

,Rozvoj mravniho vnimani“

»Rozvoj schopnosti, dovednosti
umozZnujici proZitky a ziskané dojmy

vyjadrit”

Dité a ten druhy

,Vytvdreni prosocidlnich postoji (rozvoj

socidlni citlivosti...)”

Dité a spolecnost

»Vytvofeni povédomi o mezilidskych
mordlnich hodnotdch”

»Vytvoreni zdklad( aktivnich postoju ke
svétu, k Zivotu, pozitivnich vztahli ke
kulture a umeéni, rozvoj dovednosti
umoZiujicich tyto vztahy a postoje

vyjadrovat a projevovat”

Dité a svét

»Vytvoreni elementdrniho povédomi o
sirSim  kulturnim prostfedi o jeho

rozmanitosti, vyvoji a neustdlé proméné.”

(Smolikova, 2004, str. 13-26)
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Télovychovna chvilka:

Prirozené cviky — pohybovd hra

,Deéti, ja jsem nasi tfidu zacarovala do kralovstvi, ze mé se stane krdlovna (nasadim
si korunu) a z vas mi poddani. Co takovy poddani délaji? JenZze kdyz kralovna odjede ze
svého kralovstvi, zacnou poddani tancit, veselit se, zkratka délaji to, co nesmi, kdyzZ je
kralovna doma. A pfi tom, by méli udélat tolik prace — vysmejcit podlahu, uvafit tfi
chody k veceri, umyt krdlovska zrcadla, no prace jako na kostele — vlastné teda na
zamku. Ale kdyz se kralovna vrati, to jsou zas poddani mili, pracoviti a opravdu na

zamku pracuji, tak to zkusime.”

»Mili poddani, dostala jsem dopis, Ze se musim dostavit do vedlejsiho kralovstvi,
dejte mi osedlat koné a ja vyrazim, nez se vratim, at se celé mé kralovstvi jen blyska

éistotou.”

->déti béhaji pfi nepfitomnosti kralovny, a kdyZz se znovu objevi, pantomimicky

predvadi ¢innosti.

Zdravotni cviky

»Ja vam tedy povim, jak to bylo vtom druhém kralovstvi, co jsem tam vSechno

vidéla, ale nejprve tam musime dojet.”

Podpor lezmo na predloktich, stfidavé krcit a napinat nohy
0 Jedeme, jedeme, at se déje co se déje. Jedeme, jedeme za princeznou
za kralem.
Sed zkfizmo skrceny, z upazeni pokrcit vzpazmo zevnitf, ruce nad hlavou spojit
v ,korunku®.
0 Kral se na trlin posadil, korunu si nasadil, rozhlizel se do vSech stran,
nejdriv sem a potom tam.
Klek — paze skréit upazmo, prsty az za ramena. Stfidat se skréenim, pfipazmo a
s krouZzenim v ramennim kloubu, -, kridélka“”
0 Tu uvidél vlastovicku, pohladil ji po peficku, let ma mila za slunickem, let

ma mild za teplickem.

30



Chize lehka — po Spic¢kach — volné v prostoru — navrat na misto
0 Princezna trénuje chlzi na podpatkach
Stoj rozkro€ny s upazenim, postupné uvolnéni jednotlivych koncetin, skoky ze
stoje rozkro¢eného do stoje spojeného s pfipazenim.
0 Jesté je tu SaSek pan, pro legraci udélan. Vesely je panacek, ruce nohy
na héacek. Jedna ruka hadrova, druhd zrovna takovd. Jedna noha
hadrova, druhd zrovna takova. Skace, skace, panacek, nohy ruce na

hacek.

,Tak a protoZe uz jsme v pohadce, kde je Uplné vSsechno mozné, mizZeme si klidné

zahrat i na toho krdle a kralovnu spole¢né.”

Déti udélaji kruh — uvnitf jsou dvé déti, které maji korunu na hlavé, s détmi
zpivame obdobu pisnicky ,Mam jablicko, mam“ — ,Mam korunu, mam®“. Kral a kralovna
uvnitf kruhu spolu tancuji a po dozpivani pisnicky si vyberou jiného kamarada misto

sebe, ukloni se sobé navzajem, pohladi a predaji korunu.

7 v

Rizena ¢innost

A kdyz jsme dosly do té pohadky, kde je mozné uplné vSechno, je také mozné, ze

za nami dnes pfijde kamarad.

Honzik je uplné obycejny kluk, ktery také chodi do matefské skoly a dnes za détmi
pfisel, protoZe by se s nimi chtél podélit o jeho velké tajemstvi. ,Déti vite, co to je

takové tajemstvi?“

,» Ahoj déti, ja bych vam rad povédél o své nejoblibenéjsi pohadce — jmenuje se
Maly princ. Vite déti, co to je viibec pohadka? Kdo v ni vystupuje, kdo vyhraje? No a
v té mé pohddce Zije maly princ. Pfedstavte si, Ze cestuje. Cestuje z planety na planetu
a potkava spoustu zajimavych lidi. To musi byt dobrodruzstvi, taky bych to jednou rad
zazil. No a ten maly princ ma také kamarady, ale nemd kamarady treba jen déti, on ma
zvlastni kamarady. Vite déti, s kym by se mohl kamaradit? No a mate pravdu, mél za
kamaradku lisku a dokonce kvétinu — to byla jeho nejlepsi pfitelkyné. On o kvétinu
pecoval a o lisku také, staral se o né a védél, Zze ho liska i kvétina potrebuji, jaky byl

maly princ? Maly princ je déti, také velmi zodpovédny, vite pro¢? Protoze na jeho
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planeté ma také sopky, jsou uz vyhaslé, ale maly princ je kazdy den vymeta, aby se

néco nestalo.”

,Kdyz té tak mily Honziku, posloucham, uz jsem asi pochopila jaké je tvé tajemstvi.
Déti chcete to fict? Tobé se maly princ moc libi proto, jaky je a moc by sis pral, abys byl
také jako on. Tomu se déti fika, Zze Honzik ma svého oblibeného hrdinu. Déti, jaky byl

tedy maly princ?

,T0 jsou moc hezké vlastnosti a Honziku, kde takového hrdinu potkame? Nékde

venku na ulici? Kdes ho potkal ty?“

»,NoO ja jsem ho milé déti, potkal v knizce, ja vam ji ukazu. Takhle vypadd. A s malym
princem mé seznamila maminka, kdyz mi tuhle knizku cetla vecer v posteli, od té doby

mam moc rad malého prince.”

»Aha, tak mé ted napada3, Ze ja bych také détem mohla fict o svém hrdinovi. To ja
jsem se svou hrdinkou seznamila zase v televizi. Byl to jeden film, ve kterém byla
zdravotni sestficka, kterd pomahala lidem, aby se uzdravili. Byla moc mild, porad se
usmivala, kdyZ nékdo z déti plakal, protoze se bal injekce, vlidné ho pohladila, podrzela
za ruku a injekce ani nebolela. Tak to byla zas moje hrdinka a moc jsem si vzdycky prala

byt jako ona.”

»Tak vite co, kazdy mi ted rekne, jestli mate vy svého hrdinu tfeba z pohadky. A
bude to tajemstvi.” Honzik: ,,No ale to se mi nelibi, kdyZ to je tajemstvi, tak by to nemél
nikdo védét prece, ja jsem se se svym tajemstvim svéfil, ale jak to udélat, aby to déti

nemusely fikat. Nenapada vas néco?”

,Jasné, zkusime ho nakreslit!“

Ocekavané vystupy

Dité ... Zvladne zakladni pohybové dovednosti a prostorovou

orientaci

Védomé napodobi jednoduchy pohyb podle vzoru

Spontanné vypravi zazitky ze sledovani filmovych pohadek
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nebo pohddek z médii

Pouzivd jednoduchd souvéti, vyjadii myslenku, néapad,

vyjadri svoje pocity, prozitky

Umi to, co proZiva vyjadfit slovné, vytvarné (komentuje

obrazky apod.)

Rozlisi dobro a zlo v pohadce, rozlisi jednotlivé charakterové

vlastnosti postav, znd moralni hodnoty (pratelstvi, oddanost)

Vnim3d, co druhy potrebuje, co si preje, vychazi mu vstfic

(chova se citliveé, ohleduplné, ma ohled na druhé)

Umi o svych myslenkach mluvit, neboji se komunikovat

s dospélym, svérit se mu

Ma poznatky o kulturnim prostredi, uvédomuje si jeho vyvoj

a proménlivost

74 Charakteristika projektu

Projekt je zaméfen na zjisténi, zda dité v predskolnim véku ma svého hrdinu a
jakou cestou se s nim setkalo. Projekt se uskutecni jedno celé dopoledne v materské
Skole a je rozdélen do Cinnosti, kdy nejdllezitéjsi ¢ast - zamérena na sbér dat, probiha

pfi fizené Cinnosti.
7.5 Pouzité metody

Pro svlj vyzkum jsem zvolila kvalitativni pfistup, ktery je dle Miovského (2006)
charakterizovan jako ptistup, ktery je zalozen na principech jedinecnosti,
neopakovatelnosti, procesualnosti, kontextualnosti a dynamiky a diky jeho ramci
mulzZeme cilené pracovat s reflexivni povahou jakéhokoliv psychologického zkoumani.
Kvalitativni vyzkum vyuZiva pro popis, analyzu a interpretaci vlastnosti zkoumanych

psychologickych fenoménu nasi reality kvalitativnich metod.
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Rozhovor v pedagogickém vyzkumu

Rozhovor neboli interview mGzZeme definovat jako metodu, kterd je zaloZena na
shromazdovani dat o pedagogické realité, ktera je zaloZzena na bezprostredni verbalni
komunikaci mezi respondentem a pracovnikem. Chraska (2007) vidi vyhodu této
metody pred jinymi prfedevsim v tom, Ze pfi rozhovoru dochazi k navazani osobniho
kontaktu, diky némuz mizZeme lépe proniknout do postoji a motivd respondenta. Diky
této metodé mizeme také zaznamenavat a reagovat na vzniklé situace béhem rozvoru
a usmérnovat podle nich pribéh dalSich otazek. Vyzkumnik by mél navazat pratelsky
vztah k respondentovi a podilet se na vytvoreni klidné a oteviené atmosféry, coz mlize
zvelké casti ovlivnit Uspésnost interview. RozliSujeme interview strukturované,

polostrukturované a nestrukturované podle toho, jak dalece je vyzkumnikem Fizeno.
Pozorovani v pedagogickém vyzkumu

Chraska (2007) definuje pozorovani jako jednu z nejrozSifenéjSich a nejstarsich
metod ziskdvani dat o pedagogické realité. Pozorovani lze rozdélit podle nékolika
kritérii. Z hlediska naroku na cas hovofime o pozorovani kratkodobém i
dlouhodobém. RozliSujeme také introspekci (sebepozorovani) a extrospekci
(pozorovani jinych). Dale klasifikujeme pozorovani vlastni a nevlastni, standardizované,

nestandardizované.

Zucastnéné pozorovani - jednad se o formu pozorovani, pfi niz se pozorovatel
pohybuje v prostoru, kde probihaji jevy, které pozoruje. Pozorovatel ma mozZnost
lepSiho pochopeni situace a lépe popsat dané jevy diky moznosti zapojeni se do

interakci mezi ucastniky (Miovsky, 2006).

v 7

Skryté zucastnéné pozorovani — prii této formé pozorovani nejsou ucastnici
vyzkumu informovani o tom, Ze jsou vramci néjakého vyzkumu pozorovani.
Pozorovatel pozvolna shromazduje Udaje a Ucastnici nevédi o pravém ucelu jednani
pozorovatele. U&astnici se tak chovaji zcela pfirozené a pozorovatel se tak stava

»jednim z nich” (Miovsky, 2006).
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7.6 Vyhodnoceni projektu Honzik ma rad pohadky

Po fizené Cinnosti se déti presunuly ke stolecklim, kde mély za ukol nakreslit svého
literarniho hrdinu. Déti to braly moc zodpovédné. Hodné mi v této situaci pomohl
symbol tajemstvi, o kterém jsme si také povidali a ktery déti braly velmi zodpovédné a
nikomu nic nefekly i sebe navzajem hlidaly. Pokud si nékdo nevédél rady, sedla jsem si
k nému a pomoci navodnych otazek jsem se mu pokusila pomoci. Snazila jsem se,
abych s ditétem otazkami pfiliS nemanipulovala pf: Mas néjakou oblibenou knizku?
Film? Kdo se ti v ném nejvic libi? Kdyby ses mohl na chvilku proménit, kym bys chtél

byt? Mnoho déti, které si nevédély rady, ovsem nebylo.

Projektu k této bakalarské praci se zucastnilo 56 déti. VSechny déti maji svého
hrdinu, kterého mi byly schopny nakreslit. Prostfednictvim televize se se svym hrdinou
setkalo 34 déti, diky pocitaci 6 déti, diky knizce 10 déti. 3 déti uvedly jako zdroj svého
setkani se s hrdinou televizi i knihu. 3 déti z celkového poctu zucastnénych zobrazily

jako svého hrdinu jednoho z rodicl, coz je samoziejmé mozné a déti jsem netlacila dal.

Za zminku jisté stoji, Ze bezprostiedné po tomto projektu se v nasi materské skole
odehral karneval. Byla jsem zvédava, zda v zamaskovanych détech poznam jejich
nakreslené hrdiny z obrazk(. V mé tridé se z 16 déti, které se zucastnily projektu, 10x
shodovala maska s obrazkem jejich hrdiny. | vtomto tedy shledavam jisty obdiv
k hrdinovi a touhu se s nim ztotoZnit a jakd jind moznost se k této identifikaci nabizi

Iépe, nezZ prave karnevalovy rej.
7.7 Individualni rozhovor

Po nakresleni literdrnich hrdin(i jsem si vzala jednotlivé déti ke stolecku a o
nakreslené postavé jsme si povidali. Ostatni déti si prevzala pani ucitelka.
K rozhovoriim jsem se pokusila navodit pfijemnou atmosféru, aby dité nebylo

stresované a nebalo se mluvit.

Otazky znély: ,Kdo je tvaj nakresleny hrdina? Jak ses s nim setkal?“

Rozhovor probihal naprosto pfirozené, nenucené. Déti se o svych hrdinech
rozpovidaly a necinilo jim problémy vysvétlovat mi, kdo na obrazku je a poucovat mé o
soucasnych hrdinech détskych pohddek. Z rozhovora je zfejmé, Ze déti své hrdiny maji

35



a zprostredkované jsou predevsim diky audiovizuadlni technice. Hrdinové se objevovali

predevsim ze soucasné produkce televiznich poradl pro déti. Neni se ¢emu divit,

televizni pfibéhy jsou détem snadno dostupné, nevyzaduji casovou narocnost ze strany

rodi¢d, maji znacnou reklamni podporu a stavaji se tak pro déti pfitazlivymi predevsim

diky vizudlni strance. Presto se oviem mezi hrdiny objevily i postavy z pohadek starSich

zprostiedkované knihou. Déti ocenuji u hlavnich postav nejvice schopnosti a vzhled.

Pokud hlavni postava disponuje urcitymi neobvyklymi, nadpfirozenymi schopnostmi,

stava se pro dité velice pfitazlivymi. Pomaha-li dany hrdina druhym a napravuje danou

spole¢nost, ma maly Ctenar jasno ve vybéru hrdiny. BEéhem mého vyzkumu jsem se

tedy nesetkala s tim, Ze by se dité identifikovalo se zapornou postavou.

Otdazky:

Otazka ¢.1:,Jak se jmenuje tv(j hrdina?“

Otdazka ¢.2: ,,Jak ses s nim setkal?”

Odpovédi déti ze 4. Tridy Obrazek v priloze
ROMAN O1: ,Krakonos.” 02: ,Mamka mi Cetla knizku a tam byly | Viz
pohadky o nédm“. ,Co se ti na ném nejvic libi?“ ,Ze mél | ptiloha
kouzelnou hal-“
DANIEL O1: ,SpongeBob.” 02: ,V televizi kdyz se koukam na | Viz
pohadky” priloha
ANTONIN O1: ,Spider Men.” 02: ,V televizi v pohadce.” ,Co se ti na
ném nejvic libi?“ ,Ze vystieluje pavuciny a umi $plhat po
domech.”
NATALIE 01: ,Princezna Elza.” 02: ,V televizi.“ , Co se ti na ni libi?“ ,Ze
ma krasny Saty.”
SOFIE O1: ,Andél.“ 02: ,V televizi v pohdadce Andél pané.”“ ,A proc?“
,Protoze se mi libi, Ze umi létat.”
LUCIE O1:,Princezna Elza.” 02: ,V televizi.”
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ADAM O1: ,Spider Man.” 02: ,V televizi.”

RADOVAN O1: ,Rytir.“ 02: ,V televizi v pohadce.” ,A co se ti na ném
nejvic libi?“ ,,Ze ma me¢ a brnéni.”

SIMON O1: ,Hokejista” 02: ,V televizi.”

MATYAS 02: ,Smrtka.“ 02: ,V kniZce.” ,Pro¢ by ses chtél stat
smrtkou?“ , ProtoZze mohla chodit vSude a byla spravedliva.”

SIMON 01: ,Princ.“ 02:,V kniZce.”

NELA O1: ,Princezna Bella.” 02: ,V knizce.” ,Proc?“ ,Protoze méla
krasné vlasy.”

DOMINIK O1: ,Spider Men.” 02: ,Mamka mi pousti pohadky
v pocitaci.”

ANETA 0O1: ,Vila Bloom.” 02: ,Mamka mi pousti vily Vinx v poc¢itaci.”

,Co se ti na ni nejvic libi?“ ,,Ze umi kouzlit.”

KATERINA O1: ,RdzZenka.” 02: ,V knizce, ale i v televizi v pohadce Tti | Viz
bratfi.“ ,,Pro¢?“ , ProtoZe hezky zpivala pisnicky a méla hezky | priloha
razovy Saty?“

SIMON O1: ,Rytif — strazce hradu” 02: ,V knizce i v televizi.”

Odpovédi déti ze 3. Tridy

MATEJ O1: ,Hokejista.” 02:,V kniZce i v televizi”

DAVID O1: ,Maly princ:“ 02: ,V knizce.” ,Proc¢?“ ,Protoze se mi libi,
Ze cestuje z planety na planetu.”

VACLAV 01:,Rytit.“ 02: ,V kniZce.” ,Co se ti na ném libi?“ ,Ze ma me¢ | Viz
a bojuje s nim.” priloha

TOMAS 01: ,Strasidlo“. 02: ,V kniice.” ,Pro€?“ ,ProtoZe si délal
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srandu z ostatnich a mohl prochazet zdmi.”

MARKETA 0O1:,Princezna Viktorka.” 02: ,V televizi.“ ,,Co se ti na ni libi?“
,Ze ma korunku a krasny $aty a je hezkd.”

ANDREA O1: ,Elza.” 02:,V televizi.” ,Pro¢?“ , ProtoZze ma krasny Saty.” | Viz

priloha

SABINA 01:,Vila Vinx.“ 02:,V televizi.“ ,,Co se ti na ni nejvic libi?“ Ze | Viz
ma kamaradky taky ¢arodéjky a Ze spolu kouzli.” priloha

LUKAS 01: ,Princ, ktery bojuje s drakem.” 02: ,V pohéadce v televizi.”

,Co se ti na ném nejvic libi?“ ,Ze ma mec a kdyz toho draka
porazi, dostane princeznu a krdlovstvi.”

TEREZA 01: ,Skolac¢ka.” 02: ,V pohadce v Kouzelny $kolce.” ,Pro¢?“
,Protoze je velkd a uZ chodi do skoly, kde ma spoustu
kamarada.”

NICOL 01:,Pejsek Zaneta.” 02: ,V pohdadce v televizi.”

JIRT 01: ,Ja se budu chtit stat tatkou.”

MARTIN O1: ,Tata opravar.” Viz

pfiloha

JAKUB O1: ,Tata, protoZe pracuje na stavbé.”

ANNA O1: ,Vytvarnice.” 02: ,V televizi v pohadce.” ,Pro¢?“ , Protoze
umi namalovat krasné obrdazky.”

Odpovédi déti ze 7. Tridy

KATERINA O1: ,Doktorka zviratek.” 02: ,V pocita¢i mi mamka pousti
pohadky.”

LUKAS 01:,Mimon.“ 02:,, V televizi i v po¢itadi.”
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TEREZA O1: ,Monster High“ 02:,V pocitaci.”

VENDULA O1: ,Zlatovlaska.” 02: ,Vecer mi ji mamka cetla v posteli —
knizka. ,,Co se ti na ni nejvic libi?“ ,Ze ma krasny dlouhy
vlasy.”

MELISA O1: ,Kralovna.” 02: ,V knizce.” ,Co se ti na ni nejvic libi?“
,Korunka a vlasy.”

APOLENA O1: ,Mofska panna.” 02: ,V knizce.” ,Co se ti na ni nejvic
libi?“ ,Tteba ze zila v mofi.”

KLAUDIA O1: ,Princezna Anna.” 02: ,V televizi.” ,Co se ti na ni nejvic
libi?“ ,Ze md hezky vlasy a $aty.“

BARBORA 01:,Vila Vinx.“ 02: ,V televizi.“ ,Co se ti na ni nejvic libi?“ ,Ze
umi létat.”

ALEX O1: ,Vojak.” 02: ,V pohadce v televizi.” ,Co se ti na ném
nejvic libi?“ Ze bojuje a ma zbran.“

ALENA 01: ,Vila Amaélka.” 02:,V televizi.”

LUCIE 01:,,Cervend Karkulka.” 02: ,V televizi v pohadce T¥i brat¥i.”

MAREK 01: ,Hasic.“ 02: ,V televizi.”

LEA O1: ,Veterinarka.” 02: ,V televizi.”

DANIEL 01: ,Drak.” 02:,V televizi.”

VERONIKA 01: ,Stefani.” 02: ,V televizi”

EMA O1:,Princezna ELza"“. 02:,, V televizi.”

JUSTIN O1:,Princ Vlastik.” 02:,V televizi.”

KAROLINA 0O1:,Princezna Elza.” 02: V televizi.”
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BARBORA 01:,Cervend Karkulka.”“ 02: V televizi.”

KAREL 01: ,Ridi¢ autobusu.” 02: ,V televizi.“

DANIEL 0O1:,Pan kuchar.” 02: , V televizi.”

SVETLANA 01: ,Ledova kralovna ELza“ 02: ,V televizi.”

MATE) 01:,Vodnik.” 02:,V televizi v pohadce.”

EDITA O1: ,RéZenka.” 02: ,Ve tfech bratrech — v televizi.”

PETR O1: ,Veterinar.” 02: ,V televizi.”

KRISTYNA O1: ,High Monster.” 02: ,V pocitaci.” Viz

priloha

7.8 Volna hra déti

Pro co nejpresnéjsi vyhodnoceni praktické ¢asti bakalarské prace jsem se rozhodla
prostiednictvim skrytého zdcastnéného pozorovani sledovat volnou hru déti a ovéfit si,
zda se v jejich spontannich Cinnostech odrazeji jejich hrdinové, zda se s nimi ztotoznuiji.
Po dobu 14 dni jsem peclivé pozorovala a zapisovala si hry déti. V moji tfidé se k volné
hife déti uchyluji zejména rano, kdy od 6 hodin rdano do 8.30 probihaji spontanni
Cinnosti. Détem davam moznost ke hrfe také po fizené cinnosti, kdy dodélavam
individualni Cinnosti s ostatnimi détmi, nebo pokud vidim, Ze déti jsou do cCinnosti
zabrané, maji ji rozehranou, nerusim je a necham je pohrat déle a uzplsobim fizenou

¢innost.

Pozorovani jsem provedla jeSté pred realizaci projektu, bylo pak pro mé tedy
milym zjisténim, Ze postavy, které se ukazovaly ve volné hre, se také shoduji

s nakreslenymi obrazky.
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26.1. Holky si rozehrdly hru na vily Vinx. Udélaly si Skolu pomoci Zidlicek, stoleck
a vyucovaly se kouzlidm. Pouzily mnoho rekvizit — halky, obrazky zvirat,
plysakd.

27.1. Dévcata stavéla opevnény hrad z molitanovych kostek proti zlé ¢arodéjnici
Trix. DoSlo ovSsem ke konfliktu, kdy jedna z divek odmitala byt zlou
Carodéjnici.

28.1. Kluci ze stavebnice stavéli pavouky a pavudiny. S pavouky pak lezli po
sténach, vypoustéli pavuciny. Na konec udélali velké pavouci hnizdo v rohu
herny.

29.1. Kacenka ze stromecku stavi les a po té co ji zapGj¢im (na prani) loutky hraje
pohadku O cervené Karkulce, zpiva pfi tom pisnicky z pohadky TFi bratfi a
holky se k ni pfidavaji a rozdéluji si role.

30.1. Prazdninovy provoz

2.2, Déti si vyrabély karnevalové masky — vlastni spontanni Cinnost, kdy uvidély,
Ze je budeme vyrabét. Masky si odnasely doml. Objevily se masky:
Krakonos, princezna Elza, Spider man

3.2. Kluci stavéli z lega hrad — rozdéleni na rytife a zlodéje

4.2. Holky kreslily u stoleckd — kralovna Elza. Prisli za mnou, Ze si chtéji udélat
loutkové divadlo. Dala jsem jim Spejle — vyroba postavicek.

5.2. Hra na ledové kralovstvi — pomoci molitanovych kostek — kralovstvi.

Hadka dévcat kvali zlé Anné.

Z pozorovani je patrné, ze si déti rady hraji na své oblibené hrdiny a porovname —

li to s vysledky kresby, identifikace se shoduje. BEhem sledovani jejich hry jsem si vSak

vsimla, Ze predevsim dévcatlim neni prijemna role v zaporném hrdinovi, ktery vyvolava

konflikty a zlo. Také je pro né dllezité sejmuti urcitého znaku, ktery je ztotoZriuje se

zapornou postavou. Pokud se stalo, Zze nékdo nakreslil zapornou postavu pfi realizaci

41




vyzkumu, po rozhovoru jsem se dozvédéla, Ze ji obdivuje nikoliv pro jeho charakterové

vlastnosti, ale dité okouzlily jeho nadptirozené schopnosti.
7.9 Diskuze

Je bez pochyb jasné, Ze dité v predskolnim véku potrebuje mit svého hrdinu. Jeho
potfeba ztotoznit se s nékym koho obdivuje, mu umoznuje Sirokou miru uceni, ktera je
mnohdy zanedbavana, presto neni pochyb o tom, jak velkou ulohu tento proces
socialniho uceni zastava v zivoté ditéte. Jako nejvzacnéjsi podobu vzoru shledavam,
vidi-li ho dité ve svych rodicich. Vzhlizi-li dité s obdivem ke svym vychovatellm, je to
jisté ten nejcennéjsi a dle mého nazoru i nejefektivnéjsi zplsob vychov. Ale diky
literdrnim vzorim se nam dostavd moznosti, jak dité pfirozené formovat, zazit legraci,
zazit strach, radost spohadkovou postavou a predevSim si ten samotny akt

pohadkového putovani uzit.

Filmovi hrdinové se objevili ve vytvorech déti nejvic. Vyjadieno Cisly jedna se
pfesné o 34 hrdind a 6 téchto postav bylo z PC. U dévcat prevladly filmové princezny
(z pohadky Ledové kralovstvi), dale vily Vinx a jiné princezny. Myslim si, Ze vybér téchto
hrdin(i z velké casti ovlivnila média a marketingovy obchod. Jistou atraktivitu
shledavam také ve vytvarném zpracovani téchto postav, coz na dospélého divdka mUze
pUsobit trochu podbizivé avsak pro déti je to lakavé. Z rozhovorid vyplynulo, Ze kromé

vzhledu se dévcata obdivuji také schopnostem, se kterymi tyto postavy disponuiji.

U chlapcli jsem se z filmovych hrdin( setkala nejvic se Spider Manem, ddéle s rytifi,
princi. Zde jisté plsobi znacné marketing a u chlapcd vyhrava urcita touha ochranovat

druhé, imponuje jim hrdinstvi a odvazné skutky postav.

Pokud mam shrnout hrdiny, které déti obdivuji z knih, setkdvame se klasickymi
hrdiny. V Zadném pfipadé jsem nezaznamenala postavu ze soucasné tvorby. U dévéat
prevladaji opét princezny, u chlapct jsou to princové a rytifi. Nenajdeme tedy Zzadného
Spider Mana, ¢i vilu Vinx, nebo princeznu Annu. M{zZu tedy uvést, Ze pokud rodic zvoli
knihu, prevladaji v ni klasické postavy. BohuzZel pohadek zprostfedkovanych moderni

technikou se objevuje vic a s nimi i postavy, které je provazi.
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Ve vyslednych obrazcich jsem zaznamenala také 3 vytvory, v nichz se jako hrdina
jevil rodi¢. Déti mi odpovédély, Ze si preji byt jako jejich tatinek, je vSak polemizujici,

zda déti nenakreslily tuto predstavu jako svou touhu po bliz§im kontaktu s rodicem.

Pro realizaci projektu jsem vybrala pfibéh Malého prince. Po tomto hrdinovi jsem
sahla jednak z dlvodu, Ze je to mQj oblibeny pfibéh a jednak z domnénky, Ze déti
tohoto hrdinu nebudou znat a nebudu je proto ovliviiovat. Bylo pro mé milym
zjisténim, Ze pro déti Maly princ neni cizi, jeho pribéh a pratele dobfe znaji. Je
zajimavé, Ze tento hrdina je nejspiS bude provazet od utlého détstvi a kdo vi, tfeba si

nékdo z téchto déti oblibi svého hrdinu i v dospélosti, tak jako ja.

Béhem pozorovani pfi hrach si déti skute¢né hraji na své hrdiny. Své hry rozviji
pomoci rekvizit, svou tvorivosti vymysli nové pribéhy a predevsim si zazivaji byt nékym
jinym. PFi pozorovani bylo par déti, které se vzilo do zaporného hrdiny, bylo vsak
potfeba mit urcity ,znak” daného hrdiny a ten také (pro ukonceni hry) vcas sejmout.
Déti také Castéji potiebovaly oporu dospélého, protoze pfi hife se zapornym hrdinou
dochazelo k &ast&j$im konfliktiim. Ovéfila jsem si tedy myslenku Cernouska, ktery

uvadi, Ze neni vhodné popirat existenci negativnich vzoru, ¢i jim nevénovat pozornost.
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ZAVER

Socialni uceni je jednim z nejsilnéjsich typl uceni a vristani ditéte do spolecnosti.
Ze své pozice ucitelky v materské Skole a budouciho rodi¢e jsem se rozhodla ovéfit si,

zda dité v predskolnim véku ma svého literarniho hrdinu.

v

Zamérem a cilem této bakalarské prace bylo poukazat na détskou literaturu, na to,
co prindsi malému Ctenati a predevsim zjisténi zda ma svého literarniho hrdinu a jak se
s nim setkal. Tyto cile jsem splnila diky projektu, ktery jsem pro svou bakalarskou praci

vytvorila. Vysledky jsem si ddle ovérila ve volné hre déti.

Tato prace pro mé méla obrovsky prinos. Za nejcennéjsi povazuji uvédoméni toho,
jak velky vliv na dité ma kniha ale i média a v nich schovani hrdinové. Dité se najednou
ocita ve zcela jiném svété a zalezi na nas, zda mu tento svét predlozime diky knize,
nebo prostiednictvim audiovizudlni techniky. Je bezesporu jasné, o co vsechno dité
ochuzujeme, setkava-li se s postavami pouze diky moderni technice. Dostava se nam
tedy do rukou ptirozenda forma uceni, setkavani se s moralnimi hodnotami, navazovani
kontaktl a predevsim nezapomenutelné a nendvratné chvile — s détmi, pohadkami a

jejich hrdiny.
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Obrazky hrdint

Vzhledem k rozsahu prace zvefejnim pouze ¢ast vytvorl déti. Jedna se o vytvory,

které jsou uvedené ve vypoveédi déti — ,viz pfiloha”.
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