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Anotace

Diplomova prace se zabyva pfipravou zacinajiciho ucitele na vyuku anglického
jazyka a vedeni hodiny anglictiny na prvnim stupni zakladni Skoly. Prace je rozdélena
na teoretickou a praktickou Cast. Teoreticka ¢ast pojednava o hlavnich aspektech a
organizaci vyu€ovaci hodiny ciziho jazyka na prvnim stupni, jako jsou pfiprava na
vyucovaci hodinu, uéebni pomucky, ritualy ve vyuce, atmosféra ve tfidé, organizace
tfidy a forem prace. Prakticka ¢ast vychazi z pozorovani vyuky v hodinach anglického
jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly se zamé&fenim na fizeni a organizaci hodiny.
Na zakladé téchto zkuSenosti a také zkudenosti béhem vilastniho studia jsem natocila
deset videi pro podporu zacinajiciho ucitele anglického jazyka, ktera jsou zamérena
na razné aspekty fizeni a organizace vyuc€ovaci hodiny anglického jazyka napfi¢ vSemi

ro¢niky prvniho stupné zakladni skoly.
Abstract

The diploma thesis focuses on beginning teacher’s preparation for teaching
English and how to lead an English lesson atprimary school. The thesis is divided into
a theoretical and practical part. The theoretical part includes the main aspects and
organization of a foreign language lesson at primary school, such as lesson planning,
teaching aids, lesson routines, atmosphere in the classroom, organization of the
classroom and the forms of instruction. The practical part is based on the observation
of teaching in English lessons at primary school mainly focused on the management
and organization of the lesson. Based on this observation and the teaching experience
during my own studies, | made ten videos for a beginning English teacher. These
videos focus on various aspects of managing and organizing an English language

lesson across all grades of primary school.
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Uvod

Znalost jazyka byla v minulosti pfedevsim vysadou bohatych. Dnes ale toto privilegium
nalezi vSem zakim zakladniho vzdélavani. Cizi jazyky si nejen v ¢eskych Skolach
prosly velkymi zménami, a to pfedevsSim zménami konkrétniho jazyka. Po svétovych
valkach bylo potfeba znat hlavné jazyk némecky, za okupace jazyk rusky a aktualné
se do popredi dostal jazyk anglicky, ktery se drzi na pfednich pfi¢kach vyuky cizich

jazyku jiz nékolik desitek let.

AngliCtina se stala jazykem, kterym je mozné se domluvit takifka po celém svété.
Potkame se s ni prakticky kazdy den i u nas, at' uz pfi cestovani hromadnou dopravou,
na socialnich sitich nebo produktech bézné spotieby. Angli¢tina je v dnesni dobé
spjata s zivotem déti jiz od jejich utlého véku, kdy se s ni mohou setkat pfi sledovani
videi Ci pohadek na internetu, ti vétSi se zase s anglickym jazykem potkaji pfi hrani
online her. Anglicky jazyk se tedy stal soucasti naSich Zivotu a jeho znalost zase

cennou dovednosti ¢lovéka.

V minulych desetiletich se v Ceskych Skolach kladl diiraz spiSe na mechanické uceni
slovni zasoby a gramatiky nez na to, jakym zpusobem znalosti jazyka predat zakim.
Ti opisovali dlouhé sloupce sloviCek a prekladali ttmér kazdé anglické slovicko do
matefského jazyka. V hodiné angliCtiny se tak matersky jazyk stal vétSinovym jazykem
a ten cizi se tak dostaval do pozadi. Tento model zazili nasSi rodiCe, ale jisté na né;
narazime i v dnesnich Skolach.

S celkovym vyvojem na$i spole¢nosti pfichazeji i nové ¢i né&jakym zplsobem jiné
sméry vyuky anglického jazyka, at uz je to ze zahrani&i nebo pfimo z Cech. Tyto sméry
se snazi oprostit od plavodnich stereotypl vyuky anglického jazyka a poukazuji na
zabavnéjsi a efektivnéjsi formy vyuky. Pravé na tyto metody a formy vyuky anglictiny

se zaméfuje ma diplomova prace.

Pfestoze je angli¢tina pfedmétem, ktery mam ze vSech pfedmétd prvniho stupné
nejradéji, i ja se jako zacinajici uCitelka potykam s jistou mirou nejistoty. Hledam
relevantni zdroje pro vyuku a Casto se zamyslim nad pfipravou hodin, které budou
pfinosné, zabavné, ale také po didaktické strance spravné provedené. Véfim, ze ma

diplomova prace pomuze budoucim nebo zacdinajicim ucitelim anglického jazyka



v jejich za€atcich, usnadni jim pfipravy na hodiny anglického jazyka na prvnim stupni

zakladni Skoly, a bude pro né vyznamnym pomocnikem pro vyuku.

,NejvyznamnéjSim uménim ucitele je probouzet v Zacich radost tvofit a poznavat.”

Albert Einstein



Teoreticka cast

Teoreticka Cast prace poskytuje Ctenafi obecny prehled o fizeni tfidy a jeho dil€ich

Castech. Je rozdélena do Sesti kapitol.

Prvni kapitola obsahuje pfehled zakladnich cild vyuky anglického jazyka na prvnim
stupni zakladni $koly v Ceské republice dle Ramcové vzdélavaciho programu, kterého

se ucitelé anglického jazyka na zakladnich Skolach musi drzet.

Druha kapitola se zabyva obecnou charakteristikou zakl mlad$iho Skolniho véku, na

néz se tato diplomova prace zamérfuje.
Treti kapitola je zaméfena na zpUsob fizeni vyuky.
Kapitola ¢tvrta je vénovana atmosfére tridy, jakozto podstatnému prvku hodiny.

Pata kapitola popisuje, jak by méla vypadat organizace hodiny, a zaméfuje se na

v8echny slozky, které souvisi s jeji organizaci.

Sesty kapitola se zabyva ritudly, které si ugitel s Zaky nastavi, a také tim, jak by mél

ucitel spravné zacit a ukoncit hodinu.

Kone¢né kapitola sedm rozebira moznosti vyuziti materiald ve vyuce anglického

jazyka, jejich vyhody a nevyhody, a také jejich vyuziti.



1 Cile vyuky anglického jazyka na prvnim stupni
zakladni Skoly

Pfed samotnym procesem vyuky je nutné si stanovit konkrétni cile, kterych chce ucitel

dosahnout.

Zakladni cile ugitelam v Ceské republice uréuje Ramcové vzdélavaci program (dale uz
jen RVP). Vyu€ovaci predmét Anglicky jazyk vychazi ze vzdélavaciho oboru Cizi jazyk
a patfi svym obsahem do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Vzdélavani
ve vzdélavaci oblasti cizi jazyk dle RVP (MSMT, 2017) smétuje k utvafeni a rozvijeni

kliCovych kompetenci tim, Ze vede Zaka k:

- pochopeni jazyka jako nositele historického a kulturniho vyvoje naroda a
dalezitého sjednocuijiciho €initele narodniho spole€enstvi

- pochopeni jazyka jako dllezitého nastroje celozivotniho vzdélavani

- rozvijeni pozitivniho vztahu k matefskému jazyku a jeho chapani jako zdroje
pro rozvoj osobniho i kulturniho bohatstvi

- rozvijeni pozitivniho vztahu k mnohojazyCnosti a respektovani kulturni
rozmanitosti

- vnimani a postupnému osvojovani jazyka jako prostfedku k ziskavani a
pfedavani informaci, k vyjadfeni jeho potfeb i prozitkl a ke sdélovani nazoru

- zvladnuti pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostfedi a
rozvijeni pozitivniho vztahu k jazyku v ramci interkulturni komunikace

- samostatnému ziskavani informaci z riznych zdroju a k zvladnuti prace s
jazykovymi a literarnimi prameny i s texty rizného zaméreni

- ziskavani sebedlvéry pfi vystupovani na verejnosti a ke kultivovanému projevu
jako prostfedku prosazeni sebe sama

- individualnimu prozivani slovesného uméleckého dila, ke sdileni Ctenarskych
zazitka, k rozvijeni pozitivniho vztahu k literatufe i k dalSim druhdm uméni
zalozenym na uméleckém textu a k rozvijeni emocionalniho a estetického
vhimani

Téchto cill by si mél byt kazdy ucitel védom. Dale si mize na zakladé téchto cill tvorit

sve vlastni, konkrétni cile pro danou tfidu.



Dle Zormanové (2015) vede ucivo obsazené v u€ebnich osnovach anglického jazyka
pro 1. stupen ZS k dosaZeni Grovné A1 (dle Spoleéného evropského referenéniho

ramce pro jazyky).
Pro tuto urover by mél zak:

- byt schopen se jednoduchymi vétami zapojit do rozhovoru

- byt schopen jednoduché konverzace o oblastech kazdodenniho Zivota jako je
bydlisté, Skola, rodina, nakupovani, jidlo, volnoasové aktivity

- rozumét kratkym textim psanym v jednoduché angli¢tiné, obsahujicim
pfedevsim jednoduché véty a zakladni Casy (pfitomny €as prosty, pfitomny ¢as
pribéhovy, minuly ¢as prosty, budouci ¢as s pouzitim will)

- rozumét jednoduchym pokynum.

- byt schopen napsat jednoduchy vzkaz, pozdrav, kratky dopis ¢i blahopfani

Obecné ve Skolach plati, ze cilem vyuky anglického jazyka na prvnim stupni zakladni
Skoly je poskytnout zakim nastroj komunikace pfi kontaktu s lidmi z rGznych Casti
svéta a prioritou je rozvijet schopnosti Zaka dorozumét se v realnych situacich

bézného zivota.

2 Charakteristika zaku mladsiho skolniho véku

Cile vyuky anglického jazyka je nutné pfizplsobovat riznym vékovym kategoriim.
Vzhledem k tomu, Ze téma této diplomové prace je zaméreno na zaky prvniho stupné
zakladniho vzdélavani, je tato kapitola vénovana pravé zakim této vékové skupiny. Ta

se oznacuje jako zaci mladsiho skolniho véku.

Zaci mlad$iho $kolniho v&ku jsou charakterizovani jako skupina déti, které nastoupi
povinnou Skolni dochazku, tedy vék 6-7 let, az do doby, kdy se objevi prvni znamky
pohlavniho zrani, tedy kolem 10-11 let. V literatufe se nazvy oznaduijici toto vyvojové

stadium lisi (Langmeier, Krejcifova, 2006).

Phillipsova (1993:94) charakterizuje zaky mladsiho Skolniho véku jako zaky prvniho
roku zékladniho vzdélavani (5-6 let) do 11-12 let. Zaci mlad$iho $kolniho véku

,obecné projevuji nadSeni pro ucCeni a zvédavost®. Dle Harmera (2007) jsou napaditi,



bystfi, otevfeni a zvidavi. Radi také opakuji rutiny a Cinnosti a jsou kreativni. Déti
tohoto véku jsou velmi naklonény jakémukoli pohybu. Nezajima je jen prozZitek ze
samotného pohybu, ale také prozitek z toho, co si mohou samy osahat. Déti mladSiho
Skolniho véku se uci pfikladem ze vSeho kolem sebe, tzn. z toho, co slysi a vidi, ale
takeé z toho, na co si mohou sahnout. Harmer (2007) také fika, Ze ucCitelova hlavni uloha

je byt détem Zivym pfikladem.

Scottova a Ytrebergova (1990) oproti jinym autorim operuji s pojmem ,mladi studenti®.
Za mladé studenty se dle nich obvykle povaZzuji déti ve véku od Sesti do deseti nebo
jedenacti let. A vzhledem k tomu, zZe existuji vyrazné rozdily ve schopnostech déti ve
véku péti a deseti let, navrhuji rozdélit mladé studenty do dvou skupin. Prvni
navrhovana skupina je od péti do sedmi let, a druha skupina je od osmi do deseti nebo
jedenacti let. Tomuto déleni odpovida i obsah ucebnic anglického jazyka na prvnim
stupni zakladni Skoly. U&ebnice pro déti prvni, druhé a treti tfidy jsou navrzeny tak,
aby odpovidaly jejich véku, oproti tomu ucebnice pro ¢tvrté, a predevsim paté tfidy,

jsou mnohem obsahlejsi a kladou na zaky vétsSi naroCnost.

Harmer (2007) také dodava, Ze zaci mladSiho Skolniho véku maji odliSné vlastnosti
nez zaci starSiho skolniho véku a dospivajici. Tito zaci se také oproti jinym vékovym
skupinam odlisné uci novym vécem. Obecné plati, Ze maji zaci mladSiho Skolniho véku
omezenou pozornost a soustfedéni, proto se mohou snadno nudit a ztracet zgjem. Dle
Zachoroveé (2012) u zaka mladSiho skolniho véku postupné stale vice roste schopnost
soustfedéni, kvalita stalosti a pfenaseni pozornosti, rozsah pozornosti. Vyrazné se
rozviji aktivni umyslna pozornost (dité se chce soustfedit na Skolni ucivo, protoze vi,

Ze pokud bude uspésné, bude odménéno).

Co se tyCe mysleni, Skolak jiz neni zavisly na svych fantaziich a pfanich. Tento stav je
oznacovan jako obdobi stfizlivého realismu. Nejprve se jedna o realismus naivni, kdy
je dité odkazano na informace ze Skoly, domova nebo knih. To, co mu sdéli autorita,
je pro néj zavazné. Teprve postupem €asu zacne dité na pfijimané informace nahlizet
kriticky a porovnava je se svymi zkusenostmi. Dosud neotfesitelna vira v pfiklad autorit
je naruSend. Realismus naivni se méni v realismus kriticky. Tuto zmé&nu chapeme jako
znamku bliziciho se dospivani, tedy vék, kdy déti pomalu pfechazi na druhy stupen

zakladniho vzdélavani (Vagnerova, 2005).



Tyto déti jsou také velmi citlivé a nesnasi kritiku. Vzhlizi k uciteli a hledaji u néj podporu
a pozornost. Jak uvadi Scottova a Ytrebergova (1990) je dllezité zaky tohoto véku
neustale chvalit. Zaci jsou chvalou motivovani a citi se Uspésné. ,Dit&, které dostava
ten spravny druh podpory a povzbuzeni, se stava kreativnim, nezavislym a

dobrodruznym studentem® (Harvard, 2022: 3).
Srovnani starsiho skolniho véku s mladsim Skolnim vékem

Oproti mladSimu Skolnimu véku se starsi Skolni vék, nebo také obdobi pubescence,
vyznacCuje kromé jiného pfechodem z mechanické paméti na logickou. Zachorova
(2012) poznamenava, ze tato pamét je vazana na hlubSi pochopeni latky a
koncentrace pozornosti Casto kolisa. Také fika, Ze z podvédomého vnimani zvolna
pfechazi do vnimani zamérné organizovaného. Efektivita pozorovani narusta se
schopnosti nejen udaje registrovat, ale i zpracovat. Co se tyka zrani mysleni, to
dosahuje svého vrcholu. Neni jiz potfeba nazorny podklad, mysleni neni zavislé na

obsahu a pubescent umi myslet abstraktné.

Oproti détem mladSiho Skolniho véku maji tedy déti starSiho Skolniho véku diametralné
odlisné potieby a je nutné se jejich véku pfizpusobit metodicky, i co se tyCe vyuziti

uéebnich materiald.
3 Rizeni vyuky

Vzhledem k charakteristickym vlastnostem zakd mladSiho Skolniho véku je nutné

pFizpUsobit jim i proces vyuky. Tento proces oznacujeme jako Fizeni vyuky.

Zakladni definice pojmu fFizeni ftfidy/vyuky v pedagogickém slovniku (Prlcha,
vyucovani. UCitel musi prokazat jak své prezentacni, tak i organizacni schopnosti a
vyuzivat prostfedky k Fizeni tfidy tak, aby byla podporovana spoluprace mezi Zaky a

uciteli, motivace zaku a dodrzovani kazné“. Podle Richardse (1994) je fizeni tfidy

zpusob, jak ucitel organizuje a kontroluje Zakovo chovani, interakce a zpusoby uceni.

Rizeni tfidy je povaZovano za nezbytnou sou&ast procesu vyuky a uéeni. Tyka se
metod, strategii a dovednosti, které ucitelé pouzivaji k udrzovani prostredi ve tfide, a

které vede k uspéchu studenta pfi ugeni. Rizeni tfidy je také spojeno s procesem



organizace a vedeni tfidy. To zahrnuje fizeni ¢asu, zapojeni studentld a komunikaci ve
tfidé. Lemlech (1999: 48) definuje fizeni tfidy jako ,proces vytvareni demokratické
komunity a fizeni uspésné tridy*“.

ucitele, pfi které ucitel vytvari podminky, ve kterych mlze probihat vyu€ovani. Ke
stejnému postoji se priklani i Kasikova (ValiSova, Kasikova, 2007, s. 43), ktera definuje
tfidni management jako ,proces vytvareni podminek pfiznivych pro zapojeni zaka do
tfidnich aktivit“. Snyderova (1998) obsahla definice pak popisuje fizeni tfidy jako
komplexni a interaktivni proces, ktery neni separovan a odtrzen od dennich aktivit ve

tfidé, a ktery velmi zavisi na kontextu tfidy.

Jak cituje Lemlech Deweyho (1990: 87), tfida pfedstavuje skuteCny zivot a dité
vykonava zakladni ¢innosti nasi civilizace. ,Jednotlivci musi sdilet spoleéné pomlcky,
presvédCeni a znalosti, aby vytvofili komunitu“. Také poznamenava, zZe ,opakem
tfidniho fadu je anarchie a ani studenti, ani ucitelé nemohou dosahnout cill
v anarchistickém prostfedi“. Podle Evertsona (2007) je uCeni v chaotické tfidé obtizné

a muze byt dokonce brzdéno. S tim by jisté souhlasila vétSina ucitelu.

Rizeni tfidy také definoval Weinstein (2021), a to jako akce, které ugitelé podnikaji,
aby vytvofili a udrzeli prostredi, které podporuje Uspéchy studentl a také jejich sociaini,
emocionalni a moralni rast. Jinymi slovy, cilem Fizeni tfidy neni pofadek kvuli pofadku,
ale poradek kvuli u€eni. Weinstein také dodava, ze ucitelé, rodice, studenti a Siroka
verejnost povazuji fizeni tfidy za kritickou soucast vyuky a ze stat se efektivhim
manazerem tfidy neni vibec jednoduché. Témto problémim se také vénuje fada

dalSich publikaci zaméfenych na fizeni tfidy.

Jednim z hlavnich zpUsobd, jak se déti nauci jazyk, je dle Moonoveé (2005) byt soucasti
aktivit, které ucCitel pfipravi. To se ale nestane automaticky. UCitel musi byt schopen

pripravit ve tfidé vSe potfebné k tomu, aby se zZak do aktivit zapojil.
4 Atmosféra tridy
Atmosféra tfidy, nebo také klima tfidy, je dulezitou soucasti vyu€ovani. Mare$ (1998:

117) pracuje s terminem socialni klima a oznacuje ho jako ,jevy dlouhodobé, typické

pro danou tfidu a daného ucitele po nékolik mésicu ¢&i let. Jejich tvirci jsou: Zaci celé


https://www.oxfordbibliographies.com/ViewContributor/document/obo-9780199756810/obo-9780199756810-0155.xml?id=con6669
https://www.oxfordbibliographies.com/ViewContributor/document/obo-9780199756810/obo-9780199756810-0155.xml?id=con6669

tridy, skupinky zakl v dané tfidé, jednotlivi zaci, dale vSichni ucitelé vyulujici v dané

tfidé a konecné ucitelé jako jednotlivci”.

Z téchto uvedenych jevu vyplyva, Ze pfi vychovné-vzdélavacim procesu nelze klima
tFidy opomenout. Zaci mnohem lépe pfijimaji nové poznatky v prostfedi, které je jim
blizké, ve kterém se citi v bezpe€i a prozivaji pocity radosti a uspokojeni. Dokonce i
sam pedagog v takovém prostfedi odvadi svou praci mnohem kvalitnéji. Pfipravuje
zakim zajimavé aktivity a zpusoby vyuky (Pekafova, 2010). Moonova (2005)
vysvétluje, Ze pozitivni atmosféru nepotiebuji k fungovani v bézném zivoté jen Zaci,
ale také dospéli. Pokud je totiz dospély obklopen nastvanymi, zlymi lidmi nebo je
ignorovan, neciti se v bezpeci a Stastny. Stejné tak to funguje i u déti, které jsou navic

oproti dospélému mnohem citlivéjsi.

Pro kvalitné fizenou vyuku anglického jazyka je potfeba nejen vyborna znalost jazyka,
ale i jiné ucCitelovy kvality. Musi také védét, jak ho predat, jak déti motivovat, jaké
materialy vyuzit a pfedevsim, jak vytvofit takovou atmosféru pfi hodinach, aby pro déti

vyuka byla zdbavna a zaroven i pfinosna.

Atmosféra tfidy je v Ceském povédomi zapsana spiSe jako Skolni klima. Pod timto
pojmem ji zna vétSina Ceskych pedagogui. Mare$ (1998) se domniva, ze ,klima Skoly
je produktem specifické socialni skupiny, ktera ma spolec¢nou historii a do urcité miry
hodnoty a normy*“ a priklani se dale k nazoru Holousové (2008), ktera tvrdi, ze ,klima
Skoly akcentuje vliv mezilidskych vztaht mezi aktéry na fungovani Skoly“ a dodava, ze
.Klima taktéz akcentuje vliv prozivani a subjektivnihno hodnoceni toho, jak Skola
funguje” (Mares, 1998: 39). Prucha (2002: 90) charakterizuje klima tfidy jako: ,cosi

nehmatatelného, ale silné jednotlivci pocitovaného®.

Existuje mnoho faktori, nad kterymi ucitel pfi vytvareni atmosféry ve tfidé musi
premyslet. Podle Underwoodoveé (1987) by se mél ucitel zamyslet nad tim, v jaké mife
uziva anglicky jazyk béhem vyuky. UCitel by mél totiz uzivat anglicky jazyk béhem
hodiny v co nejvy$Si mozné mife. Podle mych zkuSenosti ale stale pfetrvava vyuka
anglického jazyka, pfi které je matefsky jazyk vyuzivan ve vétsi mife nez jazyk cizi, a
to napriklad kvuli vysvétlivkam — ucitel ma pocit, Zze by mu Zaci v cizim jazyce
neporozumeéli— nebo kvuali tomu, Ze zkratka ucitel nedosahne na takovou jazykovou

uroven, aby dokazal zakum vysvétlit, co potiebuje.



Na vyuzivani matefského jazyka ve vyuce ciziho jazyka existuji rizné pohledy. Na
jedné strané stoji ti, ktefi jeho pouzivani legitimizuji, a na druhé ti, ktefi matersky jazyk
ve vyuce zcela odmitaji. Vyzkumnici hovofici v neprospéch vyuzivani matefského
jazyka zastavaji nazor, ze zaci nemohou vzdy porozumét vSemu, co ucitel fika, ale
tim, Ze bude mluvit matefskym jazykem, neda zakim moznost samostatné pochopit,
co jim vlastné sdéluje. DalSim argumentem proti vyuzivani matefského jazyka je, Ze
byva pouzivan az pfili§, Spatnym zplsobem nebo v pfipadech, kdy to neni vibec tfeba
(Bruhlmann, 2012).

K hlavnim argumentim vyzkumnikd mluvicich naopak ve prospéch pouzivani
matefského jazyka patfi fakt, ze tvofi pfirozenou soucast zaku, ktefi si ho s sebou
pfinasi do tfidy a nijak nemohou ovlivnit, Ze v ném prfemysleji (Cook, 2001). Stfedni
cestu vyuzivani matefského jazyka zastava napriklad Nation (2003), ktery uvadi, Ze je
potfeba nahlizet na matefsky jazyk jako na uzite€ny nastroj, jez mize byt pouzit v
pfipadé potrfeby, avSak nemél by byt uzivan pfiliS. Pozitivni vyuziti vidi napfiklad v
pripadé, kdy Zaci nerozumi zadani ukolu. Pokud tedy ucitel citi, Ze zadani je mimo
schopnosti zaku, neuskodi pouzit matefsky jazyk, ktery muize pomoci prekonat

prekazky spojené s ukolem.

Kromé& miry vyuziti anglictiny ve vyuce by podle Underwoodové (1987) mél ucitel pro
pozitivni atmosféru ve tfidé umét vyvazit presnost a plynulost vykladu. To znamena,
aby mluvil na urovni angli¢tiny, ktera bude blizka véku zakl a aby zvolil spravné tempo
hodiny tak, aby Zaci bez problémd stacili vnimat vSe, co jim ucitel béhem hodiny
pfedava. PfedevSim u Zaku mladsiho Skolniho véku, pro které je mnohdy anglicky
jazyk upln& novou zku$enosti, je plynulost velmi podstatna. Zak by mél mit moznost

nejen slySet vSe, co ucitel fika, ale také tomu rozumét.

Uzivani anglického jazyka ve vyuce tak, aby byl jazyk urCité vékové skupiné
srozumitelny, je dalSim pfedpokladem ucitele ciziho jazyka. Jak mluvit na zaky tak, aby
jim byl jazyk srozumitelny zkoumal Stephen D. Krashen. Jeho hypotéza tvrdi, Ze zak
zlepSuje svou jazykovou kompetenci vzdy, kdyzZ pfijima jazyk, ktery je mirné nad jeho
souc€asnou jazykovou uroven. To Krashen oznacuje jako srozumitelny vstup, anglicky
comprehensible input (Krashen, 2003). Velice €asto se totiz stava, ze anglicky jazyk
na prvnim stupni zakladniho vzdélavani vede ucitel, ktery ma aprobaci pro vysSi
stupné vzdélavani a ma tak tendenci s détmi mluvit na jeho urovni anglického jazyka

nebo si jednoduse neuvédomuje, ze mnoho zaku slySi anglicky jazyk poprvé.
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Samoziejmosti by méla byt dovednost Zzaky povzbudit, a také zaclenit do vyuky
vSechny, bez ohledu na jejich rozdilnou jazykovou uroven. Velmi dobfe se také pro
vyuku jazyka osvédcila zména prostfedi, ve kterém se zaci uCi. UCi-li se bézné ve tfidé
a ucitel je na hodinu anglického jazyka vezme napfiklad do Skolni knihovny nebo
jakékoli jiné, nécCim zajimavé, mistnosti, déti se vice soustfedi a jsou i vice produktivni.

S tim také souvisi kapitola 5.1 Organizace prostoru tfidy.

5 Organizace

Pokud se ucitel nezaméfi na organizaci vyuky, muize dochazet k problémim

v navaznosti jednotlivych innosti, s ¢imz souvisi i neucelené pfijimani poznatkd.

Co se tyCe hodin anglického jazyka, je nutné myslet na organizaci hned v nékolika

smérech.

Pro jakoukoli hodinu je dulezita organizace €asu, to znamena, jak si rozvrhnout praci
na jednu vyucovaci hodinu, jak ji rozdélit do ¢asovych useku a jakou praci pro tyto
useky zvolit. Kromé ¢€asu je pro vyuku ale také podstatné, s jakym prostorem bude

ucitel pracovat (Scrievener, 2005).

Zde je podstatné védét, jaky prostor je uciteli poskytnut ve Skole a do jaké miry mize
s prostorem pracovat. Velice Casto musi ucitel pocitat stim, ze bude mozZnost
organizace prostoru omezena nebo Uplné nemozna. Spravna organizace prostoru
muiize vést k efektivn&j$i hodiné. Re& neni pouze o tom, jak ugitel pracuje s prostorem

samotnym, ale jak vyuzije Zakovu praci v takovém prostoru.

Jak uvadi Brewsterova a kol. (1992), musi se ucitel v neposledni fadé také zamyslet
nad formou vyuky. Zda je pro néj Casové, ale i prostorové vyhodna napfiklad skupinova

prace nebo zda je pro konkrétni téma vyhodna frontalni vyuka.

Toto jsou vSechny faktory, ktery by ucitel mél pfed samotnou realizaci hodiny
promyslet. Je tedy velmi dulezité, aby mél vyucujici dostate¢né povédomi o vSech

faktorech ovliviiujicich vyuku, zaroven ale, aby s nimi umél pracovat a improvizovat.
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5.1 Organizace prostoru tridy

Z rozhovori s mnohymi uciteli, ale také na zakladé vlastniho pozorovani, se
domnivam, Ze organizaci tfidy se mnozi ulitelé vibec nezabyvaji. Pro ¢ast z nich je
zabyvat se prostorem tfidy naprostym plytvanim casu, pro mnohé z nich je to
z hlediska ¢asu a vymén tfid nemozné. Takova reorganizace hodiny muze pro nékteré

ucitele byt spiS celkovym narusenim hodiny.

Pokud ucitel ale ma zajem a moznost pracovat s prostorem tfidy pro vyuku ciziho
jazyka, mél by védét, na co se pfi organizaci prostoru zaméfit. Napfiklad

Underwoodova (1987) ve své publikaci uvadi osm bodu:

- svétlo ve tfidé

- teplota a Cerstvy vzduch

- akustika

- zorné pole

- rozmisténi lavic

- moznost pfemistit lavice

- umisténi ostatniho nabytku

- zafizeni pro zobrazovani obrazku, karticek apod.

Témér vSechny tyto body by mély v realné tfidé byt snadno dosazitelné, vyjma bodu
tykajiciho se rozmisténi lavic a moznosti lavice pfemistit. To je v mnoha tfidach tézko

nebo vubec proveditelné z divodu nedostatku prostoru €i vyuzivani sdilené tridy.

Scrievener (2012) uvadi, ze to, jak ucitel uzpUlsobi a vyzdobi tfidu, ma pfimy vliv na
Cinnosti déti. Potvrzuje to i McLeod (2003: 17), ktery dodava, ze usporadani a vyzdoba
tfidy jsou dulezité pro u€eni, protoze ,zpusob, jakym si nastavite svou tfidu, do zna¢né

miry uréuje zazitky, které vy a vasi studenti prozivate a sdilite”.
5.1.1 Lavice

Spravné rozmisténi lavic, ale také umisténi tabule a rozvrZzeni plochy k aktivitdm mimo
lavici, je velmi dllezité a skute¢né napomaha k dobrému chodu hodiny, odbourani
stresu a snadnéjSi spolupraci ucitele s zakem. Zména usporadani mistnosti mize

ucinit tfidu atraktivn&jSim mistem pro vyuku, protoze mize také usnadnit kooperativni
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praci, aktivizovat unavené studenty, snizit stres ve tfidé a wusnadnit uceni
(Underwoodova, 1987).

Obrazek 1- Usporadani lavic
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Existuje mnoho zpUsobu, jak pfeskupit lavice ve tfidé. Pfeskupeni by ale zaroven mélo
korespondovat s pravé zvolenou aktivitou. ,Pokud studenti vykonavaji stejny Ci
podobny ukol na stejném misté (i se stejnymi spoluzaky), je mozné, ze se studenti
zacnou nudit a ztrati jakékoli odhodlani k €innosti“ (Scrivener, 2012). Je tedy dulezité
nejen ménit aktivity, ale také je kombinovat s rlznym usporadanim tfidy.

U kazdé cCinnosti, kterou ucitelé ve tfidé provadeéji, by méli zvazit, jaké usporadani
skupin, sezeni a stani je nejvhodnéjsi. Pro zaky, a zvlasté pak pro zaky prvniho stupné,
je obtizné sedét dlouho. Zasadni je zafazovat aktivity, které zahrnuji pohyb, zaroven
ale pohyb nezafazovat az pfili§ Casto (Scrivener, 2012). Nabizi se tedy zména

usporadani prostoru, pfi kterém ucitel muze vyuzit i zakovu pomoc.

Organizace tfidy je velmi dulezita. V minulosti byly v mnoha tfidach lavice usporadany

v Uhlednych fadach smérem k ucitelskému stolu. Tento tradi¢ni zplsob organizace

viv s

v,

ucitelé jsou dnes ale napaditéjSi a uhlednému fazeni lavic se, pokud mozno, vyhybaji.

Brewsterova a kol. (2002) napfiklad fika, ze je velmi vyhodné mit planek tfidy v urcitém
meéfitku, zvlast v pfipadé tfidy s velkym poctem zaku, ktefi se maji vméstnat do malé
tfidy. Tohoto napadu ovSem vétSina ucitell nevyuziva. Samotnym rozestavénim lavic

a jejich vyhodam i nevyhodam se vénuje mnoho publikaci. Rozestavénim lavic, které

L Rozmisténi lavic, zdroj:
https://is.muni.cz/el/phil/jaro2020/DPS003/Salamounova__ Navratilova. Komunikace _a_prostor..pdf?k
0d=BZ402Zk;lang=en
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jsou spojené ve vétsi utvar (napfiklad Etverec), si uCitel mlGze pfipravit Zaky na praci
ve skupinach nebo projektovou hodinu. Montgomeryova a Rawlingsova (1986)
naznacuji, ze jsou urcité zony, v anglickém jazyce ,action zones*, ve kterych déti, které
sedi blize k uciteli, davaji mnohem vétsi pozor nez déti, které sedi od ucitele dal. Je

vhodné, aby ucitel rozmistoval Zaky ve tfidé tak, aby to bylo vyhodné pro obé strany.

Mit klidovou, ¢i jinak odliSnou zénu ve tfidé, jak piSe Brewsterova a kol. (2002), je pro
tfidu anglického jazyka také velkou vyhodou. Takovou zénou muze byt napfiklad Cteci
koutek nebo koutek pro vypravéni anglickych pfibéh, bajek, pohadek. Takové koutky
jsou oblibené predevsim u déti mladSiho Skolniho véku a slouzi k celkovému zklidnéni
zakul a relaxaci. Mnohdy byvaji soucasti tfidy nejen pro vyuku ciziho jazyka, ale také
pro jiné predméty (velmi Casto jsou tyto koutky vyuzivané pfi hodiné ¢teni ¢i hodiné
vlastivédy a pfirodovédy).

Obrazek 2 Planek tridy
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5.1.2 Plocha pro pomticky nebo prace zaku

Organizace prostoru nemusi byt nutné jen rozestavéni lavic ve tfidé. Takovym
prostorem, ktery utvafi celou tfidu a napomaha v jisté mife v hodiné anglictiny, je
samozfejmé také plocha tfidy. Re& je o ploSe, kterou ugitel, ale i Zaci, vyuzivaji

k prezentaci riznych u€ebnich materiald nebo zakovych praci €i projektu.

2 Zdroj: vlastni
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Casto byvaji v jazykovych tfidach vystaveny r(izné vyukové materidly, které maji
zakovi nabidnout oporu nebo napovédu. Plocha tfidy maze uditeli slouzit pro instalaci

obrazku, které mohou zZaci popisovat, €i jinych u¢ebnich materiald.

Samotna vyzdoba tfidy je na uciteli. K vyvéSeni riznych nau¢nych materiala (plakatd,
tabulek, ¢asovych os &i vlastnich vytvofenych material(l) slouzi ve tfidé velké plochy,
jako jsou zdi, nasténky nebo tabule. VSe zalezi na kreativité ucitele a ackoli se miaze
vyzdoba tfidy zdat jako zbyte€nost, ma pro vyuku, zvlasté u déti mladSiho Skolniho

véku, velky vyznam.

Casto se ve $kolach stava, Ze Zaci pfechazi do jazykové tfidy. V této tfidé se pak
stfidaji rtzné ro¢niky, a to jak z prvniho stupné, tak ze stupné druhého. Jak uvadi
Scrivener (2012), je ale takova jazykova ucebna velkou vyhodou, a to pfedevsim proto,
Ze je uzplsobena vyuce cizich jazykd (a¢ neni, jak by bylo idealni, jen pro urcity

rocnik).

Obrazek 3- Vyzdoba tridy Obrazek 4- Plocha pro vytvory déti

5.2 Formy prace

Druhym zasadnim faktorem organizace v hodiné jsou formy prace, a to, jak spolu déti
budou spolupracovat. UCitel si tedy musi dobfe rozmyslet nejen, jakou formu prace

vyuzije, ale také v souvislosti, s jakou aktivitou ji vyuzije.

,V systému rozmanitych organizacnich forem, jichz se pfi vyuCovani v realné Skolni

praxi vyuziva, ma stale vyznamné misto frontalni vyuka (hromadné vyu€ovani)

3 Zdroj: vlastni
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(Skalkova, 2007: 47). Pedagogicka teorie i praxe nicméné dokazaly, Ze frontalni
vyucovani v systému vyucovacich hodin ma urcité meze. Mezi Zaky se vytvafi sloZité
socialni vztahy a ucitel tedy nepracuje pouze s izolovanym zakem, ale se Zakem
zaClenénym do téchto vztahl. Formy prace, jako jsou prace ve dvojicich, skupinova
prace Ci projektové vyuCovani, se staly mezi Zaky i uciteli popularnimi, a také se
ukazaly velmi pfinosnymi.

Ve vyuce anglického jazyka jsou ruznorodé formy prace velmi Zadouci. Takovou
problému ve vyuce. DalSi formou prace je projektové vyucovani, které je zalozeno na
komplexnich teoretickych problémech, které maiji i prakticky dosah a Zaci jsou do
procesu aktivné zapojeni (Skalkova, 2007). V nékterych pfipadech je vyhodné vést
hodinu formou frontalni vyuky, ktera se vyznacuje ,spoleCnou praci zakl ve tfidé

s dominantnim postavenim ugitele” (Manak, Svec, 2003: 133).

Pokud mluvime o tfidé zakl mladsiho Skolniho véku, obecné dle Brewsterové (1998)
o této skupiné plati, Ze se tito Zaci nejlépe citi, pokud pracuji sami, ale ve spole¢nosti
ostatnich. To neznamena, ze tito Zaci nebudou schopni spolupracovat ve skupiné Ci
dvojici a nebude je to bavit. Tyto formy prace jsou vhodné jak pro zaky mladsSiho
Skolniho véku, tak pro zaky stardiho Skolniho véku, pouze je nutné se ohlizet na to,

s jakou vékovou skupinou zaku ucitel pracuje.
5.2.1 Prace ve dvojicich

Pokud ucitel opravdu chce, aby kazdy zak pouzival béhem hodiny anglicky jazyk v té
nejvétSi mozné mife, je pravé prace ve dvojicich idealni formou. Zvlasté pokud
mluvime o Zacich starSiho Skolniho véku, ktefi jizZ dokaZou pouzivat jazyk v souvislych
vétach. Tato forma umozniuje kazdému zakovi skuteéné procvicit jazyk, aniz by byla
pozornost tfidy zaméfena pouze na néj. Zaroven se zak citi mnohem komfortnéji,
protoze procviCuje jazyk se svym vrstevnikem a nemusi se obavat neuspéchu, pokud
udéla néjakou chybu (Urova, 1996). Se zaky mladsiho skolniho véku by mél ucitel pro
tuto formu prace zvazit jazykovou vybavenost zaku. Jak piSe Brewsterova a kol.
(2002), zaci mladsiho Skolniho véku preferuji praci o samoté a mohou se zdrahat ji
s kymkoli sdilet. Vnucovani prace ve dvojici nebo skupinové prace zakim, ktefi na ni
jesté nemusi byt pfipraveni, se muze nékdy negativné projevit. UCitel si to proto musi

uvédomit jesté pred tim, nez tuto praci s zaky mladsiho Skolniho véku zafadi do vyuky.
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Pokud zadame praci ve dvojicich détem mladSiho Skolniho véku, Casto se setkame
s tim, Ze chce dité pracovat s jeho blizkym kamaradem. Nékdy je ale dobré spojit
dvojice tak, jak uzna za vhodné ucitel (napfiklad slabsi zak s tim bystfejSim, neklidny
24k s klidnéjsim apod.). Underwoodova (1897) ale upozoriiuje na to, Ze pfi organizaci
prace ve dvojicich u této skupiny zakl je dobré mit dopfedu promysSlené, jak a jakou
metodou ucitel Zaky rozdéli. Pokud ucitel potfebuje jen rychle procvi€it néjakou
mluvenou formu jazyka, hodi se rozdéleni do dvojic podle toho, jak Zaci sedi. Takové

rozdéleni nijak nenarusi a nezdrzi chod hodiny.

5.2.2 Skupinova prace

Skupinova prace se obecné vyuziva méné Casto. Pokud jsou zaci ale zvykli na praci
ve dvoijicich, neni pro né problém pfejit na praci skupinovou. Jak ucitel Zaky rozdéli do
skupin, je pouze na ném. Pokud chce pfedejit tomu, Zze se Zaci nedokazou dohodnout,

s kym budou ve skuping, ur¢i si sam pocet zaku, ktefi utvori skupinu.

Stfidani rdznych forem prace ve tfidé ma své vyhody a nevyhody, nejinak je tomu u

organizace skupinové prace.

Scrivener (2012) uvadi, Ze k vyhodam skupinové prace patfi:

zména aktivity oproti sedavé praci v lavici

spoluprace se spoluzaky

rozdéleni roli, rozdéleni prace

moznost prace na vice ukolech

Naopak nevyhodami skupinové prace jsou:

ucCitel ma mensi kontrolu nad tim, co Zaci délaji a jaky jazyk pfi tom pouzivaji
- néktefi zaci nepracuji
- Zaci se nemusi mezi sebou domluvit a dohaduiji se

- zvladne se obecné méné uciva nez pfi bézné hodiné

Mnohdy nevyhody skupinové prace pfevazi nad vyhodami a ucCitel tak tuto formu
prace s détmi vubec nevyuziva. Jak ale piSe Zormanova (2015: 56) ,u déti
mladSiho Skolniho véku se doporuCuje ménit metody cca po 5—6 minutach.
Pamatujeme na to, Ze po pasivni ¢innosti by méla pfijit aktivni, fazi soustfedéni by

mélo vystfidat uvolnéni pomoci pisné, pohybové hry apod.”
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5.3 Organizace ¢asu

DalSim dudlezitym nastrojem Fizeni tfidy a zasadni dovednosti pro ucitele je efektivni
fizeni Casu. Lemlech (1999: 26) poukazuje na to, Ze schopnost ucitele pro efektivni
nacasovani je ,u nékterych ugitell instinktivni, zatimco jini ji musi rozvijet®. VétSina
odbornikd souhlasi s tim, ze ucitelé by si méli byt védomi toho, jak efektivné vyuzivat
Cas ve svych hodinach, protoze efektivni nacasovani je jednim ze zakladnich kli¢d k
uspésnému uceni. Proto je velmi dulezité, aby ucitelé byli schopni ziskat kontrolu nad
cinnostmi, které délaji, dobfe organizovat tfidu, peclivé planovat hodiny a stanovit
takové Casy pro dokonc&eni ukoll, aby je zaci realné zvladli dokongit. Rozvrzeni ¢asu
v hodiné byva naroCné predevSim pro zacinajici ucCitele, ktefi zatim nemaji velké

zkuSenosti s chodem hodin.

Dobrym tempem muze ucitel minimalizovat feSeni discipliny ve tfidé &i jiné naruseni
hodiny. Zaroven tempo pomaha udrzovat hladky chod hodiny (Time-on-Task, 2010).
Zejména ve tfidach mladych Zaka by ucitelé méli udrzovat ,tempo lekce pomérné
optimistické®“, tedy aby ucitel bral zfetel na vék zaku a pfili§ hodinu neuspéchal
(Thornbury, 2010:34) P¥i planovani hodiny je rozumné zvazit vyuziti Casove fFizenych
aktivit, jako je skupinova prace, hrani roli, individualni prezentace atd. (McKenzie,
2006). Podle Scottove a Ytrebergove (1990) musi ucCitelé pamatovat na to, aby ve véku

5—7 let udrZovali aktivity v délce kolem 5 az 10 minut a ve véku 8—10 let 10 az 15 minut.

Thornbury (2010) navrhuje, aby ucitelé vytvofili ritualy, které studenti snadno
rozpoznaji. | kdyz vytvofeni téchto postupl (anglicky routines) néjakou dobu trvat,
tento akt a také schopnost ucitelll davat konkrétni, jasné a srozumitelné pokyny maze
uSetfit spoustu €asu tim, ze eliminuje nasledné vysvétlovani, minimalizuje zmatky a
muze zabranit neefektivnim ztratam vyu€ovaciho €¢asu. Cohen, Manion a Morrison
(2005:17) zase doporucuji netravit pfilis mnoho €asu ,snadnymi nebo trivialnimi body*.
McKenzie (2006) poukazuje na to, Ze ucitelé by méli mit na paméti skryté Casové
naroky, jako jsou administrativni €innosti, nastavovani technického vybaveni nebo

preskupovani zidli.
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Podle autorovych zkuSenosti se vétSina ucitelt potyka s nedostatkem Casu ve tfide,
obCas se vSak mohou ocitnout v situaci, kdy jim na konci hodiny zbyva €as navic. V

tomto pfipadé musi mit ucitel pfipraveny dalSi aktivity.

S pfibyvajici praxi dle (Underwoodové, 1998) ucitel dokaze lépe odhadnout, kolik Casu
bude na konkrétni aktivitu potfeba. Pokud se uciteli ale i pfesto stane, Ze je jeho
naplanovana hodina probrana pfili§ brzo, mize zbyly €as vyuzit k opakovani
probraného ucCiva nebo k aktivitam na procviceni témat, které s Zaky jiz probral. Aktivity
a hry vhodné k procviceni by mél mit jiz pfipravené. Jak spravné zakoncit hodinu, je

popsano v kapitole 5.2 Zakonceni hodiny.

6 Ritualy v hodinach

Pod pojmem ritualy v hodinach si dle Brewsterové a kol. (1992) mizeme predstavit
aktivity, které se zaci nauci, opakuiji je a po tom, co si je zaZiji a zapamatuiji, je dokonce
vyzaduji a bez problému interpretuji. Takové ritualy nejsou pouze nahodnym prvkem
hodiny, které by mély zaky pouze pobavit. Ritualy, zvlasté pak v anglictingé, maji

v hodiné velky vyznam jak pro ucitele, tak pro zaky.

Mluveni v cizim jazyce je stresujici pro mnoho studentu, ktefi jen téZko sbiraji odvahu
otevfit usta, zvlasté pak pred celou tfidou. Mohou se bat délat chyby, fikat néco, co
jejich vrstevnici povaZzuji za hloupé, nebo se napfiklad boji, Zze to, co feknou, nebude
spravné (Scrivener, 2012). | proto je zavedeni ritualt do hodiny velmi vyhodné a témto

zakum skute¢né napomocné.

Ritualy v hodinach predstavuji tedy aktivitu, kterou — maji-li ji dostateéné zazitou, si
zaci okamzité vybavi. Dle Brewsterové a kol. (1992) by mél byt ucitel pouhym
Lpravodcem® a zaky jednodusSe navést na to, o jaky ritual, jakou aktivitu, kterou se
spole¢né naudili, se jedna. Ritualy ucitel vyuziva pfedevsim na zacatku hodiny, kdy je
jeho snahou Zaky motivovat a nastartovat na vyuku. | pro konec hodiny je vhodna
aktivita, kterou Zaci jiz znaji a navodi jim pocit ukonc€eni lekce, tedy ritual. Aktivit pro
uvod, zakonceni, ale také napfiklad ke zklidnéni zaku, existuje velka fada. Aktivitam —

ritualim — na uvod a zakonc€eni hodiny se vénuji nasledujici kapitoly 6.1 a 6.2.
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6.1 Uvod hodiny

Na spravny zacCatek hodiny by se mél uCitel velmi soustredit. Kdyz je hodina anglického
jazyka hned prvni vyu€ovaci hodinou, mohou byt Zaci nesoustfedéni, rozespali a
jakékoli nadSeni do prace postradaji. Nebo naopak je anglicky jazyk posledni hodinou
jejich dne a zakova pozornost také upada. Pravé proto je velmi dllezité promyslet, jak

takovou hodinu zacit tak, aby déti povzbudila a motivovala do dalSi prace.

Jak uvadi Scrivener (2012), obvykle chce ucitel vytvofit dobrou atmosféru, znovu
navazat kontakt se svymi studenty a pak se co nejrychleji, nejefektivnéji a nejprijemnéji
pustit do dllezité prace hodiny. Pokud se v této fazi néco pokazi, mize to ovlivnit cely

Zbytek vyuky.

Takovymi tfemi faktory, na které ma ucitel myslet béhem dvodu hodiny jsou podle
Underwoodova (1987) zahfati, motivace a uvedeni tématu. Pod pojmem zahfati si
muzeme predstavit, Ze si uCitel s Zaky povida, spole¢né se protahnou, spole¢né zahaji
hodinu pravidelnym ritualem (basni¢kou, pisni¢kou) apod. Dulezita je, stejné jako u
ostatnich pfedmétd, motivace. Détem tak ucitel miaze vypravét pfibéh, na ktery
navazou dalsi aktivity. Zaci by také méli védét, co bude tématem hodiny. At uz bude
téma pfimo feCeno anebo naznaceno, napfiklad pfibéhem nebo aktivitou béhem

uvodu hodiny.

Scrivener (2012) zase uvadi, ze existuji tfi skupiny aktivit, které ucitelé pouzivaji

v uvodu hodiny:

- aktivity vedouci k hlavnimu tématu hodiny — napfiklad, pokud si zada ucitel za
cil hodiny naucit Zaky mésice v roce, bude jeho uvodni aktivita pfimo spjata
s hlavnim tématem hodiny

- zacateCni nebo také zahfivaci aktivity jsou od prvni skupiny mirné odlisSné —
ucitel zde uziva aktivity s uplné jinym cilem, nez je hlavni cil hodiny, zaCatecni
aktivita by ale méla plynule navazat na hlavni cil hodiny

- ,lcebreakers”® jsou aktivity, které se pouzivaji hned na zacatku Skolniho roku,
aby pomohly nové tfidé studentl poznat se navzajem a |épe spolupracovat.

Mohou zahrnovat rizné seznamovaci aktivity nebo aktivity se jmény.
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Underwoodova (1987) uvadi Sest zakladnich bodu, které uditeli zajisti dobry vyvoj
hodiny tim spravnym smérem. Re¢ je spie o technickych a materialnich zalezZitostech.
Dulezita je podle ni pfedevsim dikladna pfiprava na hodinu. Pokud totiz ucitel na néco
zapomene (at’ uz jde o ucebnici Ci jinou pomuUcku dilezitou pro vyuku), mize dojit
k naruSeni hodiny a obtiznému navratu k vyuce. A neni fe€ pouze o pfipravé pomducek,
které ucitel k vyuce potiebuje, ale také pripravé materiald. UcCitel by mél vSechny
materialy mit pfipravené tak, aby je v hodiné mohl ihned pouzit. Rozhlédnout se po
tfidé a vyhodnotit, zda neni potifeba ve tfidé pfed zaCatkem hodiny cokoli zménit, je

také jednim z dalezitych bodu pro spravny zacatek hodiny.

Ucitel by mél také jasné uvést a ukoncit hodinu. Pokud tedy pfijde do tfidy a fekne
zakim pozdrav v cizim jazyce, poCka na odpovéd zaku a teprve potom by mél
pokraCovat. Na zacCatku hodiny je také dobré seznamit zaky s tématem hodiny. Ne
vzdy je ale nutné pfimo zakim vylozit téma a cil hodiny, staci na zaky navést nebo je

zkratka navedou aktivity, které ucitel pouzije.

Pokud si ucitel nastavi urcita pravidla pro zaCatek hodiny, studenti se s nimi brzy
seznami, a dokonce nebude ani nutné zakum fikat, co maji na uvod hodiny délat a oni
to sami pfirozené udélaji (napfiklad pFiprava ur€itych pomucek, pozice pro uvodni
pozdrav €i pisni¢ku apod.). Tato pfirozena rutina se stane zakladem pro dalSi vyvoj
hodiny. Je to takové nastaveni pfijemné atmosféry hodiny do jakési uzite¢né, efektivni

prace (Underwoodova, 1987).

6.2 Zakonc¢eni hodiny

To, jakym zpusobem ucitel ukoné&i hodinu, je stejné dullezité, jako zahajeni hodiny.
Velmi Casto se uciteli stane, Ze nestihne béhem jedné hodiny vSe, co si pfipravil a jeho
hodinu ukonci zvonek. Mnohdy ucitelé spéchaji na dalSi hodinu a zakoncCeni stavajici
lekce proto uspéchaji. Dle Brewsterové kol. (1992) by se mél kazdy ucitel vyhnout
pocitu, Ze hodinu ukonCil chaoticky a mélo by mu zalezet na tom, aby jeho Zaci
odchazeli s pocitem, Ze méli zajimavou a pfijemnou hodinu, Ze dosahli néeho

uziteCného a zZe se na dalSi hodinu tési.
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Srovnani se zkusenym ucitelem, ktery skon&i hodinu pfesné nacas a uhlazené, muze
na zacinajiciho ucitele pUsobit, dle slov Scrivenera (2012), az magicky. Jednoduse je
ale dulezité byt schopen pfedvidat, jak budou aktivity probihat a pokud nastane

neoCekavana situace, umét se pfizpusobit.

Uderwoodova (1987) upozorriuje, ze aby ucitel béhem hodiny ¢as od €asu sledoval
Cas tak, aby nebyl pravé uprostfed aktivity, kdyZz se hodina chyli ke konci. Rychlé
ukoncCeni €innosti vede k tomu, Ze zaci nemusi ukotvit mySlenky, nedojde k uceleni
probiraného uciva a cela hodina tak ztrati smysl. UcCitel by si také mél davat pozor na
to, aby jakykoli domaci ukol, chce-li ho détem zadavat, ukladal détem sice v zavéru
hodiny, ale s dostate€nym predstihem pfed jejim t&snym koncem. Pokud by ucitel
zadal ukol v tésném zaveéru, nezbyl by zadny €as pro pfipadné dotazy Ci vysvétlivky.
Zaroven by se ale domaci ukol nemél zadavat pfili$ brzo, jelikoZz by se mohlo stat, ze
si zaci ukol budou chtit vypracovat jesté béhem hodiny. Underwoodova (1987) radi, ze
je vyhodné zminit ukol béhem hodiny a pokracovat ¢innosti, ktera néjakym zpusobem

souvisi s domacim ukol a pomuze tak zakim ukol pochopit.

Existuje mnoho zpulsobu, jak zakon it hodinu tak, aby byla opravdu ukon&ena a
zaznélo vSe, co mél ucitel v planu. Tim nejjednodusSim zakonCenim hodiny je
evaluace. Na shrnuti hodiny by si ucitel mél opét vyhradit Cas tak, aby s Zaky stihl
zrekapitulovat vSe, co se v hodiné naucili a dozvédéli. Pokud se stane, Zze béhem
evaluace zazvoni zvonek upozorfiujici na konec hodiny, ztraci cela aktivita vyznam
(Brewsterova, 1992).

vvvvvv

napfiklad Snowstorm, neboli snéhova boure, kdy zaci napiSou na papir vSe, co se
v hodiné naucili, papir zmuchlaji do kulicky (snéhové koule) a vyhodi do vzduchu. Na

tuto aktivitu je ale potfeba vyhrazeni vice Casu.

7 Materialy ve vyuce

Vybér materialt pro vyuku anglického jazyka je klicovym faktorem. To, jaké materialy
si uCitel vybere z nepfeberného mnozstvi nabidek nebo sam vytvofi, urCi celkovou

kvalitu vyuky.
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V minulosti bylo obtizné sehnat kvalitni materialy pro vyuku anglického jazyka, jako
jsou pracovni listy, knihy, u€ebnice, obrazkové karty apod. UCitelé proto mohli ¢asto
omlouvat kvalitu jejich vyuky tim, Ze neni dostatek materiall, které by byly vhodné pro
jejich zaky. Dnes je ale pomucek a internetovych zdroju pro vyuku cizich jazykd na

trhu jiz velké mnoZstvi.

Dle Manaka (1995) Ize prehledné rozclenit materialy pro vyuku do nasledujicich

kategorii:

- skute¢né predméty

- modely

- zobrazeni (obrazy, staticka projekce, film, televize, video)
- zvukové pomucky (hudebni nastroje, zvukové nahravky)
- dotykové pomucky (reliéfové obrazy, slepecké pismo)

- literarni pomucky (u€ebnice, pfirucky, texty)

- programy pro pocitaCe

Jak uz zde bylo zminéno, materiall pro vyuku anglického jazyka na trhu v minulosti
mnoho nebylo. To se ale postupem €asu vyrazné zmeénilo a na trhu dnes mame desitky
nakladatelstvi, které se zabyvaji vydavanim anglickych u¢ebnic, metodickych pFirucek
a materialu pro podporu vyuky anglického jazyka. Néktera nakladatelstvi se vénuji
pouze vyuce anglického jazyka pro zakladni Skoly, jina nakladatelstvi maji SirSi
nabidku o materialy pro druhy stupen zakladni Skoly, pro stfedni a také pro vysoké
Skoly.

7.1 Ucebnice

VétSina uditell ciziho jazyka ve Skolach pouziva u€ebnice a maiji pro to své dlvody.

UCebnice jsou nejpouzivanéjSim materialem pfi vyuce cizich jazykd. PIné vyuziti
uCebnice pfi vyuce, Castecné vyuziti nebo dokonce vyuka zcela bez ucebnic, to je
pfedmétem rozsahlych diskusi mezi uditeli. Pracha (2002) uvadi, ze u€ebnice funguji

ve vyuce jako:

- kurikularni projekt
- zdroj obsahu vzdélavani pro zaky

- didakticky prostfedek pro ucitele.
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Také z jeho vyzkumu vyplyva, Ze ucitelé vyuzivaji hojné ucebnice pro planovani i
realizaci vyuky. Pfi pfipravé hodiny jde hlavné o oporu pfi vybéru uciva (obsahové
napiné hodiny) a pfi vybéru ucebnich €innosti, které budou zaci s u€ivem vykonavat.
Mikk ve své praci Textbook: Research and Writing (2000: 15-26) uvadi, ze zaci pracuji
v nékterych rozvinutych zemich s u€¢ebnicemi okolo 60% vyu€ovaci hodiny. UCitelé pak

vychazeji z u€ebnice pfi pfipravé vyuky az z 90 %.

Ucebnice je tvofena v souladu s kurikularnimi dokumenty a je zaméfena na obsazeni
cill vzdélavani (MSMT, 2020).

Pro ucitele je pravé ucebnice tou nejsnazsi pomuckou pfi vyuce. UrCuje totiz, co by se
Zak v daném obdobi mél naucit a obsahuje k tématu rizna cviceni. Pro zaka je to
uzite€na pomducka pfi studiu, ucitel zde i pfehledné vidi, jaka metoda by se méla pouzit,
a navic je v uCebnici vétsina pfiloh, které jsou k danym tématim potfebné. Ucitel tak
uSetfi spoustu Casu s pfipravou materiall, protoze vSe potfebné najde pravé
v ucebnici nebo v pracovnim sesité, ktery Casto byva souéasti sady uCebnic. UCebnice,
které maiji navic dobry design, dokadzou Zzaky motivovat, vtahnout do tématu, a navic

pomahaiji v orientaci.

Ucebnice se ale mGze snadno stat hlavnim prvkem hodiny ciziho jazyka, coz ve vyuce

jazyka nesmi byt hlavnim prvkem, viz kapitola 7.1.2 Nevyhody ucebnic.

Nasledujici kapitola je zaméfena na podobu uc€ebnic anglického jazyka, jejich vyuziti

a také vyhody a nevyhody jejich pouzivani.

7.1.1 Podoba uéebnic anglického jazyka

Nakladatelstvi a autor(, ktefi se zabyvaji vyukovymi materialy pro anglicky jazyk na
prvnim stupni zakladni Skoly, je mnoho. U¢ebnice se liSi nejen svym vzhledem, ale
také obsahem. Ramec toho, co se v jakém ro¢niku zak ma naucit, urCuje RVP, cile ma
ale kazda ucebnice jiné.

Nékteré u€ebnice z mého pohledu cili na aktivitu zak a obsahuji mnoho raznych uloh

a materiall. Mezi takové ucebnice patfi napfiklad:
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- nova fada ucebnic Project od nakladatelstvi Oxford, ktera je k roku 2022
aktualizovana a obsahuje mnoho zajimavych pfiloh pro praci s détmi a
aktualnich obrazku

- Ffada uCebnic Tiger Time od nakladatelstvi Macmillan Education, jejiz uCebnice
jsou zameéfeny na vyuku anglického jazyka skrze pfibéhy (tzv. story based
teaching)

- fada ucCebnic Join Us od nakladatelstvi Cambridge, ktera obsahuje mnoho
spojovacek, kfizovek a zabavnych cviCeni v kazdé lekci. Dle mého nazoru ale
nejsou dily pro paty ro€nik umérné véku déti, hodi se spide pro mladsi Zaky.

Tato udéebnice v souc¢asné dobé& nema schvalovaci dolozku MSMT. 4

Jiné uCebnice se zase pokouSi obsahové pojmout pfedevsim co nejvice uciva. Mezi
takovou ucebnici z mého pohledu patfi stara fada ucebnic Project 1 od nakladatelstvi
Oxford University Press, ktera je velmi obsahla, co se ty€e textu i cviCeni na jednu

lekci.

Kromé vizualni podoby se u€ebnice liSi také jazykové. Néktefi autofi postavi knihu na
matefském jazyce, kterym se tém nejmenSim zakim snazi usnadnit pochopeni
zadani, tedy do ucCebnice zanesou zadani v anglickém jazyka, vedle ale jesté pfidaji
zadani v jazyce Ceském, mnozi autofi ale v u€ebnici upfednostni pravé jazyk anglicky

a matefsky se v ni neobjevi vibec.

Nakladatelstvimi, které se zabyvaji uCebnicemi anglického jazyka napfi€ vSemi
vzdélavacimi urovnémi je mnoho. Mezi vyznamna Ceska nakladatelstvi zamérujici se

na ucebnice anglického jazyka patfi:

- Fraus — vydava napfiklad fadu ucebnic:
o MATT the Bat (cvi€eni jsou diferencovana pro podporu inkluzivniho
vzdélavani, obsahuje hrava cviCeni s didaktickym cilem, integruje prvky
CLIL®)

4 Schvalovaci dolozku udéluje Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky na zakladé
posouzeni, zda jsou predlozené ucebnice a ucebni texty v souladu s cili vzdélavani stanovenymi
Skolskym zakonem, ramcovymi vzdélavacimi programy a pravnimi pfedpisy.

5 Integrovana vyuka pfedmétu a ciziho jazyka
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o Click with Friends (Sadou provazi postava CLICKA — hravy skfitek,
témata a situace odrazi realny détsky svét, obsahuje Zivy jazyk dnesnich
déti

- nns (Nakladatelstvi Nova Skola) - vydava napfiklad fadu ucebnic:
o Listen and Play (UcCebnice obsahuje Ctenarské rozcvicky, cviceni

vyslovnosti, opakovaci stranky uciva, projektova cviceni a jiné)
Mezi nejvyznamnéjsi svétova nakladatelstvi jazykovych ucebnic patfi:

- Oxford University Press, jejichz ucCebni materidly, jak bylo vypozorovano
béhem praxe, vyuziva velké mnozstvi Ceskych Skol. Patfi sem napfiklad Fada
ucebnic:

o Happy House a Happy Street (UCebnici provazi rodina, ktera se spolu
s dalSimi dily vyviji, u€ebnice obsahuje komiksy, nahravky rodilych
mluvcich)
o Let's Explore a Explore together (tyto fady u€ebnic podporuji schopnost
zakl chapat dnesni globalizovany svét a pracuji na rozvoiji jejich hodnot
a postoju)
o Chit Chat (obsahuje chytlavé melodie pisni¢ek a fikadel, informace o
Zivoté v anglicky mluvicich zemich
- Cambridge (momentalné nabizi fadu u€ebnic Fun for Starters aj. pro Skoly,

které pfipravuji déti na Cambridgeské zkousky?®)

V otazce, zda je lepSi uCebnice psana pouze anglickym jazykem, nebo ucebnice
s Ceskymi vysvétlivkami, se dle mého nazoru neni mozné shodnout na jednom
konkrétnim stanovisku. Néktefi zastanci ucebnic s Ceskym prekladem Ci vysveétlivkami
argumentuji tim, Ze dité nemusi pochopit anglické zadani a je tedy pro pochopeni lepSi
vidét preklad. Zastanci u€ebnic psanych pouze anglickym jazykem zase argumentuji
tim, ze pokud dité zadani nerozumi, donuti ho to badat v oblasti anglického jazyka.
Kazdy si tedy stoji za svym nazorem a neexistuje jednoznacny nazor, proC uzivat nebo
naopak neuzivat u€ebnici s Ceskym pfekladem nebo u€ebnici psanou pouze anglickym

jazykem.

6 Zkousky, na kterych Zaci ziskaji mezinarodni certifikat z anglictiny, ktery zaruéuje objektivni a odborné
vyhodnoceni urovné anglictiny.
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Mnohdy se stane, Ze ugitel ani neméa moznost vybé&ru uéebnic pro své zaky. Skola totiz
Casto vyjedna vyhodnou koupi uc€ebnic od distributora a ty se poté rozdéli mezi

v8echny roCniky bez naroku na vybér.

7.1.2 Vyhody a nevyhody uzivani ué¢ebnic

Podobné jako v otazce, zda do u€ebnic anglického jazyka vkladat Ceské preklady pro
lepSi srozumitelnost nebo jakykoli jiny vyznam, ani v otazce, zda vubec pouzivat

ucebnice, neexistuje jednotny nazor.

Mikk ve své praci Textbook: Research and Writing (2000) uvadi, ze Zaci pracuji v
nékterych rozvinutych zemich s u¢ebnicemi v asi 60% vyucovaci hodiny. Ucitelé pak
vychazeji z u€ebnice pfi pfipravé vyuky az z 90 %. Z tohoto prizkumu tedy vyplyva,

Ze uCebnice i nadale zustava zékladnim materialem k vyucovani i ke studiu.

Urova (1996) uvadi pét zakladnich vyhod vyuziti u€ebnic ve vyu€ovani anglického
jazyka. Jsou to: ramec, osnovy, pfipravené texty a cviCeni, pfiruCka pro ucitele a

zakova autonomie.

Kazda u€ebnice ma svuj urc€ity ramec, podle kterého ucitel i Zak vi, jakym smérem se
bude vyuka ubirat. Osnova ucebnic je systematicky fazena tak, aby na sebe jednotlivé
lekce uréitym zpusobem navazovaly at’ uz z gramatického hlediska, tak z tematického.
Pfipravené texty a cviCeni jsou pro ucCitele velkou vyhodou. Ne vzdy ale texty uciteli
vyhovuji. PFirucka pro ucitele je velkym pomocnikem predevsim pro ty, ktefi napfiklad
teprve zadinaji ucit nebo pro ty, ktefi si nejsou jazykem az tolik jisti. Zakovou autonomii
se mysli to, Ze je v urgité mife nezavisly na uditeli. Zak se mize sam podivat na urdita
cviéeni, v8imnout si n&jakého nového jevu, a také maZze pozorovat své zlepseni. Zaci,

ktefi nemaji u€ebnice, jsou vice zavisli na uciteli (Urova, 1996).

Jak ale piSe ve své publikaci Brewsterova (2002), kazdy ucitel by se mél vyvarovat
toho, aby se prace v uCebnici stala hlavnim cilem celého vyu€ovani anglického jazyka.
Mnozi Zaci jsou na takovyto model zvykli a pracuji v ném prakticky celé zakladni
vzdélavani. Oproti hodinam plnych rdznorodych aktivit si tito zaci ale z hodin

neodnesou zadny velky zazitek.
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Jak jiz bylo fec¢eno, u€ebnice je pro uditele pomulckou, ktera uruje smér, kterym se
vyuka béhem roku bude ubirat a pro zaka je u€ebnice zase velmi uziteCna pomucka

pfi studiu.
Urova (1996) upozorriuje na nevyhody ucebnic, kterymi podle ni jsou:

- nedostatecnost

- irelevantnost, nezajimavost
- kulturni nevhodnost

- omezeny rozsah urovné

- mozny negativni vliv na vyuku

Zadna udebnice podle ni nemudze byt vhodna pro vechny tFidy, jelikoz kazda tfida ma
své specifické potfeby a metody vyuky. Mnohdy se stane, Ze u€ebnice nema relevantni
obsah nebo neobsahuje zajimava témata. Obsah uc€ebnic je pfitom zvlasté na prvnim
stupni velmi zasadni a musi déti zaujmout. Stane se také, Ze je v u€ebnici obsah, ktery
se zaka muze dotknout. Takovy moment je nepfijemny jak pro zaka, tak pro ucitele.
VétSina uCebnic je zamérfena na konkrétni uroven, kterou by v dané tfidé méli Zaci mit,
ale malokdy jsou u€ebnice zaméreny na rlizné urovné schopnosti a dovednosti, jak
tomu ve vétsiné tfid je.

Problémem samotnych ucebnic je také nepravidelna aktualizace. Mnoho ucebnic, at
uz téch jazykovych, nebo kterychkoli jinych pfedmétl, neni dostateéné aktualizovano.
Stane se tedy, Ze je v uCebnici zastarala informace, ktera jiz neplati, nebo — velmi €asto
— zastaraly obrazek néceho, co se kdysi béZné pouzivalo, ale dnesni déti to jiz neznaji.

Aktualnost ucebnic je tedy dalSi z nevyhod papirovych ucebnic.

7.2 Obrazové pomucky

Zijeme ve svété, kterému dominuji vizualni sdé&leni. Informace ve formé slov a
obrazovych napovéd se zobrazuji na vétsiné vefejnych mist: vdomacnosti a v televizi,
a déti si brzy uvédomi, ze mezi vizualnimi informacemi a mluvenym slovem existuje

uzka souvislost (Vale a Feunteunova, 1995).
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Pod pojmem vizualni pomucky ve vyuce si, jak piSe Vale a Feunteunova (1995), Ize

predstavit:
ucitele
- déti

- tabuli

- data projektor

- obrazky, plakaty, obrazkoveé karty, skuteCné pfedméty a videa

Vizualni pomdcky jsou ve vyuce anglického jazyka na prvnim stupni zakladniho
vzdélavani nutné, pokud ucitel chce v co nejvy$Si mozné mife uzivat angliCtinu a
nezabyvat se vyznamem slov celou hodinu. Muze totiz za jejich pomoci u vétsiny
slovicek vyznam velice snadno ukazat. Jsou samozfejmé situace, kdy je obrazek Ci
jina vizualni pomucka nevhodna nebo nedostate¢na. V téchto situacich Ize ale vyuzit

jinych metod, aniz by ucitel pouzil matefsky jazyk.

Jak uvadi Vale a Feunteunova (1995), uditelé mohou vizualni pomulcky vyuzivat

v mnoha pfipadech. Jejich vyuziti se hodi napfiklad:

pro doplnéni ucitelova vykladu, jako vysvétlovaci prostfedek

pro uceni novych slov

- jako podpurna pomducka pfi ¢teni

- pro uvedeni tématu hodiny

- pro pfenos védomosti z matefského jazyka do anglického

viiv s

- jako pomucka pro odstranéni bariér ohledné mluveni v cizim jazyce

Reillyova a Wardova (1997) uvadi, Ze se mnoho uciteld obava vytvaret obrazové
materialy, protoze neumi kreslit. UCitel na prvnim stupni ale ma dle nich tu vyhodu, Ze
jeho vytvory budou vzdy o néco lepSi nez vytvory déti. Pokud Zaci dokazou z obrazku

vycCist jeho vyznam, jsou spokojeni.
7.2.1 Obrazkové karty

NejCastéjsi vizualni pomuckou a také pomuckou, ktera je €asto soucasti ucebnicové
sady, jsou obrazkové karty, viz pfiloha €. 8. Tyto karty maji mnoho podob, velikosti a
lze je vyuZzit pro vétSinu témat napfic¢ vSemi roCniky prvniho stupné zakladniho

vzdélavani.
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Obrazkové karty mohou byt vyrobeny samotnym ucitelem nebo muze byt jejich
vyrabéni soucasti hodiny angli¢tiny. Pro mnohé déti, zvlasté ty mladsiho Skolniho
véku, je takové vytvareni materiall velmi zabavné a pfi nasledném uzivani ve vyuce
upoutaji mnohem vétSi pozornost (Brewsterova, 2004). Karty mohou byt pouze
s obrazkem bez textu, ale mohou obsahovat i text. S témi, které obsahuji text, ucitel
pracuje pifedevsim pfi prvnim setkani s novymi slovicky. Pokud déti jiz karty se slovicky

znaji, je vhodné détem ukazovat jen obrazek a ty uz ho samy dokazou pojmenovat.

Obrazkoveé karty mohou byt uzite€né v kazdé fazi hodiny. Jsou skvélym zpusobem, jak
prezentovat, procviCovat a obménovat slovni zasobu (Budden, 2020). Pouzit je tedy
muazeme hned v uvodu hodiny jako pomUcku ke zopakovani slovni zasoby probrané

lekce, k soutézim nebo riznym hram, jako je napfiklad béhaci diktat.

7.2.2 Pracovni listy

Mezi vizualni pomucky, které jsou hojné vyuzivané v hodinach ciziho jazyka, patfi také
pracovni listy. Mnohdy jsou pracovni listy samostatnou pfilohou ucebnic, velmi ¢asto

ale ucitelé pracovni listy vytvari sami.

Pracovni listy mohou slouzit k opakovani probraného uciva, jako podpora k pravé
probiranému ucivu, jako doplrikovy material pro Zaky nebo maji podobu pfipravenych
testu. K mnoha u€ebnicim jsou pfipojeny pracovni listy pro upevnéni uciva jednotlivych
lekci a pfipravené testy pro kazdou lekci, které ucitel mize, ale také nemusi vyuzit.
V soucasnosti je mnoho téchto pfiloh pracovnich list uloZzeno na internetovych
strankach konkrétniho nakladatelstvi, kde ucitel pouze zada kdd z jeho ucCebnice a
vSechny pfilohy najde pravé tam. Vyhodou u€ebnicovych pfiloh v elektronické podobé

je, Ze si je ucitel muze vytisknout pfimo €i je dokonce upravovat.

Dle Brewsterové (2002) mohou pracovni listy obsahovat cvi€eni a aktivity, které jsou
nakreslené, napsané, zpracované v pocitaCi nebo okopirované. Dnes existuje mnoho
internetovych stranek pro ucitele, které se zaméfuji pouze na pracovni listy pro vyuku,
a to nejen anglického jazyka, ale také jinych predmétd. Takovou internetovou strankou
oblibenou mezi uciteli je napfiklad ucitelnice.cz nebo twinkl.co (viz pfiloha ¢.3 a 4), kde

Ize najit jiz hotové pracovni listy dle tématu. DalSi internetovou strankou, na které
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pracovni listy ucitel mGze najit hotové nebo si sam vytvorit, je stranka wordwall.net.
Obecné plati, ze pokud vytvafime pracovni list v pocitaci, pfinasi to pro ucitele velkou
vyhodu, a tou je, ze mohou pracovni list kdykoli upravit — pfidat nebo ubrat cvi¢eni

apod. (Brewsterova, 2002).

Underwoodova (1987) uvadi, ze mnoho uditelll pouziva pracovni listy, které maji diky
vzdélavacim planum pfipravené na nékolik hodin dopfedu. Mnoho ucitelu si vede celé
portfolio pracovnich listd, které si systematicky zakladaji dle ro¢nik a témat, a mohou

je tak kdykoli pouzit na nasledujici hodinu.

7.3 Audio pomucky

Pomlcek pro cizi jazyk existuje velké mnozstvi. Pokud bychom se zaméfili na vyuku
vyslovnosti v anglickém jazyce, je audio pomucka tou nejvhodnéjsi, pokud chce ucitel

Zakum nabidnout poslech riznych variant hlast a vyslovnosti (Underwoodova, 1987).

Mezi audio pomucky se fadi radio, ale také CD, ktera za pomoci pocitae nebo radia
pfenasi zvuk. CD jsou Casto soucasti uebnic &i pracovnich sesitd. Jak uvadi Urova
(1996) CD jsou relativné levné, a pouzivaji se jako zdroj mluveného textu ve vétsiné
tfid. V dnesni dobé se pro prehravani CD nahravky vyuzivaji pfedevsim pocitace. Ur
také uvadi, ze jedina nevyhoda téchto nosicu je, ze se muze stat, ze nebudou funkéni
z mnoha ddvodu. V takovém pfipadé je dobré, kdyz je k témto nosiCum jesté prepis

nahravek pravé pro tyto pfipady.

Samoziejmé se postupem Casu dostavaiji tyto zvukové nosice, jako jsou CD do pozadi
a nahrazuiji je zvukoveé zaznamy ulozené pfimo na webovych strankach, kde zvukovou

stopu Ize po zadani pfistupového hesla spustit nebo rovnou ulozit.

Stejné jako existuje mnoho obrazovych materiall, je na trhu i mnoho zvukovych
materialt pro vyuku jazykd. Do pozadi se dostavaji pfedevsim radia, ktera ve velké

mife nahradily pocitaCe a interaktivni tabule.

Zaci mlad$iho $kolniho véku jsou v rané fazi vyuky anglického jazyka velmi ostychavi
a nejisti (Demirel, 2004 ). Tito zaci musi zazit mnoho hodin poslechu anglického jazyka,
nez po nich ucitel vibec muize chtit v tomto jazyce mluvit. UCitel by tedy pfedevsim
v zaCatcich vyuky anglického jazyka mél détem poustét mnoho riznych poslecht. Na

prvnim stupni se nabizi pfedevsim pisni¢ky nebo snadné fikanky. Velmi oblibenym
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internetovym zdrojem mezi uciteli pro pisnicky a fikanky pro déti je stranky
supersimple.com (viz pfiloha €. 5), pro poslech a ¢teni pohadek €i bajek ¢asto ucitelé

navstévuji stranku https://www.storynory.com/ , ale také internetovy prehravac

https://www.youtube.com/ nabizi mnoho materiall uréenych pro vyuku anglického

jazyka na prvnim stupni zakladniho vzdélavani.

7.4 Audiovizualni pomtcky, moderni technika ve vyuce

Aby vyuka nebyla pouze strnulou hodinou opirajici se o u€ebni materialy, jako jsou
ucebnice a pracovni sesit, zacala se ve Skolach vyuzivat i audiovizualni podpora. Jesté
na konci devadesatych let minulého stoleti ucitelé v hojné mife vyuzivali pfedevSim
kazetové a CD prehravace pro prenos zvukovych nahravek, a projektory zase pro
pfenos obrazovych materiald na vétsi plochu. Na pocatku 21. stoleti se ale vse

s pfichodem internetového pfipojeni zménilo.

Moderni technologie mohou byt vyznamnym pomocnikem pfi pfipravé ucitele na
vyuku. Jsou vytvafeny nové interaktivni u€ebnice, vyukové prostfedi, ale patfi sem
také vyuziti digitalnich u€ebnich materialt. To vSe vyZzaduje od pedagogu znalost ICT
technologii. Tento trend se promita i na vysokych Skolach v nabidce pfedméta, které
maji budouci ucitele seznamovat s vyhodami vyuky podporované pocitacem.
(Dvorakova, 2014)

V soucCasnosti se moderni technika uziva ve vyuCovani ve stale vétSi mife. Mezi
moderni techniku se fadi napfiklad pocitacCe, tablety a jiné technické pfistroje. Jednou
z nejvétsich vyhod moderni techniky je, Ze je okamzita a aktualni (Scrivener, 2012).
Chce-li napriklad ucitel okamzité najit odpovéd na zakovu otazku, technika mu na
otazku také okamzité odpovi. UCitel mize moderni techniku také vyuzit k vizualni
podpofe, audio podpofe, ale také — a to v nejvétSim zastoupeni — audiovizualni
podpofre. Scrivener (2012) ale dodava, Ze audiovizualni materialy, jako jsou napfiklad

Casopisy, obrazkové karty nebo knihy, maji ve vyuce angli¢tiny stale vyznamné misto.

Z vlastnich zkuSenosti vyplyva, Zze o moderni techniku se neopiraji jen zacinajici, a

tedy v oboru informatiky zbéhlejsi uCitelé, ale také profesné starsi ucitelé.
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Dle Stracha (1996) se vyuzivani pocitacl ve vyuce od svych poc¢atkl velmi vyrazné a
rychle rozvinulo. Tato technika ma ve Skole své opravnéné misto a pfipravuje mladé
generace pro zivot a praci ve spolecnosti, ktera se charakterizuje rychlym vyvojem
informacnich technologii. Pocitate se ve vyuce dle Skalkové (2007) vyuZzivaji
predevsim pro procvi€ovani latky, pro prezentaci latky a v posledni fadé k simulaci a

didaktickym hram.

Vyuziti technologii ve vyuce mnohdy povysi statickou hodinu na vyssSi urover a pro
Zaky je zajimavéjsi a také zabavnéjsi. Stejné jako stranek a spolecnosti zabyvajicich
se obrazkovymi kartami a rGznymi didaktickymi hrami, i pro pocitae a tablety bylo jiz
vyvinuto mnoho programu nejen pro vyuku anglického jazyka. Spole€né s vyvojem
doby se snazi také v mnoha Skolach pofidit pro vyuku moderni technologie. Hodiny,
ve kterych se do vyuky tato technologie zaradi, jsou pro zaky velkym zpestfenim. Velky
pfinos modernich didaktickych prostfedkl také dle Skalkové (2007) spociva v tom, ze

podnécuji ke zménam tradiCnich postupl z hlediska obsahu, postupl i metod.

Také je ale dobré upozornit na problémy tykajicich se pravé vyuzivani modernich
technologii. Vyuzivani informacnich technologii vyrazné ovlivni cely pedagogicky
proces. V této souvislosti také vznika fada novych didaktickych a pedagogickych

problému, mezi které patfi i pfiprava budoucich ucitell (Skalkova, 2007).

7.4.1 Nevyhody modernich technologii ve vyuce

Jak bylo fec¢eno, moderni technologie pfinasi do vyuky mnoho zajimavych namétd
k vyuce, predstavuji také velkého pomocnika. Existuje ale také fada nevyhod, se

kterymi se Skola nebo ucitel potyka. Jsou to:

- nedostatek financi pro pofizeni techniky do Skoly
- nedostateCné mnozstvi tabletl Ci pocitacu

- aktualizace

- technicka zavada

- nedostatek prostoru pro techniku

- rychlost vyvoje modernich technologii

- socialni a komunika¢ni schopnosti Zaka
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Problém, kterym se zabyva mnoho $kol, jsou finance. Pofizeni techniky pro minimalné
jednu tfidu je finan¢né velmi naro¢né. Nejedna se pouze o zakoupeni techniky
samotné, ale také o programy na ochranu pred viry nebo programy pro spousténi
aplikaci. Tyto programy maiji vétSinou licenci platnou jeden Skolni rok, musi se tedy
pro dalSi rok prodluZzovat. To je také faktor, ktery ovliviiuje rozhodovani pfi nakupu
technologie do Skol. S financemi souvisi také mnozstvi techniky, kterou Skola hodla
zakoupit. V idealnim pfipadé by napfiklad svuj tablet mél mit kazdy zak ve tfidé. | to je

ale velmi nakladné.

Scrivener (2012) uvadi, ze kdyz ucitel spoléha na svou pfipravu zameéfenou na praci
s poCitaCem Ci tabletem, dokaze mu hodinu také velmi znepfijemnit vyzadovana
aktualizace, nebo také technicka zavada, napfiklad vypadek zvuku Ci vypadek
internetu. V takové situaci by mél mit ucitel pfipravenou variantu, ke které zadnou

z technologii nepotfebuje.

Pfevazné malé Skoly nebo Skoly s vysoce naplnénou kapacitou, feSi problém
s nedostatkem prostoru pro pocitace a jinou moderni techniku. Vy¢lenit pro pocitace
celou mistnost proto ¢asto neni mozné. V pfipadé nedostatku prostoru pro pocitaCe

jsou tablety idealnim feSenim.

Moderni technologie se vyviji velmi rychlym tempem, tedy to, co bylo nejnovéjsi a
nejmoderngjsi, se béhem par let velmi rychle stane zastaralym. Na takoveé tempo nema

vétdina kol v Ceské republice prostiedky.

Skalkova (2007) také uvadi, ze velkym tématem dneSni doby, kterym se zabyva
spousta odbornik(, je schopnost komunikace a socializace déti v tzv. digitalni dobg,

tzn. v dobé, kdy moderni technologie obklopuji déti kazdy den témér na kazdém kroku.
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Shrnuti teoretické casti

V teoretické Casti jsem predstavila zakladni aspekty fizeni vyuky anglického jazyka
74kt mladsiho $kolniho véku a jeho podstatu. Ctenar se dozvédél, jaké jsou obecné
cile anglického jazyka na prvnim stupni zakladniho vzdélavani dle RVP a co by mél
zak umét. Seznamil se s charakteristickymi rysy a vlastnostmi zakt mladSiho Skolniho

véku. Dale se dozvédél, co je to fizeni vyuky, jeho podstatu a jeho soucasti.

Z teoretické Casti tedy vyplyva, Ze je fizeni vyuky podstatna soucast celého procesu a
Ze je dulezité, aby kazdy ucitel mél o vSech aspektech Fizeni vyuky anglického jazyka
na prvnim stupni zakladniho vzdélavani pfehled. Pokud tedy ucitel zna vSechny
aspekty fizeni vyuky a dokaze je spravné aplikovat, je mozné hovofit o dobfe vedené

hodiné.
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V4 - r

Prakticka cast

8 Cile a metody

Cilem praktické Casti je vytvofit videa, ktera prfedstavi vhodné metody a postupy pfi
vedeni vyuky anglického jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly (ritualy v hodinach,
atmosféra tfidy, materialy ve vyuce). Obsah videi bude vychazet z mych studijnich a
vyukovych zkuSenosti a dale pak z poznatk( ziskanych pfi pozorovani vyuky
anglického jazyka u déti v péti riznych vzdélavacich institucich, které je soucasti této

prace.

Pro pozorovani vyuky anglického jazyka mladsiho Skolniho véku jsem si zvolila
zakladni $kolu J. S. Baara, jazykovou $kolu Helen Doron, seminaf Inovativni, kreativni
a aktivizacni metody ve vyuce cizich jazykl, a dvé alternativni zakladni $koly — ZS
Waldorfska a ZS Volynka. Pfredpokladem bylo, e v kazdé z t&chto instituci pfinese

pozorovani jiné poznatky a naméty pro mou diplomovou praci.

Na zakladni $kole J. S. Baara jsem provadéla pozorovani ve &tvrté tfidé po dobu tFi
hodin, v jazykové Skole Helen Doron jsem pozorovala skupinu mladSich déti (5-6 let)
dvé hodiny a skupinu starSich déti (6-8 let) také dvé hodiny. Na zakladni Skole
Waldorfské jsem stravila pozorovanim dvé vyudovaci hodiny ve druhé tfid&, na ZS
Volynka jsem vyuku pozorovala také dvé hodiny ve smiSené tfidé, pfevazné slozené
Z prviakud. Seminar zaméfeny na vyuku jazyku trval osm hodin. Celkové jsem vyuku
pozorovala v devatenacti vyuCovacich hodinach. VeSkera sva pozorovani jsem
zaznamenavala do pozorovaciho archu, viz pfiloha €. 1. Tento arch jsem si vytvofila a
dle jeho struktury pozorovala ve vyuce, jak ucitel uvadi hodinu, jak probiha zména
¢innosti, jaké materialy jsou béhem hodiny vyuzivany, jak ucitel zaky aktivizuje nebo
naopak zklidriuje, a také jak je hodina ukoncena. V jednotlivych pozorovanich této

prace jsem rozvedla ty ¢asti hodiny, které mé nejvice zaujaly a inspirovaly.

Tvar€i Casti této prace je tvorba deseti videi pro metodickou podporu vyuky ciziho
jazyka. Pét videi bylo natodeno s dvanacti zaky treti tfidy ZS Griinwaldova ve véku 8-
9 let. Dal$ich pét videi jsem natogila se &trnacti zaky paté tfidy ZS Griinwaldova ve
véku 11-12 let. Celkem se do této Casti prace zapojilo 28 déti. Rodi¢e zaku byli
seznameni s cili tohoto nataceni a vSichni vyjadfili pisemny souhlas s ucasti jejich déti

v mém diplomovém projektu. Z&ci tfetiho roéniku méli anglicky jazyk jiz tfetim rokem,
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s angliétinou se tedy setkali jiz v prvnim rogniku. Zaci patého roéniku méli anglic¢tinu

jiz patym rokem, i ti méli anglictinu od prvni tfidy.
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Zaznamy pozorovani

ZS Waldorfska a matefska $kola Ceské Budéjovice o.p.s.
Datum: 24. 2. 2021

Pocet zakua ve tridé: 22

Vékova skupina: 7-8 let (2. tfida)

Délka hodiny: 45 minut

Cil pozorovani: Cilem mého pozorovani byly aktivity pro uvod hodiny. Sledovala jsem,

jak Casto se v hodiné stfidaji €innosti a jakym zpusobem.
Popis hodiny:

Cilem hodiny bylo procvicit odpovédi na otazky, zopakovat a procvicit dny v tydnu a
mésice, které byly zasazeny do kontextu narozenin, to vSe za pomoci spole¢nych

rytmickych aktivit.

Hodina byla uvedena spole¢nou pisniékou Good morning to you. Zaci sedéli v lavicich

a zpivali s pani ucitelkou.

Obrazek 3- Pisni¢ka Good morning to you

Good Morning to You

Abbie Farwell Brown (187 1-1927) Ernst Richter (1808-18/9)
A5 | —1Tp o s s |

A 1HES

| |  — ——
g"""' ! - # T ! ’ #

1.Good morn-ing to you! Good morn-ing to you! We're all in our pla-ces With

bethsnotes.com

1 1 3
I_’ | | I n 1 M I 1 1 I | | | 1 |
| i | 1 I | | M N 1 M I | 1 O 1 | | I 1 3 1 |
I | | I I 1 1 1 a 1~
| | I I | | | - Ll 1
e - ° !
sun - shi - ny fa - ces; Oh, this is the way To stat a new day!

7 Zdroj: https://www.bethsnotesplus.com/2016/11/good-morning-to-you.html
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Po pisni¢ce nasledovala spole¢na fikanka God made the sun, ktera byla doprovazena

pohyby.
Obréazek 4- Rikanka God made the sun

God Made the Sun

God made the sun (put arms over head in circle)

God made the trees (hold arms up at shoulders with fingers
spread like trees)

God made the mountains (hands at chest making a triangle
like a mountain)

and God made mel (give self a hug)

Thank you for the sun (repeat hand signals for all below lines)

Thank you for the trees

Thank you for the mountains A 0 V4

and Thank you for mel GQ@
Vel o~

Po uvodni pisniCce a fikance se pani ucCitelka s détmi pfivitala slovy ,Good morning

everybody“ a vyzvala je, aby se posadily.

V uvodni aktivité pouzivala pani uCitelka manaska, kterého vyuzila pfi zpévu pisnicky,

jejimz cilem bylo zaktivizovat déti k odpovédi na otazky. Pisni¢ka méla nasledujici text:
I'm a little Teddy, Teddy, Teddy.
I'm a little Teddy,
What’s your name?

Na konci sloky pani ucCitelka vzdy zménila otazku ,Where are you from? What's your

brother’'s name? How are you?* Zaci odpovidali individualné.

DalSi ¢ast hodiny byla soustfedéna na opakovani jiz probrané latky, pro kterou byly
vytvoreny dveé aktivity. Nejprve pani uCitelka pfipravila barevné rulicky, na kterych byly
napsané dny tak, jak jdou po sobé a uvedla to vétou ,Every week has seven days".
Dny v tydnu déti prfeCetly nahlas tak, Ze obménovaly vétu ,After (Monday) comes
(Tuesday) a na slovo comes tleskly. Takto si spolec¢né Fekli vSechny dny v tydnu.

Nasledujici aktivitou bylo rozpocitadlo s textem Apple, cherry, pear and plum, when

8 Zdroj: https://www.dItk-kids.com/bible/god _made the sun.htm
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does you birthday come? Rozpocitadlo Fikali zaci nékolikrat sborové, pani ucitelka
postupné vybirala zaky, ktefi méli odpovédét podle jejich mésice narozeni: ,My
birthday comes in...“. Takto se vystfidala pfiblizné polovina zaku. Tyto aktivity se
odehravaly v pfiblizné prvnich patnacti minutach hodiny. Na tyto aktivity navazovaly
pisniCky a pohybové basniCky tykajici se tématu jidlo, které s détmi pani ucitelka
opakovala az do konce hodiny.

Zaver

ZS Waldorfska ma sva specifické postupy, metody, ale i vyukové materialy pro vyuku
at’ uz anglického jazyka, tak ostatnich predmétl. Specificka je i forma vyuky. Vyuka
hlavnich pfedmétd (matematika, Cesky jazyk a literatura, déjepis, zemépis, pfirodopis,
fyzika, chemie) probiha ve dvouhodinovém vyucovacim bloku, ve kterém denné po

dobu 2-5 tydnU uditel se tfidou rozviji jedno dané téma. Ostatni pfedméty, jako je

napfiklad anglicky jazyk, se vyucuji v klasickych vyu€ovacich hodinach.

UcCitelé se pro vyuku na této Skole pfipravuji prostfednictvim tzv. proseminafe a
navazujiciho dvouletého seminare. Cilem zakladniho seminare je vytvofit podminky
pro rozvoj dovednosti k vyuCovani zejména na prvnim a druhém stupni zakladni

waldorfské Skoly, v€etné metodiky a didaktiky.

Aktivity na sebe plynule navazovaly, déti pfesné védély, co po nich pani ucitelka chce,
veskeré aktivity byly provedeny zabavnou formou a zaci méli prostor se kdykoli zeptat,
na co potfebovali. V hodiné byla nastavena pfijemna atmosféra, byly pouZzity ranni
ritualy, aktivity pro procviceni probraného uciva, objevily se zde aktivizujici metody a

na zaveér ritual na ukonceni hodiny.

PFi pozorovani v ZS Waldorfska mé nejvice zaujaly vlastnoruéné vyrobené materialy
pro vyuku, jako byly napfiklad ruliCky s nazvy dni v tydnu nebo také ru¢né usita latkova
abecedu. Tato pomUcka mé inspirovala k vytvoreni své viastni abecedy pro zaky. Také
mé velmi zaujala ¢etnost stfidani aktivit, ktera udrzovala koncentraci zaku, a pisni¢ky

Ci basnicky v prabéhu hodiny.
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Jazykova $kola Helen Doron, Ceské Budéjovice

Datum: 11. 10. 2021, 21. 10. 2021

Pocet zaku ve tridé: 7

Vékova skupina: 1. skupina 5-6 let, 2. skupina 6-8 let

Délka hodiny: 2x 45 minut

Cil pozorovani: Cilem pozorovani bylo vyuziti pomucek ve vyuce a navaznost aktivit.
Popis hodiny:

skupina 1 (5-6 let)

Pfi pfichodu déti do uCebny se lektorka s détmi pfivitala, déti si sedly do krouzku na
polStarky a Cekaly na zahajeni hodiny. Lektorka vzala barevnou plachtu, rozprostfela
ji dovnitf krouzku. Vyzvala déti, aby kazdy z nich vzal plachtu a zvedl ji ,take it up“.
Poté détem fekla, aby plachtu daly dold ,take it down®, aby se otocily ,turn around” a
poté aby s ni zatfasly ,shake it“. Nasledovala pisnicka Up and down, ve které se
objevily vS8echny fraze, které lektorka s détmi délala pfi hie s plachtou. Po skonceni
pisni€ky rozdala lektorka détem pracovni list se ¢tyfmi obrazky a zeptala se déti, co
na obrazku postavy délaji ,What is he doing? Is he sleeping? Is he singing?“ a déti

spojovaly spravnou vétu s obrazkem.

Kdyz dokoncily pracovni list na procviCeni pfitomného €asu pribéhového, nasledovala
aktivita pro procvieni slovni zasoby. V dalSi aktivité lektorka vyuzila placacku, na
koberec rozlozila kartiCky obrazkem dold, na jedné hromadce byly
obrazky podstatnych jmen, na druhé slovesa a na tfeti pfislovce. Smyslem aktivity bylo
na kazdé hromadce placnout jednu kartiCku a ze tfi vylosovanych kartiCek poté sestavit
blaznivou vétu silly sentence. Lektorka zacala, aby déti védély, co maji délat. Drzela
placacku a se zvukem mouchy ,bzzz* |étala nad kartiCkami. Kdyz si vylosovala ftfi

karticky, fekla vétu ,A horse is sitting in the park.“. Poté se vystfidaly vSechny déti.

Poté lektorka rozprostfela na zemi karticky s obrazky. Déti se postavily, chodily po
ucebné a lektorka davala povely, aby se déti posadily na karticku se Skolni taskou, na
obrazek knihy, na obrazek mice: ,Let’s sit on the school bag. Let’s sit on the book.

Let’s sit on the ball.“ a po kazdém povelu se zeptala, co délaji ,What are we doing?
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We are sitting on the school bag!“. Tyto aktivity se odehravaly pfiblizné v prvnich tficeti

minutach lekce.
Skupina 2 (6-8 let)

Na zacatku lekce sedéla lektorka s détmi v krouzku. Zacala tim, Ze fekla détem, jak se
ma a zeptala se jich, jak se maji oni: ,Hello, I'm happy today. How are you?“. Pfi kazdé

otazce hazela mic€ a mluvil jen ten, kdo ho mél.

Poté lektorka ukazala détem obrazky zeleniny a spole¢né si fekli, jak se anglicky
feknou jednotlivé druhy. Poté lektorka obrazky otoCila a rozprostfela je na koberci.

Vybrala si jeden obrazek, ukazala ho détem a ptala se, co je to za zeleninu.

Dal$i aktivitou byl pfibéh medvéda. Lektorka méla obrazkové kartiCky s medvédem,
déti sedély bliz k obrazkim. Pfed nimi byla kartiCka se zelenou znackou pro souhlas
a Cervenym kfizkem pro nesouhlas. Na prvnim obrazku byl medvéd v posteli. Lektorka
se zeptala déti, zda je medvéd v pofadku ,Is the bear ok?“. Jedno dité vzalo placacku
a placlo na spravnou znacku. Lektorka dité pochvalila za spravnou odpovéed a fekla,
Ze medvéd je nemocny ,It's ill.“ Poté se zeptala, kde medvéd je a déti odpovédély, ze
je v posteli. Na druhé karticce byl medvéd v kuchyni. Lektorka se opét zeptala, jestli je
medveéd v porfadku a v jaké mistnosti je. Touto aktivitou si déti zopakovaly slovi¢ka pro
mistnosti. Na tyto aktivity nasledné navazovaly jesté dalSi dvé, které jsem si pro tuto

praci nevybrala.

Zaver

Jazykova Skola Helen Doron ma své specifické metody vyuky jazyka a také své
specifické materialy k vyuce. VeSkeré pisnicky, fikanky a obrazkové karty jsou
vyrobeny pfimo pro tuto jazykovou Skolu a jsou spolecné pro vSechny jazykové Skoly
Helen Doron na svété. Vyuka v této jazykoveé Skole si zaklada na spolupraci s rodici,
ktefi ve vyuce s détmi pokracuji doma (pousti détem rizna videa vytvorena pfimo pro
Helen Doron) a mohou se ucastniti lekce s détmi. Déti tedy pisnicky a pohadky neslysi

pouze na lekci, ale jsou jimi obklopeny také doma.

Kazda lekce ma svuj cil, stejné tak jako by meély mit hodiny anglického jazyka na
zakladnich Skolach. V této jazykové Skole je koncept kazdé lekce do detailu
promysleny a aktivity na sebe plynule navazuji a drzi se jednoho tématu pro dany den

lekce. Déti béhem lekce vystfidaji mnoho Cinnosti a jsou nadSeny do vyuky.
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Béhem lekci bylo vidét nadSeni ze strany lektorky, ale také ze strany déti. Nékteré
aktivity déti jiz oCekavaly, jiné pro né byly uplné nové. Pfesto ale dokazaly navazat na
lektorku. Déti obou vékovych skupin byly naprosto otevieny vSem aktivitam a snazily

se mluvit, byt nemusely celou vétu fict uplné spravné.

Pozorovani v jazykové Skole Helen Doron mé inspirovalo svymi materidly, jako byly
napfiklad placacky, které vyuzivam i ve svych hodinach anglického jazyka, a vyuziti
skute€nych pfedmétd, jako je napfiklad papirova krabice, se kterou se daji s Zaky
vyborné procvicit pfedlozky in, on, under, behind apod. Také mé zaujal propracovany
koncept hodiny, ktera byla zaméfena na jedno téma a tomu se rlznymi aktivitami

vénovala po celou lekci, pfitom na sebe pfirozené navazovaly a rozvijely se.
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ZS a MS Baara, Ceské Budéjovice

Datum: 1. 4. 2020

Pocet zaku ve tfidé: 24

Vékova skupina: 4. tfida (9-10 let)

Délka hodiny: 45 minut

Cil pozorovani: Cilem pozorovani byl uvod hodiny a ritualy s nim spojené.
Popis hodiny:

Pani ucitelka pfisla do hodiny, Zaci se postavili a ucitelka se s nimi pfivitala ,Good

morning, everybody*, Zaci odpovédéli pani ucitelce ,Good morning, teacher®.

Déti zustaly stat, pani ulitelka zaCala s uvodni aktivitou podle metody TPR, a to s
pokyny: ,Point to the window. Point to the door. Touch the desk. Clap your hands. Point
to the floor. Touch your nose. Point to your friend. Touch your hair. Sit down.“ Z4ci

reagovali pohybem na pokyny pani ucitelky, poté se posadili.

Zaci pokragovali opakovanim slovni zasoby tykajici se zvifat s vyuZitim obrazkovych
karet. Pani ucCitelka ukazovala obrazky a zaci se hlasili. Poté chtéla, aby déti porovnaly
dvé zvifata s pouzitim slov bigger, smaller, taller, fatter. Obrazky rozvésila na tabuli,
aby déti vidély vSechna zvifata. Nejprve zacala s vétou pani ucitelka: ,An elephant is

bigger than a bird.“ Déti poté vymyslely rizna porovnavani zvirat.

Po této aktivité vyzvala pani ucitelka Zzaky, aby si pfipravily papiry a pero. V zadni Casti
t¥idy pfipravila détem ti kratké texty o zvitatech. Ukolem déti bylo po odstartovani
dobéhnout do zadni ¢asti tfidy, precist si jeden ze tfi tex, zapamatovat si co nejvice
znéj a bézet zpét na své misto zapsat, co si pamatuji. Kdyz zapsaly vSe, co si

pamatovaly, béZely zpét, dokud nemély napsany cely text.

Tyto aktivity se odehravaly v prvni ¢asti hodiny, zhruba v prvnich deseti minutach. Po
ukoncCeni béhaciho diktatu si pani ucCitelka s détmi zkontrolovala, co si napsaly. Poté
pracovali zaci v pracovnim seSité. Na konci hodiny pani ucitelka Zaky pochvalila za

praci a rozloucila se s nimi.

44



Zaver
Uvod hodiny Zaci dobfe znali, védéli tedy, Ze presné takto hodina zaéne. S pokyny

neméli nejmensi problém. Touto aktivitou si ucitel snadno ovéfi, zda zaci rozumi

zakladnim povelim ve tfidé.

Béhaci diktat je mezi détmi velmi oblibeny, a to pfedevsim proto, ze méni dynamiku
hodiny — nesedi celou hodinu v lavicich, ale je po nich vyZadovan pohyb, dokonce béh,
ktery se mnohdy ve Skolach pfi vyuce ani nepovoluje. Navic si Zzaci procvi€i pamét’ a
zkusi si, kolik si toho dokazou zapamatovat. Jedinym uskalim této aktivity je ruch ve
tFid&. Zaci jsou &asto pfi této aktivité hluéni, zvlast pokud soutézi tymy proti sobé&. Po
skonCeni aktivity by mél ucitel mit pfipravenou jakoukoli zklidriujici aktivitu.

Povely v uvodni ¢asti hodiny, ale také béhaci diktat mé inspirovaly k aktivitam pro mou

diplomovou praci, viz kapitola 9.2 Prace s obrazovymi materialy — tfeti rocCnik,

pouzivam tyto aktivity ale i ve své ucitelské praxi.

Zakladni skola Volynka, Volyné

Datum: 1. 3. 2022

Pocet zakua ve tridé: 12

Vékova skupina: 6-12 let (smiSena tfida- 1. stupen)
Délka hodiny: 45 minut

Cil pozorovani: Cilem pozorovani bylo stfidani aktivit béhem hodiny a vyuziti

pomucek pfi vyuce anglického jazyka.
Popis hodiny:

Hodina zacala pfivitanim déti slovy ,Good morning“. Déti pani ucitelce odpovédély.
Poté pani uCitelka déti vyzvala, aby chodily po tfidé a chodila spole¢né s nimi. Se slovy
»Walk around the class“ se spole¢né pohybovali po tfidé. Poté zménila pani ucitelka
pokyn na ,jump“ a vyskocila, déti po ni opakovaly. Pokynu vystfidala nékolik, pfi¢emz

ho nejdfive pfedvedla a déti po ni opakovaly.

Poté fekla détem, at’ si najdou misto a zacali zpivat pisnicku Head and shoulders.

PisniCku zpivali nejprve pomalu, poté pfidali na tempu a do tfetice zpivali pisnicku
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rychlym tempem. Poté si déti s pani ucitelkou zopakovaly pocitani do 10. Spole¢né
pocitali na prstech. Kdyz si €isla ukazali na prstech, pani ucitelka pustila pisni¢ku One

little finger a zaCala s détmi zpivat. Déti pfi pisniCce ukazovaly na prstech pocet.

Kdyz dokoncili pisni€ku, Sla pani ucitelka dat samostatnou praci Zakovi z patého
ro¢niku. ProtoZe byl mésic s celoSkolnim tématem Vesmir, dostal chlapec text o
planetach a mél ho pfifadit ke spravnému obrazku. Zatimco chlapec pracoval, pani

ucCitelka pokraCovala v praci s prviaky.

Vytahla osm kartiCek s barvami, vyjmenovala je détem a poté zaky vyzvala, aby ukazali
na barvu, kterou jim fika. Po skonCeni této aktivity dala pani uCitelka détem karticky na
Bingo. Na kartickach bylo devét barev. Pani uCitelka fikala barvy a déti si mély
zaznamenavat kfizkem, jakou barvu fekla. Kdyz mély tfi kfizky vodorovné, svisle nebo

diagonalné, zakficely ,BINGO!".

Zaveér

Pozorovani na ZS Volyrka nesplnilo mé ogekavani, jelikoz jsem &ekala inovativni
metody a pfistup k vyuce napfi¢ véemi pfedméty, jak bylo na webovych strankach
prezentovano. Anglicky jazyk nebyl zahrnut do vytvarné vychovy &i hudebni vychovy,

ale byl jako samostatny pfedmét. Také jsem se domnivala, Zze bude Skola mit své

vlastni a néCim zajimavé materialy pro vyuku anglického jazyka.

Nicméné aktivity, které pani ucitelka méla pfipravené, byly pro déti pfinosné a
provedené zabavnou formou. Tématem hodiny byly barvy. Toto téma provazelo
vétsSinu hodiny v riznych formach her a aktivit a déti byly do vyuky aktivné zapojovany.

Rovnéz se aktivity stfidaly a déti vyborné spolupracovaly.

Na ZS Volyrika ve Volyni funguje tzv. malotfidka, coz znamena, Ze jsou v jedné tfidé
(mistnosti) zaci rizného véku prvniho stupné. Ja jsem méla moznost pozorovat vyuku
ve tfidé o sedmi prviacich, jednom druhakovi a jednom patéakovi. Prviiaci a druhaci
pracovali vétSinu ¢asu spole€né s pani ucitelkou, chlapec z paté tfidy mél samostatnou
praci. Kdyz mély samostatnou nebo skupinovou praci mladsi déti, vénovala se pani
ucitelka starSimu chlapci. Snazila se s nim konverzovat v anglickém jazyce o jeho
projektu, na kterém pracoval. Z mého pohledu je pfiprava pro takovou vékové

smisSenou tfidu mimoradné naro¢na a pani ucitelka ji méla pfipravenou perfektné.
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SeminaF Mgr. Lucie Cechové z JS Contexta, Sindlovy Dvory

Datum: 1. 12. 2021

Délka: 8 hodin

Cil pozorovani: Vyuziti her a uéebnich pomtcek ve vyuce AJ na 1. stupni ZS
Popis hodiny:

Na seminafi jsme se seznamili s fadou aktivit. VSechny aktivity, které jsme si
vyzkouSeli, byly vhodné pro déti zakladni Skoly, ne vdechny ale byly vhodné pro zaky
mladsSiho Skolniho véku, tedy pro zaky prvniho stupné. Mnoho aktivit se ale da
pozménit tak, aby byly vhodné pro mladsi i starsi $kolni v&k. Ctyfi aktivity, které
povaZzuji za nejzajimaveéjsSi a dobfe pouzitelné ve vyuce anglického jazyka na prvnim

stupni zakladni Skoly, popisuiji nize.

Prvni aktivitou byla seznamovaci hra, ktera je vhodna pro zaky, ktefi spolu teprve
zacali chodit do jedné tfidy na anglictinu na za¢atku Skolniho roku a tolik se neznaji.
Kazdy z u€astniku dostal jeden papir, na ktery si mél udélat dva sloupecky a pocet
fadku stejny jako po€et uchazecu. Jeden sloupecek slouzil pro jména, druhy sloupecek
pro to, co ma dotazovany rad. Kdyz instruktorka odstartovala, zvedli se vSichni ze Zidli
a anglicky se ptali, jak se jmenujeme a co mame radi. Ten, ktery se tazal, si odpovédi
zapisoval do papiru. Na konci jsme vSichni své odpovédi precetli ve vétach. Tato
aktivita je dle mého nazoru vhodna spisSe pro starsi déti, tedy pro déti paté tridy, které

jiz dokazou ve véteé fict, co se dozvédély o svych spoluzacich.

DalSi hra, ktera mé zaujala, byla hra s placackami. Tato aktivita je zaméfena na
postieh, ale také znalost slovni zasoby. Skupina u€astnikd se rozdélila na dva tymy.
VSichni stali v fadé za sebou a byli oto€eni k tackum, které byly vyskladany na zemi.
Posledni v fadé byl oto¢eny zady k ostatnim a Celem k instruktorce. Instruktorka méla
na papiru napsanou nedokon&enou vétu. Ukolem tymii bylo, poslat si tichou po$tou
nedokon€enou vétu a prvni v tymu, ktery stal pfed tacky, mél hledat tacek, na kterém
byl napsan zbytek véty a placnout na néj placackou. Vyhral ten tym, ktery mél vice
tackd. Varianta, kterou jsme si zkusili na seminafi, byla spiSe pro déti stfednich Skol.
Jednodussi verzi, ktera se da hrat s détmi na prvnim stupni zakladni Skoly, je verze,
kdy zakum otoCenym k uditeli ukazuji obrazek, ti poslou tichou postou, co na obrazku

vidi a prvni v fadé, ktery stoji u tackl se slovicky, hleda to spravné slovicko, které bylo
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na obrazku. Pro starSi déti mize uditel pfipravit ¢ast véty na kartiCce, kterou ukaze
détem otoCenym na néj, ty tuto ¢ast véty poslou tichou postou a Zaci vpredu hledaji na
tacku druhou €ast poslané véty. Tuto variantu jsem s zaky zatim nezkous$ela, variantu

s obrazky jsem ale pouzila do videa Prace s obrazovymi materialy — tfeti roCnik.

Treti aktivitou bylo obfi bingo. Tato aktivita je zaméFfena na pozornost, spolupraci, ale
také znalost anglického jazyka. Na velkém balicim papiru bylo Sestnact policek
s riznymi slovy nebo Cisly. Opét jsme se rozdélili na dva tymy a kazdy tym dostal deset
jednobarevnych kulicek. Jeden tym Cervené a druhy tym Zluté. Instruktorka Cetla
odpovédi a nasim ukolem bylo polozit kuli€ku na spravné poli¢ko. Ten tym, ktery mél
Ctyfi odpovédi vodorovné, svisle nebo diagonalné, vyhral. Pro mladsi déti je vhodnéjsi
obrazkové bingo. UCitel pfipravi velké obrazkové bingo na balici papir, rozdéli déti na
tymy, rozda barevné kulicky a Cte slovicka. Déti haZou kuliCku na spravny obrazek.
Obmeénou muze byt bingo se slovicky, kdy uditel ukazuje obrazky, a déti hazou kuli¢ku
na spravné slovicko. Pro starSi déti je mozné vytvofit bingo na jednoduchy popis,
pricemz ucitel vytvofi bingo se slovy z urcité oblasti €i vice oblasti. JednoduSe popisSe
slovi¢ko na papife a Zaci hledaji spravnou odpoved. U této aktivity je dobré si urcit dva
rozhodci, ktefi sleduji, ktery tym hodil kuliCku dfive, déti se u této aktivity velmi ¢asto

dohaduiji, kdo byl prvni.

Posledni vybranou aktivitou bylo Zivé kvarteto. Tato aktivita cili na postfeh a také na
upevnéni spravneho tvoreni vét a otazek. Kazdy z nas dostal jednu kartiCku, na které
byla na jedné pulce napsana véta v angli¢tiné a na druhé pulce otazka (napf. Chodim
rano vencit psa. Kdo nema rad vstavani?). Vétu ,Chodim rano vencit psa“ jsem
preCetla, poté jsem precetla otdzku a ten, kdo mél karticku s vétou ,Nemam rad
vstavani“ se zaradil vedle mé a precetl svoji otazku. Takto jsme hrali hru, az dokud
vSichni neprecCetli svou kartiCku. Tato aktivita pro nas bylo zpocCatku tézka na
pochopeni. Ur&ité bych tuto variantu nedoporudila mlad$im Zzakam. Zivé kvarteto se
da s détmi mladsiho Skolniho véku ale hrat riznymi zpUsoby napfiklad na procvi¢eni
I've got, kdy ma zak na prvni pulce kartiCky napsano I've got a obrazek zvifete, na
druhé pulce kartiCky ma otazku Who has got...? a obrazek jiného zvifete. Déti si tak
upevni frazi I've got, otdzku Who has got..?, ale také si zopakuji nebo se nauci nazev

zvirete. Takovych kvartet je na internetu i v obchodech mnoho s mnoha tématy.
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Zaver

Her a aktivit do anglického jazyka jsme si zkusili béhem seminare velké mnozstvi.
VSechny aktivity a hry se daji upravit pro jakoukoli vékovou skupinu. Napfiklad hru
s tacky je mozné hrat s détmi ve druhé i tfeti tfidé, pouze za véty vyménime obrazkoveé
kartiCky (déti vzadu vidi obrazek, déti vpfedu placaji tacek se slovickem). Tato je
vhodna pro procviCeni slovni zasoby, postfeh a tymovou spolupraci. Nevyhodou této
hry je, ze déti Casto neSeptaji a slovo, které si posilaji, slySi i druhy tym. Prvni v tymu
tak muze placnout tacek, aniz by se k nému slovo od jeho tymu dostalo. Ucitel by mél

zakam vysvétlit, ze pokud budou slySet, napomahaji tak druhému tymu k vitézstvi.

Seminar byl pro mé velkou inspiraci a hry a napady z néj vyuzivam témér kazdou
hodinu anglického jazyka. Nékteré napady jsem pouzila i ve videich, viz video 9.2

Prace s obrazovymi materialy — tfeti ro¢nik (placacky).
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9 Videa pro podporu budoucich ucitell

Na zakladé pozorovani, Cerpani z literatury a vlastnich zkuSenosti jsem natocCila s
détmi ze Zakladni Skoly Grinwaldova deset videi uréenych budoucim uditelim
anglického jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly. Pét videi jsem natocila se skupinou
zaka treti tfidy ve véku 9-10 let a pét videi se skupinou zaku paté tfidy ve véku 11-12

let.
Do videi jsem vybrala pét prvkl fizeni vyuky u skupiny mladsSich zakud, kterymi jsou:

- uvod hodiny

- vyuziti obrazovych a skute¢nych predmétl ve vyuce

- zklidAujici a aktivizujici metody

- premistovani zaku k jiné aktivité

- zaveér hodiny
a pro porovnani pét stejnych prvku fizeni vyuky u skupiny starSich zaka. Cilem téchto
videi je ukazat ¢tenafi rizné zpusoby fizeni vyuky u riznych vékovych skupin, nebot
jak je zminéno v kapitole 2, nejsou vSechny aktivity vhodné pro vSechny vékové

skupiny.

Pfiprava na samotné nataceni videi trvala zhruba jeden tyden. Nataceni videi trvalo
deset vyucovacich hodin a podilelo se na nich 14 zaka z patého ro¢niku a 12 zaku ze
tfetiho ro€niku. Samotné zpracovani videi, jako je pfehravani videa do jiného formatu,

stfih a uprava, pak trvalo zhruba 4 dny.

Vysledna videa jsou pfiloZzena k diplomové praci na flash disku a v nasledujici kapitole
popsana dle prvkd fizeni vyuky. Ve videich Uvod hodiny, Vyuziti obrazovych material(,
Vyuziti skute€nych pfredméti a Zavér hodiny je zde vzdy pro srovnani video tfetiho
rocniku s patym ro¢nikem. Videa Pfemistovani zZaku k jiné aktivité a Zklidhujici a
aktivizujici metody jsem natocila s obéma skupinami a sestfihala do jednoho videa.

VSechna videa obsahuji vice nez jednu aktivitu, a ne vzdy jsou v8echny aktivity
dokoné&ené. Ctenafi tedy nabizim kratké ukazky aktivit, které Ize pro danou &ast hodiny

pouzit.
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9.1 Uvod hodiny

9.1.1 Treti tFida
Na videu Uvod hodiny ve treti tfidé se podilelo deset déti, jedna zakyn& mi pomahala

natacet.

Jak jiz bylo fe€eno v kapitole 6.1, to, jakym zplisobem uvede ucitel hodinu, je zasadni.
Uvod hodiny by mél Zaky nejen povzbudit, ale také motivovat do dali prace. Dalezité
také je, aby ucitel znal vék zaku, se kterymi pracuje. Pokud pracuje s détmi tfeti tfidy,
jejichz pozornost neustale kolisa, mél by se zaméfit na vice hravé aktivity, pohyboveé

pisniCky a basnicky, které jsou pro déti tohoto veku velmi atraktivni.

Aktivita €islo 1, stopa 0:00:00, obsahuje video s jednoduchym pfivitanim. Pfivitat by
mél ucitel Zaky tak, aby ve tfidé nastavil pfijemnou atmosféru a Zaci se citili vitani.
Zaroven je ucitel muzZe dobfe naladit na celou hodinu. Ucitel by si mél dat zalezet, aby
Zaky pfivital jednotlivé a pfijemné naladén. Ve videu vitam kazdého jednotlivce zvlast
slovy ,Hello! Welcome! Hello, Vojto. Good morning, Evi. Hello!" a Zaci odpovidaji

,Hello. Hello, teacher.”

Aktivita €islo 2, stopa 0:00:11, ukazuje fikanku vhodnou pro zaCatek hodiny Bread
and butter. Tato fikanka ma nékolik slok a da se rizné obménovat. Ve videu zazni
pouze prvni sloka, ktera obménuje pouze frazi, kterou maiji zaci fikat tiSe nebo nahlas.

Rikanka zni:
Bread and bultter,
marmelade and jam,
let’s say HELLO
as fast as we can.

Poté slovo fast vyménime za slovo loud. To je zaroven i déti nejoblibené&jSi obména
této fikanky, mohou totiz kficet. Touto fikankou s détmi zaCinam témér kazdou hodinu
anglického jazyka, a pokud s ni neza¢iname, fekneme si ji na konci hodiny, pouze za
slovicko HELLO vyménime slovo GOODBYE. Tato aktivita je mezi détmi, a je to,

myslim, i na videu vidét, velmi oblibena, a pokud se stane, ze si ji béhem hodiny
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nestihneme fict ani na zaCatku ani na konci, déti se samy pfipomenou. Diky této

aktivité je ve tfidé uvolnéna atmosféra.

Aktivitou €islo 3, stopa 0:00:52, vhodnou pro uvod hodiny je kladeni otazek. Déti ve
treti tfidé se uz zbavuji studu z mluveni a uCi se zakladni otazky a odpovédi. P¥Fi
procvi¢ovani otazek pouzivam pro oziveni aktivity mi¢ek — koho se pravé ptam, tomu
hodim micCek. Dité tak ziska pocit jistoty, pokud je nervozni, mize miCek mackat a
zaroven ostatni déti vi, ze pokud ma micek nékdo jiny, oni nemluvi. Tuto aktivitu
pouzivam témér kazdou hodinu pro zopakovani, ale také kvuli rozmluveni. Ptam se

otazkami: ,How are you? What's your favourite colour? Do you like bananas?“.

Aktivita Cislo 4, stopa 0:02:04, ukazuje pisnicku vhodnou pro uvod ranni hodiny
angli¢tiny. Pro déti byla tato pisnicka vcelku nova. Tato skupina je sloZzena z vétSiho
mnozstvi chlapcu, ktefi zpivani pfiliS nevyhledavaji, spiSe spolu tedy pfednasime

rizné fikanky at uz s pohybem nebo bez.

9.1.2 Pata trida

Spravny uvod hodiny je neméné dulezity i u starSich zakd prvniho stupné. V tomto
pfipadé se jedna o Zaky paté tfidy. | pfesto, Ze se jedna o vék, kdy pomalu vstupuji do
obdobi pubescence, jsou déti stale oteviené vSem hram a aktivitam, které jsou
pfiméfené jejich véku, dokonce, jak bylo feCeno v kapitole 2, jejich pozornost se
prodluzuje, a také jejich jazykova vybavenost je vétSi nez u zaku tfetiho roéniku a toho
by mél ucitel umét vyuzit ve svij prospéch. Jejich jazykové vybavenosti a déle trvajici

pozornosti by mél ucitel uzpusobit metody a aktivity v hodiné.

Na videu Uvod hodiny v paté tfidé se podilelo 12 &k a jeden zak pomahal za

kamerou s natac¢enim (kontroloval, zda jsme vSichni vidét a zda je kamera zapnuta).

Aktivita €islo 1, stopa 0:00:00, je jednoduché privitani, které Ize na rozdil od treti
tfidy mnohem vice rozvést. Na tuto aktivitu navazuje otazka ,How are you feeling
today?“, zakim ukazu dva smajliky, které jsem vyrobila a které zaci dobfe znaji
(pfiloha &. 7). Zaci odpovidaji, jak se citi. Na tuto &ast navazuje pisni¢ka (ve videu
aktivita €. 2, stopa 0:00:31) If you’re happy, jejiz Cast ve videu také zazni. Stejné jako
u ostatnich fikanek a pisnicek, i u této Ize pouzit nékolik obmén. Text pisné je

nasledujici:
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If you’re happy and you know it, clap your hands (2x tlesknou).
If you’re happy and you know it, clap your hands (2x tlesknou).
If you’re happy and you know it and you really want to show it.
If you’re happy and you know it, clap your hands (2x tlesknou).

Pisnicka ma i dalSi sloky, v kazdé ze slok pfibyde jiny pokyn, napfiklad stomp your
feet. V zavéru pisniCky Zaci zopakuji pokyny ze vSech slok. Tato pisniCka zaky skvéle
naladi na dalSi ¢ast hodiny a navodi ve tfidé pfijemnou atmosféru. Zaroven je tato

pisniCka obecné znama a Zaci se ji nemusi nijak dlouho ucit.

Aktivita éislo 3, stopa 0:00:53, kterou jsem se inspirovala pfi pozorovani na ZS
Baarova, jsou povely. Zakiim davam povely ,Point to the window. Point to the door.
Point to the floor. Touch the floor. Touch your nose. Touch your friend. Sit down.“ a
zaci povely ukazuji. UCitel se snazi pfi této aktivité vystfidat vice riznych povell a
rozsifit tak zakovu slovni zasobu skrze aktivitu. UCitel pfi této aktivité snadno zjisti, zda
zaci danym povelim rozumi. Mezi détmi je tato aktivita oblibena, provadime ji vzdy
jednu hodinu anglického jazyka tydné. Pravdépodobné u déti oblibenéjsi je prakticky
stejna aktivita (ve videu aktivita €. 4, stopa 0:01:19) s malou obménou, ktera se nazyva
Simon says. Pokud ucitel fekne povel ,Simon says, touch the floor.“, déti tento povel
vykonaji. Pokud ucitel fekne povel bez fraze Simon says, déti nedélaji nic. U této

aktivity se mnoho déti Casto splete, néktefi ucitelé proto tuto aktivitu hraji na vyrazeni.

Aktivita €islo 5, ktera za€ina stopou 0:01:42, je tvofeni otazek. Prvni otazku polozi
ucitel, ja vétSinou za€inam otazkou ,How are you?“, hodi mi¢ek vybranému Zakovi,
ktery odpovi ,I'm fine. Thank you.“, hodi miCek vybranému spoluzakovi a zepta se
,What's your favourite colour?*. Takto se vystfida cela tfida. Zaci touto aktivitou
procviCi slovni zasobu a také si zopakuji tvofeni otazek a odpovédi na né. Kdyz jsem
tuto aktivitu s zaky zaCala délat na zaCatku roku, byl pro déti velky problém zformulovat
otazku C€i vymyslet, na co se vubec spoluzaku zeptat. Ke konci roku jiz zaci bez

problému pokladali otazky, ale také uméli spravné odpovédét.
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9.2 Vyziti obrazovych materiala ve vyuce

Obrazové materialy ve vyuce anglického jazyka jsou témér nepostradatelnou
pomdckou. Zaci, pfedevsim ti mladsiho $kolniho véku, se velmi jednodu$e naudi
slovicko za pomoci obrazku. S obrazovymi kartami se da vymyslet i mnoho zajimavych
aktivit. Vybrané aktivity, které mé inspirovaly pfi pozorovani nebo pfi vlastnim studiu,

jsem s détmi natocila.

9.2.1 Treti tfida

Aktivita €islo 1, stopa 0:00:00, je vhodna pro procviceni jiz probrané slovni zasoby
formou soutéze. Pro zaky si ucitel pfipravi obrazoveé karty té slovni zasoby, kterou chce
s détmi zopakovat. Zaci se postavi a ugitel vybere dvojici Zakd, kterym kartu ukaze.
Ten zak, ktery jako prvni fekne spravné slovi¢ko, zustane stat, druhy si seda. Soutézi
se, dokud nezustane pouze jeden zak. Tato aktivita je vhodna do uvodni ¢asti hodiny
pro naladéni Zaku do dalSi prace, ale také na zavér hodiny, kdy si ucitel mize

jednoduse ovéfit znalosti zaku.

Aktivita €islo 2, stopa 0:00:26, ukazuje aktivitu vhodnou pfevazné pro mladsi déti.
Slouzi k rozvoji fantazie, ale také ovérfeni slovni zasoby. UCitel si vybere jeden
obrazek, ktery schova za nepruhledné desky ¢&i velkou knihu. Kartu ma otoenou
obrazkem k détem, tém ale ukazuje pouze malou Cast. Déti hadaji podle malé viditelné
Casti obrazku, ktery ucitel pomalu posouva. Pro ztizeni muze ucitel ukazovat obrazek
vzhlru nohama. Protoze si zaci, které ucim, jiz pamatuji vSechny obrazky, které jsem
jim po cely rok béhem vyuky ukazovala, je pro né tato aktivita velmi jednoducha a

poznaji témér kazdy obrazek.

V aktivité ¢islo 3, stopa 0:00:45, Zaci pojmenovavaji obrazky, které jim ucitel ukazuje.
Tato aktivita je vhodna pro zopakovani slovni zasoby, ale také pro ukotveni abecedy
diky hlaskovani. Ugitel si vybere libovolny pocet obrazku, které chce s détmi zopakovat
a ukazuje je détem. Postupné Zaky vyvolava. U vybraného obrazku se ucitel zepta
Zaka, zda dokaze nazev obrazku vyhlaskovat ,Can you spell it?“ a Zak se pokusi o

vyhlaskovani. Je dulezité, aby ucitel dokazal vybrat takovy obrazek, ktery bude
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hlaskovanim pfiméfeny véku ditéte. Hlaskovani je pro zaky tfetiho ro€niku narocné.
Ucitel by s détmi mél pred touto aktivitou zopakovat abecedu, mlze ji i povésit tak, aby

byla zakim na ocich.

Aktivita €islo 4, stopa 0:01:08, ukazuje béhaci diktat. Touto aktivitou si Zaci procvici
nejen pamét, ale také dovednosti v oblasti psani a gramatiky. U itel pfipravi obrazkové
karty, u kterych chce ovéfit, zda tato slova zaci umi napsat a rozveési je po tfidé. Rozdéli
Zzaky na dvé skupiny. Dulezité je, aby byly karty zhruba stejné vzdaleny od obou skupin.
Kazda skupina ma papir a pero. Kdyz ucitel odstartuje, vybihaji prvni Zzaci z obou
skupin ke kartickam, jednu vyberou a bézi zpét ke své skupiné napsat nazev karty.
Poté teprve muze vybihat dalSi zak. Takto zaci béhaji, dokud nemaji napsana vSechna
slovicka. Obména této aktivity muze byt pouze vyména obrazkl za slovicka — uditel
rozvési po tfidé kartiCky se slovicky. Pro starsi zaky muze ucitel pfipravit text (napfiklad

na Vanoce text o vanocnich zvycich).

v wr

V aktivité €islo 5, stopa 0:01:36, Zaci hledaji ztraceny obrazek. Touto aktivitou si déti
procvi€i slovni zasobu a pamét. Ucitel povési na tabuli libovolny pocet obrazku, které
chce s détmi procvicCit (ve video je na tabuli 10 obrazkul). UcCitel fekne détem ,Close
your eyes”“ a jeden obrazek z tabule vezme. Poté fekne détem ,,Open your eyes” a
zepta se jich ,What is missing?“. Zaci hledaji, co chybi v fadé obrazkd. Pro ztizeni
muze ucitel obrazky prehazet v dobé, kdy maji déti zaviené oci. Tato aktivita ma

mnoho variant, s Zaky tuto aktivitu hraji také s pomoci skuteénych predmétu.

Posledni aktivita €islo 6, stopa 0:01:58, ukazuje mezi zaky velmi oblibenou aktivitu,
kterou jsem se inspirovala na seminafi Lucie Cechové. Diky této aktivité si Zaci procviéi
slovni zasobu, postieh a znalost psani slovi¢ek. Ucitel vybere 10 obrazkl a na tacky
napise jejich nazvy. Rozdéli déti do dvou skupin a kazdé skupiné da do ruky placacku.
Skupiny stoji za sebou v fadé, prvni v fadé drzi placacku. Pfed fadami ucitel rozlozi
tacky se slovicky a déti stoji Celem k nim. UCitel stoji vzadu a posledni z fad stoji zady
ke své skupiné a Celem k ucCiteli. Ten ma v ruce obrazkové karty. Kdyz ucitel kartu
otoCi, Zak musi poznat, o co jde a slovicko posle tichou postou dalSimu ze své fady.
Prvni, ktery stoji v fadé s placackou hleda poslané slovicko na tacku a placne ho.
UcCitel muze psat na tabuli body tymu, aby zaci védéli, kdo vyhral. Neni ale nutné tuto

aktivitu pojmout jako soutéz.
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Obrazek 5 - Placacky

9.2.2 Pata trida

Aktivita ¢€islo 1, stopa 0:00:00, ukazuje soutéz s obrazkovymi kartami. Tato aktivita
je, stejné jako u tretiho roCniku, vhodna do uvodni ¢asti hodiny nebo na zavér pro
zopakovani. Oproti tfetimu rocniku je soutéZ rychlejSi a s Zzaky je mozné zopakovat
vice slovni zasoby. Ucitel vybere obrazky, které chce s détmi zopakovat, Zaci se
postavi. Ugitel vybere dvoijici a ukaze obrazek. Zak, ktery fekne prvni spravné slovicko,
zUstava stat. Tuto aktivitu jsem do videa vybrala, jelikoz je u zaka patého ro€niku velmi

oblibena a Zadana — kazdy chce vyhrat.

Aktivitou €islo 2, stopa 0:00:24, si zaci procvi€i slovni zasobu, ale také pamét. Ucitel
si vybere 10 karet. VSechny zakiim pomalu ukaze. Poté je ukaze jesté jednou a zakim
dava pokyn ,Try to remember®. Poté karty schova a zepta se, zda by nékdo chtél
vyjmenovat vSech deset obrazku, které ukazoval. Tato aktivita je pro déti naro¢na a
v hodinach ji pouzivam jen pokud vim, Ze mame konkrétni slovni zasobu opravdu

upevnénou.

9 Zdroj: vlastni
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Aktivitou €islo 3, stopa 0:00:55, rozviji svou slovni zasobu a uzivaji slova ve vété,
kterou mohou sami vytvofit. UCitel vybere karty, které by dle néj Zak dokazal popsat.
Z mé zkuSenosti jde zakim nejlépe popis zvifat. Ukaze kartu zakam, zepta se, co je
to za obrazek a fekne ,Make two sentences about a ...“ a zepta se ,Who wants to
start?“. Zaci se snazi vymyslet vétu o obrazku na karté. U obrazku s tygrem vytvofi
napfiklad Zakyné vétu: ,Tiger is really dangerous. It lives in the jungle.”. Tato aktivita

je vhodna spiSe pro starsi Zaky, ktefi jiz sami dokazou sestavit vétu.

Aktivita €islo 4, stopa 0:01:25, se nazyva BANG! Procvici rychlost a znalost slovni
zasoby. Ucitel vybere dva obrazky a vybere dva zaky, ktefi si stoupnout naproti sobé.
Kazdému z nich da jeden obrazek tak, aby ho nevidéli. Kdyz odpocita ,three, two, one®,
Zaci otoCi sve karticky. Jejich ukolem je Fict slovicko na kartiCce zaka stojiciho naproti.
Ten, ktery fekne slovi¢ko dfive, vyhrava (zastfeli svého protihrace). Tato aktivita se
ukazala v mé praxi velmi oblibenou i mezi zaky, ktefi nemaiji tolik vyvinutou slovni

zasobu.

Posledni aktivitou éislo 5, stopa 0:01:58, je Zhavé kfeslo. Tato aktivita procviéi nejen
slovni zasobu, ale také schopnost feCovych dovednosti Zaku a je tedy vhodna spise
pro starSi Zzaky. UCitel vybere jednoho Zaka, ktery si sedne na Zidli zady k tabuli, Celem
ke spoluzakum. Déti vyberou karti¢ku, kterou ucitel povési na tabuli za Zaka sediciho
na zidli zady k tabuli. Ukolem déti je popsat obrazek za Zakem na horkém kfesle, jehoz
ukolem je zase poznat, co déti popisuji. Pro tuto aktivitu by mél ucitel vybrat vhodné

obrazky, u kterych si bude jisty tim, Zze je dokazou néktefi zaci popsat.

9.3 Vyuziti skute€nych predmétd ve vyuce

Protoze je pestrost ve vyuce podstatna, je dobré do vyuky zaradit také skuteCné
pfedméty, at' uz se jedna napfiklad o knihy, manasky, figurky ¢i Skolni potfeby. Pro
zaky vyuziti skuteénych pfedmétu predstavuje urcitou zménu, mohou si predmét

osahat a sloviCka tak vice upevnit.
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9.3.1 Treti trida

Aktivita €islo 1, stopa 0:00:00, slouzi k upevnéni znalosti pfedlozek mista. Diky této
aktivité Zzaci snadnéji pochopi, o jaké predlozky se jedna. UCitel si pfipravi vétsi krabici,
idealné& o velikosti, do které se vejde jeden zak. Rekne d&tem ,I've got a box here. This
a box.“, pro kontrolu se vybraného zaka zepta ,What is it?“ a zak odpovi ,It’s a box.*
Tak si ucitel ovéri, zda vSichni zaci rozumi tomu, co fika. UCitel si vybere jednoho zaka
a da mu pokyn obsahujici pfedloZzku mista ,Sit on the box. Sit under the box.“, Zaci
pokyny pIni a ugitel se pro kontrolu pta ,Where is Ada?*, Zaci odpovi ,Ada is under the
box.“ Pomoci této aktivity vSichni zaci snadno a rychle pochopili zakladni pfedlozky

mista.

v wvr

V aktivité €islo 2, stopa 0:00:50, si zaci zopakuji Skolni potfeby, barvy a porozuméni
ugitelovym pokynim. Z4ci si oteviou penaly na ugiteliiv pokyn ,Open your pencil case*
a plni dalSi pokyny. UCitel fika ,, Take out your blue pencil. Take out yellow pencil.“ a
Zaci z penalu vyndavaiji jednotlivé pastelky. Na této aktivité ucitel pozna, zda jiz vSichni

Zaci znaji barvy, nazvy skolnich potfeb a zda rozumi vSem zakladnim pokynim.

Aktivita €islo 3, stopa 0:01:22, slouzi k upevnéni slovni zasoby z oblasti jidlo a
porozumeéni zakladnim frazim pfi nakupovani. Ucitel si pFipravi obaly od rdznych
potravin, vytvofi si za pomoci lavice prodejni pult a vysklada na ni vSechny obaly.
Zakam fekne, Ze si mohou vybrat tfi véci a zepta se ,Who wants to go shopping?*.
Ucitel vybere jednoho Zaka, kterému poda tasku ,Here is your bag.” a Zak si vybira ffi
véci. Kazdou véc, kterou si da do tasky, musi umét pojmenovat. Tato aktivita je u zak
velmi oblibena a zadana. UcCitel muze vyhlasit sbirku oball a zaci sami nosi obaly jako

do obchodu. Cim vice je obchod rozmanity, tim vice déti tato aktivita bavi.

9.3.2 Pata trida

Aktivita €islo 1, stopa 0:00:00, je zaméfena na ukotveni slovni zasoby z oblasti
obleCeni a zakladni fraze spojené s touto oblasti. Ucitel pfipravi pro zaky zakladni
druhy obleceni, jako je tricko, mikina, Cepice, rukavice, bryle, Saty, kratasy a ponozky.

Vybere Zaka, ktery si z hromadky oble€eni vybere, co si obleCe. Pfi vybéru jmenuje
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druh oble€eni. Kdyz se zak obleCe, zepta se ucitel ,What is he wearing?“ a Zaci se
snazi popsat, co ma jejich spoluzak na sobé ,He’s wearing red dress and sunglasses®.
Tato aktivita je pro zaky zabavna, zvlasté kdyz si na sebe oblecCe divCi obleCeni zak

opacného pohlavi.

Aktivita €islo 2, stopa 0:00:21, ukotvuje znalost slovni zasoby z oblasti zvifata a také
schopnost zakl popsat zvife jednoduchymi vétami. Uditel kazdému zakovi rozda jednu
figurku zvifete a zepta se zaku ,,Can you describe your animal?“. Vyvola jednoho zaka,
ktery se pokusi popsat zvife, které ma ,Girrafe is yellow. It's very tall and friendly
animal.“ Ugitel se muze doptavat, jakou barvu ma jeho zvife, zda ma toto zvife ocas
apod. | tato aktivita je mezi zaky patého roCniku velmi oblibena — kazdy ma své

oblibené zvire.

Aktivitou Cislo 3, stopa 0:00:56, je nakupovani. Pfi této aktivité zaci rozviji svou
slovni zasobu a ukotvuji si zakladni fraze spojené s nakupovanim. Oproti zakim ze
tfetiho roCniku, ktefi jmenovali to, co nakupuji, musi Zaci patého rocniku prokazat
rozvinutéjSi slovni zasobu. UCi se pfi této aktivité vyuzit zakladni konverzaci mezi
prodavacem a nakupujicim, ale také pouzivat britskou ménu, kterou umi pojmenovat.
Tato aktivita je pro zaky té€zSi a Zaci si ji musi neustale pfipominat. PovaZzuji ji ale za
ddlezitou, vzhledem k tomu, Ze vétSina z nich jezdi na dovolené do zahranici a znalosti

z této oblasti se jim mohou hodit.

9.4 Ukonceni hodiny

Stejné jako uvod hodiny, i zakon&eni hodiny je velmi dulezité. Jak bylo feCeno
v kapitole 6.2, bez spravného zakonceni hodiny nemusi dojit k ukotveni mysSlenek a
uceleni probraného uciva. Nasledujici aktivity nabizi tipy k vhodnému ukonc&eni

hodiny.

9.4.1 Treti trida

Aktivitou ¢islo 1, stopa 0:00:00, je jednoduché shrnuti probraného uciva. Ucitel se
tak pfesvédci, zda si zaci z hodiny zapamatovali dulezité informace &i nova slovicka.
U zaku treti tfidy se muze ucitel zeptat, které slovicko si z hodiny zapamatovali ,Can

you tell me one word you remember from this lesson?“, Zaci se hlasi a fikaji slovicko,
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které si z lekce odnasi. My jsme probirali ¢asti téla, déti tedy jmenovaly rizné &asti,

které si zapamatovaly.

V aktivité Cislo 2, stopa 0:00:25, je jednoduché rozlouceni, u kterého ucitel pouze
Zakum oznami, Ze se hodina chyli ke konci ,Alright, kids. Time’s up. Let’s finish your

work.“ a vyzve je, aby se postavili. Spolecné se pak rozlouci.

Aktivitou cislo 3, stopa 0:00:32, je pohybova fikanka, diky které se ucitel s zaky

rozlouc€i radostnou formou. Text této Fikanky zni:
Boom, cha cha, boom, cha cha (2x). Déti tanci.
Time is up (2x). Déti ukazuji na hodinky.

Oh ye ye, oh ye ye (2x). Déti tanci.

We are free. We are FREE. Déti ukazuji na sebe a naznacuji pohybem, zZe jsou volni.

Na slovicko free déti radostné vyskoci.

Tuto aktivitu jsem s détmi poprvé zkusila az v druhém pololeti. Mezi vSemi aktivitami,

které s détmi délame, patfi tato k t€m nejoblibené&jSim.

Aktivita Cislo 4, stopa 0:00:54, ukazuje rozlou€eni se Zaky jednotlivé. Ucitel se louci
se zaky pfi odchodu ze tfidy tak, Ze mu kazdy z Zzaku potfese rukou a pozdravi. Déti si
diky tomu ukotvi zakladni fraze pfi lou€eni a nabyvaji také pocitu, ze jsou jedinecni.

Ucitel si s nimi muze vymyslet i sv{j vlastni pozdrav, coz je pro zaky jesté vice lakaveé.

9.4.2 Pata trida

Aktivitou €islo 1, stopa 0:00:00, je shrnuti lekce za pomoci otazky ,What was the
most difficult thing in today’s lesson? What was the most interesting thing in today’s

lesson?“. Tyto otazky ma napsané na karté, kterou zakim ukazuje. Jelikoz Zaci patého

Vaigwvivs

YV Vv,

nebo na tabuli. Tato aktivita je pro néj vybornou zpétnou vazbou, se kterou mize dale

pracovat.
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Aktivitou cCislo 2, stopa 0:00:36, je fikanka na zavér hodiny. Pokud Zaci uslysi
zacatek této fikanky, pfidaji se k uciteli a spolu s ni ji dofeknou. Zaroven vi, Ze je konec

hodiny.

Rikanka zni:

Time’s up, but before we go,

We say goodbye to friends we know.

Kdyz déti dokonci fikanku, rozlouci se se vSemi svymi spoluzaky. Tato aktivita je
vhodna az na uplny zavér hodiny. Déti si chodi potfast rukou se vSemi spoluzaky ve
tride.

Aktivita €islo 3, stopa 0:00:47, je zopakovani toho, co si zak pamatuje z hodiny.
K této aktivité pouzivam micek, ktery, jak jsem jiz zminila, slouzi jako predmét, diky
kterému se Zak citi jistéjsi. UCitel hodi miCek zakovi a zepta se ,What do you remember
from this lesson?“ a oCekava od Zaka odpoveéd celou vétou, coz zaci patého rocniku,
oproti tfetimu roéniku, zvladnou. Z&ci odpovidaji naptiklad ,| remember ten new words.
| remember how to buy some food.“ Pro ucitele je tato aktivita opét zpétnou vazbou a

Zaci si zaroven procviCi mluveni a skladani vét v anglickém jazyce.

Aktivitou Cislo 4, stopa 0:01:04, je psani e-mailu chybé&jicimu spoluzakovi. Diky této
aktivité si Zaci procvi€i psani v anglickém jazyce, psani e-mailu a slovni zasobu. U itel
se zepta zakd ,Who is missing today?“ a zaci odpovi ,Barca is missing.“ Ucitel tedy
vyzve zaky, aby napsali chybéjici zakyni e-mail, ve kterém stru¢né shrnou, co si ma
doplnit a co jsme v hodiné probirali. Na této aktivité se podili cela tfida a je zajimaveé
pozorovat, jak Zaci spolupracuji. Napsany e-mail zaci bud pfedaji své spoluzacce,
nebo ji ho pfedame, kdyz se vrati do Skoly. Aktivita slouzi primarné k ukotveni znalosti

psani e-mailu.
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9.5 Zklidnujici metody

Béhem vyuky se stane, Ze jsou zaci nesoustifedéni, povidaji si a uCitel ztraci jejich
pozornost. Proto je dobré znat i aktivity, které zaky zklidni a zkoncentruji. Mnohdy staci
pouze fikanka €i pisnicka, kterou ucitel zacne zpivat velmi potichu €i Septat. Aktivity,
které jsem vypozorovala béhem praxe a pozorovani v riznych institucich zabyvajici
se vyukou anglického jazyka, jsem si vyzkouSela i ve své praxi. Ty, které na zaky

nejvice fungovaly, jsem vybrala do videa.

Prvni aktivita, stopa 0:00:00, je sice velmi prosta, ale také ucinna. Cilem této aktivity
je ziskat Zakovu pozornost a ztisit tak hluk ve tfidé. U itel vstoupi mezi Zaky a
vyraznym hlasem fekne ,If you hear me, clap your hands once.“ a pokud déti ucitele
slySi, okamzité zareaguiji jednim tlesknutim. UcCitel pokracuje ,If you can see me, clap
your hands twice.” a Zaci tlesknout dvakrat. Stacily pouze tyto dva pokyny, abych
ziskala pozornost zakl. Tuto aktivitu jsem vypozorovala ve videu z prostfedi americké
zakladni Skoly, kdy ucitel veSel do tfidy a vyraznym hlasem pronesl stejné véty. Aktivitu

jsem si s détmi vyzkousSela a velmi se mi osvédcila.

Aktivita cislo 2, stopa 0:00:08, je vhodna, kdyz jsou zaci nesoustfedéni a
potfebujeme ziskat jejich pozornost, zarovern i ztisit. UCitel fekne zakum napfiklad ,,Fall
asleep, if you have got a blue t-shirt.“ a ten, kdo ma modré tricko, usne. U itel stfida
povely a zaci musi davat pozor, zda maji na sobé to, co ucitel fika. Pokyny se mohou
tykat popisu, ale také faktickych informaci napfiklad ,Fall asleep if you like an orange.*.

Tato aktivita se da délat s détmi i v lavicich, neni nutné se pfesouvat na koberec.

V aktivité Cislo 3, stopa 0:00:29, se naopak déti budi, pokud uslySi slovi¢ko z oblasti
zvifata. Tato aktivita je vhodna pro procviCeni slovni zasoby a pro postfeh. UCitel da
détem instrukce ,Hide your face. When you hear an animal, wake up.“ Déti si schovaji
oblicej do dlani a poslouchaji, co fika ucCitel za slovicka. KdyZ fekne nazev zvifete,
vzbudi se. Pro ziskani vétsi pozornosti mize ucitel pouze Septat, déti se tedy musi

vice soustfedit a byt potichu.

Aktivita Cislo 4, stopa 0:01:01, je kratka fikanka, ktera ziska pozornost zakl a
celkoveé je ztiSi. Kdyz Zaci tuto fikanku slysSi, postupné se pfidaji k uciteli a vi, ze maji

byt potichu. Na tuto fikanku mize navazovat dalSi aktivita, pro kterou ucitel potfebuje
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déti zklidnéné. Rikanku muiize zagit plnym hlasem, postupné ugitel na hlasitosti ubira,

pokud vidi, Ze Zaci na fikanku reaguiji. Text fikanky zni:
One, two, three, (Ucitel pocCita na prstech)
Look at me.

Four, five, six, shhhh. (UCitel da prst na usta, aby zaci pochopili, Ze maji byt potichu)

9.6 Aktivizujici metody

Aktivizujici metody jsou pravym opakem téch zklidriujicich. Mnohdy se stane, Ze Zaci
nespolupracuji tak, jak by si ucitel pfedstavoval. Zvlasté tém mladSim zakim pozornost
velmi rychle upada a je potieba na to myslet. Pokud ucitel zpozoruje, ze se zaci jiz
nesoustredi a celkové ztraci nadSeni do vyuky, je vhodné vyuzit jakoukoli aktivitu, ktera

Z2aky bude motivovat do dalSi prace.

Prvni aktivita, stopa 0:00:00, je obdoba eského mésto, jméno, zvife, véc. Zaci si
diky této aktivité procviCi anglickou abecedu, ale také slovni zasobu. Zaroven si
uveédomi, Ze néktera slova néjak zni, ale piSou se jinak. UCitel urCi Zaka, ktery pro sebe
fika anglickou abecedu a jednoho Zaka, ktery ho stopuje. Kdyz zak fekne ,stop®, fekne
druhy zak, které pismenko abecedy si pro sebe fekl naposledy. Na toto pismenko poté
zaci vymysli pét slov, ktera na néj zaCinaji. Ve videu vyjde na zaky pismenko E a Zaci

vymysli slova (egg, eggplant, elephant, eight, eleven).

Aktivita Cislo 2, stopa 0:00:28, se zamé&fuje na Zzakovo porozuméni, postieh, ale také
slovni zasobu. Ucitel zakum fekne Fikanku ,| spy with my little eye something BLUE" a
Zaci hledaji v krouzku cokoli modrého a dotknou se toho. Ucitel fikanku méni tak, aby
déti ukazovali rizné véci ve tfidé. Napriklad ,| spy with my little eye BODYPARTS" a
déti opét hledaji jakoukoli ¢ast téla, které se dotknou. Tato verze je vhodna pro mladsi
déti, které nemaji jesté rozvinutou slovni zasobu. Obména této aktivity mize byt ,| spy
with my little eye something beginning with C* a zaci hledaji ve tfidé cokoli, co zagina
na pismeno C. Tato verze aktivity je vhodna spiSe pro starSi zaky, ktefi jiz maiji

rozvinutéjsi slovni zasobu.
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Aktivita €islo 3, stopa 0:00:46, se nazyva Fruit salad a ma za ukol zaktivizovat déti
k ¢innosti diky vyméné mista se spoluzakem. U této aktivity si zaroven déti procvici
slovni zasobu. Ucitel polozi pfed zaky obrazky. Kazdy obrazek je mezi détmi dvakrat.
Ucitel da détem pokyn ,Switch your place, if you have got a tiger.“ Déti, které pred
sebou maji obrazek tygra, si spolu vymeéni misto. Takto se vystfidaji vSichni zaci. Pfi
této aktivité by mél ucitel dbat na sviznost, jelikoz praveé ta zaky zaktivizuje k ¢innosti.

Pfi nataceni jsme bohuzel neméli ve tfidé dostatek mista pro sviznou verzi této aktivity.

Aktivita Cislo 4, stopa 0:01:10, je velmi znama pisnicka Head and shoulders. Tato
pisnicka m& mnoho variant. Z4ci pfi pisni¢ce ukazuji na ty ¢asti t&la, které jsou v textu

popsané. Text pisnicky zni:1°

Obrazek 6- Head and shoulders

Head, Shoulders,
Knees and Toes

Head, shoulders, knees and toes,
Knees and toes.
Head, shoulders, knees and toes,
Knees and toes.
And eyes, and ears, and mouth, and nose.
Head, shoulders, knees and toes,
Knees and toes.

Obmeénou této pisnicky je vynechani jedné nebo vice &asti, napiklad shoulders. Z4ci
se musi soustredit, ktera ¢ast je v pisni¢ce vynechana a nezazpivat ji. Dal§i obménou
muZe byt zpivani pisni¢ky v co nejrychlejSim tempu. PFi této verzi Zaci velmi €asto

chybuji v ukazovani ¢asti téla a musi se tak vice soustredit.

Posledni aktivitou €islo 5, stopa 0:01:55, je fikanka Two little birds. Tato fikanka je
vhodna do uvodni ¢asti hodiny pro rozmluveni a rozhybani rukou. Tuto fikanku jsem

déti naudila jiz na zaatku roku a fikame ji spolu téméf kazdou hodinu spolu s riznymi

10 Zdroj: https://www.twinkl.md/resource/t-t-28975-head-shoulders-knees-and-toes-rhyme
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jazykolamy. Chce-li ucitel tuto fikanku détem néjak ozvlastnit, mize na tabuli nakreslit
zidku, vystfihnout z papiru dva ptacky, viz pfiloha €. 6, a hrat s nimi pfi fikance divadlo.

Kdyz se déti tuto fikanku uci, snadnéji pochopi jeji vyznam. Text fikanky zni:1?

Obréazek 7- Two little birds

Two Little Dickie Birds

Two little dickie birds
Sitting on a wall.
One named Peter,
One named Paul.

Fly away Peter,

Fly away Paul,
Come back Peter,
Come back Paul.

[0 Copyrigh] 2014, ww sparkiebok.co uk |
|

11 7droj: https://www.pinterest.ch/pin/339107046936003855/
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Zaver

V teoretické Casti jsem se zabyvala vSemi dllezitymi aspekty pro Fizeni vyuky
anglického jazyka na prvnim stupni zakladni $koly. Ctenafe jsem obeznamila
s pojmem mladsi Skolni vék a zduraznila, pro€ je dulezité reflektovat potfeby zaku této
vékové skupiny. Jak nastolit pozitivni atmosféru ve tfidé, dilezitost rozloZeni prostoru
pro individualni a skupinovou praci a také jak je podstatné umét zorganizovat ¢as pro
vyuku. V textu se dale zabyvam ritualy v hodinach, které jsou dulezité pro navozeni

pocitu jistoty — tento fakt jsem si ovéfila ve vlastni ucitelské praxi.

V praktické Casti jsem popsala pozorovani v péti institucich zabyvajicich se vyukou
cizich jazyku a rozvedla ty nejzajimavé&ji postfehy z nich. Pozorovani v ZS Baara, ZS
Waldorfska a jazykové Skole Helen Doron pro mé byla velmi pfinosna stejné jako
seminar Inovativni, kreativni a aktivizacni metody ve vyuce cizich jazyk(. VeSkeré
aktivity, naméty a metody jsem si zapisovala do pozorovaciho archu, a mnoho z nich
jsem jiz vyzkousela ve vlastni vyuce. ZS Volyrika nesplnila mé odekavani. Od této nové
vzniklé alternativni Skoly jsem ocekavala inovativnéjSi pfistup k vyuce anglického
jazyka a zajimavé Ci néCim pro mé nové aktivity, kterych dle mého nazoru nebylo

mnoho.

TvGrsi &ast jsem vénovala videim, ktera jsem natogila s zaky ze ZS Griinwaldova.
Celkem jsem vytvofila deset videi na konkrétni témata, a to uvod hodiny, prace
s obrazovymi materialy, vyuziti skuteCnych pfedmétu, zavér hodiny — pro srovnani
vzdy aktivity pro tfeti a paty roCnik zvlast. DalSimi videi jsou aktivizujici metody a

zklidrujici metody, ktera jsou vhodna pro cely mladsi skolni vék.

Na videich jsou ukazky konkrétnich aktivit, jak zabavnou formou procvicit slovni
zasobu, rozSifit ji pomoci raznych pohybovych aktivit, ale také napfiklad jak vyuzit
skuteCné predmeéty ve vyuce. V8echny tyto aktivity predstavené ve videich jsem
vyuzila béhem své dosavadni ucitelské praxe a ovéfila si tak jejich efektivitu. Vérim,
Ze pravé tato videa budou pro zacCinajici uCitele velkou oporou v zacatcich i aspon
malym odrazovym mustkem Kk jejich vilastnim aktivitdm a poslouzi mozna i Sirsi
verejnosti k vSeobecnému prehledu o vyuce cizich jazykd na prvnim stupni zakladni

Skoly.
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Na tvurci ¢asti, a pro mé i té nejzabavnéjsi ¢asti, ve které jsem se mohla realizovat, se
podilela celad fada osob. At uz je fe€ o Zacich, ktefi se do nataceni vrhli témér bez
studu, nebo také o rodiCich, ktefi témeér do jednoho podepsali souhlas s ucasti jejich
déti na nataCeni videi pro tuto praci (viz pfiloha €. 2), a bez kterych by tato videa ani
nemohla vzniknout. Pfi nataCeni videi jsem se setkala s velkym nadSenim, se kterym
jsem zpocatku ani nepocitala, a to i pfesto, Zze se néktera videa musela kvuli Spatnému
zvuku C€i obrazu nataCet mnohokrat. Déti byly velmi aktivni a mnoho aktivit, které jsme

spolecné natoCily, po mné vyzaduji témér kazdou hodinu.

Protoze jsem chtéla, aby Zaci védéli, na ¢em jsme spolecné pracovali, vSechna videa
jsem jim promitla. Reakce byly vice nez pozitivni. Zpétnou vazbu jsem ale nedostala
jen od zaku, ale také od rodic, ktefi projevili zajem o zhlédnuti videi a ocenili mou

snahu ucit déti anglicky jazyk zabavnou formou.
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Summary

In the theoretical part, | dealt with all the significant aspects of lesson organization of
English language teaching at primary schools. | introduced the reader to the concept
of younger school age and emphasized why it is important to reflect the needs of pupils
in this age group. How to establish a positive atmosphere in the classroom, the
importance of space planning for individual and group work, as well as the significance
of lesson time management. Furthermore, | address the rituals in the classroom that
are important for creating a sense of security — a fact | have verified through my

personal teaching experience.

In the practical part, | described observations from five institutions that are concerned
with foreign language teaching and elaborated on the most interesting findings. The
observations from the primary schools ZS Baara and ZS Waldorfska, and the Helen
Doron language school were very beneficial for me, as was the seminar ‘Innovative,
Creative and Activation Methods in Foreign Language Teaching’. | documented all of
the activities, topics and methods in the observation sheet and | have tested many of
them in my own lectures. The primary school ZS Volyrika did not fulfil my expectations.
| expected a more innovative approach to English language teaching from this newly
established alternative school and | also expected more interesting or unfamiliar

activities — however, | found there were not many of them.

| devoted the creative part to the video recordings that | made with the pupils from the
primary school ZS Griinwaldova. In total, | created ten videos on particular topics,
namely the introduction of a lecture, working with visual materials, the use of real
objects and the end of a lecture — for comparison, | always introduced activities for the
third and the fifth grade separately. The other videos present activation and relaxation

methods that are suitable for the whole younger school age group.

The videos provide examples of specific activities demonstrating an entertaining
approach to practicing vocabulary, its expansion with the use of various physical
activities and also the use of real objects in lectures. | have implemented all the
activities presented in the videos in my personal teaching experience and have verified
their effectiveness. | believe that these videos will be a great source of support for

beginning teachers or at least a steppingstone to their own activities and might perhaps
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also serve the wider public as a general overview of foreign language teaching at the

primary school level.

A number of people have contributed to the creative part, which was at the same time
the most interesting part for me, as | had the opportunity to realize my potential. This
includes both the pupils, who confidently participated in my videos, and the parents,
who, with exceptions, signed the consent form allowing their children to participate in
the filming of the videos for this diploma thesis (see Appendix 2) and without whom
these videos could not have been made. During the making of the videos, the children
showed great enthusiasm, such | had not even expected, despite the fact that some of
the videos had to be re-filmed several times due to poor sound or image. The children
were very active, and they now demand to engage in many of the presented activities

almost every lecture.

| showed all of the videos to the children as | wanted them to know what we worked on
together. Their reactions were more than positive. | received feedback from the pupils
as well as from their parents, who showed great interest in watching the videos and

appreciated my effort to teach their children English in an entertaining manner.
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Pfilohy

Priloha €. 1 - Pozorovaci arch, strana 1

POZOROVACI ARCH
Skola/ nazev instituce:
Tfida a pocet zaku ve skupiné:
Vyucujici:
Délka hodiny:

Datum a cas:

Atmosféra tfidy

Rozvrzeni tfidy pro aktivity

Formy prace

Organizace casu
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Priloha €. 1 - Pozorovaci arch, strana 2

Ritualy ve vyuce

Uvod hodiny/ zavér hodiny

Pomicky ve vwyuce a mira jejich
zastoupeni

Mira uziti anglickeho jazyka v hodineé
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Priloha €. 2 - Souhlas zakonného zastupce s ucasti zaka na videich
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MONTHS 1

Priloha €. 3 - Pracovni list ze stranky melodyenglish.cz

-,
_N____
M

Y

R__

Write the names of the months.

o_ R
N
__Q _B

/ 2
i b
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RN - L ST S  —
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=1 T Tl Vi s oL -
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We are looking forward : i : The sumimer is hare |
| to Christmas. | We will wear a coat. | and we are always fine! )
F————-—-—-—---—-——-——— +---—-———-—-—-—-—-——-—-- +--—-—--———-——-—-—-—-—-—-- 4
1 1 1 ; I
B L= The last day is New
| The heral | September, October, astc |
| senng 1= ners 1 Movember. | Year's Eve. |
L e e e e e e e e e == L o e e e e e e e e e e e e == L e e e e e e e e e e — == ]

I - melodyenglishocz I
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Priloha €. 4 - Pracovni list ze stranky twinkl.co

Activity Sheet 1

Clothing

Match the pictures to the words.

M‘Amﬂjw shirt

|
L skirt
=R
0
-
L ~ - )| jumper
II
coat
shoes
Draw a shirt in the box. Drow a pair of shoes in the box.

w Page 10f ® isit twinkcom Sl
i
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Priloha €. 5 - Ukazka stranek supersimple.com

UQCR SONGS SHOWS THEMES APP @ SHOP

(3
I'V‘PLCM FREE PRINTABLES  TEACHING PARENTING CRAFTS ACTIVITIES RECIPES STEM Q

@ Super Simple Songs SONG LYRICS

Blue!

| see something blue.
Blue!

| see something blue.
Blue, blue, blue, blue...
| see something blue.

Find something blue!
Yellow!
Iﬁ | see something yellow.
Kopirovat Yellow!

| see something yellow.
Yellow, yellow...

| see something yellow.
Find something yellow!

Red!

| cea enmathina rad

SHOW MORE |

FWN)'
. he \

P What's Your Favorite Color?
Vysila: @3 YouTube

Finnv aoes to the art museum with familv and friends and sees all kinds of different colors in the artwork.
1 I

Priloha €. 6 — rikanka Two little birds
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Priloha €. 7 - Smajlici pro aktivitu How are you feeling today?

o

Priloha ¢. 8 — Ukazka obrazovych karet jako priloha k uéebnici Happy Street a

Happy House

Happy Street 1 © Oxford University Press

Happy House 2 © Oxford University Press
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