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Abstrakt

Hlavnim tématem bakaldrské prace je zjistit, zda a jakym zplsobem vyuZivaji ucitelé
materskych Skol didakticky material Montessori pedagogiky. Bakalarska prace se sklada
z teoretické a praktické casti. Teoretickd ¢ast charakterizuje predskolni vzdélavani,
jeho pojeti a cile. Zaroven se zabyva metodami, formami a specifiky predskolniho
vzdélavani. Dalsi kapitola se vénuje Montessori pedagogice, jejim senzitivnim fazim,
principlim jako jsou napfiklad pfipravené prostfedi, vékové smiSené skupiny,
zodpovédnost a svoboda ditéte. Vyzkumné Setfeni probihalo smiSenou metodou
na ucitelkdch z klasickych materskych skol. V praktické casti zjistuji miru vyuZiti
Montessori pedagogiky ve Skolce klasického typu. Vyhodnocuji, kde ucitelky hledaji
inspiraci, jaké pomucky vyuZivaji a jakym zpusobem s didaktickym materidlem

Montessori pedagogiky zachazeji.
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Abstract

The main topic of this bachelor thesis is to find out whether, and in which way,
do the kindergarten teachers use the didactic material of Montessori pedagogy.
The bachelor thesis consists of theoretical and practical parts. The theoretical part
characterises preschool education, its conception and goals. At the same time it deals
with methods, forms and specifics of preschool education. The next chapter focuses
on Montessori pedagogy, its sensitive phases and principles such as, for instance,
prepared environment, mixed age groups, responsibility and freedom of the child.
The research inquiry was conducted by a mixed survey of teachers in classic
kindergartens. In the practical part | examine the use of Montessori pedagogy
in kindergartens of the classic type. | evaluate where the teachers look for inspiration,

which tools they use and how they utilize the didactic material of Montessori pedagogy.
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uvoD

Hlavnim dlvodem pro vybér tématu , Vyuziti Montessori pedagogiky v materské skole”
byla ndvstéva Montessori Skolky v Jablonci nad Nisou v rdmci staZe v 1. ro¢niku vysoké
Skoly. Tato pedagogika mé fascinovala jiz od prvniho dne. Pfekvapilo mé ticho ve tfidach,
prace déti s pomulckami, které jsem nikdy nevidéla, a jejich dovednosti mé neprestavaly
udivovat. Poprvé jsem vidéla, Ze heterogenni tfidy funguji, déti si navzajem pomahaji
a libil se mi individudlni pfistup ucitelek k jednotlivym détem. Tato ndvstéva mé vedla
k tomu, Ze se chci o tento smér zajimat hloubéji. Kdyz jsem méla moZnost vybrat si misto,
kam pUjdu na prabéZnou praxi, bez vahani jsem zacala navstévovat Montessori
matefskou Skolu. Diky této praxi, literature, ¢lankiim, rozmluvam s pedagogy a kolegy
jsem si utvorila nazor na tento alternativni smér a zacala jsem se zajimat o moznost

vyuziti Montessori pedagogiky ve Skolce klasického typu.

V teoretické ¢asti se zamérim na charakteristiku predskolniho vzdélavani, kurikulum, cile
a pojeti predskolniho vzdélavani. Ve tfech kapitolach priblizim Montessori pedagogiku,

konkrétné senzitivni faze a principy, které jsou pro tuto pedagogiku dulezité.

Tento alternativni smér mé vsak také doved! k otdzce, jestli pfipadné jaké pomicky
Montessori pedagogiky v béZznych materskych skolach uditelky vyuzivaji. Rada bych
se dozvédéla, kde hledaji inspiraci, a pokud pomUcku do vyuky zaradi, jak s ni pracuiji.
Vsemi témito otazkami se chci zabyvat ve své praktické ¢asti. Zvolim si smiSeny vyzkum,
dotaznikové Setreni, které bude probihat na respondentkach, konkrétné na ucitelkach
z materskych $kol v Ceskych Budéjovicich a v Kladné. V rozhovoru se budu snaZit zjistit

vice informaci o daném tématu.



TEORETICKA CAST

1 CHARAKTERISTIKA PREDSKOLNIHO VZDELAVANI

Predskolni pedagogika patfi mezi védni obory, které se zaméruji na teoretické Grovni
na problémy vychovy v piedskolnim obdobi. Pfedskolni obdobi chdpeme jako vék od tfi
do Sesti, popfipadé sedmi let. ,,Zkoumd zdkonitosti vychovné Cinnosti, jeZ se zaméruje

na predskolni dité.” (Opravilova, 2016, str. 11)

Ucitelem materské Skoly je ten, kdo mda odborné vzdélani. Syslova (2013) si poklada
otazku, zda je pro tak narocné povolani dostacujici stfedoSkolské vzdélani.
»Pri definovdni kompetenci ucitele materské Skoly je ddlezZité vidy vychdzet

ze soucasného pojeti vzdéldvdni orientujiciho se k tzv. osobnostnimu rozvoji ditéte.

(Syslova, 2013, str. 31)

Kotatkova (2014) dodava, Ze stézejni dokument predskolniho vzdélavani je Ramcové
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, zkratka RVP PV. Zaroven pfipomind
riznorodost materskych skol. Nejvice je skol verejnych, které provozuji ¢asto obce a maji

svUj vlastni Skolni vzdélavaci program, ktery tvofi podle RVP PV.

Preprimarni vzdélavani uspokojuje prirozené potreby ditéte a rozviji jeho osobnost.
,Podporuje zdravy télesny, psychicky i socidlni vyvoj déti a vytvdri tak predpoklady

pro jejich pozdéjsi vzdéldvdni.” (Smelova, 2004, str. 104)

Svobodova (2010) upozoriuje, ze predskolni vzdélavani je v nasi republice na vysoké
Urovni a patfi mezi nejvyspélejSi na svété. Snazi se naudit déti védomostem,
dovednostem a pozitivnimu chovani k druhym. Co se v matefské Skole naucime,
nas provazi celym Zivotem. Materska skola je ,pfikladem lidského spolecenstvi
s otevienym prostorem pro setkdvdni. UmozZnuje zaclenit se do socidlni skupiny

a zvlddnout socidlné prijatelnd pravidla chovani.” (Kollarikova & Pupala, 2001, str. 139)

Nejdulezitéjsim ukolem materské Skoly, podle Krejéové, Kargerové a Syslové (2015),
jedat ditéti pozitivni zkuSenost s instituciondlnim vzdélavanim, pfipravit
ho na celozZivotni uceni, zaroven napliovat vSechny potieby a respektovat

jeho jedinecnost.



Materskd Skola ,se pfizplsobuje vyvojovym fyziologickym, kognitivnim, socidlnim
a emociondlnim potrebam déti.” (Pricha & Kotatkova, 2013, str. 51)

Obsah vzdélavani a vychovy je méné narocny nez v pozdéjSim véku. Vétsina lidi ma
s predskolnim vzdélavanim osobni zkuSenost a domnivaji se, Ze neni nic jednodussiho
nez vést malé dité, které oceni vse, co je mu nabizeno. Méli bychom brat na védomi
détskou bezbrannost a byt zodpovédni vtom, co délame. (Opravilova, 2016) Lidé si
téz Casto mysli, Zze vzdéldvani mUZeme naleznout aZz na zakladni Skole. Opak je
ale pravdou. ,,JiZz v materské Skole jsou déti zaclenény do systematické a organizované
edukace — do predskolniho vzdéldvani, které je ovSem prizptisobeno rozumové vyspélosti
a jinym schopnostem déti ve véku od tfi do sesti let.” (Pricha & Kotatkova, 2013, str.

112)

Vzdélavaci procesy rozdélujeme na spontanni a fizené. Jsou nezbytnou soucdsti
k naplnéni fyziologickych a psychosocidlnich potfeb ditéte. Souvisi s vychovné
vzdélavacim plisobenim na dité pred jeho vstupem do zakladni Skoly a déle s rodinou,
bez které by dité nemohlo existovat. (Priicha & Kotatkovd, 2013) Ukolem matefské koly
je spolupracovat srodi¢i ditéte a doplfovat jejich vychovu. Uditel bere rodice
jako partnera, kterého respektuje, naslouchd mu, zddd ho o radu s cilem najit optimalni

cestu pro vzdélavani jeho ditéte. (Svobodova, 2010)

Kotatkova (2008) zdlraznuje dlleZitost planovani vzdélavacich celk( do blok, aby dité
danému tématu lépe porozumélo. Také je Zadouci vse rozdélit na smysluplné ¢asti plné
¢innosti a aktivit. DelSi doba trvani tématu pomUze zapamatovani, objevovani, hlubsimu
poznani a ziskani zkuSenosti. Rodi¢e si mohou lépe povsimnout, co se ve tfidé probira,
reagovat na potreby ditéte a doma navazat. Timto se prohlubuiji a posiluji poznatky déti.
Jak uvadi Horka a Syslova (2011) - fizenda ¢innost by méla byt realizovana tak, aby byla
podobna ¢innostem spontannim, které si déti vybiraji podle svych zkuSenosti, prani

a tuzeb.
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1.1 Kurikulum v predskolnim vzdélavani

Nazev kurikulum v souvislosti se vzdélavanim se u nas zacal objevovat po roce 1989
a jeho chdpani neni jesté zcela sjednocené, ale mizeme ho brat jako: ,komplex otdzek,
které hledaji odpovéd' na otdzku proc, koho, co, jak, za jakych podminek a s jakym
ocekdavanim ucit. Jinymi slovy jde o cile, obsah a prostfedky zadmérného, pldnovaného

a organizovaného uceni a vyucovdni.” (Opravilovd, 2016, str. 71)

Kurikuldrni dokumenty jsou vytvareny ve dvoustupriovych rovinach — statni a Skolni.
Statni v systému pro predskolni vzdélavani predstavuje Ramcové vzdéldvaci program
pro predskolni vzdélavani (RVP PV). Skolni predstavuje 3kolni vzdélavaci program

pro predskolni vzdélavani (SVP PV). (Svobodova a kol., 2010)

RVP PV je zakladnim pedagogickym dokumentem, ktery vymezuje statem dany rdmec
vzdélavani pro predskolni, zakladni, stfedni $koly atp. Do vzdélavani v Ceské republice
bylo RVP PV zavedeno zakonem ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim,
vy$Sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon). (Narodni Ustav pro vzdélavani,
2020) RVP PV urcuje pravidla a hranice, které Skoly musi dodrZovat. Prezentuje
komplexni zdmér obecného formalniho a neformalniho kurikula, neni ale programem,

podle kterého lze pfimo ucit déti. (Syslova, 2013)

Horka & Syslova (2011) upiestiuji, ze RVP PV predpoklada zformovani vlastniho SVP PV,
ktery je povinnym vefejnym dokumentem, ktery si kazda Skola tvofi sama, a to podle
zasad RVP PV. Vystavuje ho reditel/ka materské skoly, ktery/ktera je povinen/povinna
zverejnit SVP PV na vefejném mist&, kde maji rodice a $iroka vefejnost moznost nahlizet
do néj a pofizovat si zapisky. Na tvorbé se podili rfeditelka spolu s ostatnimi cleny
pedagogického sboru. Po predéteni obsahu SVP by mélo byt kaidému &tendfi jasné,
~kam se skola ubird, co a proc¢ chce délat, za jakych podminek, jakym zptusobem chce
dosdhnout stanovenych cild, jak Ize zjistit, Ze bylo i nebylo cili dosaZeno, a jaké zdveéry
z tohoto zjisténi plynou pro dalsi praci.” (Horka & Syslova, 2011, str. 70)

Opravilova (2016) upozoriiuje na dalsi dokument, v tomto pfipadé nepovinny. Tridni
vzdélavaci program (TVP), ktery sestavuji ucitelé pro svou tfidu a své potieby,

~Jje souhrnem dokumentd, vztahujicich se k planovani, realizaci a evaluaci vzdéldavacich

¢innosti v konkrétni tfidé materské skoly.” (Svobodova a kol., 2010, str. 50)
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2 POJETI A CiLE PREDSKOLNIHO VZDELAVANI

2.1 Ukoly predskolniho vzdélavani

, Ukolem instituciondliniho pfedskolniho vzdéldvdni je doplriovat a podporovat rodinnou
vychovu a v uzké vazbé na ni pomdhat zajistit ditéti prostiedi s dostatkem
mnohostrannych a pfimérenych podnétiu k jeho aktivnimu rozvoji a uceni.” (RVP PV,

2018, str. 6)

Pfedskolni vzdélavani by mélo nabizet vhodné prostredi, pfistupy podle individualnich,
poptipadé specifickych potfeb. ,Spolecné souziti déti bez ohledu na jejich rozdilné
schopnosti a ucebni predpoklady a vyuZit téchto rozdilnosti k vytvdreni takovych kvalit,
jako jsou pomoc, vzdjemné uceni, tolerance, porozuméni druhym apod.” (Kotatkova,
2008, str. 130) Kazdé dité reaguje odliSné na dané situace, jinak zpracovava informace,
jinak s nimi naklada a také je proziva rozdilné. Abychom lépe pochopili originalitu ditéte,
musime znat jeho potreby, temperament, rodinné zazemi a konicky. (Krejcova,

Kargerova a Syslovad, 2015)

Vzdélavani by mélo probihat za pomoci ucelenych témat, ktera podporuji zajem, radost
z u¢eni a poznani. Ukolem pedagoga, jak uvadi Smelova (2004), je umét pfipravit takovy
program, aby se dité, s ohledem na jeho vék a individualitu, pfibliZovalo k oéekdvanym
kompetencim. Z toho dlivodu se vytvareji podle moznosti $koly a podle RVP PV Skolni
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (SVP PV) a Tiidni vzdélavaci program

pro predskolni vzdélavani (TVP PV).

Zaroven by mélo predskolni vzdélavani nabizet volnost, spontaneitu, kterd rozviji déti,
podporuje jejich Ucast. Také musi umozZnovat socidlni uceni, ziskavani dovednosti a dat
prostor na ¢innost a spontanni seberealizaci, , kde se uplatriuji individudlIni zajmy, talenty
a originalita détského chdpdni svéta, cit a prostor pro vlastni tempo a vybér z moZnych

feseni.” (Kotatkova, 2008, str. 131)

Predskolni vzdélani ma pomahat ditéti v jeho celoZivotni vzdélavaci cesté, podporovat
jeho individudlni potfeby a diky tomu rozvijet predpoklady pro jeho dalsi vzdélavaci

proces, obohacuje program ditéte, dava odbornou péci a véasnou
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specidlné-pedagogickou péci. Zaroven ma diagnosticky Ukol na zakladé dlouhodobého

a kratkodobého styku. (RVP PV, 2018)

2.2 Specifika predskolniho vzdélavani, metody a formy prace

,Predskolni vzdélavani se maximdIné pfizpldsobuje vyvojovym fyziologickym,
kognitivnim, socidlnim a emociondInim potfebdm déti této vékové skupiny a dbd na to,
aby tato vyvojovd specifika byla pfi vzdélavani déti v plné mire respektovdna.” (RVP PV,

2018, str. 7)

Vzdélavani je individualné pfrizplsobeno potifebam kazdého ditéte, véetné potreb
specialnich. Vzdélavaci plsobeni ucitelky vychazi z pedagogické diagnostiky, pozorovani,
znalosti vyvoje, Zivotni a socialni situace ditéte. Pro naplnéni danych potieb ditéte
je nutné pouZivat odpovidajici metody a formy prace. Je Zadouci vyuZivat prozZitkové,
kooperativni uceni, spontanni napady, podporovat jeho zvidavost a vychazet ze zazitka

ditéte. (RVP PV, 2018)

,Didakticky styl vzdéldvdani déti v materské sSkole je zaloZen na principu vzdélavaci
nabidky, na individudini volbé a aktivni ucasti ditéte.” (RVP PV, 2018, str. 8) Ulohou
ucitele neni zaukolovat dité, nybrz pfipravit prostfedi, umoznit ditéti poznavat,
premyslet, pochopit a provést dité za poznanim, probudit v ném chut a aktivni zajem

divat se okolo sebe. DlleZitou soucasti je také naucit dité naslouchat a pozndvat svét.

Vzajemné provazané a vyvaziené jsou aktivity spontanni i tizené. Podle Krejéové,
Kargerové a Syslové (2015) spontanni uceni probihd cely Zivot a je u kazidého
individudlni. Vychazi z vlastni potreby, na zakladé motivi a zajm{. Nejintenzivnéji
probihd pravé v materské Skole pfi hie. Pokud dité nema moZnost si hrat, nerozviji se.
Do tizené Cinnosti ucitel dité pfimo vede, motivuje, ¢innost pfipravuje a organizuje.
Rizena €innost neni prace se véemi détmi dohromady a najednou, ale patfi sem i vedeni

malé skupiny déti ¢i individualni prace s jedincem.
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2.3 Cile predskolniho vzdélavani

Rozvoj vzdélavani v Ceské republice pfedstavuje Dokument Strategie vzdélavani 2020,
ktery byl koncipovdn na 7 let a obsahuje tfi klicové prarezové priority. ,SniZovat
nerovnosti ve vzdélavdni, podporovat kvalitni vyuku a ucitele jako jeji klicovy predpoklad
a odpovédné a efektivné Fidit vzdéldvaci systém.” (Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2020, 2014, str. 3) Zaroven ramcové urcuje sméry intervence vedouci
k jejich dosaZeni.

Ramcové vzdélavaci program pro predskolni vzdéldvani (2018) pracuje se Ctyimi

kategoriemi:
»Rdmcové cile — vyjadrujici univerzdlni zaéméry predskolniho vzdéldvdni

Klicové kompetence — predstavuji vystupy, resp. obecnéjsi zplsobilosti, dosaZitelné
v pfedskolnim vzdéldavani

Dil¢i cile — vyjadruji konkrétni zaméry pfislusejici té které vzdéldvaci oblasti

Dil¢éi vystupy — dil¢i poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které dilcim cilim
odpovidaji.“ (RVP PV, 2018, str. 9) Tyto Ctyfi cilové kategorie jsou velmi provazané

a vzajemné na sebe navazuiji. Jestlize ucitel pracuje se vzdélavacimi zdméry, m4 jistotu,

Ze dité provadi kompetencemi a vede je k jejich zdokonaleni.

Vzdélavani musime chdapat jako proces, ktery priibéiné hodnotime, jak upozornuje
Svobodova a kolektiv (2010). Kdyz zname déti, které mame ve tfidé, mizeme si stanovit
cile a nasledné ocekavané vystupy. Vzdélavaci aktivity by mély byt motivujici, zajimavé,
narocné a zdroven dosazitelné. ,,DosaZeni cilt je spojeno s pfedstavou toho, co a jak je

tfeba pro jejich naplnéni udélat.” (Svobodova a kol., 2010, str. 40)

Ve vzdélani by mél byt kladen ddraz na pfirozenost, individualitu, poznani, naplfiovani
potieb. Je Zadouci vytvofit prostor pro zkuSenosti, respektovat je a pomoct ditéti, aby se
stalo samostatnou osobnosti s vlastnimi ndzory. Nejobecnéjsim cilem je naudit dité
Zivotné dualezitym kompetencim — sebevédomi, sebejistoté, prizpUsobeni se Zivotu

a okolnostem v ném. (Kollarikova & Pupala, 2010)
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3 MONTESSORI PEDAGOGIKA

3.1 Osobnost M. Montessori

Maria Montessori se narodila v roce 1870 v Italii. Vystudovala psychologii, filosofii
a zabyvala se pedagogikou, antropologii a biologii. (Zelinkova, 1997) Byla prvni Zenou
s titulem doktorky mediciny a diky pGsobeni na Psychiatrické klinice Rimské univerzity
se zacala zajimat o mentdlné postizené déti. ,Zastdvala ndzor, Ze mentdlni postiZzeni
je spise problém pedagogicky nez medicinsky, a citila, Ze by se témto postizenym dalo

pomoci specidlnim pedagogickym zachdzenim.” (Hainstock, 2013, s. 13)

V Détském domé, neboli Casa dei Bambini, ktery zalozila na vlastni naklady roku
1907, se nejdfive shromazdovaly opusténé déti predskolniho véku a pracovaly

s materialem pro smyslovou vychovu a trivium. (Zelinkova, 1997)

Jeji pedagogika a myslenky se rozsitily témér po vSech svétadilech a ovlivnily osobnosti
kulturniho, védeckého a politického Zivota tehdejsi doby. ,Zddnd jind pedagogickd
koncepce vytvorend jednim ¢clovékem nedosdhla takového rozsireni.” (Rydl, 2003, str. 12)
V roce 1929 zaloZila v Amsterdamu Mezinarodni spole¢nost Montessori (,,Association

Montessori Internationale” - AMI).
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4 SENZITIVNi OBDOBI

Dulezitym tématem této pedagogiky jsou senzitivni faze a kazdy ucitel by s nimi mél byt
seznamen, jak uvadi doktorka Montessori (2012): ,Béhem svého psychického vyvoje dité
podnikd vskutku fascinujici vyboje do okoli a my zlstdvdame vétsinou jen netecnymi

divaky.” (Montessori, 2012, str. 41)

Termin senzitivni obdobi prevzala doktorka od holandského biologa Hugo de Vriese,
ktery pti pozorovani housenek dosel k zajimavému zavéru. PfestoZe se housenky narodi
v blizkosti kmenu, pfitahuje je svétlo a vydavaji se za mladymi listy, které rostou
pomahalo a ted je pro né nepfijemné. ,Tyto po sobé ndsledujici instinkty odpovidaji
riznym senzitivnim obdobim, kterd jim umoZni nalézt v jejich prostredi prvky nezbytné
pro jejich rist. Jakmile tyto prvky ztrati svou dileZitost, instinkt vymizi.” (Poussin, 2018,

str. 36)

Senzitivni obdobi nebo faze jsou charakteristické neustalym opakovanim urcité aktivity
a intenzivni soustfedénosti. Jakmile si dité néjakou Cinnost vybere, koncentruje se na ni,
uci se rado, ptirozené a bez velkého usili. Ve chvili, kdy si osvoji svou novou schopnost
a ¢innost se stane rutinou, tak dané citlivé obdobi kon¢i a prichdzi nové. Citlivého obdobi
je docileno podnétem z prostiedi, které upoutd pozornost zvidavého ditéte. ,Déti,
které pravé prochdzeji urcitym citlivym obdobim, vénuji vSechnu svou energii na jedinou
¢innost a izoluji se od ostatnich faktort v prostredi.” (Rydl, 2006, str. 28) K tomu, aby se
dité mohlo spravné vyvijet, potfebuje podnéty a vnéjsi nabidku. Pokud tomu tak neni,

vse se ztraci. (Zelinkova, 1997)

Montessori (2012) upozorfiuje na navaly zlosti, které jsou divodem neuspokojené
potfeby. Pokud se objevi moznost uspokojeni dané potreby, tak problém zmizi. Zaroven
dodava, Ze uvolnéni pfirozené energie pomaha ,poloZit zaklady zdravému psychickému

rozvoji jedince.” (Montessori, 2012, str. 55)

Jakmile si uvédomime tato pfirozend obdobi, miZeme ditéti pomoci ve spravném
okamziku vyvoje. Vyvoj a doba trvani u kazdého ditéte je zcela jin3, ale diky nasledujici

citaci mUZzeme lépe védét, kdy a co by mélo dité umét. (Poussin, 2013)
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,Senzitivni obdobi pro rad (od 0 do 6 let)

Senzitivni obdobi pro pohyb (od 0 do 5-6 let)

Senzitivni obdobi pro jazyk (od 0 aZ do 7 let)

Senzitivni obdobi pro smyslovy vyvoj (od 0 do 6 let)
Senzitivni obdobi pro malé predméty (od 1 roku do 6-7 let)

Senzitivni obdobi pro socidlni vyvoj (od nitrodéloZniho Zivota vrcholici ve véku kolem 6

let)”

(Poussin, 2018, str. 36)

4.1 Senzitivni obdobi pro rad

, Toto senzitivni obdobi je podminkou pro dusevni vyvoj ditéte, umoZriuje mu vybudovat
si duSevni (i fyzicky) opérny systém a citit se v bezpeci.” (Poussin, 2018, str. 41) Musime
byt dUsledni v dodrzovani pravidel a fadu v prostredi, ve kterém dité vyrasta. Pravidla
a rad pomahaiji ditéti v tfidéni a usporadani zkusenosti. Poussin (2018) dodav3, Ze Zivot
je spontanni a neda se naplanovat, ale cilem je pfistup k ditéti, ktery by mél byt stejny.
Dité nemd rado zmény: ,Vrozeny smysl pro rdad ddvd ditéti orientacni prvky,
které mu pomdhaji utvaret obraz svéta. S jejich pomoci prejimd, tfidi a pfifazuje své
viemy ze svéta, vnémZ se pohybuje.” (Zelinkovd, 1997, str. 32). Montessori (2012)
zminuje, ze dité ma radost a pocit Stésti, pokud nachazi véci na svém nélezitém misté.
Vsima si véci, které nejsou tam, kde by mély byt, dfive nez dospély a vydava se uvedenou

véc napravit.

4.2 Senzitivni obdobi pro pohyb

»Myelinizace mozkovych bunék je nejvice aktivni prvni dva roky po narozeni.” (Poussin,

218, str. 42) Ditéti musi byt umoznén prostor pro chizi a béh. Pokud tomu tak neni,

v pozdéjsim véku ma problém naucit se chodit, svaly a klouby nefunguji tak, jak maiji.

Podporovat pohyb u ditéte neznamend ucit ho chodit, ale respektovat jeho svobodu

a dat mu prostor poucit se ze svych chyb. ,Kdo brdni détem v pohybu, brzdi rozvoj jejich

osobnosti.” (Poussin, 2018, str. 43) Pohyb je Zivot! Rydl (2006) dodava, Ze dité pohani
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vasen po dobrodruzstvi. Ulohou dospé&lého je nechat se vést ditétem, i kdyZ cesta nema
zadny cil. Dat ditéti prostor rozhodnout se, kdy pljdeme a kde se zastavime
na odpocinek.

Montessori (2018) nahlizi na pohyb jako na pomocnika k prohloubeni porozuméni
v rozvoji mysli. Tvrdi, Ze pohyb neprobiha jen tak, ,kaZzdy posun vyplyva z urcitého
obdobi vyvoje.” (Montessori, 2018, str. 33) Zelinkovd (1997) dodava, Ze ziskavani

zkusenosti je nevédomé a diky Uspéchu se stdva motivujici aktivitou.

4.3 Senzitivni obdobi pro jazyk

Zelinkova (1997) upozornuje na dulezitost nitrodélozniho vyvoje a zminuje, Ze zaklady
feci si dité osvojuje neuvédoméle. Dité od narozeni neumi mluvit, ale je vybaveno
mechanismem pro vytvareni feci, ktery funguje pouze za predpokladu, kdyz dité
pravidelné ptichazi do styku s feci. Pokud tomu tak neni, nenauci se mluvit nikdy.
Proto dllezZitou roli ve vyvoji ditéte hraji lidé v jeho blizkosti, ktefi na néj mluvi a vyuzivaji
bohatou slovni zasobu, zpivaji, ukazuji a popisuji ¢innosti, které se budou dit. Dité ndm
rozumi vic, nez si myslime. (Poussin, 2018)

Montessori (2019) uvadi, Ze dité je hluboce zasazeno zvuky, které nam vychazi z Ust,
dokonce tyto zvuky nazyva hudbou. Dité se zajmem posloucha a sleduje Usta, ze kterych
vychazeji zvuky. Nesleduje, jak ¢lovék vypada, jaké ma vlasy, tvar, ale sleduje Usta,
ze kterych vychazi zvuky. Doktorka dodava, zZe aby se dité naucilo mluvit, musi mit velmi
dobre vyvinuty sluch a schopnost vstiebdvat detaily.

,Jazyk roste sadm, spontdnné a pfirozené. Jeho vyvoj se také fidi pevnymi zdkony, jeZ jsou
u vsech déti stejné. Vsechny déti prochdzeji stadiem, kdy mohou vyslovovat jen slabiky,
pak vyslovuji celd slova a nakonec zacnou dokonale pouzivat vsechna pravidla syntaxe
a gramatiky.” (Montessori, 2018, str. 107)

Rydl (2006) nabdada k trpélivosti dospélého a zminuje: ,zabrariovdni tomuto citlivému
obdobi potlacuje jejich prirozeny zdjem o jazyk a vymazdvd moznost pro casové

nejefektivnéjsi vyvoj jazykovych schopnosti.” (Rydl, 2006, str. 29)
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4.4 Senzitivni obdobi pro tfibeni smysla

Tribeni smyslQ jde ruku v ruce s tfibenim rozumu. Smysly se nejlépe rozvijeji, kdyz jim
je dano hodné podnéti a dostatek smyslovych zazitk(. (Poussin, 2018).

Citlivost smyslU se projevuje instinktivnimi podnéty, jako jsou ohmatavania ochutnavani
véci. Toto chovani muizZe ohrozit hygienu. Misto branéni ale navrhuje Rydl (2006)
udrzovat prostredi a véci v ném v Cistoté.

Diky smyslim dité objevuje a chape svét. Vyplyvaji z vnitfnich sklond, zajmu, které jsou
u kazdého c¢lovéka individualni, Zddné smyslové vzdélani totiz neexistuje. (Montessori,

2018)

4.5 Senzitivni obdobi pro malé predméty

Poussin (2018) upozoriiuje na strach dospélych, Ze dité néjaky maly predmét spolkne.
Neni ndhodou, Ze je pfitahuji malé predméty, diky tomu se udi tfibit a zpfesnovat
citlivost svych smysl(d. Pokud ditéti maly predmét dovolime, mélo by byt
z bezpecnostnich dlvodl pod dozorem. ,Citlivost na malé véci rozviji détské oko
pro detail a naznacuje dileZitost, kterou dité vénuje tém nejmensim vécem.” (Rydl, 2006,
str. 30)

Dité se vraném vyvoji snazi rlizné predméty uchopit, otvird a zavira skriné, prenasi
predméty z mistnosti do mistnosti, dokud se neunavi. Dospély by nemél do jeho ¢innosti

zasahovat. Diky témto Ukonim ma vétsi kontrolu nad svyma rukama. (Montessori, 2018)

4.6 Senzitivni obdobi pro socialni vyvoj

Clovék potfebuje byt v kontaktu s druhymi lidmi, tak je tomu i u ditéte. Jiz od narozeni
potfebuje nékoho, kdo se o néj bude starat, a az ¢asem, kdy si je védomo své osobnosti,
se osamostatni. Okolo 6 let si dité uvédomuje druhé a chce jim pomahat. (Poussin, 2018)
,Déti s citlivosti pro vclenéni do spolec¢nosti zacinaji rozumét ddleZitosti respektovani
druhych. VyZivaji se v pozorovdni dobrych mravi a ukazovdni uzndni pro druhé slovy

a skutky.” (Rydl, 2006, str. 30)
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5 PRINCIPY

5.1 Pripravené prostredi

Montessori (2018) pripravené prostiedi vysvétluje na domacnosti Zeny a muze. Kazda
Zena se nevénuje jen a pouze muzi, ale i prostfedi, ve kterém Ziji. SnaZi se vytvofit
normalni, tviréi a pohodiny domov. Cistota a pofadek vytvaFi hlavni kouzlo domu.
Ucitelka v Montessori tfidé dba na to stejné, o vSe musi punti¢karsky pecovat a udrzovat
v co nejlepSim stavu. Zaroven i ona musi byt Cista, pohlednd, upravena a klidna. Méla
by brat na védomi, Ze déti se diky ni ocitaji ve vybrané spole¢nosti a vzhled je prvnim

krokem k ziskani davéry a Ucty.

Pfipravené prostfedi Kotatkova (2008) charakterizuje takto: ,Jde o tak origindlné
utvorené prostredi, které umoZzriuje zkoumat a ucit se nezavisle na druhych, podle svych
dispozic a aktudlini otevienosti a zdjmu.“ (Kotatkova, 2008, str. 172) Podle Hainstockové
(2013) je prostredi pfipravené tak, aby dité nerozptylovalo, ale zaroven mu nabizelo
pfilezitost pro konstruktivni praci. Zelinkova (1997) upozorfiuje, Ze pfipravené prostredi
je pouze to, které dité podnécuje k aktivité a cinnosti. Nesmi pusobit chaoticky
predevsim pro malé déti, jelikoz velké mnozstvi podnét( jim ztéZzuje orientaci. ,VSechny
ukoly je treba pripravit tak, aby je dité mohlo splnit samo. Ndvaznost ukolt a cviceni
i usporadani pfedméti napomdhaji ditéti v hleddni feseni. Potom neni nutné, aby ucitel
vysvétloval a ucil. Nechd dité dojit samostatné kcili.” (Zelinkova, 1997, str. 43)
Dale uvadi, Ze okolni svét pro vyvoj clovéka je jedineC¢nou a nenahraditelnou
podminkou. Podle Rydla (2006) prostory vyvolavaji v détech pocit jistoty a bezpeci
beze strachu. Diky tomu nemaji problém zapojit se spontanné do rGznych aktivit.

Poradek ve tridach je nezbytny pro pocit rovnovahy, stability a orientace.

Dité si mGzZe pro svou praci vybrat posezeni na zemi na koberci, ktery vymezuje prostor
a hodi se vice pro manipulaci s nékterym didaktickym materidlem. Pro sezeni u stolu
ma na vybér z riznych velikosti stoll, poctu mist na sezeni a podle mista, kde se stul

nachazi. (Poussin, 2018). Krejcova, Kargerova a Syslova (2015) upozoriuji, Ze ostatni déti
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ve tridé respektuji praci druhého a do Cinnosti nezasahuji, pokud svou Cinnost chce

prerusit, oznaci misto cedulkou se svym jménem a zodpovida za pozdéjsi uklid.

5.2 Pomlcky

Dale Hainstockova (2013) zminuje pomUcky ve tfidach, které jsou precizné vyrobené,
estetické, udrzované a peclivé pfipravené na ndbytku, ktery odpovida détskym
rozmérim. Kazda véc ve tfidé ma svij zplsob vyuZiti. Neni tam nic, co by dité nemohlo
vidét a nemohlo se dotknout. Jak dodava Krejéova, Kargerova a Syslova (2015), kazda
pomlicka obsahuje prvek kontroly a je ve tfidé pouze jednou, coZ vede déti k rozvoji
trpélivosti a tolerance. Poussin (2018, str. 81) ptfipomina, ze ,dité musi byt schopno
nalézt véci prfesné na svém misté a musi chdpat, co uz se naucilo a co ho teprve cekd.
Porddek umoZzriuje ditéti ucinit vybér, jelikoZ se mezi stovkami nabizenych aktivit dokdzZe
vyznat. Pomucky k procvicovdni jsou rozdéleny do oblasti zamérenych na rtizné aktivity:

police s matematikou, jazykem, praktickym Zivotem, smyslovymi aktivitami atd.”

5.3 Pripraveny a partnersky ucitel

,Pratelsky a pFistupny je jejich vzdélavatel, ktery je zdroven nejvlivnéjsi osobou ve Skole.

Jeho usmév a laskavost doplfiuje krdsu tridy.” (Rydl, 2006, str. 46)

Vychovatel ve tfidé neuci, ale je pomocnikem, oporou, vedoucim a organizatorem.
Musi se seznamit s materidlem, zhodnotit nedostatek a zaroven i nadbytek,

ktery je prekazkou pro rozvoj ditéte. Vede dité, neomezuje ho svou pfitomnosti, a pokud
je pozadan, pom(ze. Dale Zelinkova (1997) upozoriiuje na lehkost ztraty pfirozené

autority dospélého, a proto musi byt nastavena pravidla, za ktera nelze jit.

Nesta¢i mit pouze teoretické védomosti, ucitel musi predevsim znat sebe, zbavit
se defektli, které mu stoji v cesté ke zdravému vztahu s zdky. Neznamend to byt
bez chyb, nedokonalosti, ale pedagog musi mit snahu jit prikladem. Napfriklad hnév
ze strany ucitele je velkym zlem a brani mu v porozuméni ditéti. Musi brat na védomi,
Ze jeho poslani je ve vychové a vzdélavani déti. Zaroven se ale musi naudit divat
se na sebe pohledem druhych, nechat se jimi vést a naplnit své srdce dobrocinnosti.

(Montessori, 2012)
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Poussin (2018) doplfiuje, aby ucitel dokdzal pfijmout dité, musi se naucit pfijmout sebe,
znat své chyby a kvality. Mél by na sobé pracovat, byt obétavy, pokorny, trpélivy a taktni.
Pokyny fika pevnym hlasem a nikdy ne agresivné. Aby ucitel mohl aktivné naslouchat,
musi se naucit mlcet, vyslechnout a naladit se na dité. Ditéti dodavd odvahu, nabizi

mu dalsi ¢innosti a vychazi vsttic jeho zajmam.

Nestaci, aby ucitel znal didakticky materidl jen po strance teoretické, ale musi
s pomuckou dlouho cvicit a vcitit se do pocitl ditéte. Ve tfidé udrzuje rad, pravidla
a dava pozor, aby dité u c¢innosti nebylo nikym ruseno. (Montessori, 2017) Pomucky

udrzuje Cisté, pripravené a v perfektnim stavu na svém misté. (Montessori, 2018)

Montessori ucitelka se musi naucit véfit, Zze ,se dité odhali svou praci.” (Montessori,
2018, str. 273) Dité samo vi, co chce védét, co ho zajima a nachdazi to ve své pravé

prirozenosti a ucitel se musi oddat. (Montessori, 2018)

Montessori (2019) fika, Ze se musime oprostit od predsudkd, nechat dité byt nasim

ucitelem a nechat se vést.

5.4 Vékové smiSené skupiny

Tridy v Montessori zafizenich jsou heterogenni, déti se navzajem od sebe udi pfirozenéji,
rychleji a ma to pozitivni dopad na jejich kooperaci a emocionalni rozvoj. Nenasilnou
cestou se pripravuji na Zivot dospélych, kde jsou rlizné vékové skupiny prirozené. Starsi
déti si uéenim mladsich tfibi své védomosti, dovednosti a prohlubuiji si své sebevédomi,
zaroven je uceni a pomoc spoluzakim bavi. Mladsi déti |épe pfijimaji pravidla, kdyz je

vedle ucitele dodrzuji i starsi spoluzdci. (Rydl, 2006)

5.5 Svoboda a zodpovédnost

Svoboda je zakladni stavebni jednotkou Montessori pedagogiky, ktera prameni z lidské
potfeby svobodné jednat. Pokud dité nemad mozZnost svobody, stdva se pasivnim,

nezajima se a neprojevuje skutecny zajem. (Zelinkova, 1997)

Montessori (2017) vysvétluje, Ze svoboda neznamend nespoutané volné dité,

které si déla, co se mu zlibi, ale znamena moznost nechat dité svobodné se rozhodnout
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a nebranit mu, zaroven ale sledovat, aby se nepoddavalo nednosnym povrchnim
¢innostem a neukdaznénému chovani. Poussin (2018) doplfiuje, Ze svoboda se postupné
utvari a ukolem ucitele je pomoci, aby se dité stalo samostatnym a zodpovédnym za své
chovani. Ponechat dité svobodné neznamend nic mu nenabidnout, ale naucit dité byt
nezavislé. , Nezavislost se nachdzi mezi samotou a zdvislosti.” (Poussin, 2018, str. 66)
Dité, které si svobodné vybird praci pro svij rozvoj a sou¢asné opousti jinou véc, posiluje

vuli.

Jak zminuje Rydl (2006), ucitel seznami dité s pomuickou a nechda ho pracovat
samostatné, po splnéni ziska dité pocit uspéchu, pfirozenou lasku k u¢eni a zkoumani.
Kazdé dité si vybira, s ¢im bude pracovat, kde, s kym a jak dlouho. Vi, Ze musi respektovat

praci druhého a nerusit ho.

Dulezité pro volnost ditéte je pfipravené prostifedi a nastavend pravidla v ném. , Dieta
ma zarucenu slobodu a volnost v pripravenom prostredi a samo sa md usilovat

o obohatenie svojich vedomosti.” (Zelina, 2000, str. 35)

5.6 Ticho

Za dosazeni ticha v Montessori tfidach, které neni docilené autoritou, prikazem,
nehybnosti a strnulosti déti, ale jednd se o dokonaly koordinovany pohyb, ktery se docili
postupnym ndcvikem ditéte, odpovida zkuSeny a znaly ucitel. , Ticho znamend docasné
preruseni veskerého pohybu.” (Montessori, 2017, str. 143) Dité védomé nevydava
zadny zvuk, pohybuje se tise, a dokonce i tiSe dycha. Ucitel je vzorem, snazi se pfi pohybu
nevydat sebemensi zvuk. Pokud si sedne do elipsy a ¢eka na déti, posadi
se a ani se nehne. | sebemensi pohyb prstu, ramene ¢i nohy muze zpUsobit hluk. Dité
byva vétsinou okouzleno tim, co slysi a vidi. VSima si, Ze ticho ma rizné podoby, slysi

zvuky, které drive nebyly patrné a uci se ovladat sebe samo. (Montessori, 2017)
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5.7 Pozorovani

Jak uvadi Zelinkova (1997), pozorovani je soucasti vychovné péce. To znamena vyckat,
az si dité o pomoc fekne. Ucitel je védeckym pozorovatelem, ktery ¢eka a analyzuje
projevy ditéte. Pti pozorovani sleduje, kdy a jak dlouho u jedné Cinnosti dité setrva,
jakou praci si voli, kolikrat které casti opakuje a jaké ma individualni zvlastnosti
pfi provadéni cviceni. Jaké vyuziva podnéty, zda praci opakuje a jaké jsou jeho pokroky.
Zaroven se zaméruje na Cistotu pfi ¢innosti, nevhodné, poptipadé jiné zmény chovani,
na vyrovnanost reakci a na vliv chovani k ostatnim détem. Pfi hodnoceni zaznamendva,

jak dité plni dkoly, které mu byly zadané, a jestli je vykonava na vyzvu, ¢i az na prikaz.

»Méli bychom zacit dité pozorovat, kdyZ jeho smysly zacnou akumulovat védomé dojmy
z okolniho svéta, protozZe tehdy se Zivot rozviji spontdnné za podpory svého prostredi.”
(Montessori, 2012, str. 48) Zelinkova (1997) dodava, Ze uditel ma spiSe micet, drzet

se v pozadi, byt klidny a pfipraveny ditéti pomoci.

Diky pozorovani, které by mél ucitel ovladat, se ziskdvaji cenné informace o ditéti. Méli
bychom je vyuZit k Upravé prostifedi tak, aby vyhovovalo jeho potfebam. (Kotatkova
& Pricha, 2013) Poussin (2018) dodavd, Ze pozorovani ndm pomaha, abychom dité
,hezaskatulkovali“, a vidy nam nabidne novy pohled. ,Ucitel pozoruje, aby védél,
v jaké fdzi vyvojového a ucebniho procesu se dité nachdzi. A dité tento pohled potrebuje:

pozorované dité se citi diky tomuto pohledu naplnéné.” (Poussin, 2018, str. 119)

Podle Montessori (2018) se muzZe stat, Ze dité, které uprené pozorujeme, mlzZe opustit
¢innost. ,Jakmile se dité zacne soustredit, chovejte se, jako by neexistovalo.”
(Montessori, 2018, str. 276) Staci, kdyz jednim rychlym pohledem bez védomi ditéte

praci zhlédneme.
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PRAKTICKA CAST

6 VYZKUM

6.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Cilem prace je zjistit, zda a jakym zplUsobem vyuzivaji ucitelé materskych skol didakticky
material Montessori pedagogiky. Vyzkumné Setfeni bude probihat smiSenym vyzkumem
na ucitelkach z klasickych materskych skol. Smiseny vyzkum je definovan ,jako obecny
pfistup, v némZ se spojuji kvantitativni a kvalitativni metody.” (Vite¢kova, 2018, str. 44)
Vyzkumné Setfeni bude probihat ve formé dotazniku (Pfiloha ¢. 1) a bude doplnéno
rozhovorem (Ptiloha €. 2). Rozhodla jsem se tak proto, abych podrobnéji a presnéji

popsala zkusenosti ucitelek materskych skol.

6.2 Vyzkumné otazky

1. Jak a jakym zplisobem vyuzivaji didakticky material Montessori pedagogiky ucitelky
z béZnych materskych skol?

2. Jaky didakticky materidl Montessori pedagogiky vyuZivaji ucitelky z béznych
materskych skol?

3. Kde hledaji inspiraci ucitelky z béZznych matefskych skol?

6.3 Metody vyzkumu

Pro svUj smiSeny vyzkum, ve kterém se zaméruji na vyuzivani Montessori pedagogiky
v bézné materské skole, jsem si vybrala dotaznikové Setfeni a doplnila rozhovorem.

»Samotny dotaznik je soustava predem pripravenych a peclivé formulovanych otdzek,
které jsou promyslené sefazeny a na které dotazovand osoba (respondent) odpovidad

pisemné.” (Chréaska, 2007, str. 163)
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7 PREZENTOVANI VYSLEDKU

7.1 Charakteristika respondentt
Respondenty byly utitelky z bé&Znych matefskych $kol zjiznich a stfednich Cech,

konkrétné z mést Ceské Budéjovice a Kladno. Bylo rozdano 150 dotaznik( do dvanécti

Skolek, zpét se jich vratilo 73 kusu.

7.2 Vysledky na zakladé dotaznikového Setreni

1. Jaky je Vas vék?

m18-29
50-59
27% m30-39
40 - 49
50-59
H 60 - vice

Zgrafu je patrné, Ze na dotaznik odpovidaly Zeny vSech vékovych kategorii.
Nejvice respondentek bylo v rozmezi 50-59 let (27 %), dale to byly pedagozky v kategorii
18-29 let (25 %). Méné odpovédi jsem dostala od respondentek ve véku 30-39 let
(22 %). Predposledni skupinou byly Zeny ve véku 40-49 let (19 %). Nejmensi zastoupeni

mély nejstarsi ucitelky z kategorie 60 a vice let (7 %).
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2. Vase nejvyssi dosazené vzdélani?

Jiné; 4%

M Stredni Skola

Vysoka Skola; 41% ® Vysoka 3kola

Stredni skola; 55%

m Jiné

Vétsina respondentek dosdhla nejvyse maturitniho vzdélani (55 %). Vysokou Skolu
absolvovalo 41 % dotazovanych, zbytek (Jiné — 4 %) tvorila skupina tfi absolventek vyssi

odborné skoly.
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3. Vybavite si pomticku, se kterou se v
Montesorri tfidé setkavame?

Diamantovy
material
17%

m Diamantovy materidl
H Perletovy material

m Zlaty material

Perletovy material
23% Neodpovédély

Neodpovédély ® Nevi
26%

Zlaty material
12%

’

Na tuto otdzku odpovédélo spravné pouze 23 % dotdzanych. Spravnd odpovéd
byla ,Perletovy = material“.  Chybné  zakrouzkovalo 17 % respondentek
odpovéd’ ,Diamantovy material“ a 12 % ,Zlaty materiadl“. 26 % respondentek na tuto

otazku neodpovédélo. Zbylych 22 % na otdzku neznalo odpovéd.
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4. Jaky didakticky materidal Montessori pedagogiky vyuZivdte ve své tride?

Nejvice respondentky, konkrétné devét, pouzivaji barevné geometrické tvary. Sedm
dotazovanych vyuiivd pomdcku Vklddacky. Sest respondentek napsalo, 7e vyuziva
Drevény stal — spravny nazev, se kterym pracuje Montessori pedagogika
je Polytechnicky koutek. Zapinaci rdamy napsaly do dotazniku Ctyti ucitelky. Pocitadlo

ve své tfidé vyuZivaji tfi dotazované. Prelévani a presypdvani vyuzivaji dvé ucitelky.

Cislice a Zetony, Vale¢ky s uchyty, Riznobarevné cihly, Tangram, Kli¢e — ktery kli¢ pat¥i

do kterého zamku, Hra pro ruce, Zavazi a 3D vychovu pouZiva jen jedna respondentka.

Zbylé pomlcky ucitelky uvedly pod Spatnym ndzvem, ale pravdépodobné myslely:
Sluchové pexeso (spravné Zvukové vélecky), Cichové dézy (Cichové lahvicky), Barevné
bloky (Valecky bez uchytll), Barevna drevéna véz (RGzova vez), Vkladaci krychle
(Bionomickd a Trinomicka krychle). Kazdou z téchto pomicek uvedla pravé jedna

respondentka.

Pomlcky, které ucitelky chybné zaradily do Montessori tfidy nebo se nepodafilo
dohledat, kterou pomicku maji dotazované na mysli — Puzzle (6 respondentek),
Barvocit, Tycky s kruhy, Senzory LIQUID, Hmatové pexeso, Cihly, pisek, dfevo, papir,
Smyslova vychova, Vyvoj 7dby a ¢lovéka (2 respondentky). Casto ucitelky uvedly
pomlcky zdrevéného materidlu, konktrétné drevéné skladanky, stavebnice

(3 respondentky) a kostky.

Jedna respondentka vyuziva didaktické hracky z rady Educo, ale nenapsala, se kterymi
konkrétné pracuje. To samé napsala respondentka pracujici s vybranymi pomuckami

z fady Matematické predstavy.
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5. Patri tato pomucka do Montersorri tridy?

Neodpovédély
8%

H Ano
M Ne
= Nevi

Neodpovédeély

Z grafu mlzeme vycist, Ze 74 % dotdzanych zvolilo spravnou moZnost a zaradilo
vyobrazeny predmét do kategorie pomicek pro Montesorri pedagogiku. Spatné
odpovédélo pouze 8 % Zen, avsak 10 % respondentek neznalo spravnou odpovéd a 8 %
respondentek vibec neodpovédélo. Respondentky mély moznost napsat, jak se tento
didakticky material nazyva. Pouze sedm ucitelek pomuUcku spravné pojmenovalo Hnédé
schody. Jedenact respondentek pomulcku nazvalo Schody, coZ mlzieme brat téz

za spravnou odpovéd.

Pomlcka, o které dotazované mély rozhodnout, zda patfi do Montessori pedagogiky:
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6. VyuZivate Montesorri pomticky podle
danych pravidel nebo s nimi pracujete podle
Vaseho uvazeni?

Ano. Pomucky
vyuzivam podle
danych pravidel.

10%
B Ano. Pomucky vyuZivam podle
Montesorri danych pravidel.

pomiicky ve své B Ne. Pomucky vyuzivam podle svého

vyuce nevyuzivam. uvazeni.

39% g s -
Ne. Pomiicky B Montesorri pomucky ve své vyuce

nevyuzivam.

vyuzivam podle
svého uvazeni.
51%

Sestou otazkou jsem zjitovala, jak s pomckou ucitelky pracuji. Nejvice respondentek
(51 %) pomucky vyuZiva podle svého uvazeni, pouze 10 % dotazovanych je vyuziva podle
danych pravidel. Zbylych 39 % respondentek Montessori pomucky nevyuziva, do své

vyuky je nezarazuje.
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7. Patri Kosmicka vychova do Montesorri
tridy?
Neodpovédély
8%

B Ano
m Ne
= Nevi

Neodpovédély

Na grafu mlzeme vidét, Ze 65 % dotazovanych zaradilo Kosmickou vychovu
do Montessori tfidy, coZ je spravna odpovéd. Chybnou odpovéd vybralo 13 %
respondentek. 14 % dotazovanych se nedokdzalo rozhodnout ani pro jednu z nabizenych

odpovédi a 8 % respondentek na otazku neodpovédélo vibec.
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8. Kde berete inspiraci?

Ve skole 4
9. 14% ® Na internetu
Holich Na internetu

50,35% ® Na kurzech
m Z literatury

Ve skole

Z literatury
33,23% M Jinde

Na kurzech
31, 22%

V pripadé otazky cislo 8 mély respondentky moZnost vybrat vice odpovédi najednou,
proto jsou do grafu zaneseny nejen procentudlni hodnoty, ale i pocet odpovédi.
Podle oCekavani byl nejvétSim zdrojem inspirace Internet (pro 35 %, resp.
50 dotdzanych). 33 respondentek (23 %) vyuzZivd pro svou inspiraci literaturu.
31 dotazovanych (22 %) ziskavd inspiraci na pedagogickych kurzech. 19 Zen (14 %)
uvedlo, Ze inspiraci ziskavaji ve Skole. 9 respondentek (6 %) svdj vzor nachazi jinde
napt. od kolegyn, v ramci dne otevienych dveti v Montesorri Skolce nebo ze zkusenosti

z byvalého zaméstnani ve Skolce s prvky Montesorri.
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9. Zkusila jste si vyrobit Montesorri
pomuicky?

HAno MNe

Z grafu €. 9 mUZeme vycist, Ze vétSina dotazovanych (88 %) si nikdy nezkusila vyrobit
Montessori pomlUcky. Zbylé respondentky (12 %) si pomucky vyrobily. Respondentky,
které odpovédély na otazku kladné, mély moznost je jmenovat. Spravnost odpovédi,
které ucitelky napsaly, jsem si ovéfila u ucitelky z Montessori Skolky. Ucitelky jmenovaly
tyto pomticky: Activity Board, Pfelévéni vody, Cislice a Zetony (Montessori pedagogika
pracuje s nazvem Sudd a licha Cisla). Dvé respondentky si zkusily vyrobit riznd pismena

a geometrické tvary. Jedna z dotazovanych vytvorila pomucku na procvi¢ovani barev.
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10. Byla jste se nékdy podivat v Montesorri
tridé, abyste ziskala inspiraci?

mAno mNe

V poslednim grafu si mlZeme vSimnout, Ze Montessori tfidu za Gcelem ziskani inspirace
navstivilo 44 % respondentek. Zbylych 56 % respondentek odpovédélo, ze Montessori

tfidu za ucelem ziskani inspirace nenavstivilo.
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7.3 Vysledky na zakladé rozhovoru

Doplikovy rozhovor byl proveden s péti ucitelkami matefskych Skol. T¥i uditelky
vyucovaly v Ceskych Budéjicich a dvé v Kladné. Z divodu vétsi otevienosti ucitelek jsem
zvolila anonymni rozhovor, nésledujici jména jsou proto jen ndhodné zvolend — Zaneta,
Ludmila, Jana, Hana a Lenka. Dvé respondentky mély dlouholetou ucitelskou praxi —
pres 30 let, jedna uvedla praxi do 10 let, dvé do 2 let. Dotaznik jsem ucitelkdm pfinesla
pfiblizné den pred rozhovorem, aby mély ¢as a prostor k samostatnému vyplnéni bez mé

pomoci a pritomnosti.

Pfi rozhovoru jsem nahlizela do dotazniku, ktery respondentka predtim vyplnila.
Nasledné jsem kladla dopliikové otazky, abych zjistila podrobnéjsi informace,

jak s pomuickami Montessori pedagogiky pracuje.

7.4 Otazky rozhovoru

1. Otazka cislo 4 v dotazniku zni: ,Jaky didakticky materidl Montessori pedagogiky

vyuZivdte ve své tridé?“. Mlzete mi prosim popsat, jak s pomUckou pracujete?

2. Na otazku Cislo 6: , VyuZivate Montessori pomucky, podle danych pravidel nebo s nimi
pracujete podle Vaseho uvdZeni?”. Vase odpovéd byla ano/ne. MlzZete mi prosim uvést
priklad pomlcky, se kterou pracujete, a popsat, jak s ni pracujete? Ve které ¢asti dne

pomucku vyuzivate?

3. U otazky dislo 7: ,, Patfi Kosmickd vychova do Montessori tfidy?“. Vase odpovéd byla

ano. Vzpomenete si, co v Kosmické vychové mizieme nalézt?

4. Otdazka &islo 8: ,Kde berete inspiraci?”. Vase odpovéd byla: ... Vyuzila jste néco z toho,

co jste objevila?

5. Otazka ¢Cislo 10 zni: ,Byla jste se nékdy podivat v Montessori tfidé, abyste ziskala

inspiraci?”,

a) Vase odpovéd byla ano. Mlzete mi prosim Fict, co jste z navstévy v Montessori

tridé vyuzila pro svou vyuku? Zaujalo Vdas néco?
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b) Vase odpovéd byla ne, mizZete mi sdélit divod, proc jste nikdy tuto alternativni

Skolku nenavstivila?

Nejprve jsem ucitelky poZzadala o popis, jak s pomlckami, které jmenovaly, pracuiji.
Témér vSechny ucitelky se mi svétily, Ze mély problém s uvedenim nékteré Montessori
pomlcky a nevédély, zda hracky, které ve tfidé maji, mohou byt Montessori. Pani
ucitelky Hana a Lenka to vyresily tak, Ze se nékoho zeptaly, nej¢astéji volily svou kolegyni
ve tridé.

Zaneta se pfiznala: ,Nevédéla jsem, co pfesné Montessori pomiicka je, proto jsem se
podivala na internet. Zjistila jsem, Ze Tangram, ktery si sama vyrdbim, by se dal
povaZovat za Montessori hracku. Zdroveri i dalsi hracka Zdmecky. Na kusu dfeva mdm
dané zamky a déti musi podle klicku najit, kam ktery patri. Taky se uci vdazat tkanicku
na kusu dreva, ktery md tvar boty.” Ludmila odpovédéla: ,Jd bych se musela podivat
na internet, abych dokdzala fici, zda mame opravdu Montessori pomucky. Ale nechtéla
jsem do dotazniku Ihdt, takZe jsem to blize nesledovala. Nejdrive jsem si fikala, Ze se
podivam, jestli skutecné ty pomicky mdame. Ale vzhledem k tomu dotazniku by to bylo
vlastné lhani a nebylo by to objektivni. To bych si zjistila dodatecné, tu informaci. Nebudu
fikat néco, co jsem si zjistila den predem. V podstaté pouZivame spoustu pomdlicek,

ale jestli vyloZené patfi do Montessori, to nevim.”

Jedind Jana odpovédéla na dotaznik bez jakékoli pomoci, pfiznala se, Zze v Montessori
Skolce néjaky cas pracovala, a tak védéla, které pomlcky ma do dotazniku napsat.
Jmenovala jako vétsina respondentek, kromé Ludmily, Vkladacky, Puzzle a Geometrické

tvary. Hana ve své Skolce vyuziva Dfevény ponk — truhldrstvi.

Druhou otdzkou jsem se ptala, jak pomlcky vyuzivaji. Jestli podle svého uvaZeni,
nebo vyuzivaji dana pravidla pro Montessori pomUcky. Na otazku, jak s pomUckou
pracuji, se vSechny shodly, Ze nevyuzivaji zadnou Montessori didaktiku a pracuji
podle svého uvazeni. Nej¢astéji je zarazuji pfi spontanni ranni ¢innosti a v odpolednich
hodinach. Ludmila Montessori pomucky nevyuzivda a dodava: ,Dd se rict, Ze se

v pomlckdch Montessori moc nevyznam. Ale myslim si, Ze nékteré ve triddch mdame.”
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Hana uvedla jako priklad Dfevény ponk — truhlarstvi, ktery vyuZivaji pfi rannich
spontannich ¢innostech. Déti maji moznost zatloukat hiebiky od dfeva a pracuiji s pilkou.

Nikdy je nenechava bez dozoru, protoze bezpecnost déti je pro ni na prvnim misté.

Dalsi otdzka sledovala, zda respondentky vi, co mulieme v Kosmické vychové
v Montessori tridé objevit. Zrozhovorl vyplynulo, Ze vétSinou ucitelky i poté,
co v dotazniku uvedly ano, nedokazaly na mou otazku odpovédét. Vsechny dotazované
si myslely, Ze se v Kosmické vychové setkdvame pouze s vesmirem, kromé ucitelky
Zanety: ,Urcité to nebude spjaté s vesmirem, nevim. PFifazovani pismen k obrdzkim.

Nevim, Ihala bych.”.

Na dalsi otazku, kde ziskavaji inspiraci pfi hledani Montessori pom(icek, pani ucitelka

Zaneta odpovédéla, 7e nejvice vyuZivad internetovou stranku www.pinterest.com.

Dokonce byla na Montessori kurzu/seminafi a vyuZila pom(cku, kterou nazyva Filmovky.

Montessori pedagogika pracuje s nazvem Zvukové valecky.

Ucitelky Hana, Ludmila, Lenka nehledaji inspiraci nikde a vyuZzivaji to, co pani feditelka

do jejich skolky nakoupi. Jana Cerpa ze svych zkuSenosti z brigaddy v Montessori Skolce.

Posledni otdzkou jsem chtéla zjistit, zda respondentky nékdy navstivily Montessori
Skolku a vyuZily néco z této navstévy. Z rozhovoru vyplynulo, Ze kromé pani ucitelky
Jany, ktera pracovala v Montessori Skolce jako brigadnice, Zadna dalsi tento typ
alternativni skolky nenavstivila. Jana nékteré pomucky vyuzila, ale fika: ,,Nebrdanim se
vyuZit tyto pomducky, jsou velmi promyslené, ale jsem rdda, Ze jsem v klasické Skolce.
V Montessori tfidé se mi zddlo, Ze déti jsou velmi dospélé, hodné znalé. BohuZel nebyly

moc détské, nemaji tak velkou fantazii a détsky svet.”

Pani ucitelky Ludmila a Lenka odpovédély, Ze ani nemaji potfebu a nenachazi divod,
pro¢ by mély tuto alternativni $kolku navstivit. Zaneta a Hana se navitévé nebrani,
pokud by mély c¢as, rady by navstévu absolvovaly. Hana dodava: ,Slysela jsem, Ze je

v této Skolce klid. Velmi by mé zajimalo, jak je to mozZné.”
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8 DISKUZE

VSechny dotazniky byly rozdany a sebrany osobné. Pfi vytvareni dotazniku jsem dbala
na srozumitelnost otazek a moznost jejich snadného zodpovézeni. Z divodu pravdivosti
a otevienosti respondentek jsem zvolila anonymni dotazniky. Ddvala jsem si zdlezet

na ¢asové nendrocnosti, vyplnéni dotazniku vyZzadovalo maximalné 10 minut.

Vznikl dotaznik o 10 otazkach (Pfiloha €. 1), z nichz byla jen 1 oteviena, 4 polooteviené

a 5 uzavrenych.

Oteviend otazka méla za cil zjistit, které pomuicky Montessori pedagogiky ucitelky
z klasické Skolky vyuZivaji ve své tridé. VSechny pomlcky, které respondentky napsaly,
jsem odborné zkonzultovala s ucitelkou pracujici v Montessori Skolce. U polootevienych
otazek mély respondentky na vybér moznostii prostor pro vlastni odpovéd. Ziskala jsem
73 vyplnénych dotaznikl, které jsem vyhodnotila, a vysledky procentudlné znazornila

pomoci grafli pro vétsi prehlednost, jednoduchost a lepsi orientaci.

Vysledky, které jsem po vyhodnoceni dotazniku ziskala, mé velmi prekvapily. Ocekavala
jsem, Ze Montessori pomUicky pouZiva vice pedagogl. Naopak mé potésily odpovédi
Sesti respondentek, které ve své tfidé maji Drevény stll — Polytechnicky koutek, rada
bych vidéla tuto pomcku v praxi. Zaroven jsem ocenila, Ze nékteré ucitelky vyuzily dne

otevienych dvefi v Montessori Skolce a navstivily ji.

Vyzkumné otazky

1. Jak a jakym zplsobem vyuzZivaji didakticky material Montessori pedagogiky ucitelky
z béZnych materskych skol?

2. Jaky didakticky material Montessori pedagogiky vyuZivaji ucitelky z béZnych
materskych skol?

3. Kde hledaji inspiraci uéitelky z béZznych matefskych skol?
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1. Jak a jakym zplasobem vyuZivaji didakticky material Montessori
pedagogiky ucitelky z béznych materskych skol?

K této zkoumané otdzce mi poskytly potiebné informace odpovédi 6 a 9 z dotazniku
a odpovéd 2 z nasledného rozhovoru.
Otdzka Cislo 6 z dotazniku se zabyvala zjiSténim, jak s pomickou dotazované pracuiji.
Jestli postupuji podle danych pravidel, nebo s nimi pracuji podle vlastniho uvazeni.
Zjistila jsem, Ze pokud uz ucitelky didakticky materidl Montessori pedagogiky zafazuji
do své tfidy, pracuji s nim podle svého uvazeni.
Otazkou cislo 9 jsem zjistovala, jestli si respondentky zkusily podobnou pomducku
vyrobit. Z vysledkl vyplynulo, Ze vétSina dotazovanych si pomlcky doma nevyrabi.
Pokud nékteré ano, byly zmifiované tyto: Activity Board, Pfelévani vody, Cislice a Zetony,
dale rlizna pismena, pom{cka na procvi¢ovani barev a geometrické tvary. Rozhovor mi
potvrdil dotaznikové Settfeni, Ze pokud uz ucitelky pomlcku do své tridy zarazuiji,
nevyuzivaji zadné priru¢ky, popfipadé pravidla, ale pracuji podle svého uvazeni.

Nejcastéji je zarazuji pti spontanni ranni ¢innosti a v odpolednich hodinach.

2. Jaky didakticky material Montessori pedagogiky vyuzivaji ucitelky
z béznych materskych skol?

K této vyzkumné otdzce mi poskytly odpovéd otdzka Cislo 4 z dotazniku a otdzka ¢islo 1
z rozhovoru.
Otazka Cislo 4 v dotazniku byla jedina oteviend a respondentky mély mozZnost jmenovat,
s kterymi pomuckami pracuji. Pro nasledné vyhodnoceni, zda pomucky jsou opravdu
Montessori pedagogiky, jsem pozadala o pomoc uéitelku pracujici v Montessori Skolce.
Nejvice respondentky jmenovaly Barevné geometrické tvary, nasledné Vkladacky,
Drevény stal — Polytechnicky koutek, Zapinaci ramy, Pocitadla, Pfelévani a presypavani.
Zaroveni nékteré vyuiivaji Cislice a Zetony, Vale¢ky s uchyty, Riiznobarevné cihly,
Tangram, Klice — ktery kli¢ patfi do kterého zdmku, Hra pro ruce, Zavazi a 3D vychova.
Pomlcky, které ucitelky chybné zaradily do Montessori tfidy nebo se nepodafrilo
dohledat, co maji dotazované na mysli, byly Puzzle (6 respondentek), Barvocit, Tycky
s kruhy, Senzory LIQUID, Hmatové pexeso, Cihly, pisek, dfevo, papir, Smyslova vychova,
Vyvoj 7aby a ¢lovéka (2 respondentky). Casto ucitelky uvadély pomicky z dfevéného

materialu, konktrétné drevéné skladanky, stavebnice (3 respondentky) a kostky.
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Z rozhovoru s ucitelkami vyplynulo, Ze nevédély, jestli nékteré pomlcky, které ve své
tfidé maji, patfi do Montessori pedagogiky. Po konzultaci s kolegyni, pfipadné
po zjistovani na internetu, jmenovaly Tangram, Zamecky, Zavazovani tkanicek,

Vkladacky, Geometrické tvary a Dfevény stul — Polytechnicky koutek.
3. Kde hledaji inspiraci ucitelky z béznych materskych skol?

K této vyzkumné otazce mi poskytly odpovéd otdzky Cislo 8, 10 z dotazniku a otazky Cislo
4 a5 zrozhovoru.

Dotaznikova otdzka Cislo 8 zkoumala, kde ucitelky hledaji inspiraci. Z vysledk( vyplynulo,
jak jsem ocekavala, Ze ucitelky nejvice hledaji inspiraci na internetovych strankach,
nasledné v literatufe a na kurzech. Pfirozhovoru srespondentkami jsem zjistila,
ze nékteré pomucky Montessori pedagogiky viibec nevyhledavaji a vyuzivaji to, co pani
feditelka do skolky nakoupi. Diky rozhovoru jsem si uvédomila, Ze jsem u otazky cislo 8
zapomnéla na moznost odpovédét: ,Nehleddm inspiraci pro vyuziti Montessori
pomucek do své tridy.” Otazkou Cislo 10 jsem zjistovala, jestli nékdy ucitelky Montessori
tfidu navstivily za Uucelem ziskani inspirace. Vice neZ polovina odpovédéla, Zze nikoli.
Po podrobném rozhovoru s ucitelkami jsem zjistila, Ze Ctyti z péti dotazovanych nikdy
tuto alternativni Skolku nenavstivily, nebot nenachazi divod ani nemaji potrebu.

Nékteré se ale navstévé nebrani, a pokud by mély &as, rady by tak uéinily.
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ZAVER

Ve své bakalarské praci jsem se vénovala Montessori pedagogice a jejimu vyuZiti v bézné
materské Skole. Tato zavérecna prace mého studia na vysoké Skole byla pro mé velkym
pfinosem. Jsem velmi rada, Ze jsem se vydala timto smérem a svij zajem o Montessori
pedagogiku jsem mohla uplatnit v této praci. Pfi psani jsem se dozvédéla mnoho
zajimavych informaci a poznatk(. Velmi mé tésilo vyhledavani knih k dané problematice
a nejednou se mi stalo, Ze jsem se do odborné literatury zacetla a nemohla jsem prestat.
Doufdm, Ze vbudoucnu budu mit vice €asu a prostoru tuto literaturu rozsahleji

prostudovat.

V teoretické ¢asti jsem charakterizovala predskolni vzdélavani, kurikulum, specifika,
pojeti a cile predSkolniho vzdélavani. V dalsi kapitole jsem popsala vSsechna senzitivni
obdobi — pro rad, pohyb, jazyk, tfibeni smysld, malé predméty a socidlni vyvoj. Psani
této kapitoly mi potvrdilo mQj ndzor, jak je dllezité neustalé opakovani dané aktivity
aintenzivni soustfedénost. Specializovala jsem se na principy, které jsou
charakteristické pro Montessori pedagogiku. Obsahle jsem popsala pfipravené prostredi
a pozorovani, které je pro tento alternativni styl vzdélavani zasadni. Nezapomnéla jsem
popsat pomlcky, pfipraveného a partnerského ucitele, vékové smiSené skupiny,
svobodu a zodpovédnost. Velmi rdda jsem popisovala princip ticha, ktery mé pfi praxich
fascinoval. Rada jsem Cetla o postupech, jak doktorka Marie Montessori tento princip
Uspésné vyuzivala pfi praci s détmi.

Pro praktickou ¢ast jsem zvolila nejdfive kvantitativni vyzkum, konkrétné dotaznikové
Setfeni a nasledné jsem provedla kvalitativni vyzkum ve formé rozhovoru s péti
ucitelkami materskych Skol. Prostfednictvim dotazniku a dopliujiciho rozhovoru
s ucitelkami z klasickych skolek jsem zjistila, jakym zpUsobem vyuZivaji a ktery didakticky
materidl Montessori pedagogiky zarazuji do své vyuky. Prekvapila mé odpovéd
respondentek, Ze ve své tfidé vyuZivaji Dfevény stll — truhlarstvi. Rada bych podobnou
pomucku zaradila i do své budouci tfidy. Neprekvapila mé odpovéd respondentek,
Ze s pomuckami pracuji podle svého uvazeni a nepracuji podle danych Montessori

pravidel. Zaroven mé neprekvapila odpovéd, Ze pro hledani inspirace vyuzivaji
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internetové stranky. Naopak mé velmi prekvapilo, Ze nékteré ucitelky navstivily den

otevienych dveri v Montessori Skolce za Ucelem ziskani inspirace.

Doufam, Ze vSechny poznatky a zkuSenosti, které jsem pfi tvorbé bakalarské prace
ziskala, vyuziji ve své budouci pedagogické praci. Pfredevsim doufam, Ze si zkusim vyrobit
néjaky didakticky material, ndsledné budu pozorovat, jak déti s pomuickami pracuji a zda

je posouvaiji v jejich vyvoji dal.
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Pfiloha €. 1 — Dotaznik pro ucitelky MS

Dotaznik , Vyuziti Montessori pedagogiky v materské skole”

Vazeni pedagogové, jmenuji se Lenka Vodickova a jsem studentkou 3. ro¢niku JihoCeské
univerzity v Ceskych Budé&jovicich oboru U¢itelstvi pro MateFskou $kolu. M4 bakalaFska
prace se nazyva Vyuziti Montessori pedagogiky v materské skole.

Dovoluji si Vas touto cestou pozadat o anonymni vyplnéni dotazniku. Ziskané informace
vyuZiji pro vyhodnoceni své bakaldrské prace.

Dékuji Vam za spolupraci pfi vyplnéni dotazniku.
Vodickova Lenka
Lenkavodickoval @seznam.cz

773 658 682

Pokyny pro vyplnéni dotazniku:

Vybranou odpovéd, prosim, zakrouzkujte.

48



1. Jaky je vas vék?

a) 18-29
b) 30-39
c) 40-49
d) 50-59

e) 60— avice

2. Vase nejvyssi dosaZené vzdélani?
a) Stredoskolské s maturitou
b) Vysokoskolské vzdélani
c) Jiné, napiste prosim

3. Vybavite si pomiicku, se kterou se v Montessori tridé setkdvame?
a) Diamantovy material
b) Perletovy materidl
c) Zlaty materidl
d) Nevim

4. Jaky didakticky materidal Montessori pedagogiky vyuZivdte ve své tfidé?

5. Patfi tato pomiicka do Montessori tridy?

a) Ano

b) Ne

c) Nevim
Pokud ano, vzpomenete si, jak se pomucka jmenuje? Prosim napiste.

6. VyuZivate Montessori pomiicky podle danych pravidel nebo s nimi pracujete
podle Vaseho uvdZeni?
a) Ano. Pomlcky vyuzivam podle danych pravidel.
b) Ne. Pomlcky vyuzivam podle svého uvazeni.
c) Montessori pomucky ve své vyuce nevyuzivam.
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7. Patii Kosmicka vychova do Montessori tfidy?

a) Ano

b) Ne

c) Nevim

Prosim, otocte na druhou stranu.

8. Kde berete inspiraci?

a) Nainternetu

b) Na kurzech

c) Zliteratury

d) Ve skole

e) Jinde (uvedte kde)

9. Zkusila jste si vyrobit Montessori pomiicky?
a) Ano
b) Ne

Pokud ano, jaké?

10. Byla jste se nékdy podivat v Montessori tridé, abyste ziskala inspiraci?
a) Ano
b) Ne
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Pfiloha €. 2 — Otazky k rozhovoru s uéitelkami MS
Rozhovor s ucitelkami mateirské skoly

1. Otdzka cislo 4 v dotazniku zni: ,Jaky didakticky materidl Montessori pedagogiky

vyuZivdte ve své tridé?“. Mlzete mi prosim popsat, jak s pomUckou pracujete?

2. Na otazku Cislo 6: , Vyuzivdate Montessori pomucky podle danych pravidel, nebo s nimi
pracujete podle Vaseho uvdZeni?”. Vase odpovéd byla ano/ne. Mlzete mi prosim uvést
priklad pomlcky, se kterou pracujete, a popsat, jak s ni pracujete? V jaké casti dne

pomUicku vyuzivate?

3. U otdzky cislo 7: ,,Patfi Kosmickd vychova do Montessori tridy?“. Vase odpovéd byla

ano. Vzpomenete si, co v kosmické vychové mlizeme naleznout?

4. Otdzka &islo 8: ,Kde berete inspiraci?”. Vase odpovéd byla: ... Vyuzila jste néco z toho,

co jste objevila?

5. Otdzka cCislo 10 zni: ,Byla jste se nékdy podivat v Montessori tridé, abyste ziskala

inspiraci?”.

a) Vase odpovéd byla ano. Mlzete mi prosim fict, co jste z navstévy v Montessori
tfidé vyuzila pro svou vyuku? Zaujalo Vas néco?
b) Vase odpovéd byla ne, mGzete mi sdélit divod, proc jste nikdy tuto alternativni

Skolku nenavstivila?
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